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RESUMO

Em meio a globalizagdo, tanto o setor industrial quanto o de prestacdo de servicos envolvem
lidar direta ou indiretamente com o uso do meio ambiente para a gerac¢do de riquezas do pais.
Considerando a Habilitacdo Profissional dos Cursos Técnicos como propulsora para capacitar
agentes atuantes nos segmentos da indudstria e da prestacdo de servigos, entende-se que o
ensino voltado aos técnicos oriundos desses cursos assuma relevante papel no
desenvolvimento de praticas que instituam, além de fazeres imprescindiveis para o exercicio
da profissdo, também competéncias, habilidades, atitudes e valores voltados a aprendizagem
do Desenvolvimento Sustentdvel, indispensdvel para o exercicio da cidadania. Nesse
contexto, o objetivo deste estudo foi identificar o perfil da ETEC de Sdo Caetano do Sul sob o
prisma de acdes educativas direcionadas ao Desenvolvimento Sustentdvel, nos Cursos
Técnicos. Como indicadores para orientarem andlise de documentos e visdo de Gestores e
Professores no tocante a importancia do ensino e da aprendizagem de Desenvolvimento
Sustentdvel na Formacao Profissional dos Cursos Técnicos, objeto deste estudo, elaborou-se
uma matriz de categorizagdo de dimensdes do Desenvolvimento Sustentdvel com base no
Relatério de Gro Harlem Brundtland intitulado Nosso Futuro Comum. Com finalidade
exploratéria e investigacdo empirica, a pesquisa documental foi efetuada por meio de
consultas online. Para a pesquisa de campo, questiondrios foram utilizados como instrumentos
para a coleta de dados. Esses questiondrios foram compostos por perguntas de estruturas
fechada, aberta e dupla. As de estruturas fechadas, em escala Likert, abrangeram dez questdes
em que, na escala, o nimero um (1) se refere a maxima concordancia, o ndmero dois (2) a
parcial concordancia, o nimero trés (3) a parcial discordancia e o nimero quatro (4), a
maxima discordancia frente a cada pergunta proposta. Também com estruturas fechadas, 11
aspectos do Desenvolvimento Sustentdvel foram abordados com o propdsito de que cada
respondente assinalasse com “X” o ou os aspectos contemplados na sua, na sua e em outras
disciplinas, ou apenas em outras, ou nem na sua nem em outras disciplinas do Curso Técnico.
Na sequéncia, foi proposta uma questdo de estrutura aberta e duas de estruturas duplas:
abertas e fechadas para marcagdo “SIM” ou “NAO”. Tanto enfoque documental quanto
pesquisa de campo possibilitaram evidéncias relevantes que resultaram na triangulacdo de
informacdes. Além disso, para fornecer respostas ao problema, procedeu-se a organizacao dos
dados em categorias, subcategorias e elaboracdo de tabulacdo. O estudo em questdo, com

abordagens qualitativa e quantitativa, foi amparado num Estudo de Caso tnico delimitado a



uma Institui¢ao Publica Estadual de Ensino Técnico, localizada em Sao Caetano do Sul, Sdao
Paulo. O resultado demonstrou que a Formacdo Profissional dos Cursos Técnicos favorece
ténue instrumentalizacdo dos educandos quando se trata de conteudo especifico direcionado
ao Desenvolvimento Sustentdvel em todas as suas dimensdes, embora as concepcoes de
Gestores e de Professores demonstrem ser importante, para a formagao discente, haver um
componente curricular destinado ao ensino e a aprendizagem de Desenvolvimento Sustentavel

como prética cidada e de garantia de direitos.

Palavras-chave: Gestdao Escolar. Desenvolvimento Regional. Desenvolvimento Sustentdvel.

ETEC. Curso Técnico. A¢des Educativas.



ABSTRACT

SUSTAINABLE DEVELOPMENT: The profile of the Technical School —-ETEC - Sao

Caetano do Sul in the light of the educational activities of the Technical Courses

In the midst of globalization, both the industrial sector and services provision involve dealing
directly or indirectly with the use of the environment for the generation of wealth in the
country. Consider the professional qualification of technical courses as a promoter to
empower agents operating in the sectors of industry and services means that the teaching
aimed to technicians from these courses take important role in developing practices that
include, in addition to making essential to the practice of the profession, also powers, abilities,
attitudes and values aimed at the learning of sustainable development, indispensable for the
exercise of citizenship. In this context, the objective of this study was to identify the profile of
Sdao Caetano do Sul ETEC under the prism of educational activities directed towards
Sustainable Development in technical courses. As indicators to guide analysis of documents
and forward thinking managers and teachers with regard to the importance of teaching and
learning for sustainable development in the professional training of technical courses, object
of this study, devised an array of categorizing dimensions of sustainable development based
on Gro Harlem Brundtland report entitled Our Common Future. Exploratory and empirical
research purpose, the documentary research was conducted through online consultations. For
field research, questionnaires were used as instruments for data collection. These surveys
were composed of closed structures, open questions and double. The closed structures, Likert
scale, covered 10 issues on which, in the scale, the number one (1) refers to the maximum
agreement, the number two (2) partial agreement, the number three (3) to partial disagreement
and the number four (4) the maximum disagreement in front of each question proposed. Also
with closed structures, 11 aspects of Sustainable Development were addressed with the
purpose that each respondent assign with "X" or aspects covered in your and in other
disciplines, or only on others, or even in your or in other disciplines of the technical course.
As a result, a matter of open structure and two double structures: open and closed to mark
"yes" or "no". Both documentary approach as field research enabled relevant evidence which
resulted in the triangulation of information. In addition, to provide answers to the problem,
the Organization of data into categories, subcategories and tab. The study in question, with

qualitative and quantitative approaches, was based on a single case study bounded to a State



Public Institution of Technical Education, located in Sdo Caetano do Sul, Sdo Paulo. The
result showed that the vocational training courses, if tenuous learners instrumentalization
favours when it comes to specific content directed to sustainable development in all its
dimensions, although the managers and teachers' conceptions showing is important for student
training, be a curricular component intended for teaching and learning for sustainable

development as practice and guarantees citizen rights.

Keywords: School Management. Regional Development. Sustainable Development. ETEC.

Technical Course. Educational Actions.
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1 INTRODUCAO

O desenvolvimento pressupde uma alteracdo progressiva da economia e da sociedade
e, para isso, politicas de desenvolvimento precisam levar em conta a possibilidade de
transformacdes que digam respeito ao acesso aos recursos € a distribuicdo de custos e
beneficios. Considerando essa pressuposi¢do, o desenvolvimento sustentdvel € aquele que
promove a satisfacdo das necessidades essenciais do ser humano de maneira a assegurar a
todos as mesmas oportunidades sem desconsiderar o potencial de crescimento e de producao.

As necessidades humanas sdo determinadas social e culturalmente, por esse motivo
requerem a promog¢do de atitudes e valores que revisem os padrdes gerais de consumo,
mantendo-os dentro dos limites das possibilidades ecologicas.

Para que seja efetivamente concretizado um desenvolvimento sustentavel, &
imprescindivel que globalmente todos tenham suas necessidades de alimento, de roupas, de
habitacdo, de emprego, de saude, de educagdo, atendidas e lhes sejam ajustadas oportunidades
de materializar suas aspiracdes a uma vida melhor sem, no entanto, saturar a capacidade dos
recursos naturais (BRUNDTLAND, 1991).

O Desenvolvimento Regional Sustentdvel (DRS) vem se tornando uma das maiores
demandas para a Administracio Pudblica. A acdo DRS visa a criar mecanismos de
sustentabilidade aos projetos de desenvolvimento econdmico que sejam economicamente
vidveis, socialmente justos, e ambientalmente corretos (LABIDI, 2007).

Conforme Furtado (2004), o crescimento unicamente econdémico fica mascarado como
desenvolvimento e produz privilégios isolados, descaracterizando melhorias efetivas na

qualidade de vida de grande parte da populacio, pois:

[...] tal qual o conhecemos vem se fundando na preservacio dos privilégios das elites
que satisfazem seu afd de modernizacdo, ja o desenvolvimento se caracteriza pelo
seu projeto social subjacente. Dispor de recursos para investir estd longe de ser
condigdo suficiente para preparar um melhor futuro para a massa da populagdo. Mas
quando o projeto social prioriza a efetiva melhoria das condigdes de vida dessa
populacdio, o crescimento se metamorfoseia em desenvolvimento (FURTADO,
2004, p.484).

Para Filippim (2005), as sociedades industrializadas possuem agdes mecanicas
destituidas de reflexdes a respeito de sustentabilidade e, por esse motivo, o desenvolvimento
puramente econdmico tem apresentado desprote¢cdo ao meio ambiente e as questdes sociais;
assim, o conceito de desenvolvimento envolve disparidade de visdes politicas e suscita a

tomada de decisdes a partir de diversas dreas de conhecimento, tais como: Histdria,
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Geografia, Sociologia, Economia, Biologia, Ecologia, Antropologia, Administra¢do Publica,
Ciéncia Politica entre outros ramos do conhecimento.

De acordo com Labidi (2007), o DRS se refere a estudos e planejamentos de
desenvolvimento que considerem, além do fator econdmico, os fatores social e ambiental.

Segundo Eca (2010), desenvolvimento sustentidvel pode ser conceituado como a
obtencao de um desenvolvimento que abrange os aspectos econdmico, social e cultural,
concomitante com o uso razodvel dos recursos terrestres de modo a se preservar as espécies e
os habitats naturais.

O filésofo Istvin Mészaros discursou em Caracas, no ano de 2001, a respeito de
desenvolvimento sustentdvel, chamando a atencdo para vdrias alteragdes atitudinais
necessdrias para a obten¢do de tal desenvolvimento, alegando que essas mudangas envolvem,
além da politica e da economia, uma alteracao de consciéncia de individuos em dmbito social
conjunto. Para ele, individuos resignados a subordinag¢do aqueles que decidem sobre suas
vidas € a¢do social aliada a estruturas de desigualdade de capital e de cultura. Essa roda reduz
seres humanos ao aceite de uma subordinacdo acritica; urge, entdo, esfor¢cos coletivos com
vistas a uma cultura emancipadora a fim de se poder alcancar esse desenvolvimento
sustentavel; por isso, “O sucesso requer a constituicdo de uma cultura de igualdade
substancial, com o envolvimento ativo de todos, e a consciéncia da nossa propria partilha de
responsabilidade implicita na operacdo de um tal modo de tomada de decisdes sem adversidade”
(MESZAROS, 2001, p.3).

Ser desenvolvido € objetivo de toda Nag¢do, Estado ou Municipio e, dentro dos moldes
de sustentabilidade, carece se levar em conta o mais importante indicador: O bem estar
coletivo, pois “[...] aumento da populacdo [...] a guerra [..] a violéncia [...] a degradacdo
generalizada do meio ambiente” sdo problemas enfrentados pelo mundo (UNICEF,1990, p.1).

Assim, e perpassando por uma linha do tempo, este trabalho possuiu seu inicio com a
busca contextualizada de acontecimentos que deflagraram e deflagram crises na busca do
desenvolvimento, como o ambiental, o econdmico, o social, o cultural e o espacial uma vez
que essas crises vieram de modelos decorrentes de uma visdo unicamente econdmica e de
estilos de vida derivados dessa Otica, especialmente no que concerne ao trabalho e ao
consumo.

Com essa percepcdao de mundo, tanto o ser humano quanto o ambiente foram de
encontro a muitos e grandes desastres naturais e, por esse motivo, debates nacionais e

internacionais tém ocorrido acerca desse paradigma de desenvolvimento.
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Considerando que a educagao formal deve partir de uma Institui¢do de Ensino e que
essa possibilita nao sé a formagdo, mas também a transformacdo de opinides e de aspectos
comportamentais, realizou-se um estudo para analisar as agdes educativas voltadas ao
Desenvolvimento Sustentavel, nos Cursos Técnicos, que ddo direcionamento a Formacgao
Profissional dos discentes, determinando, assim, o perfil da ETEC em questao.

A educagdo profissional compde uma das extensdes do sistema educacional que se
interliga com outros segmentos da sociedade. Alteracbes na economia, inovagoes
tecnoldgicas, novos modelos de processo produtivo modelam os cursos de Habilitagdo
Profissional de Nivel Técnico os quais devem atender a demanda de oferta de trabalho. O
interesse do empresariado na obtengdo de mao-de-obra compde constante reestruturacao
produtiva e novas formas de organizagdo do trabalho. Por isso, alteracdes nos curriculos e nas
préticas de ensino desses Cursos sdo necessdrias para atenderem a formagao de profissionais
que saem em busca de empregabilidade.

Nesse sentido, a relevancia do estudo ou justificativas tedricas que o embasam estio
agregadas a proposicao de Brundtland (1991, pp.124-127) observadas no relatdrio intitulado
Nosso Futuro Comum em que ela recomenda a amarragdo entre ensino profissionalizante,

educagdo ambiental e curriculo, por entender que:

A educacdo [...], o ensino profissionalizante, [...] e outros métodos [...] devem ser
usados para atingir o maior nimero e pessoas, porque as questdes ambientais e os
sistemas de conhecimento agora mudam radicalmente no espaco de uma geracgdo.
[...] A educagdo ambiental deveria constar do curriculo formal em todos os niveis -
tanto como matéria isolada, quanto como parte de outras matérias [...].

(13

E também as proposicdes tedricas de Porter (1999, p.198) o qual afirma que “o
governo tem responsabilidades de importancia critica por fatores fundamentais, como os
sistemas educacionais de nivel elementar e secundario [...]” e de Carson, que enfoca a
importancia da educacdo formal para a aquisicdo de saberes oficialmente constituidos uma
vez que “A educacdo [...] € necessaria [...]” (CARSON, 2010, p.161).

Diante dos dados, € notadamente visivel a importancia de o Poder Publico dar olhos e
voltar maiores investimentos para a educacdo de base, incluindo a Educacdo Profissional
Técnica de Nivel Médio, com vistas a firmar compromisso com o Desenvolvimento
Sustentdvel por meio de saberes institucionalmente constituidos, pois para Young (2000, pp.
40 e 222) “[...] é um saber organizado que define o aprendizado que se prevé ao educando
[...]"

Pondo em relevo tal discussao, surgiu o problema e, decorrente dele, os objetivos.
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1.1 Problema

No tocante ao Desenvolvimento Sustentdvel, qual é o perfil da Escola Técnica

Estadual — ETEC - de Sdo Caetano do Sul sob o prisma de acdes educativas dos Cursos

Técnicos que sdo ofertados a comunidade estudantil? Essa problematizacdo surgiu a partir de

um conjunto formal de fazeres escolares os quais propiciam a definicdo de ensino e

aprendizagem que se pretende propor como Formacgdo Profissional, aos aprendizes, levando

em consideracao que esses discentes, com suas competéncias, habilidades, atitudes e valores

tém influéncia direta nos desenvolvimentos local, regional e nacional.

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Identificar e analisar se a Escola Técnica Estadual — ETEC — de Sdo Caetano do Sul

contempla agdes educativas, nos Cursos Técnicos, direcionadas ao Desenvolvimento

Sustentdvel, considerando-se o aspecto documental e as visdes de Gestores e Professores.

1.2.2 Objetivos Especificos

Elaborar matriz de categorizacdo de dimensdes de Desenvolvimento Sustentédvel,
com base no Relatério de Gro Harlem Brundtland Nosso Futuro Comum, para
nortear andlise de documentos, elaboracio de questiondrios e concepgdes de
Gestores e de Professores da ETEC de Sdo Caetano do Sul sobre o ensino e a
aprendizagem de Desenvolvimento Sustentavel nos Cursos Técnicos;

Analisar o Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos (CNCT), proposto pelo
Ministério de Educacdao (MEC), no que diz respeito aos Eixos Tecnoldgicos e as
possibilidades de temas pertinentes ao Desenvolvimento Sustentdvel a serem
abordados na Formagdo Profissional Técnica de Nivel Médio;

Analisar as propostas dos Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) em seus
Temas Transversais, voltadas ao Desenvolvimento Sustentavel;

Analisar o Plano de Curso que orienta o Perfil Profissional de Conclusdo, os

Componentes Curriculares da Formagdo Profissional e as respectivas horas-aula
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destinados a cada Habilitagdo dos Cursos Técnicos da ETEC de Sao Caetano do
Sul, tendo em vista o Desenvolvimento Sustentavel;

= Considerar as prdticas educativas, da Instituicdo de Ensino, que incluam teor
referente ao Desenvolvimento Sustentdvel, levando em consideracio o Plano
Plurianual de Gestdao (PPG);

= Identificar as concepcoes de Gestores e de Professores a respeito da importancia
do ensino e da aprendizagem de Desenvolvimento Sustentdvel, nos Cursos

Técnicos da Institui¢do.

1.3 Delimitaciao do Estudo

A despeito da importancia da Formacdo Profissional Técnica de Nivel Médio para os
desenvolvimentos local, regional e nacional brasileiros, esta pesquisa abrangeu um recorte das
acOes educativas de Desenvolvimento Sustentdvel, nos Cursos Técnicos, proporcionados pela
Escola Técnica Estadual — ETEC — de Sao Caetano do Sul.

Os dados utilizados para fundamentar o estudo foram obtidos por meio de documentos
oficiais que norteiam as préaticas pedagédgicas implementadas na ETEC em questao e, também,
pelas 6ticas dos Gestores e dos Professores.

Foi utilizado como marco cronoldgico para pesquisa o ano de 2013, um ano apds a
implementagdo atualizada do Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos (CNCT), ocorrida em

2012.

1.4 Relevancia do Estudo

O desenvolvimento tal como se encontra no cenario de século XXI, em decorréncia de
modelos econdmicos e estilos de vida dos individuos, tém proporcionado vérios e
imensuraveis desarranjos irreversiveis a humanidade, tanto que Brundtland (1991, p.2) relatou
que “¢ chegado o momento de tomar as decisdes necessarias a fim de garantir os recursos para
o sustento desta geracdo e das proximas [...] € que os povos do mundo possam ampliar suas
esferas de cooperagao”.

Para Carson (2010, p.176), muitos produtos quimicos despejados no ambiente sdo
responsaveis pela causa de muitas doengas, pois “com oxigénio insuficiente, 0s processos
bem ordenados, pelos quais os tecidos crescem e os 6rgaos se desenvolvem, sao perturbados;

ocorrem entao malformagoes e outras anomalias”.
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Dessa forma, as conclusdes desse conjunto de dados denunciam o enfraquecimento do
modelo de desenvolvimento que tem sido seguido pelas Nagdes e suscita a constru¢ao de uma
nova visao de futuro. Portanto, um dos olhares deve se voltar a educacio, porque o remédio
depende de “amplas campanhas educacionais” (BRUNDTLAND, 1991, p. XVII).

Com o designio de despertar a sensibilidade diante da resiliéncia do planeta, o
compromisso da educacdo é promover agdes de conscientizagdo para minimizar a atua¢ao nao
responsavel do ser humano em relacdo as condi¢des do planeta e das espécies nele viventes,
na tentativa de despertar a consciéncia sustentavel.

Desse modo, espera-se contribuir para o norteamento de politicas locais e também de
politicas de ordens mais abrangentes a partir da apreciacdo de como uma Instituicao Puiblica
de Ensino Técnico trabalha a formacdo dos educandos atrelada ao compromisso social de
diminuir a violéncia, em larga escala, pela qual tem passado o meio ambiente e a qualidade de
vida das pessoas.

Conforme Victoria Chitepo, Ministra de Recursos Naturais e Turismo de Zimbdbue,

em Cerimonia inaugural da CMMAD, Harare, 18 de setembro de 1986, disse:

Os grandes feitos da tdo celebrada Revolucdo Industrial estio comecando a ser
seriamente questionados, sobretudo porque na época nao se levou em conta o meio
ambiente. Achava-se que o céu era tdo vasto e claro que nada jamais mudaria sua
cor; que os rios eram tdo grandes e suas dguas tdo abundantes que as atividades
humanas jamais lhes alterariam a qualidade; e que as arvores e florestas eram tantas
que jamais acabariamos com elas. [...]. Hoje sabemos. O ritmo alarmante ao qual a
superficie terrestre estd sendo despojada de sua capa vegetal natural parece indicar
que o mundo pode, em breve, estar sem arvores, devido ao desmatamento para fins
de desenvolvimento humano (CHITEPO, CMMAD, 1986).

Diante dos fatos expostos, € relevante levar em conta as alusdes feitas aos problemas

ambientais contidos na obra Nosso Futuro Comum em que Gro Harlem Brundtland expde que:

[...] muitos paises industrializados e a maioria dos em desenvolvimento arcam com
pesados Onus decorrentes de problemas herdados, como polui¢do do ar e da 4gua,
esgotamento dos lenc¢dis subterraneos, proliferacdo de produtos quimicos téxicos e
de rejeitos perigosos. A esses problemas vieram se juntar outros mais recentes —
erosdo, desertificagdo, acidificacdo, novos produtos quimicos e novos tipos de
rejeitos — diretamente relacionados com politicas e praticas agricolas industriais,
energéticas, florestais e vidrias (BRUNDTLAND, 1991, p.11).

Em face desses relatos, € plausivel ponderar que por intermédio da educagdo formal o
individuo tem a possibilidade, de maneira sistematizada, de compreender os meios naturais,

sociais, politicos e econdmicos e estabelecer vinculagdo entre esses saberes e as praticas
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sociais, visando a contribuir para uma sociedade mais justa em seus diferentes niveis (LDB n°
9.394/96).

Dessa forma, pode-se entender que a educacdo formal possui a fungdo social de
capacitar os individuos para a implementacdo de estratégias de Desenvolvimento nas
dimensdes socioecondmica, politica, cultural e espacial, além de habilitd-los para atuar

profissionalmente no mercado de trabalho com consciéncia e pratica sustentaveis.

1.5 Organizacio da Dissertacao

Este trabalho foi estruturado em cinco capitulos. O primeiro capitulo, o qual foi
reservado para a introdugdo, abordou o conceito de Desenvolvimento Sustentivel como
imperioso para a atual sociedade; apresentou o problema da pesquisa; o objetivo geral; os
especificos e o objeto de estudo, todos provenientes da problemdtica suscitada; ainda no
primeiro capitulo foram expostas a delimitacdo e relevancia do estudo a qual sustentou a
investigacdo e o arranjo do projeto. No segundo capitulo foram apresentadas as teorias
pertinentes aos antecedentes a promog¢do do Desenvolvimento Sustentdvel, a interdependéncia
entre Desenvolvimento Regional, Cidadania, Educacdo e Gestdao Escolar como importantes
influéncias na transformac¢do do desenvolvimento; no terceiro capitulo foi abordado o método
utilizado para o estudo; no quarto capitulo foram demonstrados os resultados e discussao e o

quinto e ultimo capitulo foi destinado as consideragdes finais.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Este capitulo demonstra a visdo de contribuicdes tedricas de Desenvolvimento
Regional, Desenvolvimento Sustentavel e a interligagdo com a Educacdo, o Curriculo Oficial,
a Cidadania, a Gestdo Escolar e o Poder Publico numa perspectiva de responsabilidade

coletiva para a recuperacao planetaria.

2.1 Antecedentes ao Desenvolvimento Sustentavel: Entre Primavera Silenciosa e Nosso

Futuro Comum

Numa perspectiva histérica, € certo que Carson compartilharia com a teoria de
Mészaros, pois segundo ela “A educacdo [...] € necessaria [...]” (CARSON, 2010, p.161).

De Rachel Carson, bidloga americana falecida em 1964, com obra intitulada
Primavera Silenciosa, publicada em 1962, desencadeou-se ndo s6 uma investigacdo no
governo Kennedy, mas também um documentario da tevé CBS assistido por quinze milhdes de
americanos.

De forma enxuta, alguns alertas foram proporcionados pela bidloga. Ela alertou, ha
aproximadamente cinquenta anos, a respeito de o ser humano determinar seu futuro de modo
a ndo silenciar a propria espécie por intermédio de habitos inadequados de interacdo com o
habitat natural.

Destacou que inseticidas colocados em plantagdes sdo absorvidos pelo solo,
proporcionando envenenamento cumulativo e quase permanente, ainda que houvesse qualquer
procedimento para corrigir o problema.

Lixos de laboratérios e de hospitais, lixo doméstico das cidades, lixo quimico das
fabricas, lixo radiativo, sprays quimicos usados em lavouras e jardins, florestas e campos,
substincias que a natureza nunca inventou, mas que foram agentes criados pelos seres
humanos, comprometiam e comprometem as necessidades bdsicas de sobrevivéncia por
contaminarem os cursos das dguas num somatorio imensuradvel; assim, a populagdo mundial
passou a ser ameacada por uma escassez critica. Quando substancias venenosas sao aplicadas
na superficie da terra € inevitdvel que uma parte desse veneno invada o ciclo das dguas que
desembocam em lagos, rios € mares, e danifique espécies terrestres, aquaticas e voadoras em
funcdo da cadeia alimentar a que essas espécies estdo sujeitas e da qual o ser humano faz
parte. Diz ela que “Nao ¢ possivel acrescentar pesticidas a 4gua em lugar algum sem ameacar

a pureza da agua em todos os lugares” (CARSON, 2010, p.49).
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A bidloga ainda acrescenta:

Algumas das deficiéncias e das mds formagdes nas criancas de amanha [...] serdo
causadas quase certamente por esses agentes quimicos [...]. Muitos agentes quimicos
usados como pesticidas, herbicidas - assim como os inseticidas, pertencem ao grupo
de substancias que tém a capacidade de danificar os cromossomos, interferir na
divisdo celular normal ou causar mutagdes. [...] produtos quimicos podem alterar o
curso da hereditariedade [...] As células que compdem os tecidos dos 6rgios do
corpo precisam ter a capacidade de aumentar em nimero, para que O COrpo cresga e
que o rio da vida continue fluindo de geragcdo em geragdo (CARSON, 2010, pp.176-
180).

Segundo suas pesquisas, geracdes ainda ndo nascidas serdo prejudicadas pelos estilos
de vida e econdmico levados hoje e adverte quanto a urgente necessidade de ndo se perder a
oportunidade de prevenir e, a0 mesmo tempo, de curar os efeitos maléficos causados ao meio
ambiente, porque uma propor¢do bastante grande de produtos quimicos ndo constituem

necessidades vitais. Por isso, afirma a pesquisadora:

Com sua eliminagdo, a carga total de cancerigenos diminuiria imensamente, e a
ameaca de que uma em cada quatro pessoas desenvolver cancer seria, no minimo,
consideravelmente suavizada. Deveriam ser feitos esforcos mais enérgicos para
eliminar esses cancerigenos que agora contaminam nossos alimentos, nossas
reservas de dgua e nossa atmosfera, pois eles propiciam o tipo mais perigoso de
contato — exposicdes reduzidas, repetidas constantemente ao longo de anos
(CARSON, 2010, pp. 206-207).

Diante da gravidade do problema, a ambientalista defende maiores investimentos na
area de pesquisas a fim de que se desenvolvam métodos saudaveis e naturais de vida que nao
violentem o equilibrio da natureza nem deixem efeitos nocivos serem sentidos pelas geracdes
futuras, pois ndo se pode ignorar o perigo e a doenga ambiental que envolve contaminagao do
solo, da 4gua, do ar e, consequentemente, dos alimentos. A isso ela acrescenta que a
responsabilidade pelos cuidados ambientais e pela qualidade de vida é de todos: Poder
Publico, Institui¢des Particulares e Sociedade Civil.

Publicada a obra de Carson, os danos causados ao ambiente pelo homem foram postos
a tona e a problemdtica ganhou o olhar governamental. O tema Desenvolvimento Sustentdvel
recebeu destaque e fez parte do relatério datado de 1987, presidido por Gro Harlem
Brundtland, entdo primeira ministra da Noruega, e intitulado Nosso Futuro Comum. Esse
relatério considerou debates feitos por todas as categorias sociais e ressaltou a importancia de
esforcos de Governos, Organizacdes ndo governamentais, Empresas Privadas,

Administradores, Pais, Jovens, Idosos, Instituicdes de Ensino, Comunidade Cientifica, de
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todos os grupos de cidaddaos para que, em conjunto, redimensionassem normas de conduta
visando ao interesse comum, que €, majoritariamente, a preservagao da vida.

Esse redimensionamento nas normas de conduta envolve mudancas de atitudes, de
valores sociais, de amplas campanhas que envolvam conscientizacdo publica de orientagcdo
para um novo modelo de desenvolvimento, pois os efeitos da dissipa¢do hodierna estdao
esgotando as opg¢des das geracdes futuras.

Chuvas 4cidas, aquecimento da Terra, redu¢do da camada de ozdnio, desertificagdo
generalizada, extincdo das espécies, esgotamento dos recursos naturais estdo esvaziando a
capacidade de a biosfera atender aos critérios minimos de sobrevivéncia de todas as espécies.

O desafio global envolve engendrar empenhos baseados em evidéncias cientificas com
vistas a corre¢do de fracassos de gestdes, antes que ndo haja esperancas de recuperagdo para
as catdstrofes, como elevacdo das temperaturas médias globais, elevagdo do nivel do mar e
consequentes inundacdes das cidades costeiras, emissdo de gases industriais que danificam a
camada protetora de ozonio a qual envolve o planeta e propiciam a incidéncia de cancer em
seus variados tipos tanto em humanos quanto em animais. Também, ao que se refere hoje ao
desenvolvimento, pode-se constatar que hd mais famintos e grande nimero dos que ndo
dispdoem de 4dgua e moradia de boa qualidade. Acrescente-se a isso, a ampliacdo do fosso
existente entre nacdes ricas e pobres.

Assim, o relatdrio exibe imperiosa necessidade de se reverter acOes insustentaveis de
desenvolvimento para acdes sustentdveis de desenvolvimento de modo a garantir, segundo
Brundtland (1991, p.09 ) “que ele atenda as necessidades do presente sem comprometer a
capacidade de as geragdes futuras atenderem também as suas".

E importante salientar, também, que a Comissdo do relatério terminou seus trabalhos

solicitando

um empenho conjunto e novas normas de conduta em todos niveis, no interesse de
todos. As mudancas de atitude, de valores sociais [...] dependerdo de amplas
campanhas educacionais [...]. Com esse objetivo, apelamos [...] a institui¢des de
ensino e a comunidade cientifica (BRUNDTLAND, 1991, p. XVI).

Pode-se entender, entdo, que para haver uma cultura de partilha de responsabilidade
social, poderes locais, regionais e nacionais hdo de dar aten¢do especial a educagdo, tanto nos
ambitos formais como nos ndo-formais, para que se efetivem intervengdes conscientes e se

atinjam resultados praticos.



25

2.2 Um Caminho para a Transformaciao: A Interdependéncia entre Desenvolvimento

Regional, Cidadania, Educacio e Gestao Escolar

Na compreensdo de Tenério (2004), o desenvolvimento local implica transformacao
das relacdes sociais nos processos técnicos de producao.

No entender de Sen (2003), para que haja desenvolvimento, além de se considerar o
aumento do produto nacional bruto, da industrializagdo, do progresso tecnoldgico, da
modernizacao social, ha também de se ponderar o atendimento as aspiracdes dos individuos,
considerando a influéncia de oportunidades econdmicas e as condi¢des de saude e de
educacdo.

Nesse sentido, e também em consondncia com Sen, Liick (2000) diz que a educacao,
inserida no mundo globalizado e numa economia do conhecimento, pode ser considerada
alavanca para o desenvolvimento.

Por receber uma demanda social heterogénea, a escola precisa trabalhar ndo apenas a
formacdo competente dos discentes, capacitando-os para ensinos posteriores, mas também,
preparando-os para o entendimento da vida, de si proprios e de uma sociedade pautada em
preceitos globalizados em que o conhecimento gere produtos, servicos, qualidade de vida e
capacite os individuos para o enfrentamento de problemas assim como para o exercicio da
cidadania (DRUCKER, 1992).

Em ambito de tecnologia e sociedade, Magalhdes (2006, p.265) afirma existir uma
grande vala, pois de um lado ha o avanco tecnoldgico, de outro, as imensas desigualdades
sociais e econOmicas, a detencdo do poder politico e os excluidos. Com isso “verifica-se,
também, uma crescente demanda pelas minimas condi¢des de vida, a que os Estados
Nacionais nao conseguem responder de modo satisfatorio [...]” e essas desigualdades, numa
sociedade sustentdvel, precisam ser superadas.

Além disso, mudancas concretas de comportamento que visem a um desenvolvimento
equilibrado proporcionam a verdadeira cidadania uma vez que se adquire a capacidade de agir
pelas condi¢des de vida de um coletivo em detrimento de modelos dispares de consumo que
submetem uma grande parcela da sociedade moderna mundial ao flagelo e a pobreza.

Palma Filho (1998, p.109) considera que os trabalhadores podem alterar o norte dos
fatos para que a sociedade ndo fique fadada a dois tipos de cidadania “[...] de um lado, alguns

poucos com elevada qualificacdo profissional disputando os parcos e bem remunerados
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empregos e, de outro lado, a imensa maioria jogada na vala comum do desemprego [...] e
ocupando as atividades de piores remuneracao”.

Diante desses aspectos, um novo modelo de relacdes comerciais e educacionais
caminha rumo a uma convivéncia que envolva participacao, interacdo e parcerias com vistas a
solucdo conjunta de problemas e coparticipacdo dos envolvidos pelo sucesso ou insucesso dos
resultados, pois na visao de Freitas (2006, p.18) “[...] o papel de diferentes perspectivas
educativas depende, ao fim e ao cabo, de todos nos e da forma como formos ou ndo capazes
de materializar formas de participacdo publica [...]”.

Para Ferreira (2000) o novo saber tem que se pautar nas responsabilidades, na acdo e
no assumir as consequéncias das préprias acdes. E compreender a possibilidade de assumir
compromissos em formatos individuais e coletivos. O novo saber deve estar apoiado numa
politica de participagao.

Amaral (2007) diz que o desafio é rever posturas pessoais, sociais, educacionais,
politicas e, prioritariamente a ambiental, na educagdo escolar.

Como instituicdo, a educacdo pode criar condigdes de relacionamento que
problematizem qualquer postura de dominacdo e desresponsabilizacdo, porque conforme
Liick (2000), a sociedade marcada pelo autoritarismo, pelo ganhar de um implicando no
perder do outro, estd passando por mudangas de concepgOes, por entender que esse modelo
social autoritario obsoleto conduz a desresponsabilizacdo dos sujeitos por seus atos € pelos
resultados decorrentes desses atos.

Freitas (2006) propde a edificagdo de um mundo mais sustentdvel, concretizado por
meio de didlogo, pesquisas, a¢des que envolvam a participagdo ptblica, a infraestrutura
financeira, redes de partilha, produciao de conhecimento, educagdo comunitaria.

Em busca de uma visdao de constru¢do plural em detrimento da individualista,
Magalhdes (2006, p.266) acredita que um modelo de Gestdo Escolar percebido como de
sucesso, esse possa ser chamado de pedagogia “bidfila”, em que o aluno seja
instrumentalizado por meio do “envolver-se, comunicar-se, compartilhar, problematizar,
relacionar-se, entusiasmar-se”, sem que as relagdes estejam na linha da dominagdo e da
repressao. Isso significa preparar os educandos para a cidadania planetaria.

Na tentativa de redimensionar o foco dos valores humanos, Ferreira (2000) diz que a
gestdo democrdtica envolve subordinar a educagdo as superagdes de todas e quaisquer acdes
que tenham corroido a sociedade e a deixado no caos e na barbdrie, para propor formas de

reconstru¢do de um futuro com mais compromissos e responsabilidades.
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Na visdo de Palma Filho (1998, p.102) “[...] a educagdo escolar estd a servico de um
determinado tipo de cidadania, e ¢ a pedra de toque do controle social e econdomico”; além
disso, educar para a cidadania estd longe de se moldar para a obediéncia e para o
conformismo; ao contrério, € conduzir o discente a compreensdao dos meios natural e social a
fim de que ele atue critica e reflexivamente.

Cidadania, enquanto produto das relacdes sociais, propicia ao homem agir sobre o
meio, ousando rebater as realizacOes e formas de producdo humanas ja ultrapassadas,
conforme Ferreira (2000).

Em ambitos local e regional, Tendrio (2004, p.17) considera que para haver a

participacao dos atores sociais coletivos € preciso

[...] criar condigdes apropriadas para a articulacdo entre atores em niveis local e
regional; apoiar os atores sociais coletivos em nivel local, através de recursos
técnicos e tecnoldgicos a fim de que possam interagir no meio garantindo a
sustentabilidade; e incentivar aliancas locais sob um leque de oportunidades e
iniciativas de desenvolvimento em que os recursos sejam disponibilizados e
orientados para o melhoramento dos servicos bdsicos, infraestrutura, geracdo de
novas alternativas de producdo de renda, e educacdo voltada para o desenvolvimento
da cidadania.

Com enfoque na Gestao, Liick (2000) salienta que dentro desse novo paradigma de
relagdes, ndo cabe mais o papel centralizador, controlador e fiscalizador dos fazeres escolares.
O corpo discente recebido pela escola antes moldada pela heterogeneidade, em que tensoes e
conflitos eram vistos como empecilhos a serem evitados e motivavam aos causadores desses
entraves as expulsdes do ambiente escolar para que a ordem estabelecida e a heterogeneidade
fossem mantidas, no presente, a cultura escolar demanda lidar com essas diferengas e garantir,
juntamente com docentes, uma gestdo de conhecimentos embasados em pesquisas cientificas
e experiéncias que sirvam para promover a transformacio e capacitar os aprendizes a serem
participativos nas decisdes sociais e, autbnomos, capazes de solucionarem problemas a partir
de conhecimentos previamente adquiridos.

A isso, Ferreira (2000, p.168) acrescenta que “sabemos que vivemos um mundo de
violéncia e grandes contrastes, de anarquia econdmica, politica e social que tem acirrado de
maneira avassaladora o individualismo em ambito pessoal”, no entanto, Magalhdes (2006)
acredita que a Gestdao Escolar, como um processo politico de participacdo, possa intervir no
meio e corroborar para preparacdo dos individuos no desempenho da cidadania.

Esses desarranjos e tensdes, sob uma 6tica de Gestao atrelada ao mundo globalizado,

precisa ser entendida como possibilidade de crescimento e de transformagdes em que todos os
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membros da comunidade educativa sdo concomitantemente impelidos tanto as decisdes
quanto as responsabilidades pelos resultados advindos dessas agdes ou escolhas. Assim,
sucessos € fracassos educacionais, numa Gestdo democrdtica, sdo encargos do coletivo
pensante, de acordo com (LUCK, 2000).

Para Liick (2000) o aprendiz nao mais € usudrio cativo do Estabelecimento de Ensino;
porém, um agente participativo dentro de um espaco dindmico em que as aparentes
disfungdes, problemas ou controvérsias devam ser vistos, por Gestores e Professores, como
recursos a serem transformados em atitudes cidadas.

Cabe lembrar que a Gestdo escolar, enquanto prética social, compartilha os embates de
interesses num espaco de participagcdo em que o movimento transformador exige esforgo e
investimento redobrados em didlogos, conscientizacdes e responsabilidades coletivas pelo
produto final, segundo menciona (LUCK,1999).

Com base nessa linha de pensamento, Jacobi (2000) cita que a participacao cidada foi
formatada como ferramenta da democracia em funcdo de, na década de 1980, os regimes
autoritdrios terem sido abalados por formas de descentralizagdo do poder, fato que alterou o
cendrio e possibilitou a abertura de vias de comunicacdo com a sociedade e alargamento da
participacao dos cidadaos.

Nesse sentido, para Liick (2000), a Gestdo, inserida em um fazer de edificacdo social,
pode proporcionar ao coletivo reflexdo a respeito das naturais formas contraditrias de
relacionamentos interpessoais advindas da abertura para didlogos, muitas vezes compostos
por pontos de vista diversos, e organizar no Projeto Politico Pedagdgico um alinhamento de
propostas de solugdes e de tomadas de decisdes ao articular a coparticipagdo e a
responsabilidade do conjunto educativo pelos resultados obtidos e pela construcio da
identidade de uma escola que viabilize o desenvolvimento social.

Ainda segundo Liick (2000), a concretizacdo da autonomia escolar, ou seja, a
capacidade que a organizacdo de ensino possui para resolver seus impasses, incluindo as
responsabilidades pelas implicagdes das acdes tomadas, gera interdependéncia, considerando
que a comunidade escolar agird conjugada para realizar acdes em prol da resolucdo desses
embaragos.

Em consequéncia dessa circunstincia, a construcao da autonomia exige considerar a
flexibilidade e a liberdade como fatores que gerem manifestacdes contraditdrias e carecam ser
encaminhadas com mediacdes advindas de uma Gestdo tida como democratica.

Ainda fazendo referéncia ao desenvolvimento e a cidadania, Tendrio (2004, p.8)

explica que “Por desenvolvimento local com cidadania entendemos aquela acdo coordenada
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entre a sociedade e o poder publico municipal, implantada por meio de um processo
participativo e democrético, em prol do bem estar social, econdmico, politico e cultural de um
dado territorio”.

No entanto, a diretriz de desenvolvimento tem caminhado unilateralmente para a
racionalidade econdmica a qual visava e visa estreitamente ao aumento do produto interno
bruto e, dessa forma, “apos mais de um século de promessas de eliminagdo, ou pelo menos de
reducdo, a desigualdade através da taxa progressiva e de outras medidas [...] é de uma ainda
maior desigualdade” (MESZAROS, 2001, p.1).

Essa visdo substancialmente direcionada para a prosperidade econdmica motivou, no
inicio da década de 1990, as Nacdes Unidas a elaborarem um Programa para o
Desenvolvimento (PNUD). Esse Programa, através de inimeros relatdrios, redimensionou o
curso do desenvolvimento e transformou o paradigma de crescimento que estava centrado na
“fixagdo economicista no primado do rendimento e da riqueza”, segundo (SEN, 2003, p.35),
para vertentes antes desconsideradas, como seguranga, direitos humanos, protecio ao meio
ambiente, igualdade.

No documento da Comissao Europeia, denominado “Estratégia Europa 20207, “trata-
se de uma agenda para todos os Estados — Membros, tendo em conta os diferentes pontos de
partida e especificidades nacionais a fim de promover o crescimento de todos” (COMISSAO
EUROPEIA, 2010, p.12).

Esse crescimento deveria estar alicercado em “uma economia baseada no
conhecimento e na inovagdo [..] para assegurar que as ideias inovadoras fossem
transformadas em produtos e servigos que criassem crescimento e postos de trabalho”
(COMISSAO EUROPEIA, 2010, pp.5-6).

Como criacdo de posto de trabalho, Zulauf (2000, pp.97-98) entende que “A
reciclagem € uma forma de conciliar as tendéncias mundiais de globalizacdo que embute a
universalizacdo do consumo e consequente geracdo de residuos, com a atividade econdmica
de processamento de residuos”.

Para isso, a educacdo precisa ser melhorada em sua qualidade de forma a se aliar ao

crescimento ora denominado inteligente, o qual possui denotacdo de que:

Um crescimento inteligente significa reforcar o conhecimento e a inovacio,
enquanto fatores determinantes do nosso crescimento futuro. Para tal é necessario
melhorar a qualidade da nossa educacdo, reforcar o desempenho da nossa
investigagdo. Promover a inovacdo e a transferéncia de conhecimentos em toda a
Unido, tirar plenamente partido das tecnologias da informacgdo e da comunicacdo e
assegurar a transformacgdo de ideias inovadoras em novos produtos e servicos que
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criam crescimento e emprego de qualidade e que ajudam a enfrentar os desafios
sociais que se colocam a nivel europeu e mundial (COMISSAO EUROPEIA, 2010,

p-14).

Diante desse palco, a escola pode passar a lidar com conceitos de profissionalizacdo,
de empregabilidade e de reciclagem permanente.

Ratificando a importancia de uma nova forma de crescimento, Laville (2010) observa
que outra exigéncia deste cendrio € neutralizar o paternalismo que refor¢a a desigualdade
social e os danos ambientais. A politica publica é assentada ndo apenas para partir do topo,
mas também para construir didlogos com a sociedade civil. A revisdo do capitalismo de
mercado € necessdria, pois o crescimento dos rendimentos globais ndo reduzem as
desigualdades de riqueza. Muitas riquezas sdo criadas, no entanto ndo sdao aproveitadas por
muitas pessoas nem por muitos paises.

Como se pode observar, o quadro somente poderd ser alterado mediante empenho

governamental, pois:

Sem medidas politicas concretas, muitas vezes ao arrepio dos interesses mais
firmemente estabelecidos, ndo ha meio de traduzir o progresso econdémico em
verdadeiro progresso humano, respeitador da igual dignidade de todos [...] no anseio
de ambientes vidveis e durdveis, tanto naturais quanto sociais (BARBOSA, 2013).

Gadotti (2005, p.25) ratifica a necessidade de intervencdo do poder publico no rumo
do desenvolvimento o qual pode ser redimensionado via educagdo porque “[...] a educagao
[...] ndo pode -constituir-se apenas num compromisso ecolégico, mas ético-politico,
alimentado por uma pedagogia [...] € uma pratica social definida”.

Na Declaracdo Mundial sobre Educagdo para Todos, em Jomtien, Tailandia, 1990, é
mencionado que a educacgdo, direito de todos no mundo inteiro, pode contribuir para o
progresso social, econdmico e cultural, reconhecendo que o ensino favorece o alcance de um
desenvolvimento autdénomo (UNESCO, 1998).

Brundtland (1991), em seu relatdrio, destaca a importancia da educa¢do na formacao

de pessoas, capacitando-as para lidar com problemas, pois:

Isso € indispensdvel para evitar rupturas na tessitura social; e a escola deveria tentar
aumentar os niveis de tolerancia e empatia necessdrios a vida num mundo
superpovoado. Para que haja melhores condi¢cdes de satide, fecundidade mais baixa
e melhor nutri¢do sdo necessdrias mais instrugdes e maior responsabilidade civica e
social. A educacgdo, além de propiciar tudo isso pode tornar a sociedade mais apta
para superar a pobreza, elevar as rendas, melhorar a sadde e a nutri¢do, e reduzir o
tamanho das familias (BRUNDTLAND, 1991, p.122).
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Conforme Gadotti (2005, p.26), a educacdo formal com enfoque em cidadania
planetdria pode ser considerada o trampolim para a constru¢do de uma nova pritica que
reeduque o olhar e o coracdo, em detrimento das pedagogias cldssicas antropocéntricas €
propde uma ampliacdo de consciéncia e de ponto de vista que va “Do homem para o planeta,
acima dos géneros, espécies e reinos. De uma visdo antropocéntrica para uma consciéncia
planetdria, para uma pratica de cidadania planetédria e para uma nova referéncia ética e social:
a civilizacdo planetéria”.

Procurar ampliar a informacdo e o conhecimento publicos a respeito de
Desenvolvimento Sustentdvel (DS) é um processo que promove a capacidade de o ser humano
intervir em problemas os quais tém afetado de forma significativa as possibilidades de bem
estar e de uma vida melhor. Num raciocinio civico, a aquisicio de conhecimentos,
competéncias, atitudes e valores a respeito de DS proporcionam senso critico e favorecem decisoes
e intervencdes responsdveis e conscientes que evitam desequilibrios ecoldgicos (SCHMIDT;
GUERRA, 2013).

A compreensdo de desenvolvimento que abranja os pilares ambientais, da equidade, da
justica, da democracia, do respeito civico, da cidadania, da ética, da qualidade de vida, da
preservacdo de todas as formas de vida, urge ser meta a alcancar. Uma via para a obtengdo de
tal meta € a educagdo, estando esse pensamento em sintonia com o de Zulauf (2000, p.90) o
qual assevera que “O pré-requisito fundamental para atingir tal estagio ¢ a educagao [...]".

E nesse contexto social democratico que o espirito de cidadania é desencadeado, pois
envolve ter a consciéncia de que os envolvidos no processo possuem direitos e deveres na
constru¢do da autonomia, sendo as regulamentacdes e determinacdes da arte de conviver
construidas pelas vozes e influéncias de um coletivo que ndo apenas reparta, mas também
assuma conjuntamente os prejuizos pelas acdes tomadas. Portanto, ensinar para a autonomia,
para a pratica cidada, implica em ensinar deveres, obrigagdes, prestar contas por atos

realizados e assumir o destino das proprias escolhas.

2.3 Desenvolvimento Sustentavel

Durante a Conferéncia do Rio de Janeiro, foi aprovado o documento denominado
AGENDA 21. Esse documento, baseado no relatério Nosso Futuro Comum, elaborado pela
Comissdao Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento (CMMAD), menciona que as

palavras “desenvolvimento sustentavel” somente passaram a ser conhecidas popularmente a
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partir da Conferéncia das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento e Meio Ambiente
(CNUMAD), em 1992, no Rio de Janeiro.

Nesse relatorio, a defini¢do para Desenvolvimento Sustentavel é: “aquele que atende
as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade das geracdes futuras de
atenderem as suas proprias necessidades” (Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento, 1991, p.46).

Enquanto sustentavel, o desenvolvimento abrange vérias frentes.

O Relatério enfoca, em especial, a educacdo como veiculo para atingir o
Desenvolvimento Sustentdvel, assim, “A educa¢do deveria também estar equipada para tornar
as pessoas mais capazes de lidar com os problemas de superpopulacdo e de densidades
populacionais muito elevadas, e estar mais capacitada a melhorar o que se poderia chamar de
“capacidades sociais de produ¢ao” (BRUNDTLAND, 1991, p.122).

Ainda na linha do ensino e do desenvolvimento, observa-se que A AGENDA 21 ¢ um
programa voltado ao desenvolvimento social justo e ambientalmente sustentdvel. Essa agenda
€ composta de quarenta capitulos que envolvem questdes sociais € ambientais de cunho
planetario (conservacdo da biodiversidade, protecdo da atmosfera, erradicacdo da pobreza);
fortalecimento de parceiros que auxiliem na implementacdo das agcdes (ONGs, governos
locais, comunidade cientifica e tecnoldgica, sindicatos, indidstria e comércio); e meios de
implementagdo como mecanismos financeiros e a promo¢do do ensino o qual estd presente no
capitulo 36 da AGENDA 21.

Na mesma visdo de educacdo e empregabilidade, Zulauf (2000, p.89) indica que
“Educacdo e politicas publicas de amplia¢do de servicos voltados a defesa do meio ambiente
sdo atividades com potencial de geragdo de empregos [...]” e ressalta que “O desenvolvimento
[...] é, também, a Unica forma pacifica atualmente conhecida de se controlar a natalidade e
estagnar o crescimento demografico”.

No que se refere a erradicacdo da pobreza, Oliveira (2010, p.282) aponta para a
questdo social como um eixo visto externamente as relacdes sociais de produgdo capitalista,
sendo os problemas tidos como naturais e inevitdveis e que “nesse contexto cresce a miséria e
com ela o nimero de pessoas vivendo na rua, a mortalidade infantil, as doencas-infecto-
contagiosas, a criminalidade, a prostituicao infantil e adulta, a violéncia generalizada, a
depressio, a fome, o trabalho infantil e o trabalho em locais degradantes”.

Dando continuidade, Oliveira (2010, p.282) considera esse desajuste social vivente,
ainda que com a existéncia do programa da Agenda 21 o qual € voltado ao desenvolvimento

social justo e ambientalmente sustentdvel, como fator de ndo questionamentos a acumulacio
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capitalista. Intervencdes paliativas s@o efetuadas por intermédio de apelos a praticas
filantrépicas as quais desoneram o Estado e deixam o processo de acumulacdo e concentra¢ao
de produgdo seguirem seus cursos num movimento “que promove a desigualdade social de
um lado e a apropriacdo da riqueza de outro”.

Ainda no tocante a dimensdo social do desenvolvimento, Belik et al. (2001) afirmam
que o problema da fome, no Brasil de século XXI, estd ligado a concentracido excessiva de
renda, baixos salarios, elevados niveis de desemprego e modelo econdmico vigente.

Visando a contraposi¢do a essa situacdo perversa, os autores Belik et al. (2001, p.125)
propdem que “[...] € preciso a interven¢do do Estado [...] de modo a incorporar ao mercado de
consumo de alimentos aqueles que estdo excluidos do mercado de trabalho e/ou que t€m
renda insuficiente para garantir uma alimenta¢do digna a suas familias”.

Segundo Belik et al. (2001,p.128) existe um grande desperdicio de alimentos, sejam
eles prontos ou ndo, sdo descartados ainda em satisfatorias condi¢cdes de consumo e “a criagao
de Bancos de Alimentos ¢ uma forma de aproveitamento dessas sobras, atuando no
recolhimento e distribui¢@o a associagdes beneficentes ou diretamente a familias carentes”.

Em continuidade a questao social, Zulauf (2000, p.89) exorta que o problema da fome
envolve iniciativa politico-administrativa de manutencao e destinacdo de espagos a producao
agricola em detrimento de se permitir a modificacdo de &reas florestais em locais para
pastagem, pois “A agricultura tem sido competente para frustrar, com ampliacdo da
produtividade, antigos prognosticos de fome por falta de alimentos [...]”.

Outra preocupagdo, agora voltada aos bens naturais, tem sua causa na inobservancia a
legislagdo, pois “[...] os desmatamentos generalizados concorrem para o assoreamento dos
rios, ndo havendo a obediéncia a um dos poucos dispositivos legais de protecdo dos recursos
hidricos que sdo as matas ciliares” (ZULAUF, 2000, p.90).

Além disso, ou justamente por isso, a dgua estd a beira de ndo mais poder ser
consumida de maneira potidvel se se considerar sua atual contaminacdo por esgotos
domésticos, residuos industriais e lixo de qualquer procedéncia, porque “os agrotdxicos sao
lancados sobre o solo sem o entendimento de que o passo seguinte € a lixiviacdo desses
venenos para os rios, o mesmo ocorrendo com os fertilizantes quimicos.”, afirma Zulauf
(2000, p.90), concordando com Carson.

Considerando ainda a utilizacdo de produtos quimicos, Primel et al. (2005, p. 609)
apontam que “[...] a quantidade de herbicidas usados nas lavouras de arroz irrigado influenciam
diretamente os niveis de herbicidas que ocorrem nas dguas de superficie das proximidades [...] e

reforcam que esses herbicidas [...] t€m um efeito prejudicial potencial para a vida aquatica [...]”.
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Sob o ponto de vista de Zulauf (2000, p. 93), produtos dos segmentos quimicos,
petroquimicos e de fertilizantes, quando em contato com a dgua, modificam as caracteristicas
dessa dgua e contaminam peixes € crustidceos os quais, por intermédio da cadeia alimentar,
também contagiam os seres humanos mesmo apds transcorridos longos periodos de tempo
conforme ¢ observado pelo autor: “Depois de mais de uma década comecaram a surgir os
sintomas na populagdo que tinha nos peixes sua principal fonte de proteinas”.

Em consonéncia com Zulauf (2000), Furtado (1974) exorta a respeito da importancia

de se rever estilos de vida com pena de se levar toda uma civilizagc@o ao colapso:

O custo, em termos de depredagdo do mundo fisico, desse estilo de vida, € de tal
forma elevado que toda tentativa de generalizd-lo levaria inexoravelmente ao
colapso de toda uma civilizagdo, pondo em risco as possibilidades de sobrevivéncia
da espécie humana. Temos assim a prova definitiva de que o desenvolvimento
econdmico — a ideia de que os povos pobres podem algum dia desfrutar das formas
de vida dos atuais povos ricos — é simplesmente irrealizdvel. Sabe-se agora de forma
irrefutdvel que as economias da periferia nunca serdo desenvolvidas [...]
(FURTADO, 1974, p. 75).

N

Aproximadamente dois bilhdes de humanos, com tendéncia a ampliacio desse
numero, formam a sociedade de consumo e causam impactos ambientais devido a produgao,
ao transporte, a comercializacdo, ao uso de bens e servicos de consumo compondo um cenario
de estilo de vida que deva considerar formas adequadas de tratamento desses lixos para “[...]
desviar o caminho da humanidade da rota de colisdo com o entulho gerado [...]” (ZULAUF,
2000, p.100).

Canalizar esfor¢os para motivar socialmente préticas que evitem a faléncia ambiental
sdo imprescindiveis e envolvem “[...] decisdes politico-administrativas destinadas a estimular
praticas de mecanismos de reversdo da sindrome do colapso ambiental” (ZULAUF, 2000, p.100).

Dando sequéncia a perspectiva sustentdvel do desenvolvimento, Prahalad (2010, xi)
questiona o porqué com tanta tecnologia e know-how gerencial ndo se obtém a criacdo de um
capitalismo de inclusdo para se resolver o problema da pobreza a qual ele designa como a
base da piramide. Para solucionar esse questionamento ele propds acdes praticas em que “a
base da piramide se tornou mercado ativo, proporcionando aos consumidores beneficios [...]
em um amplo leque de setores — do varejo a satde, passando pelos servigos financeiros, até o
agronegocio e o governo” (PRAHALAD, 2010, xi).

O mesmo autor ainda acrescenta que o envolvimento do setor privado com a base da
piramide pode ser de ‘“ganha-ganha” e apresenta como varias institui¢des trabalham em

conjunto impulsionadas pelas mesmas intengdes “mudar o perfil da pobreza combinando alta
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tecnologia, iniciativa privada, solu¢des baseadas no mercado e o envolvimento de vdrias
organizagdes. Sao instituigdes que estao solucionando problemas reais” (PRAHALAD, 2010, xi).

No tangente a moradia, como a politica habitacional € muito dispendiosa, o nimero de
familias que residem em condi¢des inadequadas, no Brasil, € muito elevado e, além disso,
“apesar da grande importancia do sistema regulatorio para definir as regras do jogo e proteger
os interesses do consumidor, determinados formatos de atuagdo aumentam o custo de fazer
negocios, inibem a iniciativa de empreendedores e desestimulam a inovagdo” (TORRES,
2013, p.148).

Bill Gates, em discurso pronunciado no Férum Econdmico Mundial, em 2008, sugeriu

a revisdo do papel do capitalismo, propondo um capitalismo criativo o qual conceituou como:

[...] para que seja possivel oferecer uma melhoria de vida rdpida aos pobres, é
necessdrio um sistema que atraia inovadores [...] Para que ele seja sustentdvel,
precisamos utilizar incentivos ao lucro [...] Todavia, os lucros nem sempre sdo
possiveis de atingir quando as empresas tentam servir aos mais pobres. Em tais
casos, faz-se necessdrio um outro tipo de incentivo, e esse incentivo chama-se
reconhecimento. O reconhecimento fortalece a reputacdo de uma empresa e granjeia
o interesse dos consumidores; [...] Gosto de chamar essa ideia de capitalismo
criativo, uma abordagem na qual os governos, as empresas € as entidades sem fins
lucrativos possam trabalhar em conjunto para estender o alcance das forcas de
mercado a fim de que mais pessoas possam gerar lucro, ou granjear reconhecimento,
trabalhando no intuito de minorar as desigualdades mundiais (BILL GATES apud
PRAHALAD, 2010, pp.41-42).

Diante do crescimento econdmico muito rdpido, pode-se observar a drdstica distancia
entre ricos e pobres. E nesse quadro que Barki et al. (2013) apontam para uma nova visao de
negocio de inclusdo social denominado por eles como “negocios com impacto social”, que

recebe o seguinte conceito:

Negdcios com impacto social sdo aqueles criados com a finalidade de gerar produtos
e servicos mais eficazes no combate a pobreza [...]. Além das tradicionais barreiras
para os novos negécios no Brasil, como o ambiente regulatério, as altas cargas
tributdrias e trabalhistas e a falta de acesso ao capital, o empreendedorismo impde
desafios adicionais [...] (BARKI; AGUIAR, 2013, p.66).

Na drea social, a reciclagem, tendo empenho das autoridades em aproveitar
trabalhadores nesse campo, poderd gerar lucros e resolver substancialmente problemas de
meio ambiente tendo em vista que “A partir dai havera o tratamento adequado [...]. Os ganhos
sdo a produtividade, o beneficio social, a solucao ambiental e o legado deixado como modelo

as geragdes futuras” (ZULAUF, 2000, pp.98-99).
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Levando em consideracdo o setor da saude, a politica publica poderia avaliar a
possibilidade de modelos de participagdo do setor privado para contribuir com o servigo
publico na oferta de servicos, “[...] produzindo arranjos institucionais que induzam esses
provedores a contribuir para a melhoria das condi¢des de saude e reducdo dos niveis de
mortalidade” (TORRES, 2013, p.143).

Ainda no que tange a saude, residuos sélidos de naturezas domésticas, urbanas, rurais,
comerciais, industriais e de servi¢os de saude deixados em terrenos baldios possuem alto teor
de toxidade e “todos esses lixos acabam lixiviados para os corregos e rios urbanos, ampliando
o caldo diabdlico de venenos das aguas”, diz Zulauf (2000, p.96) ¢ ele acrescenta que “a causa é
uma sé: auséncia de vontade politica por falta de vontade social” (ZULAUF, 2000, p.96).

Ratificando a importancia da participagdo popular na requisicio de medidas

governamentais que visem a obras de saneamento, Zulauf (2000) alega que:

[...] governos ndo priorizam investimentos no setor de coleta e tratamento de esgotos
por serem pouco cobrados pela sociedade [...] e que todos os esgotos gerados
deveriam ser canalizados para a rede de esgotos, entretanto, parte aprecidvel dessas
imundicies acabam nos dutos de dgua pluviais [...] (ZULAUF, 2000, p.94).

A fim de prover uma resolucdo ao problema, Zulauf (2000, p.88) indica que ¢
necessario “[...] conciliar o enorme potencial de desenvolvimento em escala logaritmica [...]
com as limitagdes fisicas da superficie do planeta [...]” e, para tanto, o saber ¢ imprescindivel
porque “[...] ha de se acreditar na capacidade do conhecimento acumulado para solugdes [...]”
(ZULAUF, 2000, p.88).

Com base no conhecimento, praticas individuais e coletivas sdo alteradas a partir do
momento em que um conjunto de vontades e anseios sdo remodelados por esse conhecimento
e “Quanto mais for possivel acelerar o processo de transformagdo comportamental com
relacdio ao meio ambiente, menor serd o lamento quando vierem a ocorrer as catdstrofes
engatilhadas por ndo terem sido evitadas a tempo” (ZULAUF, 2000, p. 100).

Nessa direcdo de desenvolvimento, foram sintetizadas, pela pesquisadora, as
Dimensdes do Desenvolvimento Sustentdvel discorridas no relatério de Brundtland, Nosso
Futuro Comum, com o objetivo de tornd-las operacionalizdveis para nortearem, neste estudo,
tanto andlise documental quanto percepgdes de Gestores e de Professores. Essas diferentes
dimensdes abrangem, para Brundtland (1991, pp. 2-3), assuntos relativos as questoes
ambientais, econdmica, social, cultural e espacial, baseadas em evidéncias cientificas, pois

indicam “que ¢ chegado o momento de tomar as decisdes necessdrias a fim de garantir os



37

recursos [...] e oferecer um caminho para que os povos do mundo possam ampliar suas esferas de
cooperagao’.

Logo, foi organizado para atender aos objetivos desta pesquisa, o Quadro 1, no qual se
encontram as Dimensdes do Desenvolvimento Sustentdvel que norteiam, como Indicadores,
tematica do questiondrio e triangulacdo de dados. Apds esse Quadro hd uma sintese de cada

Dimensao.

Quadrol — Dimensdes do Desenvolvimento Sustentdvel com base no relatério de Brundtland (1991)

Dimensoes do Desenvolvimento

Sustentavel Enfase

1. Ambiental Enfoque na questio dos recursos naturais

Foca na gestdo de recursos e investimentos publicos e

2. Econdmica .
privados

Considera a possibilidade de abrangéncia da maior

3. Social equidade possivel

4. Cultural Respeita as Partlcularldades dos ecossistemas e das
culturas locais

5. Espacial Aborda a questio da ocupagdo territorial

Fonte: Elaborado e adaptado pela autora

Para a questdo ambiental, Brundtland apresenta que a destruicdo de florestas pode
significar a desertificacdo ou incapacidade de a terra prover plantio e sustento adequados. As
chuvas 4cidas matam florestas. As alteracdes nas temperaturas médias globais causadas por
poluentes advindos das industrias e de combustiveis fosseis causam elevac¢do do nivel do mar
de maneira a proporcionarem inundagdes, efeito estufa, desestruturagdo de economias, muitos
tipos de canceres, comprometimento da cadeia alimentar e fome. Essas agdes estdo
ameacando a vida de todos os seres viventes e influenciam de tal modo que se ndo forem
revertidas, hd a possibilidade de ndo mais haver esperangas de recuperacdo. O consumo de
energia também precisa ser utilizado com a responsabilidade de ndo ampliar a violéncia sobre
os recursos ecolégicos (BRUNDTLAND, 1991).

Na questdo econOmica, ressalta que a destruicio do meio ambiente € uma das
principais causas da pobreza e do proprio desenvolvimento econdmico. Na medida em que a
atividade econdmica se expande, ha o desgaste de matérias-primas, de solos e dguas. Com a
tecnologia, pode haver o desaceleramento do consumo dessas matérias-primas finitas, mas

também, € na mesma proporcdo, podem proporcionar o aparecimento de outros tipos de

polui¢des que causem desgastes na ecologia global. As industrias, as quais mais dependem do




38

meio ambiente, precisam repensar a degradacdo do capital ecolégico causada em proporcdes
de progressdo geométrica. Em nome de uma suposta seguranca, alguns paises se empenham
em desenvolver armamento nuclear, desconsiderando a possibilidade de destruicio do
planeta. Sendo assim, o desenvolvimento sustentdvel urge ser acompanhado pelos poderes
publicos de esferas municipal, estadual e federal para que todas as formas de consumo e
desgaste das matérias-primas advindas do capital ecoldgico sejam geridas no sentido de se
adotarem medidas que evitem essa degeneracdo ambiental. E preciso que as agendas politicas
tenham em suas pautas prioridades de investimentos tanto para a reparagdo de danos causados
pelo desenvolvimento unicamente econdmico como para a formacdo de profissionais que
atuem para esse fim (BRUNDTLAND, 1991).

Considerando-se a questdo social, o desenvolvimento sustentivel atenta para as
necessidades basicas de todos os individuos proporcionando a eles obterem qualidade de vida
e consequente vida melhor. Essa equidade pode ser facilitada pelos sistemas politicos por
meio do processo democritico de tomada de decisdes em que haja a participacdo desses
sujeitos. O crescimento populacional em todo o mundo tem avancado de maneira
inversamente proporcional em relacdo ao que a natureza pode suportar. Estilos de vida e
modelos de consumo sdo as causas do aumento da degradacdo do habitat natural das espécies
(BRUNDTLAND, 1991).

Pondo-se em relevo o aspecto cultural, investir em recursos humanos por intermédio
de conhecimentos técnicos, além de incentivar novos valores e atitudes que sirvam de
armaduras para o enfrentamento dessas realidades sociais € um caminho para a transformacao
e obtencdo da equidade na partilha dos recursos naturais. A agricultura mundial ainda possui
potencial para proporcionar alimentagdo a todos; no entanto, para que se assegure o acesso a
alimentacdo € preciso rever o modo de distribuicdo desse género uma vez que a fome estd
mais ligada a auséncia de poder econdomico do que a falta de alimentos. Além de assisténcia
financeira e técnica, € imperativa a formacdo profissional para favorecer enfrentamento
consciente a um desenvolvimento insensivel e a estilos tradicionais de vida (BRUNDTLAND,
1991).

Para Brundtland (1991), o desenvolvimento sustentdvel das cidades depende de
projetos e de recursos econdmicos advindos dos poderes publicos das esferas municipal,
estadual e federal. A gestdo publica e suas escolhas administrativas delineiam o curso do
desenvolvimento.

No tocante ao contexto espacial, a qualidade de vida humana demanda saneamento

basico, dgua, ar, alimentacao, escolas, saude, transporte. O crescimento populacional rapido



39

gera problemas de infraestrutura. Isso significa investimento em modelos de assentamento
que aliviem os centros urbanos e propiciem a formagdo de nicleos menores e em locais

menos sobrecarregados populacionalmente. Continuando, ela afirma:

Assim, muitos governos t€m de lutar em varias frentes — conter o aumento
populacional; controlar os efeitos desse aumento sobre esses recursos e, dispondo de
mais conhecimentos, ampliar os limites desses recursos e aumentar sua
produtividade; possibilitar a realizagdo do potencial humano para que as pessoas
possam economizar e usar melhor os recursos; e proporcionar as pessoas outras
formas de seguranca social que nao um grande nimero de filhos (BRUNDTLAND,
1991, pp.103-104).

No que tange ao compromisso do poder publico, Gadotti (2005, p.25) reforga ser
essencial que processos formais e informais de educacdo propiciem a formacdo de cidaddos
rumo a uma sensibilizacdo ético-politica que favoreca uma sociedade sustentdvel a qual viva
em harmonia com o ambiente. Para que isso aconte¢a, o controle do desenvolvimento pode
ser fortalecido pelo ensino tendo em vista que “Aqui, entra o papel da educagdo, da formacao
para a cidadania ativa. [...] E isso ndo pode constituir-se apenas num compromisso ecoldgico,
mas ético-politico, alimentado por uma pedagogia, isto €, por uma ciéncia da educacdo e uma
pratica social definida”.

Em reforco a necessidade dessa luta em prol da sustentabilidade, a introducdo de
mudancas tanto na maneira de se tratar os conteidos curriculares quanto a busca de novos
elementos para uma alfabetizacdo sustentdvel, certamente favorecerdo, via educagdo, a

constru¢do de sociedades responsaveis.

2.4 Curriculo como Desdobramento de Significados Social e Politico

Por ser uma institui¢do social, a escola possui a responsabilidade de contribuir com a
educacdo de criancas, jovens e adultos, proporcionando a esses educandos um saber
sistematizado dos conhecimentos produzidos e acumulados pela humanidade. A fim de
materializar esses saberes, a educacdo formal se vale de diferentes elementos pedagdgicos,
sendo um deles, o curriculo. Para Souza Jinior (2007, s/p.), “o curriculo ¢ objeto de
apropriacdo e assimilacdo privada e individual, social e coletiva do conhecimento acumulado
na histéria da humanidade quanto expressao de forca de trabalho, do cariter produtivo dessa

humanidade”.
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O curriculo, como teoria especifica, configura-se como um estudo das forgas sociais e
politicas as quais constituem o conhecimento a ser transmitido nas instituicdes escolares
(SANTOS; OLIVEIRA, 1998, pp.9-32).

Conforme documento intitulado “Instrucdes aos delegados”, de 1866, a pedagogia
marxista € favordvel a unido entre trabalho e educac@o por entender que o cardter cientifico
antecede todo processo de produgdo e do manejo de aparelhos, maquinas e ferramentas das
diferentes profissoes.

Assim, o individuo deveria ser educado de forma a atender as potencialidades
intelectuais e fisicas do humano “que trabalha ndo apenas com as maos, mas também com o
cérebro e que, consciente do processo que desenvolve, domina-o e nao € por ele dominado”
(MARX; ENGELS apud MACHADO, 1991, p.95).

Brundtland (1991) argumenta que “A educacdo e a formacdo profissional deveriam
também visar a aquisicdo de conhecimentos praticos e de técnicas profissionalizantes, e,
principalmente, a aumentar a autoconfianca pessoal”.

Insiste Brundtland (1991), que melhorar as praticas tradicionais de producdo se faz

indispensavel para a protecdo dos recursos naturais, inclusive:

A educag@o ambiental deveria constar do curriculo formal em todos os niveis - tanto
como matéria isolada, quanto como parte de outras matérias. Isso aumentaria o
senso de responsabilidade dos alunos para com o estado do meio ambiente e lhes
ensinaria a repard-lo e melhoré-lo. [...] A educagio [...], o ensino profissionalizante,
[...] e outros métodos menos formais devem ser usados para atingir o maior nimero
possivel de pessoas, porque as questdes ambientais e os sistemas de conhecimento
agora mudam radicalmente no espago de uma geracdo (BRUNDTLAND, 1991,
p.124).

Além da insercdo das questdes ambientais no curriculo formal em todos os niveis,
Brundtland (1991, p.123) revela ser ponto vital a ingeréncia da politica educacional com
vistas ao estabelecimento de vinculos entre o desenvolvimento e a sustentabilidade e, para que
tal acdo se concretize, € preciso a intervencdo do poder publico no sentido de retificar
tendéncias estritamente econdmicas, redimensionando-as para o desenvolvimento sustentdvel,

uma vez que:

a tarefa principal das politicas educacionais é promover a alfabetizacdo universal
[...] Se esses objetivos fossem atingidos, a produtividade e as rendas pessoais
aumentariam e mudaria a atitude individual para com a saide, a nutricdo e a
procriacdo. Isto também pode tornar pessoas mais conscientes dos fatores
ambientais do dia-a-dia. As oportunidades de ensino posterior ao primério devem ser

ampliadas para propiciar os conhecimentos necessdrios a obten¢do do
desenvolvimento sustentdvel (BRUNDTLAND, 1991, p.123).
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Como curriculo e politicas educacionais estdo interligados é mister compreender que a
aquisicdo de conhecimentos por meios de instituiches formais de ensino favorece a
sistematizacdo e o rigor do resgate de uma consci€ncia voltada para a producdo e consumo
sustentaveis.

No campo das teorias curriculares, podem-se considerar as questdes em torno do
ensinar como centrais ao se vincular a preocupa¢do do campo do curriculo com o campo do
conhecimento (MACEDO, 2012).

No livro O Curriculo do Futuro, de Young (2000, p.40), encontra-se a definicdo de
curriculo como sendo ‘“‘saber socialmente organizado” e essa forma de organizagdo do
conhecimento é efetivada em funcdo dos objetivos que se pretende atingir na dindmica
ensino-aprendizagem, tendo em vista que “o curriculo do futuro devera ser definido pelo tipo
de necessidades de aprendizado que prevemos que os jovens [...] terdo” (YOUNG, 2000,
p.222).

O estabelecimento de um curriculo possui, portanto, a funcdo de legitimar
determinados conhecimentos e, nesse processo de ensino, instrumentalizar os educandos para
agirem socialmente.

Para Moreira (2007), o conhecimento escolar deve estar ligado ao curriculo, conforme

destacado:

[...] hé de se criar oportunidades de acesso [...] a novos saberes e novas linguagens, a
novas interagdes, a outras légicas, a capacidade de buscar conhecimentos, ao
aprofundamento, a sistematizagdo e a o rigor. Ha que se considerar o aluno em suas
diferentes dimensdes sem que, no entanto, se coloquem no plano secundirio o
intelecto e a aprendizagem. Em ultima andlise, sustento que a valorizacdo do
conhecimento escolar no curriculo pode construir instrumento ttil para o resgate da
tarefa de desencaixe ansiada por Bauman (MOREIRA, 2007, p.288).

Para Silva (1999), na obra Curriculo como Fetiche, € por intermédio do curriculo que

se constroi a identidade do estudante e para Moreira e Candau,

o curriculo é o espaco em que se concentram e desdobram as lutas em torno dos
diferentes significados sobre o social e sobre o politico. E por meio do curriculo que
certos grupos sociais, especialmente os dominantes, expressam sua visdo de mundo,
seu projeto social [...] O curriculo representa, assim, um conjunto de praticas que
propiciam a produgdo, a circula¢do e o consumo de significados no espago social e
que contribuem, intensamente, para a construcio de identidades sociais e culturais.
O curriculo €, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito no processo de
construgdo da identidade do (a) estudante (MOREIRA ; CANDAU, 2007, p.28).
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Como regulador dos saberes escolares, Palma Filho (1998, p.102) diz que a
organizacdo dos conteidos escolares também € uma questdo de cidadania, pois se determina
qual ¢ o aprendizado a que os estudantes terdo acesso, uma vez que “diferentes concepcdes de
educacdo [...] sempre estdo presentes no planejamento [...] curricular”.

No ponto de vista de Ferreira (2000, p. 172), gestdao democrética pode ser definida
como “contemplar o curriculo escolar com conteudos e praticas baseadas [...] nos valores
humanos que compdem o construto ético da vida humana em sociedade”.

Para a composi¢cdo de um organismo de valores, Gadotti (2005, p.1, grifo nosso)
propde uma linha reflexiva pertinente aos problemas enfrentados pelos cidaddos nas atuais
sociedades e destaca que o curriculo formal é um dos pilares para a conscientizagdo social.
Essas reflexdes sdo de cardter ético porque novos principios reguladores das acdes humanas
precisam nortear um paradigma de sustentabilidade para garantir a existéncia desta e das
futuras geragdes. A alteracao desse paradigma implica em um “movimento pedagdgico, com
abordagem curricular e como movimento social e politico [...] para a promog¢do de um novo
modelo de civilizagao sustentavel [...]".

No capitulo 36 da Agenda 21, uma das dreas do programa € enderecada as escolas de
industrias para que tratem do tema Desenvolvimento Sustentdvel em seus programas de
ensino (conferéncia das nag¢des unidas sobre o meio ambiente e desenvolvimento, 1992,
SECOES 36.3 e 36.5).

Do ponto de vista legal, a Lei n° 9.795, de 27 de abril de 1999, institui a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental. Em seus artigos 1°, 2° e 3°, essa politica faz saber que a
coletividade estudantil, por meio de valores, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias, definidos por Politicas Publicas, incorpore praticas de sustentabilidade e
prevencdo do meio ambiente por ser esse meio indispensédvel a sadia qualidade de vida. Esse
ensino, componente importante da educacdo nacional, deve compor todos os niveis e
modalidades educacionais em seus aspectos formais e ndo-formais, assim como as
perspectivas inter, multi e transdisciplinares.

Ainda na mesma lei, estdo inclusas as responsabilidades das empresas, entidades de
classe, institui¢des publicas e privadas de capacitarem seus funciondrios para a recuperacio e
melhorias do habitat coletivo.

Considerando a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB n° 9.9394 de
20 de dezembro de 1996, em seu capitulo III, Art. 40, “a educagdo profissional sera
desenvolvida em articulacdo com o ensino regular [...]” a fim de “desenvolver o educando,

assegurar-lhe a formacdo comum indispensédvel para o exercicio da cidadania e fornecer-lhe



43

meios para progredir no trabalho e em estudos posteriores”. Como diretriz, o ensino médio
“destacard a educagao tecnologica basica, a compreensao do significado da ciéncia [...] a
lingua portuguesa como [...] acesso ao conhecimento e exercicio da cidadania” e , também
“atendida a formagdo geral do educando, podera prepara-lo para o exercicio de profissdes
técnicas”. Quanto aos curriculos, esses “devem abranger, obrigatoriamente, o estudo [...] do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente do Brasil”.

Assim, a Educagdo Profissional de Nivel Técnico (EPNT) regida pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais pode ser organizada na forma integrada e concomitante ou destinada
ao publico que tenha concluido o ensino médio e precisa estar articulada com o
desenvolvimento socioecondmico-ambiental. O FEixo Tecnolégico deve considerar, no
curriculo, além de conhecimentos e habilidades nas dreas das linguagens e cddigos, as
ciéncias da natureza como imprescindiveis para a formacao e desenvolvimento profissional do
cidaddo. Além disso, os curriculos necessitam estabelecer didlogo com recursos que
favorecam a compreensdo das relacdes sociais de produgdo e de trabalho e competéncias para
o exercicio da profissdo de maneira autbnoma e responsdvel.

Logo, apreende-se que o Perfil Profissional de Conclusdo de Curso e a organizacio
curricular da Formacéo Profissional dos Cursos Técnicos de Nivel Médio precisam seguir um
itinerdrio formativo que garantam desenvolvimento de conhecimentos, saberes e
competéncias, tanto profissionais quanto pessoais, a fim de que o educando possa ter

condi¢Oes de enfrentar os desafios da vida cidada e profissional.
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3 METODO
O procedimento utilizado para discorrer a respeito da proposta temdtica envolveu

Pesquisa de Campo e de Documentos. A andlise foi efetuada por meio de triangulacdo de

dados.
3.1 Tipo de Pesquisa

No intuito de sintetizar a visualizagdo a despeito da forma utilizada para desenvolver
este estudo, optou-se pela apresentacdo de um quadro demonstrativo, seguido de explicagcdes

e fundamentagdes tedricas.

Quadro 2 — Método utilizado para desenvolvimento da pesquisa

Investigacao Empirica, focada num Estudo de Caso Unico
Finalidade da Pesquisa Exploratéria
Abordagem Qualitativa e Quantitativa

Procedimento Técnico — meio para

obtencio de dados Documental e de Campo

Questionarios com estruturas fechadas, abertas e

Instrumentos para coleta de dados
duplas

Andlise de dados Tabulagdo e triangulacdo de dados

Fonte: Elaborado pela autora

Esta dissertagdo se apoiou num Estudo de Caso unico delimitado a uma Institui¢do
Publica Estadual. Como investigacdo empirica, centrada num Estudo de Caso tnico,
averiguou o problema com légica de planejamento, seguida de coleta de dados e de estratégias
para a analise desses dados (YIN, 2001), tendo como foco as a¢des educativas, pertinentes ao
Desenvolvimento Sustentdvel, proporcionadas pelos Cursos Técnicos da ETEC.

A pesquisa foi conduzida de forma a produzir uma fotografia, ou seja, uma andlise
pontual da problematica. Essa condi¢do revelou apenas a situagdo atual, sem dar margens a
aspectos varidveis no tempo, as tendé€ncias e aos cursos oferecidos por outras Escolas
Técnicas estaduais. O levantamento de particularidades a respeito do objeto estudado para
fundamentar o perfil da Instituicdio no engajamento do ensino e da aprendizagem de

Desenvolvimento Sustentavel nos Cursos Técnicos da ETEC, envolveu elaborar um
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delineamento, incluindo a constru¢do de uma matriz das Dimensdes do Desenvolvimento
Sustentdvel como indicadores para elaboracdo de questiondrios e andlise documental, a busca
da resolucdo de um problema em que tanto a coleta de dados quanto sua andlise
possibilitassem respostas a questdo motivadora do estudo.

Quanto a finalidade, a busca foi caracterizada como exploratéria pois, segundo
Vergara (2003, p.47), esse tipo de busca “é realizada em area na qual hé pouco conhecimento
acumulado e sistematizado”.

No que diz respeito a abordagem, a observacdo se classificou como qualitativa e
quantitativa. Nessa direcdo, Creswell (2007) justifica que esse tipo de projeto procura
compreender uma problemadtica de pesquisa ao explorar um fendmeno ou um conceito, uma
vez que a pesquisa qualitativa auxilia na busca e na tratativa de se entender a teoria existente e
comparé-la com a realidade corrente em determinado objeto de estudo.

Considerando ainda a abordagem, a quantitativa é utilizada para melhor descrever os
dados coletados, pois permite um entendimento conciso sobre o fendmeno, sugerindo “um

modelo visual” (CRESWELL, 2007, p.212) a estrutura de apresentacdao dos dados e da analise

da pesquisa e justifica:

Uma técnica quantitativa é aquela em que o investigador usa primariamente
alegacdes pos-positivistas para desenvolvimento de conhecimento (ou seja,
raciocinio de causa e efeito, redugfo de varidveis especificas e hipdtese e questdes,
uso de mensuracdo e observagio e teste de teorias), emprega estratégias de
investigacdo (como experimentos, levantamentos e coleta de dados, instrumentos
predeterminados que geram dados estatisticos) (CRESWELL, 2007, p.35).

Por isso, os graficos e as tabelas que agrupam e analisam os dados desta pesquisa
podem ser considerados como uma abordagem quantitativa, pois descrevem dados coletados
do objeto de pesquisa como modelo visual, conciso € coeso em sua apresentacao, assim como
“identificam os fatores que influenciam um resultado” (CRESWELL, 2007, p.38).

Quanto aos meios de busca de informacdes, a op¢ao foi pelas pesquisas: Documental e
de Campo, porque para Vergara (2003, pp.47-49) a investigacdo “é realizada no local onde
ocorre ou ocorreu um fendmeno ou que dispde de elementos para explicd-lo. Pode incluir
entrevistas, aplicacdo de questiondrios [...]".

Os dados documentais foram obtidos em apontamentos de enderecos eletrdnicos,
compondo o corpus deste trabalho os documentos oficiais da Institui¢do, tornados publicos
por meio digital, além de documentos orientadores produzidos por outros 6rgdos publicos

oficiais.
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Ainda para fundamentar o estudo, outra fase da pesquisa foi direcionada a verificacao
do posicionamento dos Gestores e dos Docentes a respeito da importancia do ensino e da
aprendizagem de Desenvolvimento Sustentdvel nos Cursos Técnicos, objeto deste estudo, a
partir de instrumentos que envolveram dois questiondrios estruturados com questdes fechadas,
duas arguicdes com estruturas duplas e uma com estrutura aberta.

Tanto os questiondrios em questdo quanto a andlise dos documentos pesquisados
foram norteados pelas Dimensdes do Desenvolvimento Sustentdvel constantes no Quadro 1,
construido para esse fim.

A abrangéncia documental e de questiondrio proporcionaram o estabelecimento de
uma sequéncia de evidéncias relevantes durante a coleta de dados. Apds organizados os
dados, os questiondrios passaram por tabulacdo e compuseram subsidios para a triangulagcdo
de informagdes utilizadas como respostas ao problema que gerou o Estudo de Caso o qual é
caracterizado por Yin (2001, p.32) como “uma investigacdo empirica que investiga um
fendmeno contemporineo dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os
limites entre o fendmeno e o contexto ndo estdo claramente definidos”; o autor ainda explica
que a preparacdo para o estudo de caso € necessdria e exige revisdo de literatura, pois essa

revisdo € um meio para se atingir uma finalidade.

3.2 Area de Realizacao

Esta pesquisa foi realizada na Escola Técnica Estadual — ETEC - localizada em Sédo
Caetano do Sul, Sdo Paulo e teve como objetivo verificar acdes educativas de ensino e de
aprendizagem de Desenvolvimento Sustentdvel, nos Cursos Técnicos, nos periodos
compreendidos entre os anos de 2013 a 2015.

Os cursos oferecidos pela Instituicdo de Ensino sao: Cursos Técnicos Modulares:
Automacdo Industrial, Eletroeletronica, Eletronica, Eletrotécnica, Informética, Manutencao
Automotiva, Mecanica, Mecatronica e Telecomunicagdes. Cursos Técnicos Integrados ao
Ensino Médio: Administracdo, Automacgdo Industrial, Eletronica, Informética, Mecanica,
Mecatronica.

A escola conta, hodiernamente, com aproximadamente 2.250 alunos, conforme dados

extraidos do Plano Plurianual de Gestao 2014-2018 da ETEC.
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3.3 Populacio e Amostra

O publico alvo para este estudo envolveu Gestores e Professores da escola, formando
uma populacdo de 117 profissionais convidados a participar da pesquisa.

Para Vergara (2003, p.50), “entenda-se aqui como populacdo [...] um conjunto de
elementos [...] que possuem as caracteristicas que serdo objeto de estudo”.

Cabe salientar que o cargo de todos os 117 profissionais € o de Docente e que, no
momento da aplicacdo dos questiondrios, 11 desses 117 docentes estavam na fungdo de
Gestores, 0 que gerou, para andlise de dados, computos distintos.

As amostras utilizadas para este estudo foram do tipo ndo probabilisticas e por
acessibilidade pois, conforme Vergara (2003), as amostras ndo tiveram base estatistica, mas
foram selecionadas pela facilidade de acesso e adesao.

Do total de convidados, ndao houve escolha prévia de qualquer respondente nem houve
garantia de participagdo, para resposta aos questiondrios, tanto dos Gestores quanto dos
Professores.

Portanto, o universo de Gestores abrangeu 11 profissionais e a amostra foi composta por
nove desses Gestores, quantia que equivaleu a 81,8% dos que se dispuseram a participar da
pesquisa. Dois Gestores preferiram ndo responder aos questiondrios.

Quanto aos Docentes, 106 compuseram a populacdo, entretanto a amostra foi formada
pelo montante de 51 Professores que aceitaram responder aos questiondrios, compreendendo
um total de 48,1% dos convidados. Os demais docentes, ou seja, 55 optaram por nao
participar da pesquisa.

Dessa forma, em fungdo de a pesquisa ser qualitativa, quantitativa, exploratdria, e os
procedimentos de anélise e de interpretacdo de dados terem sido desenvolvidos por linhas de
investigacdes que convergissem a um processo de triangulacdo, a percentagem de respostas
adquiridas foram ao encontro do objetivo deste trabalho, uma vez que o mesmo ndo teve

como meta a rigidez estatistica, mas dados convergentes.

3.4 Instrumento

Os dados para atenderem a resolu¢do do problema foram coletados por meio de

documentos e de pesquisa de campo com questiondrios apresentados, concomitantemente, em

midia eletrénica e em meio fisico, aos sujeitos participantes da pesquisa.
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Os questiondrios, elaborados pela pesquisadora, foram pautados nas contribui¢des da
literatura, em especial do documento Nosso Futuro Comum, de Brundtland, do qual foram
retiradas as informagdes que geraram a elaboracdo de Dimensdes do Desenvolvimento
Sustentavel, constantes no Quadro 1 deste estudo.

Com base nessas dimensdes, as perguntas viabilizaram aprofundamento na
investigacdo a respeito das concep¢des de Gestores e de Professores quanto a relevancia de
implementacdo do ensino e da aprendizagem pertinentes ao Desenvolvimento Sustentavel,
nos Cursos Técnicos de Nivel Médio.

Conforme pode ser verificado no APENDICE A, o instrumento para a realizacio do
Estudo de Campo envolveu questiondrios em escala Likert que receberam posteriormente
tratamentos quantificados.

As perguntas foram classificadas em fechadas, abertas e duplas. As de estruturas
fechadas foram compostas por 10 questdes em que o nimero 1 designa, na escala, mdxima
concordancia e o nimero 4, maxima discordancia; outras 11 perguntas, também de estruturas
fechadas, foram elaboradas para marca¢do com X em um dos aspectos do Desenvolvimento
Sustentdvel que poderia ser identificado pelos respondentes como presente ou ndao na
composi¢do das atividades do Curso Técnico Profissionalizante de Nivel Médio. Ainda uma
questdo foi aberta e duas foram estruturadas de forma dupla com opg¢do de resposta SIM ou
NAO seguidas das respectivas especificacdes.

A pesquisa e os questiondrios foram aprovados pelo Comité de Etica em 13/11/2015,

sob o ndmero de parecer 1.324.555 (ANEXO A).

3.5 Procedimento de Coleta de Dados

Documentos e Questiondrios foram os instrumentos utilizados para a composicdo da

triangulacdo dos dados.

3.5.1 Fase Documental

Todas as fontes de evidéncias, com excecdo dos questiondrios respondidos os quais
fazem parte da pesquisa de campo, foram provenientes de documentos em formatos
eletronicos disponiveis para consulta publica. Segundo Vergara (2003, pp.56 — 57), “[...] a
coleta é feita na literatura que, direta ou indiretamente, trata do assunto [...]" ou por

documentos publicos ou por questiondrios.
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Para esta investigacdo foram utilizados dados provenientes de documentos que
envolveram consultas ao Catdlogo Nacional de Cursos Técnicos, Parametros Curriculares
Nacionais, Planos de Cursos e Plano Plurianual de Gestao.

As pesquisas documentais foram realizadas por acesso on-line, disponiveis no site da
Instituicdo e nos dos o6rgdos publicos todos citados nas referéncias deste estudo. Tais
processos de coletas de dados giraram em torno de verificacdo documental para constatar ou
ndo a existéncia de praticas convergentes ao ensino e a aprendizagem de conteudo relacionado
ao Desenvolvimento Sustentdvel ou a uma dimensdo desse desenvolvimento. Essas buscas
foram sustentadas teoricamente por Yin (2001, p.107), que diz que as “fontes de evidéncias
[...] sdo a documentagdo, os registros em arquivos [...] as vdrias fontes altamente
complementares [...]” e por Creswell (2007, p.190) o qual ressalta que “durante o processo de
pesquisa, o investigador qualitativo pode coletar documentos, que podem ser documentos
publicos [...]”. O registro desses documentos foi fichado a partir de Dimensdes do
Desenvolvimento Sustentdvel, constante no Quadro 1 desta pesquisa, para posterior resgate e
analise pois, conforme Yin (2001, p.122), “o pesquisador de estudo de caso pode precisar
coletar e analisar as provas documentais [...] para estabelecer linhas convergentes de

investigacao [...]".

3.5.1.1 Catélogo Nacional de Cursos Técnicos e os Eixos Tecnologicos

Conforme disponivel no Portal do Ministério de Educacdo, o Catdlogo Nacional de
Cursos Técnicos (CNCT) foi iniciado em 2007, pelo Ministério de Educacdo (MEC), como
politica de valorizacdo da Educacgdo Profissional e Tecnoldgica de Nivel Médio.

Esse documento agrupa os cursos de acordo com as caracteristicas cientificas e
tecnoldgicas de cada um e apresenta a descri¢ao de cada curso, dando visibilidade aos saberes
que direcionam o perfil de formacao.

Contemplando cursos distribuidos em eixos tecnologicos, o CNCT ¢ fonte de
orientacdo para a oferta de Cursos Técnicos de Nivel Médio, no pais, nos sistemas de ensino
Federal, Estadual, Municipal e, também, na rede privada de Educacdo Profissional
Tecnoldgica.

O CNCT, edicao 2012, divide os cursos em Eixos Tecnoldgicos e, também, por ordem
alfabética. Com a Resolucio CNE/CEB n° 04 de 06 de junho de 2012 o Ministério de
Educagao (MEC) expds a atualizagdo do catdlogo para atender as demandas e apresentar o

perfil de formacdo de alunos oriundos de cada Curso Profissional Técnico de Nivel Médio.
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3.5.1.2 Parametros Curriculares Nacionais e os Temas Transversais

O portal do Ministério da Educagdo disponibiliza para consulta publica os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) os quais versam a respeito de vdrios temas transversais que
auxiliam na construcdo de valores indispensdveis a democracia e a cidadania e atendem a
questdes urgentes da sociedade contemporanea.

Os PCN (1997) consideram que € preciso educar os cidaddos de forma que os
instrumentalizem a agir com senso de conservacdo ambiental, cumpridores de suas
obrigacdes, exigentes de seus direitos e, como pessoas, ampliem a qualidade social.

Para o Ministério da Educagdo (apud CGEB, 2012, p.3), os temas transversais “sao
temas que estdo voltados para a compreensdo e para a constru¢do da realidade social e dos
direitos e responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva e com a afirmacgado do
principio da participacdo politica”.

As equipes curriculares da Coordenadoria de Gestao da Educagdo Basica (CGEB)
dispenderam esforcos para demonstrar o valor dos temas transversais € do compromisso que
Diretores de escola, Coordenadores Pedagdgicos, Professores e todos que participam do
convivio no espago escolar necessitam, em relacdo a abordagem de tais temas os quais fazem
parte da formacdo dos educandos e constituem eixos de ligacdo entre os contetidos ensinados
por meio dos componentes curriculares que compdem o curriculo, dedicar especial empenho
na divulgacdo e implementacdo de praticas pedagdgicas que disseminem agdes sustentiveis,
tendo em vista a melhoria da qualidade de vida das pessoas e do planeta.

Sem desconsiderar os demais temas abordados pelos PCN, dedica-se, neste estudo,

atencgdo especial ao que se refere a tematica do Desenvolvimento Sustentivel.

3.5.1.3 Plano de Curso, Perfil Profissional de Conclusio e Matrizes Curriculares de

Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio dos Cursos Técnicos

Plano de Curso é um documento formatado para subsidiar a pritica pedagdgica e os
saberes dos educandos, por esse motivo contempla um curriculo direcionado para a edifica¢io
da aprendizagem por meio de competéncias, habilidades e bases tecnoldgicas que permeiam
os componentes curriculares dos cursos modulares e integrados (Plano de Curso do Técnico
em Administracdo, 2014).

Como guia da prética pedagdgica, o curriculo organizado por meio de competéncias

privilegia questdes problematizadoras e a interdisciplinaridade para a efetivacdo de
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habilidades e atitudes que moldam os saberes necessarios para o Perfil de Conclusdo da
Habilita¢do Profissional.
O Plano de Curso estd disponivel no site da Instituicdo de Ensino — ETEC de Sao Caetano

do Sul, conforme citado nas referéncias deste trabalho, para consulta publica.

3.5.1.4 Plano Plurianual de Gestao e as Praticas Educativas de Desenvolvimento Sustentavel

Para esse documento, a ETEC emprega a nomenclatura PPG que significa Plano
Plurianual de Gestao o qual contempla os principios pedagdgicos da Instituicao pelo periodo
de cinco anos, com replanejamento uma vez por ano.

Com concepgao coletiva para definir crengas e valores adotados com vistas a nortear
compromissos individuais e coletivos numa politica participativa em que os individuos sdo
equipados para a construcdo de um futuro mais comprometido com realiza¢cdes humanas e
responsabilidades, o PPG ¢ elaborado com a participagdo da Dire¢do, do Coordenador
Pedagogico, dos Coordenadores de area, da Equipe técnico-administrativa, do Corpo Docente,
Corpo Discente e Conselho de Escola.

No PPG sdo expostos pontos fracos e fortes da escola, situagdes-problema,
prioridades, todos com base na realidade em que a escola estd inserida.

Podem ser encontradas, também, no PPG, informacdes que se referem aos Niveis e
Modalidades de Ensino com as ementas de alguns cursos oferecidos pela escola nas dreas da
inddstria e de servico, ao Perfil Profissional de Conclusdao de Curso e aos Projetos que a
escola abraga.

Liick (2000) entende o Projeto Politico Pedagdgico como o ponto para o conjunto
educativo compartilhar responsabilidades nas solu¢des dos problemas e construir identidade

que promova o desenvolvimento social.

3.5.2 Fase de Campo

Gestores e Professores da ETEC foram convidados a participar da pesquisa.

Por e-mail disponibilizado pela Institui¢ao de Ensino, foi enviado a esses profissionais
informe explicativo para expor os objetivos da pesquisa, o motivo do recebimento de
questiondrios e a indicacdo dos hordrios de plantdo da pesquisadora para dirimir possiveis

davidas e ampliar compreensdes, se necessario.
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Na sequéncia, foi depositado no escaninho de cada potencial participante um envelope
contendo o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) e os questionarios (ANEXO
A) desta Dissertacdo, com solicitacio de prazo de duas semanas para devolugdo desses
questiondrios respondidos, a pesquisadora.

Como subsidio a pesquisa, a coleta de informagdes atendeu aos seguintes tramites:

= Autorizacdo da Instituicao de Ensino pesquisada.

= Aprovagido do Comité de Etica, parecer n° 1.324.555, exposto no ANEXO A.

= Aplicacdo de questiondrios apds terem os participantes apostos suas assinaturas no

Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE).

3.6 Procedimento de Analise de Dados

A fim de responder aos objetivos do estudo em questdo, os dados foram tratados de
forma qualitativa e quantitativa com categorizacdo das informagdes e triangulagdo de dados
advindos de fontes distintas. Quadros e Tabelas auxiliaram na apresentagcdo das informacdes.

ApOs constatacdo das evidéncias, o procedimento de andlise e de interpretacdo dos
resultados foram alicercados pela triangulacdo, pois Creswell (2007, p.200) afirma ser
possivel a “triangulacdo de diferentes fontes de informagdes de dados para confrontar
evidéncias”.

Yin (2001, p. 121) complementa que “com a triangulagdo, também se pode dedicar ao
problema em potencial a validade do constructo, uma vez que varias fontes de evidéncias
fornecem essencialmente varias avaliacoes do mesmo fendmeno™.

Os tratamentos numéricos para apreciacao dos questiondrios, apos tabulacdo por meio
de planilha eletronica, foram analisados com medidas de tendéncia central e média aritmética.
Graficos demonstrativos desses resultados possibilitaram confronto de respostas

representativas das concepcoes de Gestores e Professores.

3.6.1 Fase Documental

A op¢do pela estratégia documental atendeu a teoria proposta por Yin (2001, p.119),
pois ele considera que “as evidéncias podem ajudar [...] a estabelecer a validade [...] a
confiabilidade de um estudo de caso”, lembrando que as fontes devem ser diversas e precisam

convergir para a mesma investigagao.
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Essa estratégia de pesquisa considerou, para andlise documental, o Catdlogo Nacional
de Cursos Técnicos (CNCT) e seus Eixos Tecnoldgicos; as propostas dos Pardmetros
Curriculares Nacionais (PCN) em seus Temas Transversais; os Planos de Cursos que
estabelecem o Perfil Profissional de Conclusdo, as Matrizes Curriculares da Formacdo
Profissional com seus componentes curriculares e respectivas horas-aula de cada Habilitacdao
Profissional Técnica de Nivel Médio dos Cursos Técnicos oferecidos pela ETEC, e o Plano
Plurianual de Gestao (PPG) com as propostas de acOes extracurriculares.

Os documentos foram analisados com vistas a deteccdo do tema Desenvolvimento
Sustentdvel ou uma de suas dimensdes como pertencente ao leque de assuntos a serem
abordados na Formagao Profissional dos Cursos Técnicos.

ApOs considerados os documentos, quadros e tabelas projetaram os resultados das
informacgdes levantadas que refletiram o desfecho analitico das acOes educativas

desenvolvidas na Institui¢do de Ensino a época da pesquisa.

3.6.2 Fase de Campo

A pesquisa de campo, com o intuito de se conhecer as concepgdes de Gestores e de
Professores passou por tabulacdo e andlise dos resultados angariados apds aplicacdo de
questiondrios, a esse rol de participantes.

As questdes abertas, agrupadas em categorias e subcategorias, atenderam aos critérios
do Quadro 1, constante neste documento.

As respostas para as questdes fechadas e de escala Likert, apds tabulacdo, foram
analisadas e seguidas de descri¢des dos resultados referentes a visdo de um grupo, no caso, a
de Gestores e a de Professores.

A frequéncia das mesmas respostas advindas desses questiondrios de questdes
fechadas foi contada por meio de tabulagdo, utilizando-se planilha eletronica.

Graficos demonstrativos desses resultados possibilitaram confronto de respostas

representativas de cada grupo.



54

3.6.2.1 Analise dos Questionarios

Esta parte do estudo foi destinada a apresentacdo dos resultados das percepcoes de
Gestores e Professores acerca da importincia do Desenvolvimento Sustentdvel nas acdes
educativas na Instituicao.

Com o intuito de se garantir sigilo, Gestores e Professores foram mencionados
enquanto grupo e ndo individualmente.

Devido ao estudo ter sido qualitativo, quantitativo e exploratério e os tipos de
amostragens terem sido ndo probabilisticas e por acessibilidade, a andlise dos resultados nio
visou ao rigor estatistico, mas a exposi¢cao do que foi obtido pelo acesso.

As questdes fechadas foram analisadas com medidas de tendéncia central e média
aritmética a fim de apresentarem a visdo de cada grupo. O resultado de cada questdo foi
transformado em gréfico. Para tratamento analitico das questdes abertas e duplas foram
criadas categorias e subcategorias que dessem visibilidade a proposta deste estudo que foi
verificar o perfil da ETEC sob o prisma de a¢des educativas dos Cursos Técnicos em relagao
ao Desenvolvimento Sustentavel.

A propésito do entendimento das caracteristicas do grupo de Gestores e de Docentes,
no que se refere a idade, foram apresentados os graficos 1 e 2, nos quais se observam as
distribuicdes das amostras. Os demais graficos demonstraram as performances desses
profissionais em relagdo as suas percepcoes a despeito de a¢des educativas implementadas na

Unidade Escolar.
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4 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o proposito de promover reflex@o a respeito de um assunto atual e relevante para
a sociedade moderna e demonstrar a importancia de se fomentar ou motivar agdes educativas
que possibilitem o desenvolvimento de competéncias, habilidades, atitudes e valores frente ao
Desenvolvimento Sustentavel ou a uma de suas dimensdes, nos Cursos Técnicos de Nivel
Médio da Instituicdo de Ensino Publico Estadual de Sdo Caetano do Sul, este capitulo
apresenta os resultados da investigacdao os quais estdo decompostos em andlise documental e
de campo.

A partir dos dados angariados, houve constatagdo de resultados os quais propiciaram
respostas a problemdtica que originou o Estudo de Caso unico, demonstrando o perfil da
Escola Técnica Estadual — ETEC - de Sdo Caetano do Sul sob o prisma de a¢des educativas
dos Cursos Técnicos ofertados a comunidade educativa e sua contribuicdo para o
Desenvolvimento Sustentavel.

Uma fonte de evidéncia foram os dados advindos de documentos que envolveram o
CNCT, os PCN, os Planos de Cursos e o PPG.

Outra fonte de evidéncia abrangeu as respostas aos questiondrios com as percepgoes
de Gestores e de Professores.

A anélise documental foi direcionada a identifica¢do da presenca do Desenvolvimento
Sustentdvel ou a uma de suas dimensdes no que se refere: ao Eixo Tecnoldgico; ao Tema
Transversal Meio Ambiente; ao Perfil de Conclusdo, as horas-aula, aos componentes
curriculares da formagdo profissional; as acdes educativas presentes no Projeto Plurianual de
Gestao e, também, a 6tica de Gestores e Professores.

Cada resultado foi representado por uma figura que sintetizou as informagdes. Essas
figuras foram apresentadas em forma de quadro, tabela ou grafico e depois analisadas a luz
das teorias discorridas no capitulo 2 desta dissertagao.

Para apresentacdo geral dos resultados obtidos, buscou-se identificar os pontos de
convergéncias, ou ndo, dos dados a respeito da relevancia do Desenvolvimento Sustentdvel na
Formacgdo Profissional dos discentes dos Cursos Técnicos ofertados pela Instituicio de

Ensino.
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4.1 Fase Documental

O Catélogo Nacional dos Cursos Técnicos, como politica de valorizacdo da Educagdo
Profissional e Tecnolégica de Nivel Médio, nos seus FEixos Tecnoldgicos, enfoca os
conteddos a serem ensinados aos educandos. Esses eixos tecnolégicos abrangem: Ambiente e
Saude; Controle e Processos Industriais; Desenvolvimento Educacional e Social; Gestio e
Negocios; Informagdo e Comunicacdo; Infraestrutura; Militar; Producdo Alimenticia;
Produgdo Cultural e Design; Producdo industrial; Recursos Naturais; Seguranca; Turismo;

Hospitalidade e Lazer.

4.1.1 Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos

Desse Catdlogo Nacional dos Cursos Técnicos foram contemplados para este estudo
trés eixos tecnoldgicos: O de Controle e Processos Industriais; o de Gestdo e Negdcios e o de
Informacdo e Comunicagao.

A restricdo a esses eixos se deu em virtude de a Instituicio de Ensino em questdo
disponibilizar Cursos Técnicos centrados nesses €ixos.

Pertencentes ao Fixo Tecnoldgico denominado Controle e Processos Industriais sdo
encontrados os Cursos Técnicos em Automacdo Industrial; Eletroeletronica; Eletronica;
Eletrotécnica; Manuten¢do Automotiva; Mecéanica e Mecatronica.

Pdde ser observado que nesse Eixo de Controle e Processos Industriais o tema
Sustentabilidade foi encontrado como componente do leque de assuntos possiveis a serem
abordados na formagdo dos profissionais egressos; no entanto, apenas o Curso Técnico de
Manuten¢do Automotiva fez mencdo a controle de gases poluentes e o Curso Técnico de
Eletroeletronica apontou para o uso eficiente de energia.

Quanto ao Eixo Tecnologico denominado Gestdo e Negdcios, esse abrange as
tecnologias ligadas a instrumentos e técnicas de produtividade e competitividade das
organizacgoes, tendo em vista a ética e a educacdo ambiental. Pertencentes a esse €ixo sao os
Cursos Técnicos em Administragdo e em Servigos Juridicos.

Constatou-se que nesse eixo, o tema Desenvolvimento Sustentdvel ndo foi ventilado
no rol de assuntos a serem abordados na formacdo profissional tanto do Técnico em
Administracdo quanto do Técnico em Servigos Juridicos.

No Eixo Tecnolégico denominado Informac¢do e Comunica¢do sdo abordadas as

tecnologias voltadas a comunicacao e processamento de dados e informagdes e contempla em
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sua organizacdo curricular estudos a respeito de educacdo ambiental. Pertencentes a esse eixo
sao encontrados os Cursos Técnicos em Informatica e Telecomunicagdes.

Assim, de acordo com o Quadro 3, demonstrativo-sintese dos Eixos Tecnoldgicos,
verificou-se que no Eixo Tecnolégico de Controle e Processos Industriais, no Curso de
Manuten¢do Automotiva hd o conteddo referente a controle de gases poluentes e nos Cursos
Técnicos de Eletroeletronica e Eletrotécnica os apontamentos sdo para o uso eficiente de
energia; ao contrdrio dos demais cursos desse mesmo eixo que nao foram encontradas as
presencas do tema Desenvolvimento Sustentidvel como composi¢cdo do leque de assuntos
possiveis a serem tratados na formacdo dos discentes egressos desses cursos; no Eixo
Tecnoldgico de Gestao de Negdcios hd citacdo a educagdo ambiental, dimensdao do tema
Desenvolvimento Sustentdvel; no entanto, nas ementas de cada curso pertencente a esse €ixo
ndo pdde ser localizada referéncia ao tema Desenvolvimento Sustentavel ou a alguma de suas
dimensdes como assunto a constar na formac¢ao dos profissionais .

Quanto ao Eixo Tecnoldgico de Informagdao e Comunicagdo, foi constatada alusdao ao
tema Desenvolvimento Sustentivel na dimensdo educacdo ambiental como assunto

corrobordvel a ser tratado na formacao técnica.

Quadro 3 — Eixos Tecnoldgicos e o tema Desenvolvimento Sustentdvel.

CATALOGO NACIONAL DOS CURSOS TECNICOS (CNCT)

EIXOS TECNOLOGICOS

Nesse eixo hd a presenca do tema Desenvolvimento
Sustentdvel na dimensdo ambiental nos Cursos Técnicos

Controle e Processos Industriais ~ . A
de Manutencdo Automotiva, Eletroeletronica e

Eletrotécnica.
Foi constatada a existtncia da dimensdo do
Gestao e Negdcios Desenvolvimento Sustentdvel relativa a Educa¢ao ambiental

na ementa do eixo, mas nao na de cada curso desse eixo.

Pode ser verificada a existéncia da dimensdo ambiental

Informacdo e Comunicagdo . ~ .
na ementa do eixo, mas nio na de cada curso desse eixo.

Fonte: Elaborado pela autora.

A luz das teorias, vale ressaltar o posicionamento dos tedricos a respeito da relevéncia
da conducdo do curriculo como formador de praticas sociais e alicerce para o
Desenvolvimento Sustentavel em suas varias dimensoes.

Moreira e Candau consideram o curriculo como determinantes influéncias nas praticas

sociais e na elaboracdo da identidade dos (as) alunos (as), pois:




58

E por meio do curriculo que certos grupos sociais, [...] expressam sua visio de
mundo, seu projeto social [...] O curriculo representa, assim, um conjunto de praticas
que propiciam a producdo, a circulacdo e o consumo de significados no espago
social e que contribuem, intensamente, para a constru¢do de identidades sociais e
culturais. O curriculo é, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito no
processo de constru¢do da identidade do (a) estudante (MOREIRA; CANDAU,
2007, p.28).

Ratificando, Tenorio (2004, p.8) explica que “Por desenvolvimento local com
cidadania entendemos aquela acdo coordenada entre sociedade e o poder publico [...]".

Nessa mesma linha, Zulauf (2000) salienta que servicos direcionados em prol do meio
ambiente possuem potencial de geracdo de empregos e, para que isso se transforme em
realidade, € vital que politicas publicas e educagdo caminhem sentido a0 mesmo objetivo.

Na dimensao social do desenvolvimento, Belik et al. (2001, p.15) também ressaltam
que “[...] € preciso a interveng¢ao do Estado [...]".

Sendo o curriculo um instrumento de constru¢io de valores e o Estado um
interveniente na constituicdo de saberes que direcionem perfis académicos e profissionais dos
aprendizes, como documento de politica de valorizacdo da Educacdo Profissional e
Tecnoldgica de Nivel Médio, o CNCT desempenha o papel fundamental no norteamento das
matrizes curriculares que direcionam os saberes dos cursos técnicos de nivel médio, no pais.

Como determinante dispositivo politico na composicdo de identidades estudantis, os
Eixos Tecnoldgicos pertencentes ao CNCT direcionam registros especificos do tipo de
produgdo, circulagdo e consumo dos significados requeridos no processo de construgao da
identidade académica.

Sendo assim, apds anélise de tais documentos, entendeu-se que em todos os Eixos é
importante considerar a mencdo ao tema Desenvolvimento Sustentdvel, sem restricio a uma
dimensdo, mas com abrangéncia a todas as dimensdes, com o intuito de alicercar e

impulsionar acdes educativas no ambiente escolar.

4.1.2 Parametros Curriculares Nacionais

Quanto aos Parametros Curriculares Nacionais, enquanto documentos oficiais de
carater formativo, levam em consideragdo os indices norteadores do Programa das Nagdes
Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA) que destacam fatores relevantes a viabilizagao de
uma sociedade sustentdvel.

Esses fatores envolvem: Respeitar e cuidar dos seres vivos; Melhorar a qualidade da

vida humana; Conservar a vitalidade e a diversidade do Planeta Terra; Minimizar o
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esgotamento de recursos ndo-renovaveis; Permanecer nos limites da capacidade de suporte do
Planeta Terra; Modificar atitudes e praticas sociais; Permitir que as comunidades cuidem de
seu proprio ambiente; Gerar uma estrutura nacional para a integracdo de desenvolvimento e
conservagdo; Construir uma alianca global (PCN, 1997).

Nesse contexto de desafios a serem enfrentados com acdes de melhoria das condi¢des
de vida do mundo, a Institui¢do de Ensino pode possibilitar, dentro de condi¢des concretas,
alternativas vidveis para a diminui¢do dos impactos negativos no meio ambiente € na

sociedade, considerando que:

Dessa forma, o debate na escola pode incluir a dimensdo politica e a perspectiva de
busca de solugdes [...] assim como viabilizar um questionamento do préprio modelo
civilizatério atual, apontando para a necessidade de busca de novos valores e
atitudes no relacionamento com o meio em que vivemos (PCN, 1997, p.169).

Os PCN abordam, em seus Temas Transversais, referéncias que contribuem para
aprendizagens de caracteres humanisticos visando a construcdo social de direitos,
responsabilidades e participacao politica como situa¢des proprias da vida cidada. Além disso,
na perspectiva da transversalidade, esses temas podem ser inclusos no curriculo formal
atrelados aos conteudos tradicionais, a fim de que haja respaldo a abordagens de temas
voltados ao meio ambiente e aos campos socioecondmico, politico e cultural, todos
intimamente conectados ao exercicio da cidadania.

Esses PCN, enquanto documentos oficiais, tratam dos temas transversais como ‘“temas
que estdo voltados para a compreensdo e para a constru¢ao da realidade social e dos direitos e
responsabilidades relacionados com a vida pessoal e coletiva e com a afirmacdo do principio
da participagdo politica” (PCN, 1997, p.169).

Em seus Temas Transversais, considerdvel abordagem se refere a formacao de jovens
para a cidadania e para o trabalho, ratificando o que consta na Lei de Diretrizes e Bases n°
9.394/96. Visando, também, a formacdo cidada, esses temas contribuem para a formagdo
humanistica quando propdem que no interior do curriculo podem ser inseridas situagdes de
aprendizagens que envolvam a constru¢do da realidade social, dos direitos e das
responsabilidades dos cidaddos com a finalidade de que os aprendizes possam vivenciar
experiéncias de principios de participacdo politica atrelados aos conteddos tradicionais.

Na perspectiva da transversalidade, pode ser considerada a interdependéncia entre

meio natural, socioecondmico e cultural, compreendendo a defesa das qualidades ambiental e

humanas como indissociavel do exercicio da cidadania.
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E nesse sentido que proposi¢des de desenvolvimento voltadas aos aspectos ambientais,
sociais, culturais, econdmicos, espaciais e politicos podem se interligar por meio de enfoques
interdisciplinares e fornecerem suporte a participacdo responsdvel de cada individuo e da
coletividade por intermédio de conscientiza¢do dos educandos e da populagao.

Uma sintese da proposta do documento pode ser observada no Quadro 4.

Quadro 4 — Tema Transversal e o Desenvolvimento Sustentavel

PARAMETROS CURRICULARES NACIONALIS (PCN)

Como dimensio do Desenvolvimento Sustentdvel, o Tema Transversal
direcionado ao Meio Ambiente considera a interdependéncia entre meio natural,
socioecondmico e cultural e compreende a defesa das qualidades ambiental e
humanas como indissocidvel do exercicio da cidadania. Vinculado ao contetido
tradicional, do ponto de vista da formacdo integral do educando propde
abordagens de principios de participag@o politica para a busca de solucdes aos
problemas.

Tema Transversal: Meio
Ambiente

Fonte: Elaborado pela autora

Observa-se, assim, que na inten¢do de coibir a infracdo dos limites do capital
ecologico e preservar a condi¢do de vida dos seres humanos, os PCN advertem que “Dessa
forma, o debate na escola pode incluir a dimensdo politica e a perspectiva de busca de
solugdes [...] assim como viabilizar um questionamento do préprio modelo civilizatério atual,
apontando para a necessidade de busca de novos valores e atitudes no relacionamento com o
meio em que vivemos” (PCN, 1997, p.169).

Em face do exposto, esse documento ptiblico confirma a importancia de se fomentar a
aquisicao de saberes pertinentes ao Desenvolvimento Sustentdvel, na Instituicdo Escolar.

Ap6s andlise, pdde-se observar que os PCN possuem suporte tedrico rico e

significativo para a constru¢do de um compromisso social bem delineado.

4.1.3 Plano de Curso

Em relacdo ao Plano de Curso, o qual comporta o Perfil Profissional de Conclusio e as
Matrizes Curriculares, esse apresenta para cursos modulares, a organizacdo curricular
estruturada em moédulos, em acordo com a Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio e
em consondncia com o seu respectivo Eixo Tecnolégico. Cada mdédulo € efetivado em um
semestre letivo. Entende-se que modulo “sdo organizacdes de conhecimentos e saberes
provenientes de distintos campos disciplinares [...] em fun¢do das capacidades profissionais
que se propdem desenvolver” (PLANO DE CURSO DO TECNICO EM
ADMINISTRACAO, 2014, p.18). Essas capacidades profissionais sio compostas por
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descricdes das Competéncias, Habilidades e Bases Tecnoldgicas de cada componente
curricular para a composi¢ao do itinerdrio formativo da habilitacao profissional.

O Plano de Curso pode ser entendido como um documento que subsidia as agdes
pedagdgicas, os saberes dos educandos e delineia o Perfil Profissional de Conclusdo de
Curso, as horas-aula e os componentes curriculares de cada Curso Técnico.

Esse documento foi pesquisado sob dois angulos. O primeiro teve como meta
identificar se o Perfil Profissional de Conclusdao de Curso contempla saberes pertinentes ao
Desenvolvimento Sustentdvel ou a uma de suas dimensdes, e o segundo, localizar horas-aula e
respectivos componentes curriculares que dessem suporte ao ensino e a aprendizagem desse
desenvolvimento, conforme informac¢des encontradas no Quadro 5.

Diante desse contexto, no Eixo Tecnoldgico Controle e Processos Industriais para o
Técnico em Manutencdo Automotiva o Perfil Profissional de Conclusdo da Habilitagdo
abrange realizar diagndsticos, manutenc¢do e instalacdo de equipamentos, reparos mecanicos e
eletroeletronicos; para o Técnico em Automacgdo Industrial o Perfil Profissional de Conclusao
da Habilitacdo abarca projetar, instalar, programar, integrar e realizar sistemas de automacao e
controle de processos industriais; para o Técnico em Eletronica o Perfil Profissional de
Conclusdo da Habilitagdao envolve participar do desenvolvimento de projetos, instalar, fazer a
manutenc¢do, realizar medigdes e testes com equipamentos eletrdnicos; para o Técnico em
Eletronica Integrado foi encontrado o mesmo Perfil Profissional de Conclusdao da Habilitagdo
Modular com o acréscimo da atuagdo em principios éticos e cidaddos; para o Técnico em
Eletrotécnica o Perfil Profissional foi encontrado como Conclusdao da Habilitagdo a atuacdo
no desenvolvimento de projetos de instalacdes elétricas e verificacio do uso eficiente de
energia elétrica, assim como fontes alternativas dessa energia; para o Técnico em Mecanica o
Perfil Profissional de Conclusao da Habilitagdo se refere a elaboracao de projetos mecanicos e
sistemas automatizados, instalacio e manutencdo mecanica de maquinas e equipamentos,
cumprimento de normas de preservacdo ambiental; para o Técnico em Mecatronica o Perfil
Profissional de Conclusdo da Habilitacio compde a participagdo em projetos, execucdo €
instalacdo de mdquinas e equipamentos automatizados e sistemas robotizados, atuacdo em
acordo com normas técnicas de protecdo do meio ambiente; para o Técnico em Mecatronica
Integrado foi observado o mesmo Perfil Profissional de Conclusdo da Habilitacio Modular
com o dever de considerar o desenvolvimento sustentdvel.

No Eixo Tecnoldgico Gestao de Negdcios para o Técnico em Administragdo o Perfil

Profissional de Conclusdo da Habilitacio comporta os fazeres administrativos e, também,



62

atendimento a preservacao ambiental; o Técnico em Servigos Juridicos o Perfil Profissional
de Conclusao da Habilitacdo abrange os suportes técnico-administrativos de advocacia.

No Eixo Tecnoldgico Informacdo e Comunicacdo para o Técnico em Informadtica o
Perfil Profissional de Conclusio da Habilitacio envolve desenvolvimento, execugdo e
manutencdo de sistemas e programas; para o Técnico em Telecomunica¢des o Perfil
Profissional de Conclusdo da Habilitacdo compreende desenvolver projetos, implantar,
executar a instalacdo e manutencao de sistemas de telecomunicagdes.

Diante das informacdes expostas, como Perfil Profissional de Conclusdao de Curso,
observa-se a presenca de mencdes relativas a algumas dimensdes do Desenvolvimento
Sustentdvel em determinados cursos, conforme seguem: No curso Técnico de Administracao
Modular e no Integrado ao Ensino Médio, para desempenho das atividades profissionais, o
educando deve observar normas de preservacdo ambiental; no Curso Técnico Modular de
Eletrotécnica a observacdo € para o uso eficiente de energia elétrica e de fontes energéticas
alternativas; no Curso Técnico Modular e no Integrado ao Ensino Médio de Mecéanica o
destaque € para o cumprimento de normas de preservacdo ambiental; no Curso Técnico de
Mecatronica Modular e no Integrado ao Ensino Médio o perfil é para considerar na atuagdo
profissional as normas de preserva¢do do Meio Ambiente e o Desenvolvimento Sustentdvel.
Quanto aos demais Cursos Técnicos ndo foram localizadas citagdes pertinentes ao
Desenvolvimento Sustentavel ou a alguma dimensdo desse desenvolvimento para composi¢ao
do Perfil Profissional de Conclusao de Curso.

A seguir, pode-se observar o Quadro 5 como sintese da explanacao.

Quadro 5 — Perfil Profissional de Conclusio de Curso e o Desenvolvimento Sustentdvel

PLANO DE CURSO

PERFIL PROFISSIONAL DE CONCLUSAO DE CURSO

HABILITACAO PROFISSIONAL TECNICA

Como Perfil Profissional de Conclusdo de Curso constante no Plano de
Curso da Habilitacdo Profissional Técnica de Administragdo considera para
o desempenho das atividades profissionais a observagdo de normas de
Preservacdo ambiental.

Curso Técnico de
Administracio Modular e
Integrado ao Ensino Médio

Como Perfil Profissional de Conclusao de Conclusao de Curso constante no
Curso Técnico de Eletrotécnica | Plano de Curso da Habilitacdo Profissional Técnica de Eletrotécnica indica
Modular para o desempenho das atividades profissionais o uso eficiente de energia
elétrica e de fontes energéticas alternativas.
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PLANO DE CURSO

PERFIL PROFISSIONAL DE CONCLUSAO DE CURSO

HABILITACAO PROFISSIONAL TECNICA

Como Perfil Profissional de Conclusdo de Curso constante no Plano de
Curso da Habilitacdo Profissional Técnica de Mecanica recomenda para o
desempenho das atividades profissionais o cumprimento de normas de
preservacdo ambiental.

Curso Técnico de Mecanica
Modular e Integrado ao Ensino
Médio

Como Perfil Profissional de Conclusdo de Curso constante no Plano de
Curso da Habilitagdo Profissional Técnica de Mecatrdnica leva em
consideragdo para o desempenho das atividades profissionais as normas de
preservacido do Meio Ambiente e o Desenvolvimento Sustentavel.

Curso Técnico de Mecatronica
Modular e Integrado ao Ensino
Médio

Como Perfil Profissional de Conclusdo de Curso constante no Plano de
Curso da Habilitacdo Profissional Técnica dos demais Cursos Técnicos ndo
foram identificadas cita¢des que fizessem referéncias ao Desenvolvimento
Sustentavel ou a alguma dimensao desse desenvolvimento.

Demais Cursos Técnicos

Fonte: Elaborado pela autora

Com base na explanacdo do Quadro 5, na compreensao dos tedricos, para que haja
mudanca de estilo de vida e instauragdo da cidadania ativa, € necessdria a intervengdo da
educacdo, pois ela possui papel relevante na preven¢do de uma calamidade social.

Assim, para Zulauf (2000, p.100), praticas individuais e coletivas sdo remodeladas
pelo conhecimento e “Quanto mais for possivel acelerar o processo de transformacgdo
comportamental com relacdo ao meio ambiente, menor serd o lamento quando vierem a
ocorrer as catdstrofes engatilhadas por ndo terem sido evitadas a tempo”.

Na concepgao de Gadotti (2005, p. 25) “Aqui entra o papel da educagdo, da formacao
da cidadania ativa. [...] E isso ndo pode constituir-se apenas num compromisso ecoldgico, mas
ético-politico, alimentado por uma pedagogia, isto €, por uma ciéncia da educacdo e uma
pratica social definida”.

Nesse contexto, as caracteristicas apresentadas como Perfil Profissional de Conclusao
de Curso dos profissionais dos Cursos Técnicos deixam transparentes, em certa medida,
estudos de conteidos voltados a constru¢do de perfis que tendam a priticas de um
desenvolvimento com aspectos de realizagdes sustentdveis a fim de garantir a qualidade de
vida de hoje e do futuro, como direitos cidadaos.

No tangente as matrizes curriculares, os cursos modulares abrangem da drea de
conhecimento do Ensino Médio um componente curricular pertencente a Base Nacional
Comum — Linguagem, Trabalho e Tecnologia (LTT) — e um componente curricular da parte
diversificada — Lingua Estrangeira Moderna — Inglés. Os demais componentes curriculares

compdem a Formacdo Profissional e, dentre esses componentes, estio Etica e Cidadania
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Organizacional e Seguranca no Trabalho e Meio Ambiente ou Seguranca Ambiental e do
Trabalho os quais tém nas descri¢des das Competéncias, Habilidades e Bases Tecnoldgicas,
alguns topicos que tratam de responsabilidade social, sustentabilidade e descarte de residuos.

Para os cursos integrados, a organizacdo curricular de cada Habilitacdo Profissional
também estd em acordo com o respectivo Eixo Tecnoldgico e possui estrutura em séries. A
matriz curricular é composta por componentes curriculares do Ensino Médio, visando a
formacdo geral de atitudes morais, éticas, pessoais, sociais, juntamente com aquisi¢do do
dominio do patrimdnio cultural da humanidade, das artes, da literatura, das ciéncias e das
tecnologias. Ainda compdem a matriz curricular, os componentes curriculares do Curso
Técnico, visando a formagdo profissional. Essa visdo integrada de organizacdo curricular
possibilita ao educando, apds conclusdo do curso, poder atuar ndo apenas produtiva, mas
também, de maneira critica e reflexiva, na sociedade.

No que se refere a demanda do mercado e a formacgao profissional do aprendiz, para a
construcdo do curriculo de cada Habilitacao Profissional € levado em consideracdo o Catdlogo
Nacional dos Cursos Técnicos.

Enquanto os cursos modulares abrangem dois componentes curriculares do Ensino
Médio, os cursos integrados envolvem, do Ensino Médio, as quatro dreas de conhecimento:
Linguagens, Ciéncias Humanas, Matematica e Ciéncias da Natureza e a Parte Diversificada,
com Lingua Estrangeira Moderna; os demais componentes curriculares sdo destinados a
Formacao Profissional.

Essas dreas de conhecimento, em seus componentes curriculares, proporcionam
desenvolvimento de atitudes, valores, competéncias e habilidades de percepcdes do
relacionamento humano com a paisagem, as implicacdes politicas, as culturais, as econdomicas
e as transformacdes existentes no espaco por meio de tecnologias e interferéncias no
ecossistema.

Em maior ou menor grau, os componentes curriculares de Geografia, Sociologia,
Biologia, Historia, Fisica, Quimica e Educacdo Fisica tratam de temas pertinentes ao corpo;
qualidade de vida; problemas do espaco mundializado; desarrumagdo socioambiental;
urbanizacdo em paises dependentes; segregacdo socioespacial; vulnerabilidade social;
expansdo urbana; meio ambiente e as relagdes homem-natureza; sustentabilidade;
agroindustria; mudangas e degradacdo social; formacdo e transformagdes do espaco agrario;
chuva dcida e as consequéncias na natureza; efeito estufa; aquecimento global; agrotéxicos;
solucdes para o lixo; sujeira no ar; tratamento de dgua; intervencdo humana no ambiente;

desenvolvimento sustentdvel; interdependéncia da vida; o trabalho na sociedade tecnoldgica;
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de consumo e de massa; o homem nos diferentes ecossistemas; a biodiversidade e a questao
energética; construgdo espacial das sociedades pelo homem; modo de produgdo; tecnologia
industrial; transformagdes demograficas; urbano-industrializac@o e transformagdes no espaco;
acoes em defesa do substrato natural e da qualidade de vida; calor, fontes e usos de energia;
transformacdes quimicas que influenciam no ambiente, na produ¢do e no consumo; genética e
ambiente; composi¢do do solo; estilos de vida; trabalho na cidade e no campo; contrastes
econOmicos e sociais; conflitos politicos em época de globalizagcdo; direitos humanos e
sociais; biorrevolugdo; interesses politicos; produgdo; concentracio de renda e fome;
problemas urbanos; populacdo mundial; consumo responsdvel; efeitos da radiacdo no ser
humano; indudstria quimica; consequéncias das bombas atomicas; lixo nuclear; distribui¢do
desigual da saude; populacdes e satide ambiental.

No que diz respeito aos componentes curriculares da Formacdo Profissional das
Habilitacdes Profissionais Técnicas de Nivel Médio de Técnicos Integrados ao Ensino Médio,
gama minima desses componentes levam em conta dimensdes do Desenvolvimento
Sustentdvel e estudos direcionados aos impactos sociais € ambientais como reutilizagdo de
embalagens, descarte responsdvel, logistica reversa e responsabilidade social.

Ainda com foco nas Matrizes Curriculares pertencentes aos Planos de Cursos das
Habilitacdes Profissionais Técnicas de Nivel Médio, observa-se varidncia quanto a existéncia
ou nio de horas-aula destinadas, na Formacao Profissional, especificamente ao ensino e a
aprendizagem de Desenvolvimento Sustentdvel ou a uma de suas dimensoes.

No Eixo Tecnoldgico designado Controle e Processos Industriais, nota-se que num
total de 1400 ou 1900 horas-aula destinadas a Formacdo Profissional, por curso modular,
visibilidade foi dada a carga hordria de 50h/a dedicadas ao componente curricular
denominado Seguranca Ambiental e do Trabalho ou Seguranca do Trabalho e Meio
Ambiente, em acordo com a Tabela 1.

Nessa e em outras tabelas, entenda-se o componente curricular LTT, dos cursos

modulares, como Linguagem, Trabalho e Tecnologia.

Tabela 1 - Carga Horéria do Eixo Tecnolégico: Controle e Processos Industriais — Modular

Qtde de horas- Qtde de horas-aula
Qtde de horas- | Qtde de horas- Seguranga Ambiental e
Qtde de horas- aula da Parte
Curso aula na aula da . g do Trabalho ou
. aula Total - . Diversificada -
Técnico Geral do Curso Formacao Base Nacional Inelés Seguranga do Trabalho
) Profissional | Comum - LTT & e Meio
Instrumental .
Ambiente
ﬁ‘;ﬁ’sﬁfgfo 2000 1900 50 50 50
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Qtde de horas- Qtde de horas-aula
Qtde de horas- | Qtde de horas- Seguranga Ambiental e
Curso Qtde de horas- aula na aula da aula da Parte do Trabalho ou
. aula Total - . Diversificada -
Técnico Geral do Curso Formacao Base Nacional Inelés Seguranga do Trabalho
Profissional Comum - LTT & e Meio
Instrumental .
Ambiente

Eletroeletronica 2000 1900 50 50 00
Eletronica 2000 1900 50 50 50
Eletrotécnica 2000 1900 50 50 50
Z’[j;‘:ﬁfj;’ 1500 1400 50 50 50
Mecénica 2000 1900 50 50 50
Mecatrénica 2000 1900 50 50 50

Fonte: Elaborado pela autora

De acordo as Matrizes Curriculares , constata-se que num total de 2040, 1560, 1680 e

2000 horas-aula destinadas a Formacao Profissional, por Curso Técnico Integrado ao Ensino

Médio e pertencente ao Eixo Tecnoldgico designado Controle e Processos Industriais, realce

foi dado a carga hordria de 80h/a destinadas ao componente curricular denominado Seguranca

Ambiental e do Trabalho ou Seguranca do Trabalho e Meio Ambiente, conforme ressaltado

na Tabela 2.

Tabela 2 - Carga Horaria do Eixo Tecnolégico: Controle e Processos Industriais — Integrado ao Ensino Médio

Qtde de horas-
Qtde de horas- | Qtde de horas- | aula da Parte Gt eo horas.-aula
Qtde de horas- . . Seguranga Ambiental e
Curso aula na aula da Base Diversificada
. aula Total - . p do Trabalho ou
Técnico Geral do Curso Formagdo Nacional Lingua Seguranca do Trabalho e
Profissional Comum Estrangeira gurang .
Meio Ambiente
Moderna
ﬁgﬁ’sﬁfﬁf‘o 4800 2040 2520 240 80
Eletronica 4520 1560 2680 280 00
Mecénica 4640 1680 2680 280 80
Mecatrénica 4920 2000 2600 320 00

Fonte: Elaborada pela autora

Nas Matrizes Curriculares dos Eixos Tecnoldgicos designados Gestdo e Negdcios e

Informacdo e Comunicacdo dos Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio, das 1320 e das

1520 horas-aulas, respectivamente a cada curso, dedicadas a Formagao Profissional, ndo foi

detectado componente curricular com as respectivas horas-aula propostas ao ensino e a
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aprendizagem de uma dimensdo do Desenvolvimento Sustentdvel, como demonstrado nas

Tabelas 3 e 4.

Tabela 3 - Carga Horaria do Eixo Tecnolégico: Gestao e Negécios — Integrado ao Ensino Médio

Qtde de horas- Qtde de horas-aula para
Qtde de Qtde de horas- | Qtde de horas- | aula da Parte Seouranca AmbientI;l o
L. horas-aula aula na aula da Base Diversificada g §
Curso Técnico - . p do Trabalho ou
Total Geral Formacgao Nacional Lingua
_ . Seguranga do Trabalho e
do Curso Profissional Comum Estrangeira . .
Moderna Meio Ambiente
Administracio 4320 1320 2760 240 0

Fonte: Elaborada pela autora

A Tabela 4 também ndo contém horas-aula e componente curricular voltado a alguma

dimensdo do Desenvolvimento Sustentdvel, conforme segue.

Tabela 4 - Carga Horaria do Eixo Tecnolégico: Informagdo e Comunicagao - Integrado ao Ensino Médio

Qe de horas. | Qude de horas- | Qude de horas- | UP P e | G e e
Curso aula Total aula na aula da Base Diversificada gdo T(iabalho ou
Técnico Formagao Nacional A
Geral do Curso P Inglés Seguranga do Trabalho e
Técnica Comum . .
Instrumental Meio Ambiente
Informatica 4560 1520 2680 360 0

Fonte: Elaborada pela autora

Nas Matrizes Curriculares do Eixo Tecnoldgico de Gestao e Negocios, das 1400,
respectivamente a cada Curso Técnico Modular, dedicadas a Formacdo Profissional, ndo foi

detectado componente curricular com as respectivas horas-aula voltadas ao ensino e a

aprendizagem de Desenvolvimento Sustentdvel ou a alguma dimensdao desse
desenvolvimento, em conformidade com a Tabela 5.
Tabela 5 - Carga Horaria do Eixo Tecnoldgico: Gestdo e Negécios - Modular
Qtde de Qtde de horas- | Qtde de horas- Qide de horas- | - Qtde de horas-agla para
aula da Parte Seguranga Ambiental e
. horas-aula aula na aula da Base . .
Curso Técnico ~ . Diversificada do Trabalho ou
Total Geral Formacdo Nacional N
- Inglés Segurancga do Trabalho e
do Curso Profissional Comum - LTT . .
Instrumental Meio Ambiente
Administragio 1500 1400 50 50 0
Servigos 1500 1400 50 50 0
Juridicos

Fonte: Elaborada pela autora
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Nas Matrizes Curriculares do Eixo Tecnoldgico de Informacdo e Comunicacdo, das
1400 e das 1900 horas-aula, respectivamente a cada Curso Técnico Modular, aplicadas a
Formacao Profissional, ndo foi encontrado componente curricular com as respectivas horas-

aula aplicadas ao ensino e a aprendizagem de uma dimensio do Desenvolvimento

Sustentdvel, como exposto na Tabela 6.

Tabela 6 - Carga Horaria do Eixo Tecnolégico: Informagao e Comunicagdo - Modular

Qide de Qide de Qtde de horas- Qtde de horas- | Qtde de horas-aula para
L. horas-aula |horas-aulana| aula da Base al}la dg.l Parte Sogirang Aumpionale
Curso Técnico - . Diversificada do Trabalho ou
Total Geral | Formacdo Nacional Inelés Seouranca do Trabalho e
do Curso Profissional | Comum - LTT & & < .
Instrumental Meio Ambiente
Informatica 1500 1400 50 50 0
Telecomunicagdes 2000 1900 50 - 0

Fonte: Elaborada pela autora

ApO6s andlise da carga hordria de cada eixo Tecnoldgico, chegou-se ao resultado que o
Eixo de Controle e Processos Industriais apresenta, no curso de Manutencdo Automotiva
Modular 3,6% do total de horas-aula voltadas a Formacdo Profissional, para ensino e
aprendizagem de uma dimensdo do Desenvolvimento Sustentdvel, enquanto os demais cursos
do mesmo FEixo apresentam 2,6%. Ainda no mesmo Eixo, mas nos cursos Integrados,
Automacao Industrial destina 3,9%; Mecanica 4,8% e os demais cursos do mesmo Eixo, 0%
do total de horas-aula dedicadas a Formacao Profissional para ensino e aprendizagem de uma
dimensdo do Desenvolvimento Sustentdvel.

Os FEixos de Gestdo de Negoécios e Informacdo e Comunicagdo, tanto o Integrado
quanto o Modular, ndo apresentaram na Formacgdo Profissional qualquer componente
curricular especifico com destino a formacdo para a sustentabilidade ou respectiva
ramificacao.

A despeito desse panorama, os tedricos citados na revisdo de literatura desta
dissertacdo trazem variadas consideragdes:

Carson (2010) defende investimentos em dreas de pesquisa e acrescenta que O
compromisso pelo equilibrio da natureza é de responsabilidade de todos: poder publico,
instituicdes particulares e sociedade civil e a preservacdo da vida.

Brundtland (1991) pede esforcos de Instituicdes de Ensino e de todos os grupos de

cidaddos para reverem padrdes procedimentais com vistas ao interesse comum, ratificando
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que a revisdo de valores e atitudes sociais depende de mudanga politica e campanhas que
envolvam conscientizag¢do publica de orientacdo para o Desenvolvimento Sustentdvel.

Sen (2003) pondera que para haver desenvolvimento, ndo somente o PIB deva ser
avaliado, mas também as condi¢des de educacgdo e satde.

Tendrio (2004) leva em consideracdo que acdes locais e regionais devam ser
instituidas para garantir a sustentabilidade e que recursos sejam disponibilizados a uma
educagdo que se volte para a cidadania.

Ponderando a compreensdo de desenvolvimento que abranja os pilares da equidade, da
justica, da cidadania e da qualidade de vida, Zulauf (2000, p.90) afirma que “O pré-requisito
fundamental para atingir tal estagio ¢ a educagao [...]".

Nesse sentido, a matriz curricular da Habilitagdo Profissional Técnica de Nivel Médio
assume vital importancia na formagdo dos educandos quando se trata da edificacdo dos
desenvolvimentos local, regional e nacional em termos de sustentabilidade.

A esse respeito, Drucker (1992) acrescenta que a escola precisa capacitar os discentes
ndo apenas em preceitos que gerem produtos e servicos, mas também para o exercicio da
cidadania.

Observadas as Tabelas 7 a 12 e considerados os aspectos ambiental, econdmico,
social, cultural e espacial, na Organizacdo Curricular dos Planos de Cursos, o
Desenvolvimento Sustentavel ndo foi apreendido como componente curricular especifico. No
entanto, considerando o total de componentes curriculares da Formacdo Profissional nos
respectivos cursos, quando hé a presenca de um componente, esse faz alusdo a uma dimensao
desse desenvolvimento ou fica esse conteido dissolvido no interior de outro componente
curricular da Habilitacdo Profissional Técnica de Nivel Médio. Os cursos ndo contemplados
na tabela de cada Eixo inexistem na versao modular ou integrado.

De acordo com as Matrizes Curriculares do Eixo Tecnol6gico de Controle e Processos
Industriais, os Cursos Técnicos Modulares, do total de componentes curriculares de cada
curso, um desses componentes foi destinado ao estudo e aprendizagem de uma dimensao do
Desenvolvimento Sustentdvel, com exce¢ao do Curso Técnico de Eletroeletronica, como pode

ser verificado na Tabela 7.



70

Tabela 7 - Matrizes Curriculares do Eixo Tecnoldgico: Controle e Processos Industriais - Modular
Moédulos I e II (ano letivo 2014) | Médulos III e IV (ano letivo 2015). Eletroeletronica — Médulos I e II (ano
letivo 2012) | Médulos III e IV (ano letivo 2013). Carga Horaria por médulo: 500 horas-aula

Componentes Curriculares — (Disciplinas)

Qtde total de
Qtde total de Qtde total de Componentes
Curriculares da
Qtde total de | Componentes | Componentes Formacio
Qtde total Qtde total de | Componentes | Curriculares Curriculares Profissi?)nal
Curso Téenico de Médulos Componentes | Curriculares da Base da Parte destinados a
> | Curriculares, da Formacao Nacional Diversificada
do Curso . ~ uma
do Curso Profissional, Comum — Inglés dimensio do
do Curso LTT, do Instrumental, .
Desenvolvi-
Curso do Curso
mento
Sustentavel
Automacio
Industrial 4 30 28 ! ! !
Eletroeletronica 4 31 29 1 1 0
Eletronica 4 30 28 1 1 1
Eletrotécnica 4 30 28 1 1 1
Man utengao 3 23 21 1 1 1
Automotiva
Mecéanica 4 34 32 1 1 1
Mecatrdnica 4 34 32 1 1 1

Fonte: Elaborada pela autora

Quanto aos Cursos Técnicos Integrados, somente dois cursos apresentam um

componente curricular voltado a dimensdo do Desenvolvimento Sustentdvel como pode ser

conferido na Tabela 8.

Tabela 8 - Matrizes Curriculares do Eixo Tecnoldgico: Controle e Processos Industriais. Cursos Técnicos

Integrados ao Ensino Médio (1* série ano letivo 2014; 2* série ano letivo 2015; 3* série ano letivo 2016)

Componentes Curriculares — (Disciplinas)

Qtde total de
Qtde total de Qtde total de Componentes
. Qtde total de Componentes Curriculares da
Quantidade Componentes Componentes Curriculares Formacao
Cursos Quantidade total de Currri)culares Curriculares da Parte Profissi((;)nal
. de Séries, do | Componentes - da Base . . .
Técnicos - da Formacio . Diversificada | destinados a uma
Curso Curriculares, I Nacional ~ . -
Profissional, Inglés dimensao do
do Curso Comum, do .
do Curso Curso Instrumental Desenvolvi-
e/ou Espanhol mento
Sustentavel
Automacdo
. 1 11 1 1
Industrial 3 30 8
Eletronica 3 27 15 11 1 0
Mecéanica 3 27 15 11 1 1
Mecatronica 3 29 16 11 2 0

Fonte: Elaborada pela autora
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De acordo com as Matrizes Curriculares do Eixo Tecnolégico de Gestdo e Negdcios,

tanto dos Cursos Técnicos Modulares quanto dos Integrados, do total de componentes

curriculares de cada curso, componente algum foi detectado ao estudo e aprendizagem de

Desenvolvimento Sustentdvel ou a uma dimensdo desse Desenvolvimento, como pode ser

examinado nas Tabelas 9 e 10.

Tabela 9 - Matrizes Curriculares do Eixo Tecnoldgico: Gestdo e Negdcios — Modular

Moédulos I e II (ano letivo 2014) | Mdédulos III (ano letivo 2015). Carga Horaria por médulo: 500 horas-aula

Componentes Curriculares — (Disciplinas)

Qtde total de
Qtde total de Qtde total de | Qtde total de Corpponentes
Componentes | Componentes | Curriculares da
Qtde total de | Componentes . . ~
Qtde de . Curriculares Curriculares Formagao
Cursos . Componentes | Curriculares .
L. Moddulos, . - da Base da Parte Profissional
Técnicos Curriculares, | da Formagdo ; . . .
do Curso - Nacional Diversificada | destinados a uma
do Curso Profissional, ~ . ~
do Curso Comum, do Inglés dimensao do
Curso - LTT | Instrumental | Desenvolvimento
Sustentavel
Administragao 3 22 20 1 1 0
Setvigos 3 2 20 1 1 0
Juridicos

Fonte: Elaborada pela autora

Ainda no mesmo eixo, ndo foi encontrado componente curricular nos Cursos Técnicos

Integrados direcionados ao ensino e aprendizagem do Desenvolvimento Sustentdvel ou a uma

parte desse desenvolvimento como demonstrado na Tabela 10.

Tabela 10 - Matriz Curricular do Eixo Tecnolégico: Gestdo e Negdcios. Curso Técnico Integrado ao Ensino

Médio (1* série ano letivo 2014; 2° série ano letivo 2015; 3% série ano letivo 2016)

Componentes Curriculares — (Disciplinas)

tde total de
Qtde total de Q
Qtde total de Componentes
. Qtde total de Componentes .
Quantidade Componentes . Curriculares da
. Componentes . Curriculares =
Quantidade total de . Curriculares Formacgao
Cursos ‘. Curriculares da Parte .
P de Séries, Componentes - da Base . . Profissional
Técnicos - da Formacio . Diversificada .
do Curso Curriculares, . Nacional « destinados a uma
Profissional, Inglés . -
do Curso Comum, do dimensao do
do Curso Instrumental .
Curso Desenvolvimento
e/ou Espanhol p
Sustentavel
Administragao 3 26 14 11 1 0

Fonte: Elaborada pela autora

De acordo com as Matrizes Curriculares do Eixo Tecnolégico de Informacdo e

Comunicacdo, tanto dos Cursos Técnicos Modulares quanto dos Integrados, do total, ndo foi
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destinado qualquer componente curricular ao estudo e aprendizagem de uma dimensdo de

Desenvolvimento Sustentavel, como indicam Tabelas 11 e 12.

Tabela 11 - Matrizes Curriculares do Eixo Tecnolégico: Informagdo e Comunicagao — Modular

Informadtica - Mdédulos I e IT (ano letivo 2014) | Médulos 1T (ano letivo 2015) Telecomunicagdes - Médulos I e 1T

(ano letivo 2012) | Médulos III e IV (ano letivo 2013). Carga Hordria por médulo: 500 horas-aula

Componentes Curriculares — (Disciplinas)

Qtde total de
Qtde total de Qtde total de | Qtde total de Componentes
Componentes | Componentes | Curriculares da
Qtde total de | Componentes . . ~
Qtde de . Curriculares | Curriculares Formacao
Cursos . Componentes | Curriculares ..
. Moédulos, ; - da Base da Parte Profissional
Técnicos Curriculares, | da Formacdo . . . .
do Curso W Nacional Diversificada | destinados a uma
do Curso Profissional, « . -
do Curso Comum, do Inglés dimensio do
Curso - LTT Instrumental | Desenvolvimento
Sustentavel
Informatica 3 25 23 1 1 0
Telgcomum- 4 27 2% 1 0 0
cacoes

Fonte: Elaborada pela autora

O mesmo acontece com o Curso Integrado, segundo o que € apresentado na Tabela 12.

Tabela 12 - Matriz Curricular do Eixo Tecnolégico: Informagao e Comunicagdo. Curso Técnico Integrado ao

Ensino Médio (1% série ano letivo 2014; 2% série ano letivo 2015; 3? série ano letivo 2016)

Componentes Curriculares — (Disciplinas)

Qtde total de Qtde total de
. Qtde total de Qtde total de Componentes Componentes
Quantidade Componentes | Curriculares Curriculares da
. Componentes . ~
Quantidade total de . Curriculares da Parte Formagdo
Cursos P Curriculares . . _—
L. de Séries, Componentes - da Base Diversificada Profissional
Técnicos - da Formagdo . A .
do Curso Curriculares, W Nacional Inglés destinados a uma
Profissional, . -
do Curso Comum, do Instrumental dimensio do
do Curso .
Curso e/ou Desenvolvimento
Espanhol Sustentavel
Informatica 3 28 15 11 2 0

Fonte: Elaborada pela autora

Os resultados apresentados evidenciam a presenca de, no maximo, um componente

curricular, do total de componentes curriculares que compdem a Formacdo Profissional nos

respectivos Cursos Técnicos, que aludem a uma dimensao do Desenvolvimento Sustentdvel.

Se for considerado o curso com maior nimero de componentes curriculares da

Formacao Profissional, dos 32 componentes, 3% sao direcionados ao estudo de uma dimensao

do Desenvolvimento Sustentavel.
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Conforme Diretrizes Curriculares Nacionais, a Educacdo Profissional de Nivel
Técnico precisa estar engajada com o desenvolvimento socioecondmico-ambiental, e seus
curriculos sdo determinantes no favorecimento do elo entre as relagdes sociais de produgdo e
de trabalho como imprescindivel para a formacao profissional do cidadao.

Para Santos e Oliveira (1998), como influéncias social e politica, o curriculo embasa
os saberes a serem ensinados nas escolas, aos alunos.

Na dtica de Young (2000, p. 40), curriculo ¢ um “‘saber socialmente organizado” com
funcdo de atingir a dinamica de ensino e de aprendizagem e, também, “o curriculo do futuro devera
ser definido pelo tipo de necessidades de aprendizado que prevemos que os jovens |...] terdo”.

Segundo Moreira (2007, p. 288), “[...] ha de se criar oportunidade de acesso [...] a
sistematizacdo e ao rigor”, sendo o curriculo um meio para a constru¢do do conhecimento
formal.

Brundtland (1991, p. XVI), em seu relatorio, expde que € preciso haver “um empenho
conjunto e normas de conduta em todos os niveis, no interesse de todos. As mudancas de
atitude, de valores sociais [...] dependerdo de amplas campanhas educacionais [...]. Com esse
objetivo, apelamos [...] a institui¢cdes de ensino e & comunidade cientifica”.

Reforcando a vital importancia de um compromisso com a prépria sobrevivéncia das
espécies, a maneira de se tratar os conteddos curriculares seguramente beneficiardo, via
educagdo, um novo paradigma de relacionamento dos seres humanos com o habitat natural

num caminho de prética de cidadania planetdria.

4.1.4 Plano Plurianual de Gestao

No PPG, dentre os projetos propostos, hi o PROJETO RECICLAR que visa a
conscientizacdo de toda a equipe escolar (alunos, professores, funciondrios) sobre prética
ambiental. A proposta é a arrecadacdo de materiais por intermédio de coleta seletiva no

entorno da escola e nas proprias residéncias da comunidade educativa.

4.2 Fase de Campo

Em acordo com o Gréfico 1, dos nove respondentes, a faixa etdria em que se concentra
a maior parte dos Gestores estd entre 41 e 50 anos de idade, ou seja, 33,4% dos
Coordenadores se encontram em fase consolidada de carreira de magistério, na ETEC e, por

contarem com certo tempo de convivéncia com o grupo, foram eleitos por seus pares para
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assumirem a func¢do de Coordenador. Esses Gestores, com exce¢do do Coordenador Pedagégico e
do Diretor de Escola, exercem, concomitantemente, o cargo de Professor e a fungdo de Gestor de

area.

Gréfico 1 — Gestores — Idade (anos)

Gestores - Idade
8 )
o
-
{ o
&
(]
o
22,.2%
I O O% 1 1
<30 31a40 41 a 50 51a60 61a70

Fonte: Elaborado pela autora

Quanto aos Docentes, dos 51 respondentes, a faixa etdria em que se concentra a maior
parte dos Professores estd entre 41 e 60 anos de idade, ou seja, 66,6% que compdem 0 corpo
de educadores da ETEC apresentam tempo de experiéncia como profissionais da educacdo, em

acordo com o Grafico 2.

Grafico 2 — Professores — Idade (anos)

Professores - Idade
17 17
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o
3
g 7
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o
1 13,7%
e 2.0%.4 :
<30 31a40 41 a 50 51a60 61a70

Fonte: Elaborado pela autora
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Do Grifico 3 ao 22, as respostas 1 e 4 representam os extremos como tomada de
decisao e as intermedidrias, 2 e 3, tendendo ao centro, demonstram posicionamento parcial,
por parte de Gestores e de Professores, em relagdo as questdes propostas.

Para os Gréficos de 3 a 22, o nimero superior representa a quantidade de respondentes
seguida por sua percentagem, sendo o nimero inferior indicativo das escalas: maxima
concordancia, parcial concordancia, parcial discordancia, maxima discordancia.

No Gréfico 3, a transparéncia para as concepgdes dos Gestores em relacdo ao assunto
Desenvolvimento Sustentdvel ter importancia nos Cursos Técnicos reflete 22,2% de maxima
concordancia e 11,1% dos que refletem maxima discordancia. Esse fato deixa transparecer
que, pela dtica desses Gestores, o tema Desenvolvimento Sustentdvel nao recebe destaque nos
cursos técnicos em que eles ministram suas aulas.

Carson (2010) se refere a urgéncia de ndo se perder a oportunidade de prevenir e,
concomitantemente, de reverter os resultados daninhos que os estilos de vida e os olhares
voltados prioritariamente ao processo econdmico tém causado as fontes de vida. O
silenciamento ecoldgico pode alterar o curso da hereditariedade, pois substincias nocivas
danificam os cromossomos e ocasionam transformacdes no corpo. As necessidades bésicas do
ser humano nao podem ser cegadas pela voltpia capitalista, uma vez que a populagdo mundial
pode passar por uma escassez critica. A natureza € a rede da vida da qual o ser humano faz
parte.

Brundtland (1991, p.XVI) diz que “[...] As mudangas de atitude, de valores sociais [...]
dependerao de amplas campanhas educacionais [...]”.

Zulauf (2000, p.96), no que tange a saude, acrescenta que residuos sélidos industriais e
de servigos, entre outros, estdo impregnados de alto teor de toxidade e, quando alcancam os
rios, aumentam o “caldo diabdlico de venenos das aguas [...]” e comenta que “a causa ¢ uma
sO: auséncia de vontade politica por falta de vontade social”.

Assim posto, os Cursos Técnicos que estdo ligados a questdes técnico-econdmicas, a
tecnologia, a produgdo de equipamentos eletrOnicos, a distribui¢do de energia elétrica e/ou a
outras possibilidades de atuacdo em segmentos que necessitam de matéria- prima advinda dos
recursos naturais, precisam considerar a relevancia de aprendizagem de Desenvolvimento
Sustentdvel em todas as suas dimensOes, com destaque a programas de sustentabilidade
“como controle sobre as repercussdes do processo produtivo no meio ambiente” (Lei n°

9.795/99, Art. 3°, inciso 5°).
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Griéfico 3 — Concepgdes dos Gestores — Desenvolvimento Sustentdvel como tema relevante nos Cursos Técnicos

Gestores - Nesta ETEC, o Desenvolvimento Sustentivel ¢ tema
relevante no(s) curso(s) técnicos que vocé atua?
4
8
o
e~
g 2 2
(o8
3
o
44 5%
E 1 T T
seata 1 2 3 4
maxima concordincia < > maxima discordincia

Fonte: Elaborado pela autora

No Gréfico 4, as concepgdes dos Professores no que diz respeito ao tema
Desenvolvimento Sustentdvel ter importancia nos Cursos Técnicos deixa transparente 23,5%
de médxima concordancia, enquanto 72,6% refletem posicionamento parcial € 3,9% indicam
mdxima discordincia. Esse fato indica que, pela O6tica desses docentes, o tema
Desenvolvimento Sustentdvel ndo recebe destaque nos cursos técnicos em que eles ministram
suas aulas.

Segundo Carson (2010), hd urgéncia em se voltar esfor¢os para a reversdo de modos
de vida a fim de se evitar o silenciamento de todas as formas de vida.

Brundtland (1991) diz que campanhas educacionais sdo necessdrias para que atitudes
sejam alteradas e Zulauf (2000) faz referéncia a sociedade e aos poderes ptiblicos no que se
refere a estagnacdo e reversdo das a¢oes que desgastam o capital ecologico.

Dessa forma, as formagdes profissionais que estdo ligadas a questdes técnicas e
econdmicas que se valem de matéria- prima vinda dos recursos naturais, precisam colocar em

relevo aprendizagens de Desenvolvimento Sustentdvel em todos os seus aspectos.
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Griéfico 4 — Concepgdes dos Professores — Desenvolvimento Sustentdvel como tema relevante nos Cursos

Técnicos

Professores - Nesta ETEC, o Desenvolvimento Sustentivel € tema
relevante no(s) curso(s) técnicos que vocé atua?

19

18

Respondentes

37,3%

Escala 1 2 3 4

maxima concordancia < > maxima discordancia

Fonte: Elaborado pela autora

Com mencdo ao Gréfico 5, 66,7% dos Gestores concordam parcialmente que a escola
motiva aprendizados de Desenvolvimento Sustentdvel; apenas 22,2% dos respondentes
apresentam mdxima concordancia € 11,1% discordam totalmente que haja fomento da
Institui¢do no que se refere ao Desenvolvimento Sustentdvel.

Quanto a provocacio de praticas de Desenvolvimento Sustentdvel proporcionadas pela
Instituicdo de Ensino, Liick (2000), na linha da Gestdo, considera como novo padrio de
relacionamento aquele em que todos os componentes da comunidade sdo responsaveis por
fracassos e sucessos avindos de suas escolhas.

Entende-se, entdo, que o Gestor possa garantir condi¢des que atendam as necessidades
de aprendizagem de Desenvolvimento Sustentdvel, articulando estratégias de mobilizagdo
junto aos Docentes a fim de que haja potencializagdo de acOes voltadas a saberes

sistematizados de “[...Juma nova visdo de negocios [...]”, conforme (BARKI et al. 2013).
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Griéfico 5 — Concepgdes dos Gestores — Priticas de Desenvolvimento Sustentdvel fomentadas na Institui¢do

Ensino
Gestores - Esta Instituicdo de Ensino incentiva ou formenta praticas de
Desenvolvimento Sustentavel?
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Fonte: Elaborado pela autora

Com mencdo ao Grafico 6, 37,3% dos Professores concordam parcialmente que a
Instituigdo estimula aprendizados de Desenvolvimento Sustentavel, 3,9% discordam totalmente e
somente 23,5% dos pesquisados asseguram que existe estimulo da Instituicdo quanto ao ensino de
Desenvolvimento Sustentdvel.

Para Amaral (2007), o desafio € investir na reversdo de posturas, principalmente na
ambiental, na educacio escolar e Palma Filho (1998) afirma que a educagdo escolar € uma

forma de se ajustar o perfis social e econdmico para mudar o rumo dos acontecimentos.
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Griéfico 6 — Concepgdes dos Professores - Priticas de Desenvolvimento Sustentdvel fomentadas pela Instituicio

de Ensino
Professores - Esta Instituicdo de Ensino incentiva ou formenta praticas
de Desenvolvimento Sustentavel?
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Fonte: Elaborado pela autora

Como mostra o Grafico 7, a evidéncia fica para 77,8% que demonstram concordancia
parcial quanto ao concluinte do Curso Técnico estar apto para agir sustentavelmente, em
oposic¢do a 0,0% que diz acreditar que o concluinte receba bagagem formativa para alterar sua
relacdo com o meio.

O contorno proporcionado pelas atividades curriculares desenvolvidas junto aos
discentes, segundo opinido dos Gestores, deixou transparecer a insuficiéncia de competéncias
e habilidades articuladas com propostas sustentdveis, tendo em vista capacitar os jovens para
intervirem em realidades que danifiquem o planeta, a qualidade de vida, a construgdo e
recriagdo de valores e atitudes de modo a atingir resultados préticos para atendimento a esta €
a futuras geracgdes.

Zulauf (2000), em concordancia com Carson (2010), expdem que a contaminagdo da
dgua ¢ causada, além de outros fatores, por residuos industriais.

Considerando o Perfil de Conclusdo de Curso do educando do curso técnico para um
estilo sustentdvel de procedimentos, em detrimento a busca de um desenvolvimento insensivel

e estilos tradicionais de vida, Furtado (1974, p.75) exorta a respeito dos prejuizos, uma vez
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que “O custo, em termos de depredagdo do mundo fisico, desse estilo de vida, ¢ de tal forma
elevado que toda tentativa de generaliza-lo levaria [...] ao colapso de toda uma civilizagdo,
pondo em risco as possibilidades de sobrevivéncia da espécie humana”.

Devido ao desempenho discente, ao concluir o Curso Técnico, envolver
procedimentos também ligados a producido de bens ou servigos € responsabilidade civica e
social da escola, assim como em investir esfor¢os para capacitar esses jovens e adultos rumo a
um olhar sustentdvel de desenvolvimento.

Conforme ¢ mencionado por Brundtland (1991), € preciso investir em recursos
humanos para que um olhar distinto do ja existente seja dado ao desenvolvimento de modo a
impelir praticas que evitem todas as maneiras de ingestdo e deterioracdo de matérias-primas e
impecam a degradacdo do ambiente.

Brundtland (1991) ainda acrescenta que as agendas politicas estabelecam em suas

pautas primazias de investimentos para reparo de danos.

Griéfico 7 — Concepgdes dos Gestores — Perfil de Conclusio de Curso

Gestores - Vocé€ acredita que ao concluirem o Curso Técnico os
discentes estardo preparados para agirem sustentavelmente?
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Fonte: Elaborado pela autora

Como mostrado no Gréfico 8, 47,1% dos Professores apresentam parcial concordancia

que o Perfil do concluinte do Curso Técnico forme discentes aptos para agdes sustentdveis,
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em contrapartida com 9,8% que demonstram mdxima concordiancia no que se refere ao
concluinte sair com aprendizado formativo para alterar sua relagdo com o meio.

As concepgdes dos Docentes revelaram a caréncia de competéncias e habilidades
destinadas a composic¢do de propostas sustentdveis rumo a capacitagdo dos aprendizes para a
melhoria das condi¢des planetdrias e da qualidade de vida.

Considerando o Perfil de Conclusdo de Curso, Furtado (1974) alerta para prejuizos
consequentes da depredagdo do mundo fisico e do estilo de vida para ndo se colocar em risco
vidas humanas.

Segundo Brundtland (1991), um novo olhar tem que ser destinado ao desenvolvimento
para impedir a¢cdes de deterioracdo do espaco ambiental e menciona que pautas politicas

direcionem investimentos para a correc¢do de prejuizos ja causados.

Griéfico 8 — Concepgdes dos Professores - Perfil de Conclusio de Curso

Professores - Vocé acredita que ao concluirem o Curso Técnico os
discentes estardo preparados para agirem sustentavelmente?
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Fonte: Elaborado pela autora

Em acordo com o Gréfico 9, percebe-se que 44,5% dos pesquisados deixam de
viabilizar competéncias, habilidades, atitudes e valores, em sala de aula, relacionados com o
Desenvolvimento Sustentdvel, enquanto outros 44,4% demonstram concordancia ou
discordancia parcial € 11,1% apresentam maxima concordancia no que se refere a desenvolver

projetos para a promogdo de atitudes sustentaveis.
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Quanto a isso, Gadotti (2005, p.1) assevera a importancia de se estabelecer principios
reguladores das acdes humanas rumo a um padrdo de sustentabilidade alicercado num
“movimento pedagodgico, com abordagem curricular € como movimento social e politico [...]
para a promog¢do de um novo modelo de civilizagdo sustentavel”.

Oliveira (2010), com destaque a questdo social no mundo capitalista, salienta o
crescimento da miséria, aumento da quantidade de pessoas morando na rua, mortalidade,
criminalidade, prostitui¢do, violéncia exacerbada, fome, espacos humilhantes de trabalho.

Nesses moldes, a educacdo profissional, como alavanca de progressdo tanto no
trabalho quanto para o exercicio da cidadania, urge considerar com olhar mais préximo,
recursos que estabelecam didlogo com as relacdes sustentdveis, além das ja asseguradas

competéncias para o exercicio da profissdo.

Griéfico 9 — Concepgdes dos Gestores — Priticas em sala de aula que favorecam atitudes sustentdveis

Gestores - Vocé promove projetos ou atividades em sala de aula que
permitam desenvolver competéncias e habilidades sustentdveis?

Respondentes
[\

22.2%

Escala 1 5 3 4

maxima concordancia < > maxima discordancia

Fonte: Elaborado pela autora

Em acordo com o Gréfico 10, percebe-se que 19,6% dos pesquisados afirmam que
organizam conteidos, em sala de aula, direcionados ao Desenvolvimento Sustentdvel, em
contraste com 13,7% que demonstram mdxima discordancia.

Diante disso, Gadotti (2005) afirma que o enfoque curricular delineia o aspecto social

com vistas a um modelo de civilizacdo voltado para a sustentabilidade e Oliveira (2010), para
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a questdo social no mundo capitalista, aponta para o crescimento da degradagdo da qualidade
social de vida.
Diante do posicionamento dos tedricos ¢ de suma importincia que se dirijam olhares

para didlogos com ag¢des sustentaveis.

Griéfico 10 — Concepcdes dos Professores - Priticas em sala de aula que favorecam atitudes sustentdveis

Professores - Vocé€ promove projetos ou atividades em sala de aula que
permitam desenvolver competéncias e habilidades sustentdveis?
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Fonte: Elaborado pela autora

Como pode ser visualizado no Gréfico 11, 77,8% dos Gestores dizem concordar
plenamente que € importante, para a formacdo educando, haver a presenca de uma disciplina
destinada ao ensino e aprendizagem de Desenvolvimento Sustentdvel, em oposi¢do a 11,1%
que apresentam maxima discordancia e outros 11,1% declaram concordéancia parcial.

Considerando as horas-aula e a quantidade de componentes curriculares destinados a
Formacio Profissional, como Institui¢do Social a escola detém a incumbéncia de proporcionar
saber sistematizado, materializando-o por meio de instrumentos pedagégicos.

Um desses instrumentos € o curriculo que, sob o ponto de vista de Souza Jtnior (2007),
consiste num artificio de apropriagcdo e absor¢do individual, social e coletiva de informacio
acumulada.

Santos e Oliveira (1998) entendem o curriculo como adequagdo de estudos de

naturezas sociais e politicas a serem transmitidos nas Institui¢des Escolares.
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Segundo Zulauf (2000, p.88), “[...] ha de se acreditar na capacidade do conhecimento
acumulado para solugdes [...]”.
Nessa dire¢do, Brundtland (1991) defende alteracdo de normas de conduta que visem

ao interesse comum e sustenta que essa mudancga também depende de critérios politicos.

Griéfico 11 — Concepcdes dos Gestores — Releviancia da existéncia de componente curricular direcionado ao

Desenvolvimento Sustentdvel

Gestores - Vocé considera relevante, para a formacio do educando, a existéncia de
componente curricular que permita a abrangéncia de propostas de ensino e
aprendizagem direcionadas ao Desenvolvimento Sustentdvel?
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Fonte: Elaborado pela autora

Como pode ser observado no Grafico 12, 74,5% dos Professores aderem plenamente a
importancia, para a formac¢do educando, da existéncia de um componente curricular dedicado
ao ensino e aprendizagem de Desenvolvimento Sustentdvel.

No entanto, nas horas-aula e na quantidade de componentes curriculares destinados a
Formacdo Profissional o saber sistematizado dedicado ao Desenvolvimento Sustentdvel
aparece de forma timida embutido em outros componentes curriculares.

Sob o ponto de vista de Souza Janior (2007), o curriculo € a base da informagdo
acumulada que alicerca aprendizagens individual, social e coletiva.

Para Santos e Oliveira (1998) o curriculo comporta estudos de naturezas sociais e

politicas que sdo passados pelas Institui¢des Educacionais.
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Segundo Zulauf (2000) para que se encontrem solugdes ao desgaste ecoldgico € ao
social € preciso se apoiar em conhecimentos acumulados e Brundtland (1991) acrescenta que,

para que efetivas mudangas sejam alcangadas, sdo necessdrios critérios politicos.

Griéfico 12 — Concepcodes dos Professores - Relevincia da existéncia de componente curricular direcionado ao

Desenvolvimento Sustentdvel

Professores - Vocé considera relevante, para a formacio do educando, a existéncia de
componente curricular que permita a abrangéncia de propostas de ensino e
aprendizagem direcionadas ao Desenvolvimento Sustentdvel?
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Fonte: Elaborado pela autora

O Grifico 13 explicita que 33,4 % dos Gestores ndo se valem do Tema Transversal
Desenvolvimento Sustentdvel nas suas agdes educativas, em sala de aula, em contraposi¢do
com 11,1% que afirmam abordar sobre o tema, enquanto 55,5% afirmam n&o possuir certeza
se a organizagdo do seu trabalho diddtico possibilita viés com esse tema.

Disponiveis no portal do Ministério da Educacdo para consulta publica, os Parimetros
Curriculares Nacionais, nos quais estdo contidos os Temas Transversais, destacam assuntos
de realidade social norteadores de agdes sustentdveis.

Tratam, também, de problemas ambientais como urgéncia global; a respeito disso,
Brundtland (1991) se refere ao ensino profissionalizante como um método a alcangar a

conscientizacdo das pessoas em prol de questdes ambientais.
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Atengdo singular precisa ser destinada ao modelo civilizatério atual e a urgéncia de se
revisar valores e atitudes pertinentes a tematica de um Desenvolvimento que seja Sustentdvel
e sensivel a questdes ambientais e sociais.

Mudar perfil e buscar solucdes de modo a sanar a contaminacdo de esgotos
domésticos, agrotéxicos lancados sobre o solo, produtos dos segmentos quimicos,
petroquimicos e fertilizantes espalhados nas dguas, desmatamentos generalizados, capitalismo
excludente, condicoes inadequadas de moradia, sdo reflexdes de cardter ético articuladas no
interior desses Temas Transversais € que podem ser abordados inter, multi e transdisciplinar.

Diante desse quadro, Brundtland (1991, p.2) enfatiza que “é chegado o momento de
tomar decisdes necessdrias a fim de garantir os recursos para sustento desta geracdo e das

proximas [...] e que os povos do mundo possam ampliar suas esferas de cooperagdo”.

Grifico 13 — Concepcoes dos Gestores — Abordagem do Desenvolvimento Sustentdvel como Tema Transversal

Gestores - A organizagio do seu trabalho diddtico permite a abordagem de
Desenvolvimento Sustentdvel como tema transversal?

Respondentes
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Fonte: Elaborado pela autora

O Gréfico 14 expde que 25,5% dos Professores se valem do Tema Transversal
Desenvolvimento Sustentdvel nas suas praticas pedagdgicas, em sala de aula, em oposi¢do a
49,0% que trabalham timidamente sobre o tema e 5,9% declaram maxima discordancia em

que seus trabalhos diddticos facam abordagem ao tema.
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Os Temas Transversais, entre outros, consideram urgéncia global a resolug@o do desgaste
ecolégico; em face disso, Brundtland (1991) se reporta ao ensino profissionalizante como uma fonte
de alcance para atingir a conscientizagio social a despeito de modos de vida sustentdveis.

Diante da situagdo em que as condi¢des de vida e do planeta se encontram, Brundtland
(1991) ratifica a importancia e a seriedade da cooperagdo de todos os povos no sentido de

garantirem recursos para a alimentag¢do de geracdes futuras e também desta.

Griéfico 14 — Concepcoes dos Professores - Abordagem do Desenvolvimento Sustentdvel como Tema

Transversal
Professores - A organizacdo do seu trabalho diddtico permite a abordagem de
Desenvolvimento Sustentdvel como tema transversal?
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Fonte: Elaborado pela autora

O Griéfico 15 evidencia 77,8% de mdxima concordancia dos Gestores de que a
promocdo de meios que ampliem possibilidades de o Ensino Profissional de Nivel Técnico
obter conhecimentos e habilidades pertinentes ao Desenvolvimento Sustentdvel € uma questdo de

cidadania.
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Griéfico 15 — Concepcdes dos Gestores — Instrumentalizacdo da Educacio Profissional de Nivel Técnico para o

Desenvolvimento Sustentdvel como prdtica cidada

Gestores - Sob a sua percep¢io, instrumentalizar a educagfio profissional de nivel
técnico para o Desenvolvimento Sustentdvel pode ser considerada uma prética
cidada?
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Fonte: Elaborado pela autora

O Gréfico 16 destaca 74,5% de mdxima concordancia dos Professores de que € uma
questdo de cidadania que o aluno do Ensino Profissional de Nivel Técnico adquira
conhecimentos e habilidades relativos ao Desenvolvimento Sustentdvel.

Palma Filho (1998) diz que a educacdo para a cidadania compreende conduzir o
educando para o entendimento dos aspectos naturais € sociais para que ele intervenha de
maneira critica e reflexiva e Ferreira (2000) confirma que cidadania € resultado das relagdes

sociais.
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Griéfico 16 — Concepcoes dos Professores - Instrumentaliza¢do da Educacg@o Profissional de Nivel Técnico para o

Desenvolvimento Sustentdvel como prética cidada

Professores - Sob a sua percepc¢io, instrumentalizar a educagfo profissional de nivel
técnico para o Desenvolvimento Sustentdvel pode ser considerada uma prética

cidada?
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Fonte: Elaborado pela autora

Ao observar o Grafico 17, percebe-se que ele exibe as percepgdes de 55,6 % dos

Gestores que refletem maxima concorddncia que o ser humano deva procurar outras maneiras

de conviver com meio ambiente em oposicdo aos modos de vida hoje existentes os quais

trazerem desgastes ecoldgicos e consequente deterioracio da vida, como direito.

Griéfico 17 — Concepgdes dos Gestores — Transformacio das relagdes do ser humano com o meio ambiente como

garantia de direitos

Gestores - Como educador(a), a busca de transformacdes das relacdes do ser humano

com 0 meio ambiente pode ser entendida como garantia de direitos?
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Fonte: Elaborado pela autora
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O Grafico 18 demonstra que as concepgdes de 66,7% dos Professores consideram a
alteracdo do convivio dos seres humanos com a natureza uma questao de direitos.

Essas concepcdes vdo ao encontro das consideracdes Brundtland (1991, pp.47-68),
pois “desenvolvimento sustentavel exige que as sociedades atendam as necessidades
humanas, tanto aumentando o potencial de producdo quanto assegurando a todos as mesmas
oportunidades [...], e € por isso que essa perspectiva coloca o direito [...] em seu contexto
social apropriado e d4 margem a medidas mais especificas”, uma vez que as pessoas carecem
ter suas prioridades, no minimo bdsicas, de habitag¢do, dgua, saneamento, servicos médicos,
atendidas; acrescente-se a 1sso que ar, produtos durdveis, destinagdo de residuos, fazem parte
da produgdo de bens sociais que tecnologias precisam produzir. Pessoas com menos recursos
acabam desgastando o meio ambiente, sendo importante destinar politicas de

desenvolvimento a resolugdo desses problemas.

Griéfico 18 — Concepcdes dos Professores - Transformac@o das relacdes do ser humano com o meio ambiente

como garantia de direitos

Professores - Como educador(a), a busca de transformacdes das relacdes do ser
humano com o meio ambiente pode ser entendida como garantia de direitos?
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Fonte: Elaborado pela autora

De acordo com o Gréfico 19, nota-se que 44,4% dos respondentes apresentam maxima
concordancia e outros 44,4% concordam parcialmente que a educacdo deva ampliar a visdo

dos discentes para além de um foco com prioridade unicamente econdmica e que esse fator
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possui senso de urgéncia. Isso € confirmado por Furtado (1974, p.75), quando ele endossa
que “O custo, em termos de depredacdo do mundo fisico, desse estilo de vida, € [...] elevado,
[...] pondo em risco as possibilidades de sobrevivéncia da espécie humana”.

Além de Furtado, Carson (2010, p.156) pondera com uma reflexdo de base econdmica
“O problema dos residuos quimicos nos alimentos que comemos € uma questdo que provoca
debates acalorados. A existéncia de tais residuos costuma ser minimizada pela indistria como
algo sem importancia ou terminantemente negada”.

Em face de uma lista de destrui¢des alicer¢ada pela corrida econémica, Carson (2010,
p.95) também questiona os ataques contra a vida afirmando que “A questdo ¢ se qualquer
civilizagdo pode travar uma guerra incessante contra a vida sem destruir a si prépria, € sem

perder o direito a ser chamada de civilizada”.

Griéfico 19 — Concepcoes dos Gestores — Educacio para um modelo de desenvolvimento que nio seja

unicamente econdmico € a urgéncia social

Gestores - Segundo seu ponto de vista, a educacio para um modelo de

desenvolvimento que nfo seja unicamente econdmico pode ser considerada como

urgéncia social?
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Fonte: Elaborado pela autora

Segundo o Gréfico 20, € perceptivel que 66,7% dos respondentes entendem que a
educacdo deva proporcionar aos discentes uma visdo de sociedade que vd além do aspecto
econdmico, confirmado por Furtado (1974) que a degradagdo do ar, da terra e da dgua em

fun¢édo do estilo de vida das pessoas poderd comprometer a sobrevivéncia dos seres humanos.
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Brundtland (1991, p.8) diz que “Muitos dos atuais esfor¢os [...] para realizar as
ambicOes humanas sdo simplesmente insustentdveis - tanto nas nag¢des ricas quanto nas
pobres”.

Em relacdo a economia, acrescenta que a existéncia de residuos quimicos nos alimentos ¢
atenuada pela industria como coisa sem importancia ou simplesmente negada e salienta que “Por
todas essas novas [...] abordagens do problema de compartilhar a nossa Terra [...] perpassa um tema
constante: a consciéncia de que estamos lidando com a vida [...]” (CARSON, 2010, p.249).

Quanto a isso, Brundtland (1991, p.70) diz que “[...] o desenvolvimento sustentavel
vai exigir a unificacdo da economia e da ecologia nas relagdes internacionais [...]” e que 0s
estilos de vida hoje podem ser considerados os principais carros-chefe da destrui¢do

ecoldgica, resultando no comprometimento da vida como direito de todos.

Griéfico 20 — Concepcdes dos Professores - Educagfio para um modelo de desenvolvimento que nfo seja

unicamente econdmico € a urgéncia social

Professores - Segundo seu ponto de vista, a educacdo para um modelo de
desenvolvimento que nio seja unicamente econdmico pode ser considerada como
urgéncia social?
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Fonte: Elaborado pela autora

Considerando o Gréfico 21, € possivel compreender que 22,2% dos respondentes
acreditam que as aprendizagens proporcionadas no interior do ambiente escolar,
especificamente na sala de aula, sirvam de elementos motivadores para a ampliagdo de

competéncias e habilidades relacionadas ao Desenvolvimento Sustentdvel, contra 11,1% que
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discordam totalmente. Quanto aos demais, 66,6%, pairam indecisdes entre serem ou ndo, as
préticas desenvolvidas em sala de aula, instrumentos de incentivo a agdes sustentdveis.

Para falar sobre o assunto, Freitas (2006, p.18) expde que “[...] o papel de diferentes
perspectivas educativas depende, ao fim e ao cabo, de todos nés [...]”.

Gadotti (2005, p.26) acrescenta, ainda, que a “[...] educac¢do formal [...] pode ser
considerada o trampolim para a construgdo de uma nova pratica que reeduque o olhar [...]”.

Entende-se, diante das observagdes tedricas, que a agdo do Docente no interior da sala
de aula, conduz, ou ndo, o discente a compreensdo das relagdes sociais, uma vez que “nenhum
projeto educacional é neutro” (PALMA FILHO, 1998, p.102).

No que se refere a Gestdo, sua contribui¢do para alavancar tais prdticas junto aos
Docentes € entendida por Magalhdes (2006) como um processo politico que aparelha pessoas
para a cidadania e senso ético, incluindo que a “[...] legislagdo educacional ndo deixou de
mencionar, como principal finalidade do processo educacional, a formag¢do do cidadao”
(PALMA FILHO, 1998, p. 102).

Pode-se considerar, entdo, que diante do posicionamento dos tedricos, desenvolver
empoderamento das dimensdes do Desenvolvimento Sustentdvel nos aprendizes dos cursos

Técnicos envolvem questdes éticas e de cidadania.

Griéfico 21 — Concepcdes dos Gestores — Préticas de sala de aula como motivagdes a aprendizagem de

Desenvolvimento Sustentdvel

Gestores - Sob a sua Otica, as prdticas pedagodgicas desenvolvidas em sala de aula
estimulam competéncias e habilidades voltadas ao Desenvolvimento Sustentdvel?

Respondentes
[\

33,3%

Escala 1 2 ! 4

maxima concordancia < > maxima discordancia

Fonte: Elaborado pela autora
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No Gréfico 22, € possivel compreender que 31,4% dos respondentes afirmam que as
aprendizagens de sala de aula constituem elementos motivacionais para o aumento de
conhecimento relacionado ao Desenvolvimento Sustentdvel, em oposi¢do a 3,9% que
divergem totalmente. Os 64,7% dos respondentes demonstram ndo apresentar certeza quanto
as praticas desenvolvidas em sala de aula serem instrumentos importantes de incentivo a
posturas sustentaveis.

Entretanto, Freitas (2006) considera que as expectativas educativas estdo atreladas a
todos enquanto Carson (2010) € categdrica ao afirmar que a educagdo da populagdo €
necessdria e Palma Filho (1998, p.102) declara que “nenhum projeto educacional € neutro”.

Para Palma Filho (1998, p.102), “[..] como principal finalidade do processo
educacional, a formac¢do do cidaddo”, entende-se que toda agdo docente, indubitavelmente,

influencia as relagdes sociais, podendo contribuir para alavancar praticas sustentdveis.

Griéfico 22 — Concepcdes dos Professores - Praticas de sala de aula como motivacdes a aprendizagem de

Desenvolvimento Sustentdvel

Professores - Sob a sua 6tica, as préticas pedagégicas desenvolvidas em sala de aula
estimulam competéncias e habilidades voltadas ao Desenvolvimento Sustentavel?
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Fonte: Elaborado pela autora

Para as questdes fechadas de marcacdo com X, conforme Gréfico 23, cada respondente
teve a op¢do de considerar as respostas de quatro formas: assinalar apenas a sua disciplina ou

a sua e também outras disciplinas ou apenas outras disciplinas ou nem a sua nem outras
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disciplinas do Curso Técnico que abordem aspectos do Desenvolvimento Sustentdvel no
componente curricular.

Sendo assim, a quantidade de respostas pode ndo equivaler ao numero de
respondentes.

As respostas em amarelo pertencem ao grupo dos que entendem que os conteidos
citados nas argui¢des sdo contemplados em outras disciplinas e, em azul, que o assunto é
abordado no componente curricular do préprio respondente.

Considerando os resultados da esquerda para a direita, num total de nove Gestores
pesquisados e uma abstencdo, foram obtidos os seguintes dados, por questdo respondida, em
amarelo, para: vinculos econdmicos e ecoldgicos, relacdes econdOmicas internacionais e
recursos naturais e aumento populacional e qualidade de vida, 66,7%; energias ndo renovaveis
e renovaveis 44,4%; industria, extragdo de matéria prima e polui¢do 33,3%; tensdes politicas
e meio ambiente 44,4% e desigualdades nas sociedades multirraciais 77,8%; desenvolvimento
sustentavel e educagdo 44,4%; desenvolvimento sustentdvel e cidadania e desenvolvimento
sustentdvel e saneamento 66,7%; desenvolvimento sustentavel e nutricdo 55,6%.

No computo geral das respostas, o resultado em amarelo demonstra que os Gestores
consideram que os aspectos do Desenvolvimento Sustentivel sdo conteddos,
majoritariamente, abordados em disciplinas que nao as suas.

Para a parte fechada de questdes duplas, no que se refere a Projetos desenvolvidos na
disciplina do préprio profissional ou em aprendizados na disciplina de outros profissionais o
Quadro 06 representa categorias e subcategorias da parte aberta do questionario duplo, com as

concepgdes tanto de Gestores quanto de Professores.
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Griéfico 23 — Concepcodes dos Gestores — Aspectos contemplados na disciplina do préprio Gestor ou em outras

disciplinas

Gestores

H Sua Disciplina L Outras Disciplinas ~ ENio Respondeu
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Fonte: Elaborado pela autora

Para as questdes fechadas de marcagdo com “X”, conforme Gréfico 24, cada Professor
optou por responder ao questiondrio, de quatro maneiras: marcar “X” somente na sua
disciplina ou na sua e também em outras disciplinas ou nem na sua nem em outras disciplinas
ou apenas em outras disciplinas do Curso Técnico, sendo assim, a quantidade de respostas

pode ndo condizer com o nimero de respondentes.
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Respostas em amarelo equivalem ao grupo dos que consideram que os contetidos sdo
abordados em outras disciplinas e, em azul, que esses conteidos sdo considerados no
componente curricular do proprio Professor.

Da direita para a esquerda, num total de 51 pesquisados, com seis isencdes, O
resultado, por questdo respondida, em amarelo, corresponde a: vinculos econdmicos e
ecologicos 62,7%; relagdes econdmicas internacionais e recursos naturais 62,7%; aumento
populacional e qualidade de vida, 58,9%; energias ndo renovaveis e renovaveis 51,0%;
industria, extracdo de matéria prima e poluicdo 45,0%; tensdes politicas e meio ambiente
62,7%; desigualdades nas sociedades multirraciais 57,0%; desenvolvimento sustentdvel e
educagdo 59,0%; desenvolvimento sustentivel e cidadania 59,0%; desenvolvimento
sustentdvel e saneamento 71,0%; desenvolvimento sustentavel e nutri¢do 73,0%.

Na apuracdo geral das respostas, o resultado em amarelo apresenta que maior parte dos
Professores considera os padroes do Desenvolvimento Sustentdvel como conteddos

ministrados em disciplinas que ndo as suas.
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Griéfico 24 — Concepcdes dos Professores — Aspectos contemplados na disciplina do préprio Professor ou em

outras disciplinas

Professores

H Sua Disciplina L1 Outras Disciplinas H N3o Respondeu
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Fonte: Elaborado pela autora

Como resultado dos dados das questdes duplas (fechadas e abertas) e das somente
abertas, o tratamento foi dado de formas distintas. Respostas fechadas de SIM ou NAO foram
apresentadas em graficos e as respectivas especificacdes cujas respostas foram abertas, foram
organizadas em uma categoria cunhada de Competéncias e Habilidades Sustentaveis.

Essa categoria foi dividida em duas subcategorias designadas, uma como Projetos e

outra como Praticas Extracurriculares, posteriormente discutidas a luz das teorias.
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O Grafico 25 apresenta as concepgdes dos Gestores em relagdo ao fomento ao
Desenvolvimento Sustentdvel por meio de Projetos na disciplina do préprio Gestor ou em

outras disciplinas.

Grifico 25 — Concepcodes dos Gestores — Fomento ao Desenvolvimento Sustentdvel por meio de Projetos na

disciplina do préprio Gestor ou em outras disciplinas

Gestores

H Sim M Nio

Respondentes

Questdo 13 - Vocé desenvolve projetos em sua  |Questdo 14 - Vocé tem conhecimento de projetos
disciplina ou extracurriculares para fomentar o |efetivados por colegas docentes nesta ETEC que
Desenvolvimento Sustentdvel? Em caso de a contenham como objetivo promover o ensino e
resposta ser sim,especificar quais. aprendizagem de Desenvolvimento Sustentdvel? Em
caso de a resposta ser sim, especificar quais.

Fonte: Elaborado pela autora

A seguir, no Gréfico 26, sdo apresentadas as concepgdes dos Professores em relacio ao
fomento do Desenvolvimento Sustentdvel por meio de Projetos na disciplina do préprio

Professor ou em outras disciplinas.
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Griéfico 26 — Concepcdes dos Professores — Fomento ao Desenvolvimento Sustentdvel por meio de Projetos na

disciplina do préprio Professor ou em outras disciplinas

Professores

M Sim ® Nio 4 Ndo Respondeu

8 7
16,0% 13,7%

17

20
39.0%

Respondentes

Questdo 13 - Vocé desenvolve projetos em sua  |Questdo 14 - Vocé tem conhecimento de projetos
disciplina ou extracurriculares para fomentar o |efetivados por colegas docentes nesta ETEC que
Desenvolvimento Sustentdvel? Em caso de a contenham como objetivo promover o ensino e
resposta ser sim,especificar quais. aprendizagem de Desenvolvimento Sustentdvel? Em
caso de a resposta ser sim, especificar quais.

Fonte: Elaborado pela autora

Em primeiro lugar, como fomento as a¢des de ensino e de aprendizagem de
Desenvolvimento Sustentdvel, o Grafico 25 apresenta 44,4% dos Gestores desenvolvendo
projetos, em seus respectivos componentes curriculares, destinados ao Desenvolvimento
Sustentdvel e, 55,6% tendo entendimento que essas praticas sdo efetivadas em outros
componentes curriculares; enquanto o Grafico 26 apresenta 45,0% dos Professores
pesquisados trabalhando com projetos de Desenvolvimento Sustentdvel e, 52,9% dizendo que
outros colegas trabalham esse contetido em seus respectivos componentes curriculares.

Sabendo que projeto € a formatacdo de ideias e ideais que tendem a conduzir o
educando ao entendimento de determinados aprendizados, pode-se considerar que as
aprendizagens de Desenvolvimento Sustentdvel aparecem de forma relativamente
considerdvel, pois segundo Palma Filho (1998), ndo h4 neutralidade na proposi¢do de um
projeto educacional, porque quando se opta por objetivos, contetidos, métodos de transposi¢do

de ensinamentos, assume-se um delineamento de formacao discente.
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Com isso, acredita-se que nas dinamicas executadas no interior das salas de aula e na
unidade escolar, hd em maior ou menor grau adog¢do e promog¢do de aspectos ligados a
sociedade e ao capital ecoldgico.

A segunda parte do questiondrio, composto pelas questdes abertas, demonstra a
categoria Competéncias e Habilidades Sustentaveis, apontada no Quadro 6, e dividida em
duas subcategorias nomeadas Projetos e Praticas Extracurriculares.

Vale considerar que os Coordenadores listaram os projetos desenvolvidos por eles e,
também, pelo corpo Docente uma vez que, como Gestores, eles tém visdo abrangente das
atividades implementadas nos seus fazeres pedagdgicos e nos dos Professores.

Por esse motivo, o Quadro 6 representa os projetos que abrangem tanto os efetivados

pelo corpo Gestor quanto os pelo corpo Docente.

Quadro 6 — Acdes Educativas por meio de Projetos e praticas extracurriculares

COMPETENCIAS E HABILIDADES SUSTENTAVEIS

PRATICAS
EXTRACURRICULARES

PROJETOS

Miquina de sabdo, Cuidados com descarte, Reuso de d4gua,
Reciclagem, Componentes elétricos que minimizam a agressao ao
meio ambiente, Desenvolvimento de software voltado para a
sustentabilidade, Assinaturas digitais, Coleta de 6leo usado, Doacdo
de alimentos, Reutilizacdo de livros didéticos, Ferramentas digitais,
Coleta seletiva na escola, Horta comunitaria, Semaforo solar, Casa ESEG, CUTUCA, FEBRACE
Sustentavel, Caixa d’ agua inteligente, Bancos de garrafa pet,
Campanha do agasalho, Compactador de latas, Viveiro de mudas,
Préticas de saneamento e energia renovavel, Uso de energia e dgua,
Eficiéncia energética, Consciéncia cidada (envolve programas de
gOoverno).

Fonte: Elaborado pela autora

O desenvolvimento de projetos de reciclagem e de outros que envolvam as partes
econdmicas e sociais do crescimento, assim como as praticas extracurriculares de incentivo a
esse tipo de conhecimento, atendem as teorias de Ferreira (2000), quando ele aponta que novo
saber envolve a possibilidade de assumir compromissos em formatos individuais e coletivos
e, também, quando Zulauf (2000, pp.97-98) diz que “A reciclagem ¢ uma forma de conciliar
as tendéncias mundiais de globalizacdo que embute a universalizacdo do consumo e
consequente geracdo de residuos, com atividade econdmica de processamento de residuos”.

Isso constitui uma maneira sdbia de crescer, porque de acordo com a Comissao
Europeia (2010, p.14), “Um crescimento inteligente significa refor¢ar o conhecimento e a
inovacdo, enquanto fatores determinantes do nosso crescimento futuro”. Dessa forma, isso

demonstra que as concepgdes, tanto de Gestores quanto de Docentes, confirmam a fala de



102

Palma Filho (1988) quando ele relata que projeto algum € neutro, mas reflete diferentes
concepcoes de cidadania, assumindo uma proposta de formagao.

Por ter o projeto a concepg¢do de ideais os quais dirigem o educando a compreensdo de
aprendizados previamente especificados , pode-se entender que os conteidos de Desenvolvimento
Sustentdvel sdo apresentados de maneira ténue, refletindo, para Palma Filho (1998), que na
proposicdo de um projeto educacional , quando se opta por objetivos, conteidos, métodos de
transposi¢do de ensinamentos, assume-se a formacao que se pretende fornecer ao discente.

Por esse motivo, é possivel afirmar que nas dindmicas cumpridas no interior das salas
de aula e na propria unidade escolar existem, em maior ou menor grau, adoc¢do e
agenciamento de aspectos ligados a sociedade e ao capital ecoldgico.

Para apresentacdo geral dos resultados obtidos com base na pesquisa de campo a qual
abordou as concepcoes de Gestores e Professores da ETEC de Sdo Caetano do Sul, objeto
deste estudo, buscou-se identificar os pontos de convergéncias ou ndo dos dados a respeito da
releviancia do Desenvolvimento Sustentdvel na Formacdo Profissional dos aprendizes dos
Cursos Técnicos ofertados pela Institui¢do de Ensino.

Sob a 6tica dos profissionais da ETEC, 11,1% de Gestores e 25,5% dos Docentes
disseram abordar, no seu trabalho didatico, o Desenvolvimento Sustentavel como Tema
Transversal e como tema relevante a ser considerado nos Cursos Técnicos, 22,2% de Gestores
e 23,5% de Professores se posicionaram com maxima concordancia.

Considerando o Plano de Curso que alicerca a organizagdao dos conteddos dos cursos
por meio da composicdo dos componentes curriculares e respectivas horas-aula em
deliberacdo aos saberes a que os educandos devem ter acesso, também consta desse Plano a
caracterizacdo do Perfil Profissional de Conclusdo de Curso. Nas ementas desse perfil,
percebe-se a auséncia de explicitacdes pertinentes ao Desenvolvimento Sustentdvel ou a uma
dimensao desse desenvolvimento como pertencente a descri¢ao de qualidades que compdem o
Perfil Profissional de Conclusdo de Curso.

Relacionando com a concepgdo dos profissionais da ETEC, 0% dos Gestores acredita
estarem os alunos, ao término do curso, preparados a agirem sustentavelmente e 9,8% dos
Professores também concordam com o posicionamento dos Gestores.

Ainda no Plano de Curso, mas com saliéncia as Matrizes Curriculares, em seu Eixo
Tecnoldgico de Controle e Processos Industriais, nos Cursos Técnicos Modulares, das 1400
h/a ou 1900 h/a, da Formacdo Profissional, 50 h/a sdo destinadas ao componente curricular de
Seguranca Ambiental e do Trabalho ou Seguranca do Trabalho e Meio Ambiente, ficando

subentendida a informag¢do de que das 50 h/a, apenas 25 h/a supostamente sdo direcionadas ao
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estudo de uma dimensdo do Desenvolvimento Sustentdvel. J4, nos cursos Integrados do
mesmo eixo, das 2040 h/a ou 1680 h/a da Formacao Profissional, somente os Cursos Técnicos
de Automacao Industrial e Mecanica destinam 40 h/a ao aprendizado de Seguranga Ambiental
e do Trabalho ou Seguranca do Trabalho e Meio Ambiente, ficando a critério do Professor
desmembrar o componente curricular e as horas-aula em aprendizados voltados ora ao aspecto
ambiental, ora a Seguranc¢a do Trabalho.

No que diz respeito aos Eixos Tecnoldgicos de Gestdo e Negdcios e Informagdo e
Comunicagdo dos Cursos Técnicos Integrados, foram visualizadas, das 1520 h/a da Formacao
Profissional do Curso Técnico de Informadtica, 80 h/a destinadas a Tecnologias para
Mobilidade. Os demais Cursos Técnicos do mesmo Eixo ndo deixam transparecer disciplina
especifica para investimento no conteido de Desenvolvimento Sustentdvel. Ainda nos
mesmos Eixos, mas nos Cursos Técnicos Modulares, somente foram apresentadas, das 1400
h/a da Formacao Profissional, 50 h/a para ministrar o componente curricular Tecnologias da
Mobilidade, no Curso Técnico de Informatica.

Nota-se que 77,8% e 74,5% do corpo Gestor e do Professor, respectivamente,
concordam plenamente que instrumentalizar o Ensino Profissional de Nivel Técnico com
conhecimento pertinente ao Desenvolvimento Sustentdvel é uma questdo de cidadania e as
relacdes do ser humano com o Meio Ambiente como garantia de Diretos abrange 55,6% das
opinides de Gestores € 66,7% da dos Professores.

Quanto aos componentes curriculares encontrados no Plano de Curso, no Eixo
Tecnoldgico de Controle e Processos industriais nos Cursos Modulares, de 28 a 32
componentes curriculares da Formagao Profissional, 01(um) foi proposto a aprendizagem de
uma dimensdo do Desenvolvimento Sustentdvel. Para os Cursos Integrados do mesmo Eixo,
dos 15 a 18 componentes curriculares da Formac¢do Profissional, apenas os Cursos Técnicos
de Automacdo Industrial e Mecanica abracam 01(um) contetido direcionado especificamente
ao aprendizado de uma dimensdo do Desenvolvimento Sustentivel. No Eixo Gestdo e
Negocios, dos 20 componentes curriculares apresentados nos Cursos Modulares e dos 14 do
Curso Integrado, ndo foi verificado componente especifico da Formacgdo Profissional
destinado ao estudo de Desenvolvimento Sustentdvel. No Eixo Informac¢do e Comunicacao,
nos Cursos Modulares, dos 23 ou 26 componentes curriculares e, no Curso integrado, dos 15
componentes curriculares ndo foi constatada a presenca de componente curricular especifico
ao ensino de uma dimensdo do Desenvolvimento Sustentavel.

Ficou constatado que nas concepcdes dos Gestores e dos Professores, 77,8% e 74,5%,

respectivamente, demonstraram concordancia plena quanto a relevante necessidade da
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existéncia de um componente curricular para tratar de Desenvolvimento Sustentdvel ou a uma
de suas dimensdes em anuéncia com a afirma¢do de Brundtland (1991, p.47) diante de que
“[...] o Desenvolvimento Sustentavel exige que as sociedades atendam as necessidades
humanas, tanto aumentando o potencial de producdo quanto assegurando a todos as mesmas
oportunidades”.

Vale notar, diante dos resultados que, embora esteja presente de maneira esparsa nos
documentos denominados Eixos Tecnoldgicos, Parametros Curriculares Nacionais, Plano
Plurianual de Gestao, Planos de Curso e, na parte reservada a Formagdo Profissional dos
educandos, componentes curriculares e horas-aula direcionados ao estudo de uma das
dimensdes do Desenvolvimento Sustentdvel, ou em contetido dissolvido no interior de alguns
componentes curriculares, fator que permite interpretagdes individuais, os egressos dos
Cursos Técnicos, por terem possibilidade de atuagdo em indistrias, concessiondrias de energia
elétrica, montadoras automotivas, metalmecanica, terceiro setor, empresas de telefonias fixa e
movel, necessitam ter contemplados em matriz curricular contetidos especificos direcionados
ao ensino e a aprendizagem de Desenvolvimento Sustentdvel, visando ndo apenas aos
crescimentos econdmicos local, regional ou nacional, mas também ao construto ético de uma
vida em sociedade e a superagdo de todas e quaisquer acdes de corrosdo social, pois conforme
Palma Filho (1998), nenhum projeto educacional é neutro no que se refere a cidadania.

Ratificando essa necessidade, as concepcdes de Gestores e Professores demonstraram
ser relevante a inser¢cdo de componente curricular de Desenvolvimento Sustentdvel nos
Cursos Técnicos.

Como resultado para compreender as concepcdes dos Gestores e dos Professores sobre
as medidas educativas implantadas na Instituicdo de Ensino consideradas por eles com
padrdes de Desenvolvimento Sustentdvel, foi elaborada uma questao aberta e produzida uma
categoria nomeada Padroes de Desenvolvimento Sustentavel separada em subcategorias
compostas por capital ecologico, aspectos politico, econdmico, social, cultural e espacial,

exposta no Quadro 7.
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PADROES DE DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Capital Aspecto Aspecto Aspecto Aspecto | Aspecto
Ecolégico Politico Econdmico Social Cultural | Espacial
Miéquina de sabao; Consciéncia Casa Doacdo de
Cuidados com descarte; cidada (projetos | sustentdvel,; Alimentos;
Reuso de dgua; que envolvem Seméforo solar; | Horta
Reciclagem; programas de Caixa d’agua comunitaria;
Coleta de 6leo usado; governo); inteligente; Préticas de
Reutilizagdo de livros Conscientizagdo | Bancos de saneamento;
didaticos; Coleta seletiva; dos poderes garrafa pet; Semaforo solar;
Préticas de saneamento e publicos; Compactador Campanha do
energia renovavel; de latas; agasalho;

Casa sustentavel;

Uso de energia e dgua;
Preservacao do meio
ambiente;

Eficiéncia energética;
Componentes elétricos que
minimizem a agressio ao
meio ambiente;
Desenvolvimento de
software voltado para
sustentabilidade; Assinaturas
digitais; Ferramentas
digitais;

Caixa d’ 4gua inteligente;
Bancos de garrafa pet;
Viveiro de mudas.

Fonte: Elaborado pela autora

E importante considerar que tanto Gestores quanto Docentes, diante das agdes
pedagdgicas desenvolvidas junto aos alunos, consideram que a Instituicdo desenvolve
atividades voltadas a aspectos do Desenvolvimento Sustentdvel. Em fun¢do disso, o Quadro
7, por ser representativo das Oticas tanto do corpo Gestor quanto do corpo Docente, foi
apresentado uma tnica vez.

Como podde ser observado, dos seis padrOes apresentados, nos questionarios, aos
pesquisados, quatro deles foram contemplados, que sdo os ecoldgico, politico, econdmico e
social, ndo tendo sido abordados os padrdes cultural e espacial. Ainda que competéncias,
habilidades, atitudes e valores nos quatro padrdes desenvolvidos constituam fatores
significativos para a formacgdo cidada, os autores destacam a importincia de serem ampliadas
as abordagens, pois ¢ preciso, segundo Brundtland (1991, pp.103, 104,122), “[...] conter o
aumento populacional, promover seguranca social, melhores condicdes de saide, fecundidade
mais baixa e melhor nutri¢do [...] superar a pobreza, elevar as rendas, reduzir o tamanho das

familias”.
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Torres (2013, p.143) acrescenta que atengdo tem que ser dirigida a “[...] redugdo dos
niveis de mortalidade”; Prahalad (2010, xi) indica que ¢ preciso canalizar iniciativas para
“mudar o perfil da pobreza combinando alta tecnologia, iniciativa privada, iniciativa privada
[...] solucionando problemas reais”; Zulauf (2000, p.90,93) alerta para que “[...] os
desmatamentos generalizados concorrem para o assoreamento dos rios [...], 0s agrotoxicos sao
lancados sobre o solo [...] o passo seguinte é a lixiviacdo desses venenos para os rios [...],
modificam as caracteristicas dessa d4gua e contaminam peixes [...] 0s quais, por intermédio da
cadeia alimentar, também contagiam os seres humanos [...]”’; Oliveira (2010, p.282) diz que a
concentragdo de produgdo “promove a desigualdade social [...]”; Brundtland (1991, p.122)
indica que o veiculo facilitador para a obtencdo do Desenvolvimento Sustentavel ¢ “A
educacdo [...] para tornar as pessoas mais capazes de lidar com problemas de superpopulacao
[...]".

Segundo a Lei n°® 9.795/99, com enfoque na sustentabilidade e sua vinculagdo estreita
com a manutencdo da vida, é principio fundamental que o Ensino Técnico, em seus Eixos
Tecnoldgicos voltados a segmentos que se valem de matéria prima proveniente de recursos
naturais, aborde questdes pertinentes a todas as dimensdes do Desenvolvimento Sustentdvel
como instrucdes cruciais para a preservagao de todas as espécies de seres viventes.

Brundtland (1991, p.330), como desarranjo social, considera as corridas armamentistas
um obsticulo ao Desenvolvimento Sustentavel porque “Exigem em demasia recursos
materiais escassos. Apropriam-se de recursos [...] € de riquezas que poderiam ser utilizados
para combater o colapso dos sistemas ecoldgicos, a pobreza e o subdesenvolvimento [...] A
existéncia de armas nucleares [...] criaram uma nova consciéncia do que € necessdrio para a
seguranca entre as Nagdes”. Aspectos cultural e espacial ndo foram citados.

Nesses moldes, foi assim construido o perfil da ETEC de Sdo Caetano do Sul sob o
prisma de agdes educativas dos Cursos Técnicos, podendo-se inferir que as préticas
educacionais voltadas ao Desenvolvimento Sustentdvel existem em formato parcial; portanto,
nas consideracoes de Palma Filho (1998), educar para a cidadania é conduzir o discente a
compreensdo do meio natural e social a fim de que ele atue critica e reflexivamente e, nas de
Brundtland (1991), “[...] a tarefa principal das politicas educacionais [...] devem ser ampliadas
para propiciar os conhecimentos necessarios a obten¢do do desenvolvimento sustentavel”, em

ambitos local, regional, nacional e global.
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5 CONSIDERA COES FINAIS

Faz-se urgente maior compromisso politico com os processos formais e informais de
educagdo no que se refere a favorecer a formacao de cidaddos para uma sociedade sustentavel.

Todos os seres vivos dependem da biosfera para permanecerem vivos. A sociedade de
consumo e os recursos da Terra dependem das decisdes e modelos de vida encaminhados pela
sociedade. O consumo exacerbado pouco deixard para as geracOes futuras. Com isso, 0
desafio de hodierno é tornar a Terra um espaco de convivéncia melhor para os individuos,
agora, e para os que virdo depois. A interven¢do do homem no seu habitat estd cada vez maior
e os efeitos fisicos das suas decisdes estdo proporcionando danos irreversiveis, tanto a0 meio
ambiente quanto a perspectivas de sobrevivéncia dos humanos.

Fome, miséria, habitagcdes miserdveis, doencas incurdveis, epidemias, deficiéncia de
crescimento, graves problemas de satde, relagdes comerciais instdveis, rapido crescimento da
populagdo, polui¢do, efeito estufa, representam grandes perdas da qualidade de vida tanto para
0s menos quanto para os mais favorecidos economicamente. As desigualdades econdOmicas
reduzem as capacidades das sociedades de melhorarem sua qualidade de vida no futuro. O uso
excessivo da Terra juntamente com a descarga de poluentes provocam desgaste ambiental e
possivel transformacao do solo, em deserto, sendo urgente a alteracdo de atitudes em todas as
instancias governamentais, institucionais e sociais, no interesse de todos.

Em face disso, a educacdo € considerada baluarte de instrumentaliza¢do dos educandos
para a compreensdo das dimensdes do desenvolvimento, capacitando-os a agdo sobre o meio
em repudio a todas as producdes humanas que desgastam o capital ecoldgico e as relagdes
sociais.

Vale ressaltar, ainda, que o desenvolvimento de uma consciéncia sustentdvel é uma
questdo de cidadania e de direitos, sendo o desafio a revisdo de estilos de vida pessoais e
coletivos considerando ser preciso educar os cidaddos de forma a instrumentaliza-los a agir
com senso de direitos e obrigacdes com vistas a busca da qualidade social.

Diante do que foi considerado, esta pesquisa teve o objetivo de gerar reflexdo e
discussao a respeito de um conjunto formal de fazeres escolares que propiciem a definicao de
ensino e de aprendizagem que se pretende desenvolver como Formacdo Profissional, nos
aprendizes, no tangente ao Desenvolvimento Sustentdvel, com destaque para Escola Técnica
Estadual — ETEC - de Sao Caetano do Sul nos Cursos Técnicos, objeto desta pesquisa.

Em acordo com a problemadtica geradora do estudo, a ETEC de Sao Caetano do Sul

apresentou dados que norteiam, de forma timida, a capacitacdo de alunos para o
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Desenvolvimento Sustentdvel, considerados todos os cursos, tanto os Integrados ao Ensino
Médio quanto os Modulares, oferecidos pela Institui¢do de Ensino.

No que se refere ao CNCT, o Eixo Tecnoldgico Controle e Processos Industriais, dos
Cursos Técnicos Modulares e dos Integrados ao Ensino Médio, comportam o tema
Desenvolvimento Sustentdvel os cursos de Manutencdo Automotiva e o Eletroeletronica.
Entretanto, no Eixo Tecnoldgico de Gestdo e Negbcios que comporta os Cursos Técnicos
Modulares em Administracdo e Servicos Juridicos e o Integrado ao Ensino Médio em
Administragdo e no Eixo Tecnoldgico Informagdo e Comunicacdo o qual abrange os Cursos
Técnicos Modulares em Informética e Telecomunica¢des e o Curso Técnico Integrado ao
Ensino Médio em Informética ndo foi verificada a presenca desse tema na ementa de cada
Curso Técnico dos respectivos Eixos. Dessa forma, do total de Cursos Técnicos dos Eixos que
compdem este estudo, dois salientam o Desenvolvimento Sustentivel como assunto a ser
ensinado e, por ser o CNCT considerado na constru¢do do curriculo de cada Habilitacao
Profissional, ¢ imprescindivel que caiba direcionamento de estudos que visem ao progresso
econdmico sustentavel.

Quanto aos PCN, o Tema Transversal Meio Ambiente, dimensao do Desenvolvimento
Sustentdvel, é compreendido como indissocidvel do exercicio da cidadania, precisando ser
vinculado ao conteudo tradicional. No entanto, ndo é dado a esse tema relevancia como
conteddo obrigatdrio.

No tocante ao Plano de Curso, trés enfoques sdo abordados: O Perfil Profissional de
Conclusdo de Curso, a quantidade de horas-aula e a quantidade de componentes curriculares
que envolvem o Desenvolvimento Sustentdvel como proposta a ser ensinado.

Como Perfil Profissional de Conclusdo de Curso, o Curso Técnico de Eletrotécnica
tem como importante para o exercicio da profissdo o uso eficiente da energia elétrica e de
fontes energéticas alternativas; o Curso Técnico de Mecanica Modular e Integrado indicam
para o desempenho do oficio o cumprimento de normas de preservacdo ambiental; no Curso
Técnico de Mecatronica Modular e Integrado fazem menc¢do as normas de preservacdo do
Meio Ambiente e ao Desenvolvimento Sustentdvel; o Curso Técnico de Administragdao
Modular e Integrado consideram as normas de Preservacdo Ambiental nas atividades
profissionais; entretanto, nos demais Cursos Técnicos ndo puderam ser encontradas
referéncias ao Desenvolvimento Sustentdvel ou a alguma dimensdo desse desenvolvimento.
Esse fato merece aten¢do em virtude de a formacdo do aprendiz para o Desenvolvimento

Sustentdvel envolver questdes de cidadania e de direitos humanos.
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Com foco nas horas-aula das Matrizes Curriculares do Eixo Tecnolégico Controle e
Processos Industriais dos Cursos Modulares, do total de horas-aula para a Formacdo
Profissional é encontrado zero horas-aula para ensino de Seguranga Ambiental e do Trabalho
ou Seguranca do Trabalho e Meio Ambiente no Curso Técnico de Eletroeletronica, enquanto
nos demais cursos do mesmo Eixo sd@o observadas 50 horas-aula para o ensino do referido
componente curricular. Dessas 50 horas-aula, fica subentendida a informacdo de que a
organizacdo dessa carga hordria para tratar de conteudo pertinente a Seguranca do Trabalho e
Seguranca Ambiental ou Meio Ambiente fica a critério do Docente. Para os Cursos Integrados
ao Ensino Médio, do mesmo Eixo Tecnoldgico, apenas dois Cursos Técnicos destinam 80
horas-aula a serem organizadas segundo critério do Docente, para ensino e aprendizagem de
Seguranca Ambiental e do Trabalho ou Seguranca do Trabalho e Meio Ambiente. Nos Eixos
Tecnoldgicos Gestdo e Negocios e Informacdes e Comunicagdo de todos os Cursos
Modulares e dos Integrados ao Ensino Médio € destinada zero horas-aula para ensino e
aprendizagem de qualquer dimensdo do Desenvolvimento Sustentdvel. Esses dados
apresentam silenciamento diante da urgéncia de se conscientizar os discentes quanto aos
resultados daninhos que os estilos de vida ocasionam ao curso da humanidade.

Quanto ao total de Componentes Curriculares da Formacao Profissional destinados
especificamente a uma dimensdo do Desenvolvimento Sustentdvel, no Eixo Tecnoldgico de
Controle e Processos Industriais dos Cursos Técnicos Modulares, nenhum componente
curricular foi encontrado no Curso Técnico de Eletroeletronica e um componente curricular
foi destinado ao ensino e aprendizagem de uma dimensdo desse desenvolvimento. Para os
Cursos Integrados ao Ensino Médio do mesmo Eixo, apenas os Cursos Técnicos de
Automacio Industrial e Mecanica direcionam um componente curricular para abordagem de
uma dimensdo do Desenvolvimento Sustentdvel. Em contrapartida, nos Eixos Tecnoldgicos
de Gestdo e Negocios e Informacdo e Comunicagdo tanto dos Cursos Técnicos Modulares
quanto dos Integrados ao Ensino Médio nio foram identificados componentes curriculares
destinados especificamente ao ensino de Desenvolvimento Sustentdavel ou a uma dimensdo
desse desenvolvimento, ficando esse conteiido, em todos os cursos, diluido no componente
curricular Etica e Cidadania Organizacional, pertencente 2 Formacdo Profissional, e em outros
componentes curriculares da Base Nacional Comum.

Com exceg¢do dos Cursos Técnicos Modulares, os Integrados ao Ensino Médio
possuem a Base Nacional Comum com componentes curriculares que proporcionam estudo,

ndo especificamente de Desenvolvimento Sustentivel ou de uma dimensdo desse
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desenvolvimento, mas de contetidos que envolvem questdes politicas, econdmicas, culturais,
espaciais, ecoldgicas e suas interferéncias no ecossistema.

Em mencdo ao PPG da escola, o documento contém a proposta de conscientizar a
equipe estudantil por meio do Projeto Reciclar. Esse projeto possui o objetivo de promover
praticas sustentdveis. Nesse contexto, a educacdo cumpre seu papel social de modelar
aspectos comportamentais sustentdveis. No entanto, abraca apenas uma dimensao do
Desenvolvimento, deixando em defasagem outras praticas coletivas que venham a favorecer
producdo, circulacdo e consumo de perspectivas as quais proporcionam a edificacdo de
identidades sociais e culturais.

De acordo com as percepcdes dos profissionais da educacdo da ETEC de Sao Caetano
do Sul, embora o tema Desenvolvimento Sustentavel apresente relevancia na fala de Gestores
e de Professores, na prética, fica explicita a auséncia de projeto especifico para esse fim,
assim como fica evidente, também, que ndao hd, no curriculo oficial, a presenca de
componente curricular e respectivas horas-aula direcionados a esse propdsito como método
formal a ser implementado na melhoria de préticas que visem ao ensino e aprendizagem do
Desenvolvimento Sustentdvel nas Dimensdes Ambiental, Econdmica, Social, Cultural e
Espacial, pois o curriculo, como determinante elo das interagdes sociais de produgdo e de
trabalho e de formacdo integral dos alunos visando as préticas cidadas e as transformagdes de
atitudes e valores, comporta forcas politica e social, sustentando normas de conduta que
seguramente beneficiardo, ou ndo, um novo modelo de relacionamento do individuo com seu
habitat.

Diante dos fatores em que se exibe a condi¢do humana, entende-se ser relevante e
urgente a existéncia de componente curricular direcionado ao Desenvolvimento Sustentavel,
uma vez que a violéncia sobre os recursos ecoldgicos, as formas insensatas de consumo, a
auséncia de equidade na partilha de recursos, a necessidade da ampliacdo da cultura do
investimento em conhecimento por meio de assisténcia financeira e técnica e o crescimento
populacional desordenado suplicam por um compromisso publico de cardter politico que evite
uma catdstrofe planetdria por se aliar a uma pratica educacional que reflita, discuta, forme
cidaddos ativos e sociedades responsaveis para a obtencao de resultados praticos.

Em face do que foi exposto, a pesquisa pode ser expandida para outros Cursos
Técnicos oferecidos por outras ETECs, ou outras Instituicdes Publicas ou Particulares para
que resultados sejam comparados e demonstrem a performance dos alunos egressos a partir de
acoes educativas proporcionadas por diversos 6rgaos de ensino do(s) estado(s) ou do pais,

sendo util para auxiliar em politicas que visem ao Desenvolvimento Sustentivel nas
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modalidades local, regional, nacional e global, além de enfoques em: Aplicacdo de
questiondrios a fim de se aferir o grau de aprendizado, nos Cursos Técnicos, a respeito de
Desenvolvimento Sustentdvel; ou a importancia da formagdo de Professores dos Cursos
Técnicos para o Desenvolvimento Sustentdvel; ou a intervencdo pedagdgica, nos Cursos
Técnicos, voltada para o estudo do Desenvolvimento Sustentdvel nos moldes inter, multi e
transdisciplinar; ou comparar opinides de Professores e Gestores com mais de vinte anos de

carreira.
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APENDICE A - QUESTIONARIOS

Estes questionarios destinam-se a Gestores e Professores da ETEC Jorge Street e
possuem como assunto o Desenvolvimento Sustentavel

Identificaciao
Sexo: () FEM ()MASC Idade:

Cargo / Funcao :

Tempo de formacao:

Area de formacao:

Tempo de atuacao nesta escola:

Area de atuacao:

Levando-se em conta a escala em que 1 significa “Maxima Concordancia” e 4 “Maxima
Discordancia”, indicar seu grau de concordancia ou discordancia com um X em frente a
cada uma das perguntas que seguem.

Marcar 1, para maxima concordéncia e 4, para maxima discordancia 11234

Nesta ETEC, o Desenvolvimento Sustentdvel é tema relevante no(s) curso(s)

1 - A
técnicos em que vocé atua?

) Esta Instituicdo de Ensino incentiva ou fomenta praticas de Desenvolvimento
Sustentdvel?

3 Vocé acredita que ao concluirem o Curso Técnico os discentes estardo
preparados para agirem sustentavelmente?

4 Vocé promove projetos ou atividades em sala de aula que permitam desenvolver

competéncias e habilidades sustentdveis?

Vocé considera relevante, para a formacdo do educando, a existéncia de
5 | componente curricular que permita a abrangéncia de propostas de ensino e
aprendizagem direcionadas ao Desenvolvimento Sustentdvel?

6 A organizacdo do seu trabalho didatico permite a abordagem de
Desenvolvimento Sustentdvel como tema transversal?

Sob a sua percepcdo, instrumentalizar a educacdo profissional de nivel técnico

7 . p . e
para o Desenvolvimento Sustentdvel pode ser considerada uma prética cidada?

3 Como educador (a), a busca de transformagoes das relacdes do ser humano com
o meio ambiente pode ser entendida como garantia de direitos?

9 Segundo seu ponto de vista, a educacio para um modelo de desenvolvimento

que ndo seja unicamente econdmico pode ser considerada como urgéncia social?

Sob a sua 6tica, as praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula
10 | estimulam competéncias e habilidades voltadas ao Desenvolvimento
Sustentdvel?
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11 - Indicar com um X quais aspectos dos citados abaixo sdo contemplados nas suas
atividades pedagogicas e/ou em outras disciplinas dos Cursos Técnicos desta ETEC .

Sua disciplina Outras disciplinas

Ponderacéo entre vinculos
econdmicos e ecoldgicos

Relagdes econdmicas
internacionais e 0S recursos
naturais

Aumento populacional e
qualidade de vida

Energias ndo renovaveis e
renovaveis com seus riscos
econdmicos, sanitarios e
ambientais

A industria e sua relacdo com a
extracdo de matéria-prima e a
polui¢do

Pressdo sobre o meio ambiente e
tensdes politicas

Desigualdades nas sociedades
multirraciais

Educacdo para o
Desenvolvimento Sustentavel

Desenvolvimento Sustentavel e
cidadania

Desenvolvimento Sustentavel e
saneamento

Desenvolvimento Sustentavel e
nutricdo

12 — Como formador (a) do Curso Técnico, que medidas educativas de concepgdes criticas,
cidadas e de formacdes integrais dos (as) alunos (as) implementadas por esta Instituicdo de
Ensino vocé considera terem padrdes de Desenvolvimento Sustentdvel do ponto de vista do
capital ecoldgico e dos aspectos politico, econdmico, social, cultural e espacial?

13 — Voce desenvolve projetos em sua disciplina ou extracurriculares para fomentar

o Desenvolvimento Sustentdvel? Em caso de a resposta ser sim, especificar quais.
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14 — Vocé tem conhecimento de projetos efetivados por colegas docentes nesta ETEC que
contenham como objetivo promover o ensino e aprendizagem de Desenvolvimento
Sustentdvel? Em caso de a resposta ser sim, especificar quais.
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