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Resumo

7z

O objetivo deste trabalho é oferecer uma proposta do ensino de aspectos da
concordancia verbal, acrescidos pela teoria da referenciacdo. Pretendemos contemplar, na
medida do possivel, o entendimento das regras de concordancia verbal e de suas implicacdes
para a construcdo de sentidos no texto a partir das abordagens semanticas e discursivas da
Referenciagdo, promovendo interfaces entre a Gramadtica Tedrica e a Lingiiistica. O ensino da
gramética tem sido condenado por alguns especialistas em lingua materna, motivo pelo qual
muitos professores alijam de suas aulas quaisquer conteudos da gramdtica. H4 também
aqueles que perpetuam uma prética que prioriza a simples memorizacio de regras.
Entretanto, quando ensinada de forma significativa, a gramdtica mostra-se sobremaneira qtil,
pois contribui significativamente para a formagao de conceitos cientificos (Vygotsky, 2005) e
para o desenvolvimento do pensamento critico do aluno (Lipman, 2001), facilitando a
producdo e, sobretudo, a compreensdo de textos. As atuais abordagens sobre o ensino e a
aprendizagem defendem que o aluno adquira o conhecimento por meio de um processo
critico e reflexivo (Neves, 2004). Logo, o grande desafio do professor de Lingua Portuguesa
€ tornar o ensino da gramatica um processo reflexivo acerca dos recursos oferecidos pela
lingua. Nesta perspectiva € que os recentes estudos lingiiisticos podem ser uteis ao ensino da
Lingua Portuguesa, contribuindo de modo significativo para a formacdo de usudrios
competentes da lingua. Neste trabalho, optamos pelo ensino da concordancia verbal mediante
a leitura de trechos de diversos géneros de texto. Foram selecionados cinco exemplos e a
partir da andlise dos preceitos da concordancia verbal e da referenciacdo dentro destes textos
¢ apresentada ao professor uma proposta de ensino, a qual considera que a concordancia
verbal ultrapassa os limites da Gramadtica Tedrica. Tal proposta configura-se como uma
reflexdo acerca das possiveis e necessdrias interfaces entre a gramatica e a lingiiistica a fim
de contribuir para mudancas significativas no ensino de Lingua Portuguesa (Silva e

Gurpilhares, 2006).



Palavras-chave: Ensino de lingua materna; concordancia verbal; referenciacao.

LEITE, Clislene Fernandes. The verbal consonance and the Reference: possible interface in

the teaching of mother tongue. Universidade de Taubaté —Taubaté, SP, 2006.

ABSTRACT

The objective of this research is to offer a proposal of the teaching of aspects of
verbal consonance, added by the theoretical foundation of making reference. We intend to
regard, as it is possible, the understanding of rules of verbal consonance and their
involvement in the building of feelings in the text from the semantics approach and the
discursive way of making reference, promoting interface between the Standard Grammar and
the Linguistics. The teaching of grammar has been condemned by some experts in mother
tongue, reason which lots of teachers lighten from their classes any grammar content. There
are also those who immortalize the usage which gives preference the simple internalization
of rules. Nevertheless, when it is taught in a meaningful way, grammar shows itself greatly
useful, because contributes meaningfully to the formation of scientific concepts (Vygotsky,
2005) and to the development of the students critical thought (Lipman, 2001), making easy
the production and, moreover, the understanding of a text. The new approaches about
teaching and learning defend that the student acquires the knowledge through a critical and
reflexive process. (Neves, 2004). Therefore, the great challenge of the Portuguese teacher is
to become the teaching of grammar in a reflexive process regarding the resources offered by
the language. In this perspective, recent linguistics studies can be useful to the teaching of the
Portuguese language, contributing meaningfully to the formation competent usury of the
language. In this research, we chose by the teaching of the verbal consonance through the
reading of parts of different textual genres. Five examples were selected and through the
analysis of the principles of verbal consonance and through the way of making reference
inside these texts, it is presented to the teacher a proposal of teaching, which considers the
verbal consonance trespass the Standard Grammar limits. This proposal configurates as a
reflection through possible and necessary interface between the grammar and the linguistics

hoping to contribute with meaningful changes in the teaching of the Portuguese language

(Silva and Gurpilhares, 2006).

Key words: Teaching of mother tongue, verbal consonance, making reference.
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Introducao

Este trabalho tem como objetivo oferecer uma proposta do ensino de aspectos da
concordancia verbal, acrescidos pela teoria da referenciacdo. Pretendemos contemplar, na
medida do possivel, o entendimento das regras de concordincia verbal e de suas implicacdes
para a construcdo de sentidos texto a partir das abordagens semanticas e discursivas da
Referenciagdo, promovendo interfaces entre a Gramatica Teodrica e a Lingiiistica.

A pesquisa surgiu a partir de duas premissas: primeira, a importancia e a utilidade do
ensino da gramdtica para a formag¢do do individuo; segunda, a necessidade de se promover
interfaces entre a Gramadtica e a Lingiiistica para a efetivacdo de um ensino critico e reflexivo
da teoria gramatical nas aulas de Lingua Portuguesa.

O ensino da gramatica € uma questdo amplamente discutida entre especialistas no
estudo da lingua. Nas ultimas décadas, sobressairam posi¢Oes contrdrias e favordveis ao
ensino da gramatica na escola. Segundo Possenti (1999), a abordagem sistematizada das
normas gramaticais como prioridade no ensino da lingua portuguesa € um equivoco, pois o
conhecimento real da lingua se forma por meio da prética da escrita e da leitura, logo o
conhecimento gramatical € adquirido pelo uso que se faz da lingua.

Bechara (2000), discorda de tais consideragdes e salienta que:

Em muitas dessas criticas se pode facilmente encontrar essa ou aquela
motivacdo de orientacdo conceitual ou metodoldgica; todavia na maioria
delas, o que se ndo encontra é a fundamentacgao cientifica adequada que as
justifique. (p.34)
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Favoravel ao ensino da teoria gramatical, Bechara (2001) acredita que ndo ensinar os
conceitos gramaticais € condenar o aluno a ignorancia das variedades lingiiisticas, é
restringir-lhe o uso da lingua, cerceando-lhe a liberdade de escolha e impondo-lhe uma tnica
forma de se expressar. Nesse sentido, Neves (2004) afirma que, em nome do cardter
democratico, obrigatoriamente caracteristico da escola, é necessdrio assegurar um lugar para
tratamento da norma-padrdao, a fim de proporcionar autonomia aos alunos no uso da
linguagem, multiplicando-lhe as possibilidades de escolha para adequar os seus registros oral

e/ou escrito. Silva (2005) corrobora tal posi¢do, ao afirmar

que € dever da escola ensinar a norma-padrdo para que o aluno seja capaz
de adequar sua linguagem segundo a exigéncia do contexto social. Esse,
alids, € um objetivo desejado por qualquer educador que visa a construgao
de uma escola democrética. (p.317)

Para Silva e Gurpilhares (2006, p.47), “é dever da escola ensinar a norma -padrao”,
uma vez que a producdo de textos escritos exige planejamento e escolhas calcadas em um
conhecimento cientifico da lingua. Neves (2004) reitera "que a escola nao pode criar no
aluno a falsa no¢do de que falar e escrever ndo tém nada que ver com gramdtica" (p.128).
Para a autora, "producgdo de texto e gramdtica ndo sdo atividades que se estranham" (NEVES,
2004, p.226), uma vez que a boa constitui¢do de um texto passa pelo dominio conceptual que
o individuo possui da gramética.

Para os PCN de Lingua Portuguesa (Brasil, 1997), a verdadeira questao em relacdo ao
ensino de linguas ndo € deixar de ensinar a gramatica, mas sim como, por que € para que
ensind-la. Silva e Gurpilhares (2006, p.55) corroboram essa afirmacdo; pois, segundo as
autoras, o “que € preciso discutir com urgéncia é como ensinar essa gramética € como torna-
la efetivamente util ao aluno”. Assim sendo, seria util esclarecer a indagacdo: Qual € a

importincia e a utilidade de se ensinar a teoria gramatical?
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Essa questdo e a certeza de que o ensino da gramatica precisa ser revisto e nao alijado
das aulas de lingua materna incomoda-nos ao longo de dez anos de magistério. Diante disso,
assumimos uma postura de defesa frente ao ensino da teoria gramatical, uma vez que se trata
de um conhecimento necessdrio para o desenvolvimento e a formag¢do do pensamento critico
e cientifico do aluno, possibilitando-lhe a capacidade de fazer escolhas quanto aos usos da
lingua. Obviamente, trata-se da defesa de um ensino reflexivo e util da gramadtica e ndo
daquela prética desconexa de memorizagdo e repeti¢ao de regras.

A preocupacdo em oferecer um ensino de lingua materna que contribuisse para a
formacdo critica de nossos alunos, impulsionou-nos a buscar conhecimento no arcabouco
tedrico da Lingiiistica Aplicada (L.A.). Em um primeiro momento, viamos a L.A. como uma
aplicacdo de métodos ou teorias em sala de aula. Apds diversas leituras e reflexdes acerca do
que é a L. A, percebemos que o papel do lingiiista aplicado ultrapassava as paredes e bancos
escolares.Tal como Damianovic (2005), acreditamos que o lingiiista aplicado é um agente
politico preocupado em propor alternativas para os multiplos problemas de linguagem,
proporcionando mudangas para a realidade. Assim sendo, optar pela L.A. € optar por assumir
uma postura critica de ativista politico voltado para as questdes sociais, culturais e politicas
da sociedade.

Diante dessas consideracdes, retomamos nossa postura inicial de defesa de um ensino
reflexivo da gramadtica dentro da perspectiva atual da L.A. Partimos do principio de que ndo
ensinar a teoria gramatical € ignorar a importancia desse saber, historicamente constituido,
para o estudo do texto. Entretanto, perpetuar a primazia absoluta da gramética ¢ acomodar-se
a um ensino que em nada contribui para auxiliar o individuo quanto aos usos da linguagem.
Por isso, buscar alternativas para uma pratica mais reflexiva e util acerca do ensino-
aprendizagem da teoria gramatical constituiu-se o foco principal desta Dissertacdo de

Mestrado em L.A.
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A fim de contemplar as questdes acerca do ensino da Gramatica Tedrica
complementado pelas teorias de texto da Lingiiistica, o trabalho foi organizado em trés
capitulos. O primeiro capitulo, intitulado O ensino da gramatica: uma importante
questao, expde um breve histérico acerca da gramatica tradicional com base em Auroux
(1992; Cardoso (2003); Favero (1996, 2001); Gurpilhares (2004); Lima (2006) e Neves
(1987); além disso, ilustra a crise no ensino da lingua portuguesa, a partir das consideragdes
de Bechara (2001), Fonseca (2000) e outros e, finalmente, discorre sobre a importancia de se
aprender a gramdtica, partindo dos pressupostos tedricos de Lipman (2001); Vygotsky (2005)
e alguns autores atuais.

O segundo capitulo, A concordancia verbal e a referenciacdo, apresenta ao
professor um estudo sobre a Concordancia Verbal e a Referenciacio; para tanto recorremos a
autores como Apothel6z (2003), Baccega (2002), Figueiredo (2003), Freitas (2006), Koch
(2003, 2004), Lapa (1991), Maingueneau (2001), Marcuschi (2005), Moura (1999), Silva
(2005 b — nao publicado), Zamponi (2003) entre outros autores. Em seguida hi uma
discussdo sobre a necessidade de o ensino das regras de concordancia verbal ser
complementado pela andlise das andforas, elementos da teoria da referenciacdo, de acordo
com as necessdrias interfaces propostas por Silva e Gurpilhares (2006). Tais implicacdes sdao
relevantes para a reflexdo do docente de lingua portuguesa acerca dos novos rumos do ensino
da gramatica.

O terceiro capitulo, intitulado "Interfaces entre a Gramatica e a Lingiiistica: uma
proposta de ensino da concordancia verbal enriquecido pela Referenciacdo", oferece ao
docente de lingua materna uma proposta de ensino partindo da leitura de cinco trechos de
diferentes textos, considerando que a compreensdo das regras de concordancia verbal por
meio do estudo da referenciacdo favorece o entendimento formal e a construcao de sentidos

para o texto.
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Em suma, o cerne desta Dissertacao € evidenciar novas alternativas para o ensino da
lingua portuguesa, ndo mais considerando a gramdtica como o foco principal do processo,
mas como um conhecimento Uutil para a organizacdo formal, semantica, pragmaitica e
discursiva do texto. A inten¢do ndo é oferecer uma receita a ser seguida, mas sim uma

oportunidade para o exercicio da reflexdo critica acerca das novas possibilidades para o

ensino e a aprendizagem da gramdtica nas aulas de lingua materna.



15

Capitulo 1 — O ensino da gramatica: uma importante questao

Apresentacao

Este capitulo apresenta os pressupostos tedricos acerca de questdes pertinentes ao
ensino da gramdtica. Primeiramente, o capitulo traca um panorama histérico sobre a teoria
gramatical, a fim de esclarecer a formacdo desse saber, ora perseguido e condenado por
especialistas e leigos, ora valorizado como um bem necessario ao desenvolvimento do aluno.
Posteriormente a delimitacdo do percurso histérico do conhecimento gramatical, hd uma
explanagdo a respeito da crise que se instalou no ensino de lingua portuguesa. Por fim, é
discutida a importancia de se ensinar a gramadtica, pautando tal discussao nos conceitos de
Lipman (2001), nos pressupostos de Vygotsky (2005) e nas consideracdes tedricas de alguns

autores acerca do ensino da gramética.

1.1 Um breve histdrico sobre a gramatica

De acordo com Auroux (1992), "todo conhecimento € uma realidade historica" (p.11),
razdo pela qual, desde o inicio do século XX, muitos trabalhos dedicam-se a delinear o
percurso historico dos conhecimentos lingiiisticos. O autor afirma que o saber lingiiistico é
multiplo e se principia na consciéncia do homem falante. Ele se constitui na continuidade
entre epilingiiistico e o metalingiiistico. O saber epilingiiistico se d4 naturalmente pelo uso da

linguagem. J4 o saber metalingiiistico € "representado, construido e manipulado enquanto tal
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com ajuda de uma metalinguagem" (p. 16), ou seja, trata-se do conhecimento deliberado dos
aspectos estruturais que compdem a lingua.

O saber metalingiiistico para o autor é em principio de natureza especulativa, de
representacao integralmente abstrata, ou de natureza pratica, situado no plano da necessidade
de se adquirir um dominio. Ainda segundo o autor, o saber metalingiiistico de natureza pratica

parece determinado:

por trés tipos de dominio: a. o dominio da enunciacdo que entendemos
como a capacidade de um locutor tornar sua fala adequada a uma finalidade
dada, convencer, representar o real etc.; b. o dominio das linguas: falar e/ou
compreender uma lingua, quer se trate da lingua materna ou de outras. c. o
dominio da escrita (AUROUX, 1992, p.17)

O autor esclarece que o inicio da escrita é fundamental para a histéria das

representacdes lingiiisticas. De acordo com o autor:

Qualquer que seja a cultura, reencontramos sempre os elementos de uma
passagem do epilingiiistico, quer se trate do metalingiiistico, quer se trate do
aparecimento das palavras (dizer, cantar, etc), de certas praticas de
linguagem, de especulagdes sobre a origem da linguagem, ou sobre a
identidade e a diferenciacao lingiiistica (AUROUX, 1992, p.18)

Segundo Auroux (1992), a partir da relevancia do papel da escrita para o
desenvolvimento dos estudos lingiiisticos, € possivel discorrer sobre a relacdo da gramatica
com o texto e o ato pedagdgico. E plausivel afirmar que a gramdtica ndo surgiu da
necessidade de se aprender uma lingua, mas do interesse de sistematizi-la para a compreensao
mais eficaz de textos. Para Neves (1987), a gramdtica surge do ideal helénico de cultura que
privilegiava a pesquisa, a preservacgado e a transmissao da cultura grega por meio da elucidacao

dos textos literdrios cldssicos. Assim, segundo a autora, era com o intuito de "facilitar a leitura
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dos primeiros poetas gregos que os gramdticos publicavam comentédrios e tratados de
gramética" (p.105).

Ainda em relacdo as origens da gramdtica, Auroux (1992) esclarece que as
especulacdes filosoficas dos gregos acerca da verdade do discurso contribuiram
significativamente para os estudos lingiiisticos. De modo andlogo, Gurpilhares (2004)
esclarece que foi na Grécia, como ramo da filosofia, que se iniciaram os estudos lingiiisticos.
A autora acrescenta que os estudos da linguagem na Grécia antiga podem ser vistos como
constituido de trés periodos: "(1) o que se iniciou com os filésofos pré-socriticos e os
primeiros retdricos, e continuou com Sdcrates, Platdo e Aristételes; (2) o periodo dos estdicos;
e (3) o periodo dos alexandrinos" (p.44). Para Auroux (1992), a gramética propriamente dita
nasce neste ultimo periodo, dois séculos antes da era cristd "na atmosfera filologica da Escola
de Alexandria" (p.27). A gramadtica de Alexandria apresentava uma estrutura conceptual que
permitiu a generalizacdo e a formulacdo de regras. Também Neves (1987) aponta a
Alexandria como o berco do que se considera o modelo de gramética ocidental tradicional, ao
afirmar que "os gramdticos alexandrinos foram, pois, mais praticos, e foram eles que
codificaram a gramdtica grega" (p.109). Assim sendo, é pertinente afirmar que as origens da

gramética remontam aos gregos. Lima (2006) expode que:

os gregos foram os primeiros que dedicaram ao estudo gramatical. Partindo
de uma perspectiva filosé6fica, os estudiosos se preocuparam em conhecer a
estrutura da lingua. Buscavam, nas obras cldssicas, padrdes de linguagem.
Havia, com isso, a intengdo de '"reabilitar" o grego de Homero, pois
consideravam que a lingua falada se encontrava contaminada por
barbarismos. (p.38).

Auroux (1992) acredita que os interesses culturais, politicos, econdmicos e sociais dos
povos, e também o advento da imprensa constituiram-se como um motor decisivo para a

gramatizacdo. Para o autor, "as grandes transformacodes dos saberes lingiiisticos sdo, antes de
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tudo, fendomenos culturais que afetam o modo de existéncia de uma cultura do mesmo modo
que dela procedem" (p.29). O autor afirma que a gramatizacdo foi um fen6meno pautado na
tradicdo greco-latina que ocorreu ao longo de treze séculos (V - XIX) e que se constituiu a
segunda revolucgdo técnico-lingiiistica. Assim, a revolu¢do das ciéncias modernas da natureza
deve muito a gramatizacdo, uma vez que o processo massivo de gramatizacdo criou na Europa
daquela época uma espécie de uma rede integrada de comunicagdo. Paralelo a tudo isso, as

ciéncias da linguagem conhecem outras transformacdes.

O interesse pratico da gramadtica se estende da filologia (no sentido lato do
acesso ao texto escrito), que € seu lugar de origem, em dire¢do ao dominio
das linguas, ai compreendidas as linguas maternas. A gramdtica se torna
simultaneamente uma técnica pedagdgica de aprendizagem das linguas e
um meio de descreve-las (Auroux, 1992, p.36).

De acordo com Favero (1996), durante a Idade Média, a educagdo se restringiu aos
mosteiros e todos os estudos se faziam em latim. Assim sendo, as escolas ensinavam as sete
artes, especialmente, o trivium: gramdtica, retérica e dialética. No periodo medieval, a
gramdtica assume um papel bastante relevante, sendo considerada a arte por exceléncia. Isso
se d4 porque o objetivo principal da gramética era ensinar para o aluno da Idade Média o
latim, uma vez que, ao contrdrio do romano, da época das grandes conquistas, que ja
dominava a lingua latina, o europeu medieval precisava aprendé-la. Assim, ensinava-se a

gramaética latina.

Segundo a autora, essa tradi¢do gramatical greco-romana, durante o Renascimento,
perdura com a proliferagcdo de obras gramaticais e paragramaticais. Entretanto, no periodo
renascentista, "a gramatica deixa de ser necessariamente a latina e incide sobre as linguas
vernaculas" (p.21). Nesse sentido, a proposta do Renascimento € a valorizagao do ensino da
lingua materna. Com base em Kristeva (1974), Favero (1996) comenta que as obras

gramaticais renascentistas revestem-se de praticidade, constituindo-se como gramadticas
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pedagdgicas, devido a expansao territorial que leva o europeu a contactar-se com outros
povos, necessitando impor-lhes a sua lingua. Diante desse fator, as gramdticas passam a
assumir um carater mais simples e claro, de acordo com a visdo que o gramatico possuia de

seu destinatario. Quanto as concepgdes lingiiisticas no século X VI, a autora esclarece que:
Em Portugal, os graméticos, Ferndo de Oliveira (1536) e Jodo de Barros
(1540) e Duarte Nunes do Lido (1601), como indica Prado Coelho (1960,
p-405), a0 mesmo tempo em que garantiam a continuidade de uma tradi¢do
intelectual, mostravam estarem afinados com seu tempo, lutando pelo

estudo vernaculo, expressando o sentimento patritico da superioridade de
sua lingua, principalmente da castelhana. (p.22-23).

Leite de Vasconcelos (1929, vol. 4 , p. 865, apud Favero, 1996) considera como

principais caracteristicas desse periodo:

a) preocupacdo dos gramdticos com a semelhanga entre a gramadtica
portuguesa e a latina, pelo prestigio do latim como lingua de expressio
culta;

b) autoritarismo gramatical, criacio de normas para uniformizar a
ortografia;

c¢) estudo cada vez mais profundo do Iéxico, produzindo como
conseqiiéncia, a publicacio de diciondrios;

d) sentimento patridtico da lingua portuguesa face as demais. ( p.23).

Segundo Favero (1996) os avangos que podem ser sentidos no século XVII em relacao
a gramdtica irdo desembocar na Gramdtica de Port Royal, marcadamente influenciada pelo
universalismo lingiiistico. Cardoso (2003) afirma que a "Gramadtica de Port Royal (Arnauld &
Lancelot), originaria do século XVII, tem sido considerada a mais expressiva contribui¢do da
Franca para com os estudos da linguagem em geral, tendo servido de modelo para as
gramaticas filosoficas, nos séculos posteriores".(p.21). Segundo a autora, a Gramdtica de Port

Royal, partindo das hipéteses de que a natureza da linguagem € racional e fonte de expressao
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do pensamento, consolidou a tradicdo gramatical que se construiu desde Platdo e se
fundamentou no cartesianismo filos6fico do século X VII.

No que tange ao desenvolvimento da gramatica no Brasil, Favero (2001) esclarece que
no século XIX, em 1881, com a publicacdo da Gramdtica Portuguesa de Jilio Ribeiro,
comegou a haver um distanciamento ndo s6 da Gramdtica Filosofica de Jerdbnimo Soares
Barbosa e da tradicdo portuguesa em geral, mas também dos outros saberes anteriores
transmitidos como produto histérico. A autora ainda elucida que as primeiras gramdticas
impressas no Brasil eram destinadas a escola.

A histéria dos estudos gramaticais no Brasil, segundo a autora, divide-se "em dois
periodos: vernaculista, de 1820 (época de nossa independéncia) a 1880 (época da publicacdo
da Gramdtica Portuguesa de Julio Ribeiro) e cientifico, de 1880 em diante" (p.61). No periodo
vernaculista, a gramdtica era considerada uma arte em continuidade ao modelo greco-latino.
O termo arte era atribuido a gramdtica por ela ser priatica e ndo especulativa. Favero
acrescenta que nesse periodo as obras gramaticais eram intituladas como "Arte de Gramadtica,
Arte e Gramdtica" (p. 62).

Em 1881, com a publicacdo da Gramdtica Portuguesa de Julio Ribeiro, € introduzido,
no Brasil, o método cientifico, e a gramdtica passa a ser concebida como a ciéncia, a
sistematizacdo logica da linguagem. H4 nesse momento a distin¢do entre gramadtica geral e
gramética particular: a primeira ocupa-se dos principios imutdveis da constitui¢ao das linguas,
e a segunda, dos principios arbitrarios proprios de uma lingua individual.

Considerando toda a histéria do processo de gramatizacao, € possivel afirmar que, nos
tempos atuais, a gramdtica ainda é um conhecimento pautado em sua tradicdo greco-latina.
Neves (2004) afirma que "a gramética tradicional estd afeicoada a trajetéria que culminou na
sua institui¢do. Vista na sua vertente grega, a instituicdo dessa gramadtica exibe caracteristicas

centrais que ainda hoje se configuram em obras gramaticais disponiveis" (p.33). Igualmente,
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Cruz (2006) afirma que "a gramdtica tradicional, ensinada nas escolas, heranca helénica,
ainda mantém o objetivo de preservar a lingua considerada 'bela', 'exemplar', exigida na
producdo de textos formais" (p.36).

Diante do exposto, € possivel afirmar que a gramética é um saber acerca da linguagem
historicamente constituido acerca da linguagem. Ao longo do percurso histérico, o
conhecimento gramatical assumiu a funcdo pedagdgica no tocante aos estudos da lingua. Cabe
ressaltar que, embora a teoria gramatical dé conta da normativizacao de uma lingua e de sua
funcdo pedagdgico-didatica, ela ndo apresenta um arcabouco tedrico completo e suficiente
para a compreensdo de todos os aspectos lingiiisticos. Nesse sentido, acreditamos que a
gramética pode ser enriquecida por conceitos advindos da lingiiistica, a fim de que o possa

realmente se constituir como um critério para a elucidacdo de fatos da lingua.

1.2 A crise no ensino de lingua portuguesa

Cruz (2006) afirma que "muitos autores atestam sobre a crise vivida hoje pela escola,
especialmente quanto ao aspecto do ensino da lingua materna" (p.37). Bagno e Rangel (2005)
acreditam que a escola brasileira atravessa uma crise inegdvel em relacdo a educagdo
lingiiistica. Segundo os autores, "é possivel dizer que € o panorama geral das relagdes entre
lingua e sociedade que exibe uma série de distorcdes e mal-entendidas".( p.64).

Bechara (2001) elucida que a chamada crise no idioma ndo se refere ao descaso de
autoridades competentes ou ao despreparo do corpo docente e discente, como se acredita, mas
sim a outras trés crises relacionadas a ordem institucional, na prépria sociedade, a
universidade e a escola. Essa triade resulta em uma a¢do pedagdgica ineficiente, incapaz de
levar o aluno a desenvolver sua capacidade lingiiistica, impossibilitando-lhe a transposi¢cdo

dos limites da oralidade espontanea para a capacidade de traduzir de forma "cabal, efetiva e
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eficiente, expressiva e coerente (falando ou escrevendo) suas idéias, pensamento e emogdes".
(p-5)

O autor esclarece que a primeira crise iniciou-se no periodo pds-guerra em
conseqiiéncia de uma tendéncia mundial em privilegiar a oralidade espontanea-coloquial e
expressiva em detrimento da tradicdo escrita culta. Essa tendéncia voltada para a valorizagao
da linguagem popular foi solidificada pelo movimento modernista, o qual apregoava "que o
verdadeiro bom estilo € aquele que se aproxima da espontaneidade popular, ou, entdo, aquele
que se despe da artificialidade do estilo cultivado" (p.6). Os meios de comunica¢cdo de massa
(em especial, a televisdao) igualmente contribuiram para valorizacdo da oralidade, a medida
que, em substituicdo a leitura, constituiram-se como a tnica fonte de informacdo das pessoas.

A segunda crise se dd no ambito da universidade, uma vez que lingiiistica ainda ndo se
delimitou como uma doutrina "capaz de permitir uma descri¢do funcional-integral do saber
elocucional, do saber idiomético e do saber 'expressivo'. (p. 7). Soma-se a essa situacdo a
dificuldade em distinguir a gramdtica geral, a gramédtica descritiva e a gramdtica normativa.
Essa indistin¢do entre as diferentes gramdticas se deu além do ambito universitario, atingindo
a escola.

Assim, a terceira crise € na escola, na medida em que, ndo se fazendo as distin¢des
necessdrias entre as gramadticas, a atencdo do professor se volta para a gramdtica geral e a
gramética descritiva "desprezando justamente a gramdtica normativa que deveria ser o objeto
central de sua preocupacao (...)"(Bechara, 2001, p.7). A respeito disso Camara Jr (1970)

elucida que

a gramdtica normativa tem o seu lugar e ndo se anula diante da gramatica
descritiva. Mas é um lugar a parte, imposto por injungdes de ordem prética
dentro da sociedade. E um erro profundamente perturbador misturar as duas
disciplinas (p. 15)



23

Na escola, essa indistin¢do entre as gramdticas normativa e descritiva impulsiona o
professor a desprezar a gramdtica normativa e suas implica¢des para o ensino de lingua
materna, as quais permitiriam conduzir "o educando a educagdo lingiiistica necessaria ao uso
efetivo do seu potencial idiomatico" (Bechara, 2001, p.7). O autor esclarece que, em face da
crise que se instalou no ensino de lingua materna, sobressairam-se tentativas desastrosas para
solucionar a questao.

Fonseca (2000), embora se reporte ao ensino da lingua portuguesa em Portugal,
oferece importantes subsidios para a compreensdo do problema que concerne ao ensino do
portugués do Brasil. A autora esclarece que a Didatica adotou inconseqiiente e artificialmente
termos e conceitos da Lingiiistica, os quais foram inseridos no processo pedagogico do ensino

de lingua materna, resultando, para a autora, em:

uma influéncia superficial e com resultados quase nulos (costumo dizer, e
permitam-me mais uma metifora, se as tais "drvores" ndo chegam a dar
frutos foi porque nao tinham raizes...) Ou mesmo até com efeitos negativos,
se tomarmos em conta que grande parte dos professores de Portugués se
sentiu rapidamente defraudados pelo convivio com um tipo de Lingiiistica
que os incitava a pdr em causa, em bloco, a validade de modelo tradicional,
contrapondo-lhe apenas alternativas muito pontuais que, mesmo quando
representavam ( € nem sempre isso acontecia...) avancos importantes de
ponto de vista teérico, tinham no entanto um efeito perverso: o de retirar
consisténcia a coeréncia global do modelo ensinado. (p. 15).

Bechara (2001) comenta que, a luz de uma didatica formal ou informal, deu-se no
ensino da lingua portuguesa "o privilegiamento da lingua oral, espontanea, em relacdo a
lingua escrita". (p. 9) Tal fendmeno refere-se a fatores de natureza lingiiistica e politica. No
tocante aos fatores lingiiisticos, o autor alude aos estudos norte-americanos que se dedicaram
a descrever linguas dgrafas, gerando em outros estudos uma certa desatencdo ao codigo

escrito. Ainda em relacdo a natureza lingiiistica, o autor acredita que a "visdo distorcida da
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realidade" (p. 10) entre alguns lingiiistas norte-americanos que defendiam a liberdade da
lingua em oposi¢do a normatizacdo da gramdtica ocasionou esse insurgimento contra o ensino
da teoria gramatical em sala de aula. Além dos fatores lingiiisticos, por razdes politicas, a
norma culta foi combatida sob a alegacao de que "devem os 'oprimidos' ficar com sua prépria
lingua e ndo aceitar a da classe dominante" (p.11).

A respeito disso, o autor afirma que a opressdao estd no ato de repudiar uma ou outra
modalidade da lingua, cerceando a liberdade do falante para fazer escolhas acerca da
expressao mais adequada ao contexto de comunicagdo. Neste sentido, a missdao do professor é
oferecer ao aluno possibilidades de usos da lingua em diferentes situacdes sociais; assim cabe
ao professor de linguas "transformar seu aluno num poliglota dentro de sua prépria lingua"
(p.14).

Neves (2004) igualmente considera que, em nome do cardter democrético, a escola
nido pode se furtar ao ensino da norma prestigiada, uma vez que o acesso a esse padrdo
multiplicard as possibilidades de adequacdo de registros pelo aluno. Por essa razdo, a autora
afirma que "ninguém hé de dizer que assegurar um lugar para o tratamento da norma-padrao
na escola constitua manifestacdo de preconceito ou autoritarismo". (p.157)

Fonseca (2000), no entanto, avalia essa crise no ensino da lingua portuguesa de modo
positivo; pois determinou mudangas no modelo tradicional do ensino de lingua materna e, por
conseguinte, corroborou o progresso politico-social e cientifico concernente a democratizagao
escolar e as pesquisas na drea das ciéncias da linguagem. O que a autora lamenta € o estado
permanente dessa crise. Nesse sentido, a autora esclarece que a lingiiistica pode desempenhar
um importante papel "proporcionando aos professores de lingua materna, (...), uma
consciéncia da lingua e dos problemas implicados na relacao profunda e plurifacetada que liga
um falante a sua lingua materna" (p. 16). Cruz (2006) comenta que o auxilio dado pela

lingiiistica a acdo do professor pode ajudar "a superar a crise, sem atitudes apressadas de
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pessimismo ou de impoténcia em relacdo ao trabalho docente" (p.42). Neves (2004) reitera

essa afirmacao, ao concluir que:

a chave para algum progresso é uma s6: a inser¢do das propostas em base
desenvolvidas pela ciéncia lingiiistica, respaldadas em principios e em
métodos que salvam do diletantismo e do amadorismo. Essa aplicacdo da
ciéncia lingiiistica a atuagdo escolar hd de servir a ambas as partes: assim
como € a circulagdo da teoria lingiifstica que ha de renovar o tratamento
escolar da linguagem da lingua, da gramitica, assim também uma
renovagdo efetiva desse tratamento ha de realimentar discussdes tedricas
que com felicidade apliquem a condugdo escolar da reflexdo sobre a
linguagem. (p. 25)

Diante do exposto, € possivel afirmar que, embora a lingiiistica, ao privilegiar a
oralidade em detrimento ao cultivo da tradi¢do escrita, conforme esclarece Bechara (2001),
tenha se constituido como um dos pilares da crise do ensino de lingua materna; ela também se
constitui no principal caminho para a superacdo dessa instabilidade que norteia o trabalho

docente do professor de lingua portuguesa.

1.2.1 Posicoes divergentes quanto ao ensino ao ensino da gramatica

Como ja foi explanado, a crise no idioma provocou mudancas e inquietagcdes quanto
ao modelo tradicional de ensino de lingua portuguesa. Diante dessa instabilidade frente ao
estudo da linguagem, sobretudo no ambito escolar, alguns autores assumiram uma postura
contrédria ao ensino da gramdtica. Cruz (2006,) ao explanar sobre as alegacdes contrarias ao
ensino da Gramadtica Tedrica, expde que muitos educadores ansiosos em combater
preconceito lingiiistico passaram a desprezar o ensino das normas gramaticais e a valorizar
somente a linguagem coloquial do aluno.

Para Possenti (1999), a abordagem sistematizada das normas gramaticais como

prioridade no ensino da lingua portuguesa é um equivoco, pois o conhecimento real da lingua
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se da de forma muito mais eficiente através da pratica da escrita e da leitura. Sendo a lingua
um organismo vivo que se modifica e se reestrutura de acordo com o uso dos falantes,
privilegiar o ensino de uma série de regras gramaticais, algumas em desuso, através de
nomenclaturas e de definicdes é condenar o ensino da lingua a superficialidade e ao provavel
fracasso. A aprendizagem das normas gramaticais deve decorrer do uso ativo da lingua, da
experiéncia viva do processo da leitura e da escrita. Segundo o autor: “Se diminuir na escola o
espaco da gramética, poderd aumentar o do texto” (p.11). E através da escrita, da leitura e da
discussdo de textos que a aluno se depara com as mais diversas situacdes de uso da lingua. E
por meio da experi€ncia com textos que o aluno poderd refletir sobre a lingua e dominé-la
tanto na modalidade oral quanto na modalidade escrita. O ensino do portugués deve deixar de
ser visto como a transmissdo de contetidos prontos, pois ensinar lingua nao € definitivamente
ensinar normas gramaticais. A lingua portuguesa deve passar a ser ensinada como uma tarefa
de construcdo de conhecimentos por parte dos alunos. Segundo o autor, “o estudo deveria
subordinar-se a aprendizagem” (p.95).

Também Luft (2001) acredita que o ensino da lingua, em vez de ser percebido como o
estudo de um meio de comunicagido atual, vivo e eficiente, € concretizado por meio do estudo
de regras e exercicios mecanicos de gramdtica e ortografia. Para o autor, a comunicagdo
verbal independe da memorizacdo de regras de linguagem: ao contrario do que propde o
ensino da lingua materna nas escolas. A boa comunicagdo verbal ndo estd relacionada a
gramética artificial dos compéndios escolares, e sim a “gramadtica natural”, isto é: “o sistema
de regras que os falantes internalizam ouvindo e falando" (p.19-20).

Segundo o autor, a escola ensina aos alunos a teoria gramatical, o que torna as aulas de
lingua portuguesa um espaco para a aplicacdo e memorizagdo mecanica de um sistema
estatico de regras. Os alunos freqiientemente expostos a pratica exaustiva de tais atividades

fracassam na aprendizagem da lingua que aprenderam desde os primeiros anos de vida. Tal
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fracasso impde a pergunta: Por que e para que ensinar a teoria gramatical na escola? Segundo
o autor, € dificil oferecer uma resposta favordvel, pois o ensino da lingua na escola deveria

centrar-se na verdadeira gramatica, a gramatica natural do ser humano. Logo:

praticar a gramdtica € o que falta na escola. Ler (ler e ler); debater;
escrever (escrever e escrever). Tudo isso € gramaticar - o melhor
método de ampliar, reforcar ou agilizar a gramadtica, a de todos e a de
cada um em particular.( p.84).

Perini (2004) afirma que a critica a gramadtica tradicional € crescente, mas a escola,
mesmo consciente das defici€éncias desta gramdtica, continua a ensind-la. Mas ndo se pode
culpar o professor de portugués. A responsabilidade deve ser atribuida aos pesquisadores das
universidades, das 4reas de lingiiistica e lingua portuguesa, que deveriam criar uma nova
gramdtica que de fato atenda as condi¢des de um ensino critico da lingua, uma vez que a
gramatica tradicional apresenta-se teoricamente incoerente e contraditoria, gerando um ensino
autoritdrio e ilégico. O autor considera que a finalidade do ensino gramatical é conscientizar o
estudante de sua lingua; assim, torna-se necessiria a existéncia de uma teoria gramatical
conexa que permita a andlise e a compreensdo do funcionamento da lingua. Por essa razdo,
segundo o autor, uma nova gramdtica portuguesa deve ser concebida de forma que seja
realmente util na formagado dos estudantes.

Diante de varias discussOes acerca do ensino da gramdtica, uma questdo tem se
sobressaido, atualmente: Qual a importancia de se ensinar a gramdtica na escola?

Com o intuito de responder a esta indagagdo sao apresentadas a seguir consideragdes
de autores acerca da formacdo do pensar critico, do desenvolvimento dos conceitos

cientificos e da utilidade da aprendizagem da gramética.
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1.3. A utilizacao de critérios para a adequacao do texto

E comum a afirmacio de que a gramdtica exercita o raciocinio e o pensar critico. De
fato, como poderd ser visto mais adiante, trata-se de uma afirmacdo plausivel. A fim de
elucidar o que € o pensar critico, nos pautaremos no pensamento do filésofo Lipman (2001)
que define o pensar critico como o "pensamento que facilita o julgamento, pois se
fundamenta em critérios (...)" (p.173). Cabe esclarecer que, segundo o autor, "julgamentos
sa0 o estabelecimento ou a determinacdo daquilo que estava previamente nao estabelecido,
indeterminado ou, de uma maneira ou outra, problemético" (p.33) e "critérios sdo razdes
altamente confidveis para as quais a comunidade se volta por serem reconhecidas como
fatores predominantes no julgamento" ( p.41).

A utilizagdo de critérios para facilitar os julgamentos é uma questdo que interessa
sobremaneira para evidenciar a importancia do estudo da gramética. O fil6sofo afirma que
parece haver uma conexao logica entre pensar critico, critério e julgamento. Assim, "o pensar
critico é o pensar hébil, e as habilidades em si ndo podem ser definidas sem critérios"
(p.173). Neste sentido, o pensar critico € "o pensar que emprega tanto os critérios quanto €
aquele que pode ser estimado por recorrer aos critérios" (p. 173). Ser critico, portanto, € saber
empregar critérios adequados na formulagdo de julgamentos.

Diante do exposto, segundo Lipman (2001), as pessoas, como pensadores criticos,
utilizam critérios. Para o autor, "os critérios formam um subconjunto de razdes, porém sio
razdes de uma variedade particularmente eficaz" (p. 188). Os critérios, portanto, sdo razdes
decisivas e eficazes para apoiar os julgamentos ou decisdes de um individuo. O autor salienta
que uma razdo passa a ser considerada um critério se "é especialmente importante para a
investigacdo em andamento, (...) possui uma histéria de confiabilidade e (...) € particularmente

convincente (p. 188)". O autor esclarece ainda que um critério passa por uma série de
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consideragdes para que se estabeleca sua adequabilidade. Novamente, nesse caso, pode-se
salientar o caso do ensino da gramadtica. As normas gramaticais, por exemplo, sdo critérios
confidveis para a adequabilidade de um texto segundo os padrdes cultos da lingua.

De acordo com o autor, a relacio de um critério envolve, pelo menos, trés
metacritérios: a pertinéncia, a confiabilidade e a forca. Em relacdo a pertinéncia, o autor
esclarece que um critério é pertinente se possui autoridade sobre o assunto, ou seja, se €
apropriado e adequado ao tema em questdo. Quanto a confiabilidade, acredita que a
confiabilidade de um critério estd relacionada a sua histéria, pois hd de se considerar
"qualquer testemunho que a experi€éncia humana tem para oferecer".(p.191). E sobre a forga
de um critério, o autor salienta que se trata de um metacritério eficaz e relevante para se
estabelecer um julgamento. Cabe aqui uma analogia com o ensino da gramdtica: E possivel
afirmar que os preceitos da gramdtica normativa sdo critérios, uma vez que se trata de
elementos especialmente importantes para a composicdo formal de um texto; possuem uma
histéria de confiabilidade pautada na tradi¢do greco-latina e sdo particularmente convincentes
em relacdo aos usos da linguagem.

Lipman (2001), como ja foi dito antes, considera que hd uma espécie de "conexao
l6gica entre pensar critico, critério e julgamento". Para melhor elucidar essa questdo, é
necessdrio esclarecer que os critérios, por serem razdes altamente confidveis, podem ser
citados para fundamentar o julgamento de algo, estabelecendo uma orientacdo para uma
determinada prética. Para esclarecer tal questdo, o autor, entre outros exemplos, cita o caso
dos arquitetos que "julgardo um edificio empregando critérios como utilidade, seguranca e
beleza (...)" (p.173). Estes serdo os critérios utilizados, j4 que se trata de um trabalho
arquitetonico. Se o julgamento fosse relativo a outro tipo de trabalho, os critérios que

norteariam os julgamentos seriam outros.
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Dentre outros tipos especificos de critérios, as regras e normas sdo citadas como
"instrumentos que podem ser empregados na realiza¢do de julgamentos" (p.174), destacando
que estes critérios, isoladamente, sdo estéreis e inertes; entretanto, "quando estdo em
funcionamento no processo de questionamento sdo capazes de trabalhar dinamicamente"
(p.174). Nesse sentido, as regras ditam, comandam e estimulam "a julgar em conformidade
com as mesmas. Ser orientado por uma regra na realizacdo de um julgamento significa utilizar
o procedimento mais direto e ndo sutil disponivel".(Lipman, 2001, p.198).

De acordo com o autor, as regras sdo sempre especificas a uma drea e condicionadas a
um contexto. Assim sendo € incabivel o ensino descontextualizado das regras gramaticais,
pois estas perderdo sua validade para estabelecer relacdes, desconfigurando-se enquanto
critérios pertinentes, confidveis e fortes. Tais consideracdes permitem retomar a questdo do
ensino da teoria gramatical; pois, se o professor ensinar as regras gramaticais de modo
isolado, estard submetendo os alunos ao estudo de contetidos infecundos para a compreensao
de qualquer aspecto da lingua. No entanto, se o professor ensinar as regras de modo a levar o
aluno a questionar sobre o funcionamento delas para a composi¢do formal e semantica de um
texto, ele estard oferecendo critérios para a realizagdo de julgamentos acerca do texto por
parte do aluno. Em outros termos, para que o aluno possa adequar seu texto a norma culta, ele
precisard recorrer aos critérios gramaticais que lhe possibilitardo estabelecer comparagdes
entre o padrao formal e informal da lingua, de modo que o orientem, claramente, acerca de
quais escolhas ele deverd proceder para a adequacgado de seu texto. As regras gramaticais, neste
sentido, seriam critérios formais para a adequacdo de textos segundo o modelo padrdo, uma
vez que o conhecimento da gramdtica tedrica € um saber historicamente constituido.

Diante dessas consideracdes, o ensino da gramdtica mostra-se igualmente como um
fator importante para a formagdo do pensamento critico do aluno. Nio se trata aqui, porém,

de um ensino centrado em exercicios enfadonhos de classificacio e memorizacdo, mas de
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uma pratica voltada para o questionamento de como as regras funcionam na dinamica de
escolhas lingiiisticas para a elaboracdo do texto.

Ensinar a gramdtica, portanto, é oferecer para o aluno critérios que fundamentem a
adequagio de textos e a compreensdo da lingua em suas variantes padrio e coloquial. E
importante ressaltar a respeito dos critérios que "ensinar os alunos a reconhecé-los e utilizd-
los € um aspecto essencial do ensino do pensar critico" (LIPMAN, 2001, p.179).

Para finalizar, cabe ressaltar que, segundo o filésofo "os julgamentos avaliam ou
consideram relacdes, porém sdo orientados por critérios".(p. 192). De acordo com Lipman

(2001), os critérios sao partes de um mecanismo metodolégico, assim sendo:

Ao ensinar a légica do julgamento a estudantes, devemos fazer com que se
familiarizem com a utilizagdo de critérios e reconhecam a funcdo das
relacdes contidas nesta utilizagdo. (p.193).

Assim ensinar a gramdtica € ensinar aos estudantes a 16gica do julgamento de textos,
como adequados ou nio a norma culta, fazendo com que eles se familiarizem com a utiliza¢do
das regras como critérios para reconhecer as fungdes das relagdes contidas na utilizacio destes

conteddos para a composi¢do e adequacao do texto aos padrdes cultos da lingua.

1.3.2 A formacao de conceitos cientificos segundo Vygotsky

Vygotsky (2005) postula que "para se criar métodos eficientes para a instru¢do em
idade escolar no conhecimento sistematico, € necessario entender o desenvolvimento dos

conceitos cientificos na mente da crianca" (p. 103). De acordo com o autor,

z

um conceito € mais do que a soma de certas conexdes associativas
formadas pela memdria, € mais do que um simples habito mental, € um ato
real e complexo de pensamento que ndo pode ser ensinado por meio de
treinamento. (p.104)
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Segundo o autor, o ensino de conceitos compreende um processo gradativo e continuo,
alheio a préticas de treinamento, pois a formacdo de conceitos pressupde o desenvolvimento
de vdérias funcdes intelectuais, como atencdo deliberada, a memdria l6gica, a abstragdo, a
capacidade de comparar e distinguir.

Para Vygotsky ha dois tipos de conceitos: os espontaneos e os cientificos. Os
conceitos espontaneos ou cotidianos sdo aqueles "desenvolvidos no decorrer da atividade
prética da crianga, de suas interacdes sociais imediatas". (Oliveira, 1992, p.31). Os conceitos
cientificos sdo adquiridos "por meio do ensino, como parte de um sistema organizado de

conhecimentos". (p. 31). Segundo Moll (1996),

Um conceito espontianeo é puramente denotativo, no sentido de ser definido
em termos de propriedades perceptivas, funcionais ou contextuais de seu
referente. Em contraste, "a relacdo (de um conceito cientifico) com um
objeto é mediada desde o inicio por algum outro conceito; (...) a melhor
nogdo de conceito cientifico implica uma certa posi¢do em relacdo a outros
conceitos, Istoé, um lugar em um sistema de conceitos" (Moll, 1996, p.245).

Vygotsky (2005) acredita que os processos de desenvolvimento dos conceitos
espontaneos e cientificos se relacionam e se influenciam de modo constante formando um
unico processo: "o desenvolvimento da formacao de conceitos"(p. 107). Sobre isso, Daniels
(2003) afirma que os conceitos cientificos desenvolvem-se no nivel espago social,
caracterizado pelo didlogo professor & aluno e no nivel espago-social, caracterizado pelo
didlogo entre o espontaneo e o cientifico. Assim, o autor esclarece que ambos 0s conceitos se
relacionam e se desenvolvem mutuamente. Em relacdo a esse aspecto, Vygotsky defende a
tese de que o "aprendizado € uma das principais fontes de conceitos da crianga em idade
escolar, e € também uma poderosa forca que direciona o seu desenvolvimento, determinando

o destino de todo o seu desenvolvimento mental" (p. 107).
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De acordo com o autor, os conceitos espontaneos ou cientificos se formam e se
desenvolvem em condi¢des internas e externas diversas, dependendo de sua origem ter se
dado pelo aprendizado escolar ou pela experiéncia particular da crianca. Assim, em relacio a
sistematizacdo dos conceitos, Vygotsky afirma que ao transmitirmos "a crianca um
conhecimento sistemdtico, ensinamos-lhes muitas coisas que ela ndo pode ver ou vivenciar
diretamente" ( p.108).

A respeito da educacdo sistematizada, ou seja, a educagdo oferecida, sobretudo pela
escola, Oliveira (1997), ao comentar sobre os postulados de Vygotsky, afirma que "é
fundamental para a educacdo a idéia de que os processos de aprendizado movimentam o0s
processos de desenvolvimento" (p.105). Segundo Oliveira (1992), "a intervengao pedagdégica

provoca avancos que ndo ocorreriam espontaneamente” (p.33) A autora, baseada nos

pressupostos de Vygotsky, acredita que

o processo de ensino-aprendizagem que ocorre na escola propicia o acesso
dos membros imaturos da cultura letrada ao conhecimento construido e
acumulado pela ciéncia e a procedimentos metacognitivos, centrais ao
préprio modo de articulagdo cientifica. ( p.33)

Ainda segundo Oliveira (2003),

Emerge, aqui claramente, a implicacdo dessa postulagdo de Vygotsky para o
ensino escolar: se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, a escola,
agéncia social explicitamente encarregada de transmitir sistemas
organizados de conhecimento e modos de funcionamento intelectual as
criangas e aos jovens, tem um papel essencial na promogdo do
desenvolvimento psicolégico dos individuos que vivem nas sociedades
letradas (p.61).
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A partir das consideracdoes de que a sistematizagdo do conhecimento implica no
processo de formacgdo dos conceitos cientificos, Vygotsky (2005) discorre sobre o ensino da

gramatica. O autor afirma que:

A gramidtica é um assunto que parece ter pouca utilidade pratica. Ao
contrdrio de outras matérias escolares ndo ensina novas habilidades a
crianga, pois estd ji conjuga e declina antes de entrar na escola. J4 se
chegou até mesmo a dizer que o ensino da gramética na escola poderia ser
abolido. Podemos replicar que a nossa andlise mostrou claramente que o
estudo da gramdtica é de grande importancia para o desenvolvimento
mental da crianca. (...) Ela pode ndo adquirir novas formas gramaticais ou
sintaticas na escola, mas, gragas ao aprendizado da gramdtica e da escrita,
realmente torna-se consciente do que estd fazendo e aprende a usar as
habilidades conscientemente. (...) A gramatica e a escrita ajudam a crianca a
passar para um nivel mais elevado do desenvolvimento da fala. ( p. 125).

Segundo o autor, antes de entrar na escola, a crianca domina a gramdtica de
sua lingua, mas de maneira inconsciente, ou seja, ela utiliza as formas gramaticais e sintdticas
sem perceber e conhecer conscientemente a estrutura da lingua. Ele exemplifica afirmando
que "a crianga usard o tempo verbal correto numa frase, mas, ndo saberd declinar ou conjugar
uma palavra quando isso lhe for pedido". Para o autor, gracas ao aprendizado da gramadtica na
escola, a crianca realmente se tornard consciente do que estd fazendo. Em sintese, com o
aprendizado da gramatica, a crianga usard suas habilidades lingiiisticas conscientemente.

O autor defende, portanto, claramente o ensino da gramdtica, uma vez que a
sistematizacdo dos conhecimentos na escola, inclusive do conhecimento gramatical,
possibilita a criangca a aprender e "a fazer conscientemente o que ja vinha fazendo
inconscientemente" (p. 126). E preciso ainda considerar que o autor afirma que o
desenvolvimento das bases psicoldgicas ndo precede o aprendizado. O autor acredita que as

funcdes psicolégicas se desenvolvem em uma interacdo continua com as contribuigdes

precedentes do aprendizado:
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A crianga adquire certos habitos e habilidades numa 4rea especifica, antes
de aprender a aplicd-los consciente e deliberadamente. Nunca hd um
paralelismo completo entre o curso do aprendizado e o desenvolvimento
das fungdes correspondentes. (p. 126)

Vygotsky (2005) elucida que o aprendizado possui seqiiéncias proprias, € que por
essa razao as curvas do progresso do aprendizado e das fungdes psicoldgicas que participam
dele nao sdo coincidentes, ao contrério, indicam uma relacdo extremamente complexa. Para
melhor compreensdo de tal afirmagao faz-se necessario analisar o exemplo oferecido pelo
autor, no qual ele esclarece que "as diferentes etapas na aprendizagem da aritmética podem
nao ter o mesmo valor par o desenvolvimento mental".(p. 126). Muitas vezes, as primeiras
etapas do aprendizado da aritmética pouco acrescentam a compreensdo da crianga.
Entretanto, na etapa seguinte, € possivel que um principio geral se torne claro para a crianca,

o que lhe proporcionard um desenvolvimento consideravel nesse instante.

A crianga ndo aprende o sistema decimal como tal; aprende a escrever
nimeros, a somar e a multiplicar, a resolver problemas; a partir disso,
algum conceito geral sobre o sistema decimal acaba por surgir (p. 127).

Tal exemplo pode ser transferido para a questdo do ensino e a aprendizagem da lingua
materna. Os aspectos estruturais de uma lingua s6 podem ser aprendidos, de fato, em longo
prazo, pois tal como a aprendizagem da aritmética, a aprendizagem da gramética se da por
meio de etapas que se interligam em um processo continuo. Por exemplo, em um primeiro
momento, a crianca pode ndo entender quais as relacdes entre o verbo e o nicleo do sujeito,
mas em etapas posteriores esse principio se constituird para ela como um principio geral da
estrutura de sua lingua.

Tal como o aprendizado do sistema decimal, a aprendizagem da estrutura formal de

uma lingua se da por partes: a crianca aprende a escrever o alfabeto; a codificar e decodificar
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palavras e simbolos; a formar frases e oracdes que constituem textos, a analisar as palavras e
suas funcdes morfossintdticas, semanticas e discursivas dentro do texto, e a partir dessas
operagdes algum conceito geral sobre a lingua surgira.

Ainda em relacdo a aprendizagem, Vygotsky (2005) considera que hd uma diferenca
entre a idade mental real de uma crianca e o nivel que ela pode atingir ao resolver problemas
em cooperacdo com alguém mais experiente; essa discrepancia indica a zona de
desenvolvimento proximal (ZDP).

A noc¢ao de ZDP reafirma a importancia da sistematizacdo do ensino. Vygotsky
(2005) acredita que o aprendizado é demasiado importante para o desenvolvimento da
crianga, pois traz a tona as qualidades especificas da mente humana, levando a crianga a
novos niveis de desenvolvimento. Para o autor, o aprendizado deve ser prospectivo, uma vez
que é preciso considerar que o "o que a crianca € capaz de fazer hoje em cooperacdo, serd
capaz de fazer sozinha amanha" (p.129).

Relacionando a ZDP ao ensino da gramatica, é possivel afirmar que, a principio, o
aluno apenas conseguird analisar os aspectos formais da lingua em cooperacdo com o
professor, e, a vezes, de forma artificial. Entretanto, esse processo progressivamente permitird
que o aluno sozinho compreenda a estrutura da lingua e proceda as andlises dos aspectos
formais mais adequados para a producdo escrita, por exemplo. Em dado momento, as regras
comegcardo a fazer sentido, e o aluno poderd entender sua lingua como um sistema ordenado e
coerente. Silva (2004) tece um exemplo que ilustra essa questdo de o aluno ter desenvolvido
um conceito espontdneo sobre algo e aprender na escola um conceito cientifico

correspondente, permitindo a ele compreender o fato como um sistema:

a crianga que desenvolveu o conceito espontaneo relativo a gato, aprendera,
na escola, conceitos cientificos correlatos. Aprenderd que o gato é um
animal mamifero, carnivoro, felino, diferenciando-se de outras espécies por
estas possuirem caracteristicas diversas. Os conceitos gatos, felino,
mamifero comecardo a apresentar uma relagdo, configurando um sistema, e
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todos os demais conceitos relacionados a esse sistema comecardo também a
se modificar na mente da crianca. O conceito espontaneo ofereceu suporte
ao conceito cientifico, e, a0, mesmo tempo, devido a nova aprendizagem,
foi expandido em um sistema. Isso ocorre porque, segundo Vygotsky (1987,
p.80), os rudimentos de sistematiza¢do tém inicio por meio dos conceitos
cientificos, sendo posteriormente transferidos para os conceitos cotidianos,
"mudando a sua estrutura psicoldgica de cima para baixo" (p.70)

Cabe ressaltar ainda que o aprendizado da gramatica pressupde um corpo doutrinario
de conhecimentos que se inter-relacionam hierarquicamente. Isso requer um ensino
sistematizado, no qual o professor auxilie o aluno a perceber e a entender como sio
organizados os aspectos formais da lingua e como tais aspectos, por sua vez, relacionam-se
aos sentidos do texto.Dessa forma esse aluno podera a vir a dominar e a utilizar os diferentes
recursos lingiiisticos possiveis.

Assim sendo, o ensino sistematizado € fundamental, uma vez que:

Os anos escolares sdo, no todo, o periodo 6timo para o aprendizado de
operacdes que exigem consciéncia e controle deliberado; o aprendizado
dessas operagdes favorece enormemente o desenvolvimento das fungdes
psicolégicas superiores enquanto ainda estdo em fase de amadurecimento.
Isso se aplica também ao desenvolvimento dos conceitos cientificos que o
aprendizado escolar apresenta a crianga. (Vygotsky, 2005, p.131).

Diante do exposto, em sintese, a aprendizagem escolar sistemdtica da gramadtica,
segundo os pressupostos de Vygotsky, contribui para o desenvolvimento dos conceitos
cientificos e de fungdes mentais superiores do aluno. Além disso, possibilitard a ele a
consciéncia de suas habilidades lingiiisticas, permitindo-lhe fazer escolhas deliberadas sobre
quais construcdes sintdticas deseja utilizar em uma produgdo textual, por exemplo. Segundo
Silva (2005), esse conhecimento consciente e deliberado das normas gramaticais € condicao
indispensdvel para a produgdo escrita, que exige um planejamento intencional e conscio desde

0 inicio.
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1.3.3 O ensino da gramatica: novos olhares

Nos dltimos tempos, destacam-se os trabalhos de varios autores voltados para a defesa
do ensino da gramadtica. Para Richter (2003), estd "demonstrado que alunos que recebem
instrucdo gramatical ultrapassam os que ndo recebem, tanto em termos de aquisi¢do quanto
em termos de nivel de competéncia atingido" (p.134). Segundo o autor, o ensino da gramatica
beneficia as producdes planejadas do aluno. "Isso significa que a gramadtica contribui
decisivamente para o aluno, escrever melhor". (p.143).

De forma andloga, Silva e Gurpilhares (2006) acreditam que o ensino das teorias

gramaticais contribui para a constru¢do e compreensao de textos. Segundo as autoras

€ preciso que o aluno adquira o conhecimento cientifico da lingua, a fim
de ser capaz de utilizar critérios adequados de andlise, que lhe permitam
elaborar com seguranga suas produgdes escritas facilitando-lhes
igualmente a compreensdo de textos. (p.47).

Para as autoras, portanto, a aquisi¢cdo do conhecimento cientifico da lingua ocorre por
meio de uma aprendizagem reflexiva das teorias gramaticais.

Neste sentido, Richter (2003) afirma que o ensino da gramdtica pode "resultar em
progressos significativos no desempenho lingiiistico" (p.143); mas, se a sistematizacdo
escolar da teoria gramatical se dissocia "das necessidades comunicativas e das atividades
significativas dos alunos, os resultados desse ensino, quando existem, desaparecem em médio
prazo (em poucas semanas)". (p.147).

O autor destaca que a instrucdo formal da gramadtica possibilita ao aluno maior
velocidade para adquirir nogdes generalizadas acerca de determinadas funcdes da lingua. O

autor, entretanto, afirma que o sucesso do ensino da gramdtica relaciona-se
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ao estagio de desenvolvimento lingiiistico em que o aluno se encontra,
isto é, parece depender da seqii€ncia natural estipulada pelos mecanismos
inatos de aquisicdo _ embora ainda se deva acrescentar que ndo foi
observada uma "seqiiéncia natural” para o conhecimento metalingiiistico,
(...). (p.143 -144).

Para Silva (2005), no que concerne ao ensino da gramatica,

o professor deve ministrar os conteidos de forma sistemadtica, gradativa e
articulada, estabelecendo a devida hierarquia segundo o nivel de
complexidade do assunto e as caracteristicas dos alunos. Além disso, o
aprendizado deve "fazer sentido”, pois o objetivo ndo ¢ exercitar
classificacdes alheias as reais necessidades para a produgdo escrita, mas
sim favorecer a compreensdo dos fatos lingiiisticos, (...). (Silva, 2005,
p-319).

Consoante a tais afirmacdes a respeito do ensino de lingua materna, Travaglia (2005)

comenta que

€ desnecessdrio insistir na necessidade de gradacdo no ensino como
principio fundamental para o sucesso de qualquer metodologia de ensino
da lingua, valendo-se sempre de vérios critérios para a selecdo e ordenagao
dos elementos da lingua a serem trabalhados (...) (p.236).

Tais consideracdes permitem afirmar que o ensino da gramdtica deve ser ministrado
como um processo continuo que propiciard ao aluno sentidos quanto as aplicacdes dos
aspectos morfossintaticos da lingua, a fim de que ele, o aluno, realmente, possa adquirir a
consciéncia deliberada e autbnoma dos usos de suas habilidades lingiiisticas.

Embora, estejam sendo apontadas as alegacdes favordveis ao ensino da gramatica,

vale ressaltar que muitos autores atuais ndo defendem propriamente seu ensino, mas tracam
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importantes consideracdes que sobrelevam a utilidade e a necessidade do conhecimento da
teoria gramatical.

Travaglia (2004) comenta que o ensino da gramdtica normativa, concebida "como
conjunto de regras sociais para uso da lingua" (p. 80) € indicado para que o aluno possa
adquirir o manejo das diferentes variedades da lingua de acordo com o que a sociedade
espera dele. Apesar dessa consideracdo, o autor aponta que ensinar a gramdtica é uma
decisdao do professor. Para o autor, € indispensdvel que o professor de lingua portuguesa
possua o conhecimento tedrico da gramatica, uma vez que € esse conhecimento que lhe
permitird ter a consciéncia de como estruturar e controlar atividades que de fato contribuam
para a formagdo da competéncia lingiiistica do aluno.

Bagno e Rangel (2005), ao tratarem da questdo da educacdo lingiiistica no Brasil,

consideram

que ndo cabe a escola rejeitar as regras normatizadas — o que seria um
absurdo, uma vez que elas constituem um elemento importante da cultura
nacional e seu dominio é reconhecido como fator de prestigio social, mas,
sim, apresentd-las ao lado das regras alternativas, as que ja caracterizam o
portugués brasileiro contemporaneo e ja se incorporam definitivamente a
gramdtica da nossa lingua, inclusive em suas manifestacdes escritas mais
monitoradas. (p.75)

Essa questdo apontada pelos autores, que € a de se considerar a variabilidade de regras
do portugués brasileiro juntamente as regras ditadas pela gramadtica, destaca a importancia de
se refletir sobre os usos que a lingua permite, e, sobretudo, sobre como o ensino da teoria
gramatical pode contribuir para a compreensao desses usos.

Com base nas proposicoes de Silva e Gurpilhares (2006), Silva (2005), Travaglia
(2004, 2005), Bagno e Rangel (2005) e Richter (2003), € possivel afirmar que o

conhecimento tedrico da gramatica € indispensavel para o professor de lingua materna e que
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o ensino da gramatica, desde que ndo se prenda apenas a memorizacao e repeticao de regras e
se volte para os usos e reflexdes acerca da escrita, da leitura e da estrutura da lingua, mostra-
se sobremaneira util e necessdrio para a formacdo do pensamento critico e para o

desenvolvimento cognitivo do aluno.
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Capitulo 2 - A Concordancia Verbal e a Referenciacao

Apresentacao

Este capitulo traca possibilidades de se promoverem interfaces entre a Lingiiistica e a
Gramatica por meio do estudo das regras de concordancia verbal enriquecido pela
Referenciagdo. Para tanto, em primeiro lugar, para melhor compreensio, sdo apresentadas
algumas consideracOes tedricas sobre a concordincia verbal. Em seguida sdo expostas
consideragdes acerca da Referenciacdo. Em relacdo aos topicos abordados, € importante
ressaltar que o tema central dessa pesquisa ndo € delinear um quadro teérico complexo a
respeito da concordancia verbal e da referenciacao, por isso sdo fornecidos apenas os aspectos
tedricos suficientes para se observar as possiveis implicagdes desses conceitos para o ensino
de lingua materna. Para finalizar, h4 uma discussdo acerca das necessdrias e possiveis
interfaces entre a Gramatica e a Lingiiistica para a concretizagdo de um ensino mais reflexivo

e tutil da lingua portuguesa.

2.1 Concordéancia verbal: um importante mecanismo sintatico

A concordancia verbal figura-se como um dos aspectos mais relevantes da teoria
gramatical, pois ndo hd como explanar a nocdo de sujeito (importante aspecto para a
organizacdo formal da oracdo) sem demonstrar que o verbo subordina-se a seu nicleo. Além
disso, a adequacdo dos usos das regras de concordancia verbal em relacdo a producdo escrita
€ necessdria para constru¢cdo de sentidos, uma vez que em muitos casos o uso inadequado de

uma sentenca gramatical pode dificultar a compreensao do texto. Assim, a compreensao das
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regras de concordancia verbal mostra-se necessiaria ndo sé para a organizacdo formal do
texto, mas também para leitura e interpretacao dos possiveis sentidos desse texto.

Quanto a relacdo sintdtica explicita entre o sujeito e o verbo, é possivel afirmar que
se trata de uma das principais caracteristicas da concordancia, como pode ser verificado nas
defini¢des dadas por diversos estudiosos da gramaética.

Cunha e Cintra (2001) definem a concordancia verbal como:

A solidariedade entre o verbo e o sujeito, que ele faz viver no tempo,
exterioriza-se na concorddncia, isto &, na variabilidade do verbo, para
conformar-se ao nimero e a pessoa do sujeito. (p. 496)

Para Bechara (2004), a concordancia verbal € "a que se verifica em nimero e pessoa
entre o sujeito (...) e o verbo da oracdo" (p.543). Cegalla (2004) afirma que "o verbo
concordard com o seu sujeito em numero e pessoa” (p.318). Perini (2004) ratifica essa
associacdo sintdtica entre o sujeito e o verbo, ao afirmar que as "regras gerais ditadas pela
gramdtica reafirmam que a concordancia do verbo com o sujeito é o principal critério
normativo do mecanismo sintdtico da concordancia verbal".(p. 17)

Também Moura (1999, p.78), ao discutir sobre o cardter varidvel das regras de
concordancia verbal no portugués brasileiro, destaca que "segundo a ordem sujeito-verbo-
objeto (SVO), na gramadtica do portugués, a concordancia verbal € estabelecida entre o
sujeito e o verbo".

O exemplo a seguir comprova a relagdo sintética entre o sujeito e o verbo concernente

a concordancia verbal:

"A vida tem uma sé entrada: a saida é por cem portas"’

! Exemplo dado por Bechara, 2004, p. 554.
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2.1.1 A concordancia verbal além dos critérios sintaticos

"z

Segundo Lapa (1991), a concordancia verbal "é um campo muito vasto, em que certas
combinacdes da inteligéncia, da imaginacdo e da vontade andam constantemente em briga
com a légica gramatical".(p.158). O autor esclarece que as concordancias do verbo como um
termo da ora¢do depende muitas vezes das escolhas do individuo frente ao que ele quer dizer,
ou seja, de acordo com o termo que o usudrio da lingua quer enfatizar. Assim, em
concordancia verbal, o que é considerado erro para a gramdtica, segundo o autor, para a
Estilistica trata-se de uma determinante psicoldgica, natural, perfeitamente compreensivel a
partir das escolhas do individuo responsavel por aquele determinado enunciado.

De maneira andloga, Baccega (2002) afirma que as regras determinadas pela
gramdtica normativa nem sempre, ou quase nunca, sdo suficientes para exprimir
adequadamente as idéias do emissor. Assim sendo, a concordancia verbal para a autora "é
menos uma questdo de gramdtica normativa que de estilistica" (p.7). Sobre a gramdtica

normativa, a autora esclarece:

As gramdticas normativas, sobretudo em matéria de sintaxe, ndo absorvem
as variantes expressivas da lingua, dando a impressdo de que todo discurso,
manifestacio do cddigo lingiiistico tem o objetivo de "informar" de
maneira asséptica. (p.8)

Baccega (2002) acredita que a concordancia verbal compde o estilo, portanto, supde
escolhas e depende das inten¢des do emissor, as quais se manifestam no discurso. Observem-
se os exemplos e os esclarecimentos construidos pela a autora acerca desta possibilidade de

escolhas do emissor:

O povo saiu as ruas.
O povo sairam as ruas.
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A primeira frase aceita pela gramatica como "correta", mostra que o
emissor vé€ o povo como um todo indivisivel. A segunda, ao contrério,
carrega a idéia de que o povo € constituido por numerosos individuos; dai a
concordancia no plural. Como se falar, entdo, em "corre¢do"? Falemos, isto
sim, em adequacdo e salientemos que o uso da primeira frase, que
manifesta nuances de interpretacdo da realidade, serd decorréncia do
conhecimento, por parte do emissor, das variadas possibilidades de
expressao. (p.10-11)

Para a autora, a concordancia verbal no portugués do Brasil € um fen6meno variavel,
ou seja, "na gramdtica do portugués brasileiro ela se apresenta como uma regra variavel,
detectada, em especial, através das marcas visiveis da morfologia flexional, ou através da
auséncia dessas marcas" (p.83). Nesse sentido, o ensino da concordancia verbal precisa
considerar essa variabilidade das regras nos usos do portugués do Brasil.

Segundo Silva (2005 b — ndo publicado), "a concordancia verbal ¢ normalmente
ensinada mediante a exposicao de regras relativas as relacOes entre sujeito e verbo. Isso
impede a real compreensdo dos fatos lingiiisticos".(p.1). Para a autora, hé fatores implicitos
nas regras propostas pela gramdtica normativa que dizem respeito a critérios gramaticais,
estilisticos e discursivos, "os quais determinam com qual dos termos constituintes do sujeito
o verbo deve concordar" (p.1).

Quanto as possiveis e diferentes escolhas do individuo frente ao uso da linguagem, a
concordancia verbal apresenta regras gerais e casos particulares que, embora estandardizados
pela gramdtica normativa, sdo passiveis de serem adotados ou transgredidos pelo emissor,
conforme as suas intencdes e as possibilidades oferecidas pelo género de texto a ser

trabalhado. Nesse sentido, Baccega (2002) afirma:

O critério gramatical tem importincia: o que nao se pode é transforma-lo
na importancia tnica.

No ensino da concordincia verbal ndo se pode, portanto, deixar de
evidenciar os procedimentos que a propria lingua faculta e que colaboram
com o aluno na "clareza e eficiéncia de sua capacidade de comunicagdo"

(p.12).
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Cegalla (2005) esclarece que os casos especiais de concordancia verbal configuram-

se como uma matéria:

complexa e controversa, sujeita a solucdes divergentes. As normas (...)
tém, muitas vezes, valor relativo, porquanto a escolha desta ou daquela
concordancia depende, freqiientemente, do contexto, da situag@o e do clima
emocional que envolvem o falante ou o escrevente. (p.451).

Os exemplos a seguir visam ilustrar as afirmacdes de tais autores acerca da

complexidade e das escolhas do emissor frente aos usos das regras de concordancia verbal:

(Exemplo 1): "Um dos consércios que tenta comprar a Light, liderada pela estatal

mineira Cemig, fem como operador Aldo Flores" (Epoca, 23/01/2006).

Neste exemplo, os sujeitos das oragdes sao: "Um dos consércios” “que”, e as formas
verbais apresentadas sdo "tem" e "tenta comprar” , flexionadas na 3* pessoa do singular.
Como pode ser verificado, as formas verbais concordam com o numeral e tal concordancia é
considerada "rara" segundo a gramadtica normativa. No entanto, a intenc¢do recai sobre um
consoércio em particular, operado por Aldo Flores, a que o texto se refere, o que denota que o
critério gramatical ndo foi o mais relevante para a concordancia verbal, mas sim os critérios

semantico e discursivo.

(Exemplo 2) "Além das reformas no aparelho estatal, a informalidade, as
deficiéncias macroeconOmicas, o excesso de burocracia, as deficiéncias de servigos
publicos, os gargalos na infra-estrutura _ tudo isso deverd constar da agenda do

proximo presidente”.(Veja, 01/03/2006).
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No exemplo (2), o sujeito composto por cinco niicleos nominais ndo determina a
concordancia com o verbo, flexionando-o no nimero plural. O verbo desta oracdo permanece
na 3% pessoa do singular concordando com o aposto recapitulativo "tudo isso", acentuando a
idéia de que os problemas a serem enfrentados pelo novo presidente constituem-se como uma
totalidade, logo o futuro presidente ndo poderd compartimentar esse todo, elegendo uma ou
outra prioridade, mas deverd assumir a responsabilidade de solucionar as cinco questdes.
Mais uma vez sobressai-se a utilizacdo de critérios semanticos e discursivos para a
concordéncia do verbo. E importante esclarecer que tal concordincia estd de acordo com a

gramatica normativa.

Quanto aos diferentes e possiveis critérios que o enunciador pode empregar para

compor se estilo na escrita, Baccega (2002) esclarece:

As regras gerais de concordéncia verbal, de acordo com a norma padréo,
devem ser conhecidas (...) No entanto, é preciso que esse conhecimento
ndo tenha cardter de sufocamento da expressdo. Para tanto, é necessario
que se tenha consciéncia de que a lingua é dindmica e incorpora, embora
lentamente na modalidade escrita, os "desajustes” da modalidade oral, os
quais, com o tempo, sdo legitimados pelos gramaticos.

As realizacdes de concordancia verbal que ndo se enquadram nas regras
basicas de gramatica sdo chamadas concordancia ideoldgica, ou silepse, ou
sinese. Trata-se da concordancia que é feita de acordo com o sentido.
(p-14)

De fato, a gramdtica considera as ocorréncias de silepse como desvios e lacunas
aceitaveis sob o ponto de vista da estilistica, caracterizando assim a silepse como uma figura
de sintaxe, recurso expressivo apropriado a determinados contextos e situacdes.

Segundo Cunha e Cintra (2001)
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Silepse (do grego syllepsis, acdo de reunir, de tomar em conjunto) é a
concordancia que se faz ndo com a forma gramatical das palavras, mas
com o seus sentido, com a idéia que elas expressam. (p.631)

Observe o exemplo dado por Baccega (2002)

As mulheres encabe¢cam o movimento por saldrios dignos.
As mulheres encabecamos o movimento por saldrios dignos

Na primeira frase o sujeito simples com nticleo no plural exige o verbo na
terceira pessoa do plural: é a concordincia gramatical. Na segunda, o
mesmo sujeito tem o verbo na primeira pessoa do plural, indicando que o

emissor se inclui entre as mulheres. Portanto, a concordancia se faz pelo
sentido; houve silepse, ou sinese: € a concordancia ideoldgica. (p. 14-15)

Para Cegalla (2005) a silepse € uma figura que ocorre "quando efetuamos a
concordancia ndo com os termos expressos, mas com a idéia a eles associada em nossa

mente" (p.622). Bechara (2004) destaca as ocorréncias de silepse de niimero como um caso

de "Concordancia de palavra para sentido".(p.555). Segundo o autor:

Quando o sujeito simples é constituido de nome ou pronome que se aplica
a uma coleg@o ou grupo, pode o verbo ir para o plural. A lingua moderna
impde apenas a condigdo estética, uma vez que soa geralmente
desagradavel ao ouvido, construcio do tipo:

O povo trabalham ou A gente vamos

Se houver, entretanto, distancia suficiente entre o sujeito e o verbo e se

quiser acentuar a idéia de plural do coletivo, ndo repugnam a sensibilidade
do escritor (...) (BECHARA 2004, p.555).

Como se pode verificar, a sintaxe ndo € o unico critério possivel para a andlise da
concordancia verbal, uma vez que alguns casos particulares das regras e a ocorréncia de
silepses demonstram que se faz necessdrio também analisar 0s aspectos semanticos,

pragmaéticos e discursivos do enunciado.
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A esse respeito, Koch (2003) denomina o fendmeno da silepse como "Concordancia
Associativa" (p.111) e explica que, para dar conta dessa concordancia, é necessdrio ir "de
uma explicagdo puramente sintdtica a uma explicacao semantico-pragmatica" (p.113).

Nos casos de silepse ou concordancia associativa, ndao € a relagcdo sintdtica entre o
termo sujeito e o verbo que estabeleceu a concordancia do verbo, mas sim um objeto de
discurso implicito que pdde ser inferido a partir de um co-texto informacional explicito.

Note-se o exemplo dado pela autora:

"Tenho 17 anos, sofro de acne, e na minha familia ninguém leva a sério meu

problema. Eles me dizem que nao é nada".(p.115)

A autora esclarece que a ocorréncia do pronome anaférico € semantica e
pragmaticamente condicionada. "Ela depende da possibilidade de inferir, a partir do co-texto
informacional explicito, um objeto de discurso implicito, ainda nio mencionado. E com este
pronome ou o seu vestigio que vai se efetuar a concordancia verbal".(p.115)

Ja nos anos 50, Camara Jr (1953) atentava para os aspectos ldgico-sintiticos e
expressivos da linguagem. Segundo o autor, determinadas construc¢des sintdticas favorecem
"a intromissdo do impulso expressivo com um critério de escolha orientado para a
manifestacdo psiquica e para o apelo". (p.93). O autor comenta sobre os preceitos da
gramética normativa que de forma rigida e surda se abstraem da expressividade e "s6 véem
na sintaxe relacdes necessarias e cerradas" (p.93).

Assim sendo, a concordancia verbal é um conceito gramatical complexo que ndo se
encerra no aspecto sintdtico; ao contrario, trata-se de um amplo conceito que se expande para

a compreensao imbricada de outros aspectos que compdem a lingua como um todo.
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2.2 A referenciacao: uma atividade discursiva

Segundo Silva e Gurpilhares (2006), os estudos iniciais sobre a referenciacdo a
consideravam "como simples representacdo extensional de objetos do mundo real. Os
referentes apresentavam uma representacdo triddica do signo: significante/ significado/
objeto".(p.59).

Com o advento da Lingiiistica Textual, autores como Halliday & Hasan (1976 apud
Silva e Gurpilhares, 2006), conceituam a referenciacdo "como produto de uma relacdo
semantica, ou seja, uma relacdo entre elementos do préprio texto: a interpretacdo de um
elemento depende da de outro".(p.59).

As autoras afirmam que o desenvolvimento das ciéncias cognitivas na década de 90
fez com que o referente passasse a ser visto "como objeto do discurso, construido numa
situac@o de interacdo sociocognitiva". (p.60).

Segundo Zamponi (2003), ha duas tendéncias fundamentalmente opostas acerca da
questdo da referéncia:

Uma entende que existe uma correspondéncia entre as palavras e as coisas
e, dentro dessa concepcdo, 'referir-se a' significa operar por meios
lingiiisticos, uma representacao extensional de referentes do mundo. (...)

A outra tendéncia, fundamentada na concepcdo de que a lingua é
heterogénia, opaca, histérica, varidvel e socialmente construida, vé a
referéncia como resultado de uma operacdo colaborativa dos parceiros da
interacdo, que constroem os referentes no e pelo discurso, atividade
lingiifstica e sdOcio-cognitiva, ligada acima de tudo 4 interacdo e a
intersubjetividade (Zamponi, 2003, p.07).

Para Mondada e Dubois (2003), a referenciacdo emerge da distdncia e da ndo
correspondéncia entre as palavras e as coisas. Segundo as autoras, a referenciacio, quando

focalizada sob a perspectiva lingiiistica interacionista e discursiva, diz respeito a "construgao
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de objetos de discurso e de negocia¢do de modelos publicos do mundo" (p.48), em vez "de se
referir a uma ordem de mundo ideal e universal e a sua nomeacao" (p.49).

Assim sendo, a referenciacdo como uma atividade discursiva, pode ser concebida
como:

uma constru¢do colaborativa de objetos de discurso — quer dizer objetos
cuja existéncia é estabelecida discursivamente, emergindo de praticas
simbdlicas e intersubjetivas (Mondada, Dubois, 2003, p. 35).

De forma andloga, Koch (2004) postula que a referenciacdo constitui uma atividade
discursiva, uma vez que a interpretacao de uma expressao anaférica nominal ou pronominal
nido consiste em localizar um seguimento lingiiistico 'antecedente', mas em estabelecer

relagdes com informagdes presentes na memoria discursiva. Para a autora,

O sujeito, por ocasido da interacdo verbal, opera sobre o material
lingiifstico que tem a sua disposicao, operando escolhas significativas para
representar estados de coisas, com vistas a concretizagdo de sua proposta
de sentido (Koch 1999,2002). Isto é, o processo de referenciacdo sao
escolhas de um querer-dizer. ( p.61).

Assim sendo, a autora comenta que a realidade é construida, mantida e alterada ndo sé
pela forma como o sujeito nomeia o mundo, mas também, e sobretudo, pela forma como
interage com ele: interpretando-o e construindo-o por meio da interacdo com o entorno fisico,
social e cultural. Logo, a referenciacio consiste na construc¢do e reconstrucao de objetos- do-
discurso.

Nesse sentido, a autora, baseada nos pressupostos de Apothéloz & Reicher — Béguelin
(1999), defende a tese de que "o discurso constrdi aquilo a que faz remissdo, a0 mesmo
tempo em que € tributdrio dessa construcdo".(Koch, 2004, p.61).Assim, os conteidos

implicitos, uma vez produzidos, integram-se a memoria discursiva em conjunto com o0s

conteddos lingiiisticamente validados, e, por isso, sdo suscetiveis de anaforizacao.



52

Para Freitas (2006), nas atividades discursivas, a interpretacdo de um elemento
anafdrico ndo consiste em localizar pontualmente um antecedente, uma vez que "a expressao
anafdrica serd interpretada pela relacdo que manterd com alguma informacdo presente na

memoria discursiva” (p. 91).

Diante do que foi exposto, € possivel conceber "a referenciagdo como um processo
interativo realizado no e pelo discurso pelos autores sociais envolvidos na tarefa comunicativa

em que se constroem objetos- de- discurso” (Zamponi, 2003, p.69).

2.2.1 A questao da anafora

Considerando o que ¢é a referenciacdo, cabe esclarecer o que € uma anafora. Para tanto
nos pautamos em autores como Marcuschi (2005) e Maingueneau (2001).

Marcuschi (2005) afirma que:

Originalmente, o termo 'anafora', na retérica cldssica, indicava a repeticdo
de uma expressdo ou de um sintagma no inicio de uma frase. Hoje, na
acepcdo técnica, andfora anda longe da nocdo original e o termo € usado
para designar expressdes que no texto, se reportam a outras expressoes,
enunciados, conteddos ou contextos textuais (retomando-os ou ndo),
contribuindo assim para a continuidade tépica e referencial. (p.55)

Maingueneau (2001) esclarece que:

Anéfora designa qualquer tipo de retomada de uma unidade de um texto por
uma outra do mesmo texto. A andfora pode retomar um termo em suas trés
dimensdes:
e como tendo o mesmo referente: um cavalo... ele...;
e como tendo o mesmo significado: o livro de Paulo... o meu..(...)
e como tendo o mesmo significante: "Flor" é uma bela palavra; ela
tem quatro letras. O pronome ela ndo retoma nem o referente, nem
o sentido de flor, mas a prépria palavra.
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Segundo o autor, existem andforas que abrangem outras categorias além do grupo

nominal e por isso apresentam:

e um estatuto de adjetivo: o pronome o € adjetivo que exerce a fungéo

AN,

de predicativo do sujeito em "Eficaz, Maria o serd";
e um estatuto de verbo: o verbo faz anaforiza "dorme" em "Paulo
dorme mais que o faz Tiago".
Contudo, € a categoria nominal que oferece, de longe, o sistema mais rico.
(p-196)

O autor elucida que, comumente, as relacdes anaféricas sdo de ordem pronominal,
quando um pronome retoma um termo antecedente ou de ordem nominal, quando um nome
ou um grupo nominal anaforiza um termo ou uma por¢ao textual precedente. Conforme
esclarecem os exemplos dados pelo autor:

(a) Os levantamentos serao efetuados nas datas indicada em cada fatura.
Eles s6 valerao ap6s um prazo de 20 dias corridos.

Formuldrio de France Télécom, 1997.
(b) A noite j4 vai alta quando um missil antitanque, disparado de um teto

proximo, cai sobre a multiddo... Esse atentado, que fez dois mortos e
dezenove feridos, provocou uma onda de choque na regido nérdica.

Le Monde, 3 de janeiro de 1997.
Em (a), h4 andfora pronominal: o pronome "eles" anaforiza o grupo nominal
"os levantamentos". Em (b), a andfora é de outro tipo: "esse atentado" ndo é
um pronome, mas um grupo nominal, e ele anaforiza toda uma frase, a

saber, "um missil antitanque, disparado de um teto adjacente, cai sobre a
multidao".(p.196)

2.2.2 Tipos de anafora

A luz das concepcoes de Maingueneau (2001), apresentamos a seguir os tipos de
anafora com os quais trabalhamos na proposta do ensino da concordancia verbal enriquecida

pela referenciacao.
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a) A anafora pronominal

Segundo Maingueneau (2001) os pronomes apresentam duas categorias distintas: "os
pronomes representantes (ou pronomes substitutos) e os pronomes autéonomos. Somente 0s
primeiros, que variam em ndmero e género", sdo verdadeiros pré-nomes, ou seja, podem
retomar uma outra unidade do cotexto. "Os 'pronomes autdonomos' (ninguém, nada, tudo...)
sdo pronomes no sentido de terem um estatuto sintitico de grupo nominal, mas eles nao
retomam nenhum termo (...)" (p.199).

O autor esclarece que algumas expressdes podem exercer tanto a funcdo de um
pronome representante quanto de um pronome auténomo. Para exemplificar, o autor cita o

caso de "cada um":

"Cada um s6 pensa em si (autdbnomo)".

"Eles voltaram. Cada um carregava um saco (representante)”. (p.200)

Quanto a ocorréncia dos pronomes representantes, € possivel afirmar que:

O pronome representante mais utilizado e mais flexivel € o ele sujeito e suas
variantes morfolégicas o, a, lhe, lhes, os/as, assim como os determinantes
possessivos de terceira pessoa (seu, sua, seus/suas, deles, delas), que
implicam uma anafora pronominal. (p.200)

b) A anafora lexical

De acordo com Maingueneau (2001), a andfora lexical pode ser fiel ou infiel. O autor

esclarece que a anéfora lexical fiel ocorre quando ha a retomada do mesmo substantivo com
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troca de determinante: "um cavalo... esse/o cavalo" (p.199). Cabe esclarece que andfora
lexical insere-se no grupo das anédforas de ordem nominal.

Segundo o autor, anifora lexical infiel ocorre "quando o substantivo anaforizante nao
€ o mesmo que aquele do termo anaforizado" (p.202), isto €, quando hd uma substituicdao

lexical:

O jovem Rafe Colllins, de 11 anos, espera seu pai em um banheiro publico,
quando um desconhecido lhe entrega uma bolsa, em troca de um bilhete
pela metade. O homem entra entdo no toalete [...]

TéEl€ 7 Jours, 30 de agosto — 5 de setembro de 1997.

"O homem" constitui uma anafora infiel de "um desconhecido", em virtude
de uma relacdo de hiperonimia (a classe dos desconhecidos estd incluida na
classe dos homens). (p.2002)

Convém elucidar que grupos nominais diferentes podem referir-se paralelamente ao
mesmo objeto, ou seja, podem estar em relagdo de co-referéncia, sem que haja, no entanto,

uma anéfora infiel. como acontece no exemplo a seguir:

Bonaly, a dltima na pista, se faz de teimosa. A camped da Frangca executa
bem seu programa livre, mas tomando o cuidado de escamotear cada um de
seus saltos.

Le Parisien, 21 de fevereiro de 1997

Os dois grupos nominais em itdlico sdo co-referenciais, isto €, designam o
mesmo individuo. Mas esta co-referéncia ndo é estabelecida por vias
lingiiisticas: € o nosso conhecimento sobre a patinacdo artistica, portanto,
nossa competéncia enciclopédica, que nos permite saber que Surya Bonaly
€ a campead titular da Franca, que as expressdes nominais "Bonaly" e a
"camped da Franga" referem-se a mesma pessoa. Trata-se de referéncias
"paralelas”, ndo de uma anéfora; essas duas expressdes poderiam, alids, ser
invertidas. (Maingueneau, 2001, p.202).
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¢) A anafora associativa

Segundo Maingueneau (2001), a andfora associativa constitui-se como um caso

particular da anafora lexical infiel e baseia-se em uma relacdo entre o todo e a parte:

Garmisch € uma cidadezinha bdvara que se estende no vale, no sopé dos
primeiro picos alpinos. As fachadas sdo decoradas com pinturas barrocas,
os campandrios das igrejas t&ém protuberancias falsamente bizantinas, os
velhos usam longas barbas, calcas de veludo apertadas sob o joelho e
chapéus com pluma.

Le Parisien, 21 de fevereiro de 1997.

(...) A anafora associativa pode funcionar porque se pressupde que o co-
enunciador tenha em sua memdria a representacdo do esteredtipo da
"cidadezinha bdvara" que possui como componentes fachadas nas suas
casas, igrejas, campandrios, velhos etc. Tais esteredtipos misturam
estreitamente as competéncias lexical e enciclopédica: toda casa tem uma
fachada, mas € unicamente o cardter bavaro dessa cidadezinha que faz
pensar que, normalmente, ela encerra igrejas, e ndo templos ou mesquitas.
(p-205)

De modo analogo Figueiredo (2003) afirma que a andfora associativa "estabelece-se
numa relacdo de parte-todo _ saber partilhado por uma mesma comunidade lingiiistica e

definido na base de esteredtipos” (p. 248).

2.2.3 As estratégias de referenciacao

A construgdo e reconstrucdo do discurso operam como uma memoria discursiva que
se constitui por meio de trés estratégias de referenciacdo. Koch (2004) esclarece que tais
estratégias dizem respeito a construcdo/ativacdo; a reconstrucdo/reativacdo e a

desfocalizacao/desativacao:
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1. Construcao/ ativacdo: um 'objeto' textual ainda ndo mencionado ¢é
introduzido e passa a preencher um endereco cognitivo, nédulo, na rede de
conceitos do modelo de mundo textual: "a expressdo lingiiistica que o
representa € posta em foco na memodria de trabalho, de tal forma que esse
'objeto' fica saliente no modelo" (p.62).

2. Reconstrucao/ reativacao: um nédulo ja introduzido na memoria discursiva é
reativado "na memoria operacional, por meio de uma forma referencial, de
modo que o objeto-de-discurso permanece saliente (0 nédulo continua em
foco)" (p. 62).

3. Desfocalizacao/desativacdo: "um novo objeto- de- discurso € introduzido,
passando a ocupar a posi¢io focal" (p.62). E necessdrio esclarecer que objeto
retirado de foco continua a ter um endereco cognitivo no modelo textual,
podendo ser reativado a qualquer momento, ocupando novamente a posi¢ao
focal.

Silva e Gurpilhares (2006) oferecem um exemplo para a compreensao das estratégias
de referenciacio: "Maria e Marta vao mal na escola. Elas estudam no colégio Sdo Luis.
Também eles explicam muito mal." (p.59). As autoras esclarecem que os termos em destaque
representam respectivamente as trés estratégias de referenciacgao.

Segundo Koch (2004), a repeti¢ao ciclica de tais estratégias estabiliza-se o modelo
textual, por um lado; por outro lado, no entanto, este modelo é continuamente reelaborado e

modificado por meio de novas referenciagdes.

2.3 Interfaces entre a Gramatica e a Lingiiistica
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Como ja foi explanado, nas ultimas décadas instalou-se nas aulas de lingua materna
uma crise no que concerne ao ensino das normas gramaticais. Diante desta crise, muitos
professores ndo se sentem seguros para decidir se devem ou ndo ensinar a gramdtica. O
resultado final € desastroso: ou os professores alijam de suas aulas quaisquer contetidos da
teoria gramatical ou perpetuam de maneira irreflexiva, praticas desconexas de repeticdo e
memorizagao.

Silva (2005) afirma que "em vez de alijar tal conhecimento das aulas de lingua
portuguesa, € preciso rediscutir como ensinar a gramadtica, a fim de tornd-la um instrumento
de reflexao e andlise critica na producao textual".(p. 316).

A respeito daqueles que insistem no ensino da gramética, Silva e Gurpilhares (2006)
afirmam que preconizar o ensino da teoria gramatical ndo significa insistir "em antigas
préticas cujo objetivo era a memorizacao de nomenclaturas e classificagdes por vezes estéreis
para a compreensao da estrutura da lingua" (p.48). As autoras acreditam que a discussao atual
entre os professores de lingua materna deva centrar-se na seguinte questdo "como tornar o
ensino da gramdtica tedrica util e quais aspectos devem ser abordados para promover a
reflexdo sobre os recursos que a lingua oferece" (p. 47).

Assim sendo, o cerne da problemética em relacdo ao ensino da teoria gramatical esta
em como transformar a pratica educativa em relagdo a gramdtica, de modo que tal
conhecimento seja realmente util e efetivo para a reflexdo do aluno quanto as diferentes
possibilidades e recursos oferecidos pela lingua em contextos diversos.

Silva e Gurpilhares (2006) sugerem que se promovam interfaces entre a Lingiiistica e a
Gramitica a fim de corroborar a qualidade do ensino de lingua portuguesa. Segundo as

autoras,

os estudos lingiiisticos contemporaneos podem auxiliar o professor, a fim de
que ele seja capaz de transcender os conteddos tradicionais, para oferecer
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aos alunos abordagens enriquecedoras e uteis ao desenvolvimento da
competéncia lingiifstica. (Silva e Gurpilhares, 2006, p.48).

Ainda segundo as autoras, os recentes estudos da Lingiiistica, se acrescidos ao ensino

da gramética, podem ser uteis "para dilatar a compreensdo de certos aspectos da lingua,

provocando a reflexao e o entendimento necessario a produgao textual".(p.55)

De maneira andloga, Neves (2004) afirma que a

Também Freitas

aplicacdo da ciéncia lingiiistica a atuacdo escolar hd de servir a ambas as
partes: assim como € a circulagdo da teoria lingiiistica que ha de renovar o
tratamento escolar da linguagem, da lingua, da gramadtica, assim também
uma renovacdo efetiva desse tratamento hd de realimentar discussoes

tedricas que com felicidade se apliquem a conducdo escolar da reflexdo
sobre a linguagem. (p.25)

(2006) sugere que

o estabelecimento de uma interface entre a gramadtica tradicional e os
estudos lingiiisticos. Essa interface pode se mostrar extremamente
importante pela prépria lingiiistica de texto, uma vez que é o texto o objeto
da lingiiistica. Sendo assim, as teorias de texto passam a S
fundamentalmente produtivas e eficazes por abarcarem aspectos lingiiisticos
ndo detectdveis, e, muito menos, explicdveis pela gramdtica da frase ou do
texto. Assim, pelas mais recentes teorias, (...), € possivel o estudo do texto
voltar-se para uma abordagem pragmadtico-discursiva, porém, certamente
interligado a abordagem sintatico-semantica da gramdtica tradicional (p.13).

Assim sendo, complementar a gramdtica é algo necessario, uma vez que a tradicao

gramatical aborda, sobretudo, os aspectos morfoldgicos e sintdticos e parcialmente o

componente semantico, mas desconsidera os componentes pragmdticos e discursivos da

linguagem. Ao desconsiderar tais componentes, a teoria gramatical mostra-se limitada para a

andlise e a compreensdo de alguns enunciados.
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Bechara (2000) igualmente afirma que "a gramadtica do tipo tradicional também se
insere nesse rol de disciplinas que necessitam de ser complementadas por ndo poderem
resolver problemas que ultrapassam seus fundamentos e critérios". (p.34).

Considerando essa possivel interface entre a Lingiiistica e a Gramadtica, é necessario
ressaltar que os conceitos gramaticais atualmente sao concebidos como aspectos constituintes
da capacidade lingiiistica - discursiva de um texto, conforme esclarecem Cristovao (2002);
Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) e Lousada (no prelo). Para esses autores, a teoria
gramatical deve ser estudada a partir da materialidade lingiiistica caracteristica componente de
um determinado género de texto, logo o ensino dos aspectos formais da lingua serd abordado
a partir das necessidades apontadas como pertinentes aquele género de texto. Dentro dessa

mesma concepg¢ao, Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004) destacam que:

O dominio de uma sintese mais elaborada nio estd ligado a um género
preciso. Ele passa pela compreensdo e pela apropriacdo das regras gerais
que dizem respeito a organizacdo da frase e necessita de conhecimentos
explicitos sobre o funcionamento da lingua nesse nivel. Trata-se, portanto,
de desenvolver nos alunos capacidades de andlise que lhes permitam
melhorar esses conhecimentos. Para tanto, é essencial reservar tempo para
um ensino especifico de gramética, no qual o objeto principal das tarefas de
observagdo e de manipulacdo € o funcionamento da lingua. (Dolz, Noverraz
e Schneuwly, 2004, p.116)

Richter (2003) recomenda que as atividades comunicativas devam ser
complementadas por "momentos de ensino centrado na forma (ensino gramatical)".(p.139), a
fim de enfrentar as dificuldades de aquisicdo de determinados itens pertencentes a estrutura de
um texto.

A respeito do estudo da teoria gramatical e das aulas de lingua materna, Fonseca
(2000) afirma que o estudo gramatical, entendido como reflexdo sobre o funcionamento da

lingua, precisa alcancar as dimensdes textuais, discursivas.
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O que nio significa, evidentemente, o abandono do estudo da gramatica da
frase, até porque o seu conhecimento sistematico € indispensdvel, em vérios
sentidos, para a compreensdo da organizacdo formal do texto (cf. Fonseca,
1992, pp.227-235.). E preciso encontrar estratégias para uma articulagio
frutuosa da gramdtica frastica com a gramdtica do texto e como o
funcionamento discursivo. (Fonseca, 2000, p.17).

Em relacdo as articulagdes entre diferentes teorias e correntes para o ensino de lingua
materna, Travaglia (2005) aponta que "tanto os chamados estudos tradicionais (que aparecem
nas chamadas 'gramaticas tradicionais'), quanto aqueles feitos pelas diferentes teorias e
correntes da Lingiiistica".(p.10) devem ser a fonte do material para o trabalho com a
gramédtica nas aulas de lingua materna. Assim sendo, as andlises morfossintaticas sao
recursos analiticos que podem favorecer o aluno a compreender a estrutura formal do texto,
principalmente ao serem enriquecidas por teorias lingiiisticas, como a referenciacdo, por
exemplo.

A respeito disso, Silva e Gurpilhares (2006), afirmam que "um dos aspectos que nio pode
ser descuidado em qualquer andlise gramatical diz respeito a referenciacdo" (p.57).

Para Freitas (2006), a referenciagdo ao contemplar a visdo do discurso constuitivamente
contextualizado, histérica e socioculturalmente situado auxilia o trabalho do professor. Em

relagcdo ao enriquecimento da teoria gramatical pela referenciacdo, a autora afirma que

as atividades envolvendo o estudo a gramdtica podem aliar o conhecimento
cientifico das estruturas morfossintiticas ao reconhecimento dos aspectos
discursivos, numa dimensdo pragmadtico-argumentativa, promovida pela
reflexdo sobre o papel efetivo das anaforas na textualidade (Freitas, 2006,
p-156).

Marcuschi (2005), ao explanar a questdo das andforas indiretas, considera que uma
discussdo interessante a ser feita é acerca da "questdo das concordincias verbais que
obedecem a um sistema cognitivo e ndo a morfologia como tal" (p.76). Segundo o autor, nos

"

casos em que o sujeito € representado por um coletivo ou por uma expressao coletiva, "a
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congruéncia nao se acha no plano de uma gramadtica de formas e, sim, de uma gramadtica da
cognicdo".(Marcuschi, 2005, p.76)

No capitulo a seguir, as possiveis interfaces entre o ensino da Gramética e a
Lingiiistica serdo ilustradas por meio de uma proposta para o ensino de lingua portuguesa que
considera ndo s6 as questdes gramaticais relacionados a concordancia verbal, mas também os
aspectos semanticos e discursivos concernentes a referenciacdo para a construcdo de sentidos

para o texto.
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Capitulo 3 - Interfaces entre a Gramatica e a Lingiiistica: uma proposta
para o ensino da concordancia verbal enriquecida pela teoria da

referenciacao

Apresentaciao

Este capitulo oferece ao professor uma proposta para o ensino de alguns aspectos da
concordancia verbal enriquecidos por conceitos provindos da teoria da referenciacao.
Consideramos que o estudo da forma favorece a compreensdo do conteido. Em teoria
literaria, apregoa-se que a forma e o conteiido s@o indissocidveis. A andlise de textos de
outras esferas sociais, no entanto, esquece-se dessa dubiedade inerente ao texto: o
conteido e a forma. Julgamos que o entendimento das relagdes entre o verbo e o sujeito
pode contribuir para a constru¢@o de sentidos em um texto. Convém elucidar que o ensino
da concordancia verbal, normalmente, é visto somente sob o aspecto sintdtico que se
configura pela relacdo de sintonia entre o verbo e o nicleo do sujeito. No entanto, autores
como Lapa (1991), Baccega (2002) e Silva (2005 b) atestam que a concordancia verbal
pode ultrapassar os limites da sintaxe e abranger aspectos estilisticos, pragmaéticos,
semanticos e discursivos uma vez que a concordancia verbal, muitas vezes, se realiza de

acordo com as escolhas lingiiisticas do usudrio.

Quanto a referenciacdo, sabemos que, segundo Maingueneau (2001), a retomada e a
constru¢do dos referentes contribuem para a coesdo e coeréncia textuais. E neste sentido
que consideramos possivel e necessdria a interface entre o ensino da concordancia verbal e

a referenciacao, pois em alguns casos, o texto sé se torna coerente a partir da interpretacao
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de uma dada sentenga, em que se faz necessario retomar o objeto de discurso com o qual o
verbo concorda. Cumpre-nos salientar que a nossa intencdo € oferecer uma proposta de
ensino que favoreca o aluno a compreender o emprego de algumas regras da concordancia
verbal e suas implicacdes para a construgdo de sentido para o texto, levando-o a entender

que as regras gramaticais nao sio processos isolados.

Para proceder as andlises que visam demonstrar como o professor pode ensinar alguns
aspectos da concordancia verbal enriquecidos pela referenciacdo a fim de contribuir para a
leitura e construcdo de sentidos do texto, foram selecionados alguns trechos de textos e
uma pequena anedota. Nestes textos selecionados, foi feito um estudo da concordancia
verbal, considerando que a solidariedade entre o verbo e o nome ultrapassa os limites
sintdticos. Aqui, retomamos Bechara (2000) que acredita que a gramadtica tradicional se
insere no rol das disciplinas que necessitam de complementacdo por ndo poderem resolver
problemas que ultrapassam seus fundamentos e critérios. Tal complementacdo, neste
trabalho, se concretiza pela construcao e reconstrucdo dos referentes, a fim de elucidar o
porqué do uso de determinada regra da concordancia verbal e o sentido que este uso
confere ao texto, uma vez que a sintaxe tdo somente ndo apresenta fundamentos e critérios

suficientes para explicar algumas ocorréncias na lingua.

Nas andlises a seguir, pretendemos evidenciar para o professor que as regras de
concordancia verbal emitem as escolhas lingiiisticas do individuo frente ao género a ser
composto contribuindo para a construgio de sentidos do texto. E licito esclarecer que tais
escolhas nem sempre sdo determinadas pelo livre arbitrio do autor, uma vez que os
géneros textuais apresentam caracteristicas estdveis. Assim, em um editorial, por exemplo,
a liberdade do autor € restringida por imposi¢des da ordem formal do género, que o
comprometerd a utilizar as regras de concordancia verbal de acordo com as imposi¢des da

gramdtica tradicional. No caso da cronica ou da anedota, porém, uma das caracteristicas



65

7z

lingiifstico — discursivas € a autonomia do autor para usar ou transgredir as regras

gramaticais de acordo com os sentidos que ele quer atribuir ao texto.

Convém ressaltar mais uma vez que nossa inten¢do € mostrar que a compreensao da
utilizacdo das regras em um texto pode ser dilatada pela referenciacdo, uma vez que, em
muitos casos, a interpretacdo de um termo de fungdo sintdtica subjetiva, com o qual o
verbo concorda, requer a construcio e a recuperacdo dos referentes para que o leitor possa
ampliar o seu entendimento do texto. Cumpre lembrar que estamos tratando do leitor-
aluno do Ensino Fundamental que, conforme mostra nossa pritica cotidiana em sala de
aula, apresenta grandes dificuldades para entender o conteido dos textos, quando ndo lhes
sdo oferecidos esclarecimentos sobre determinadas construcdes formais, ainda que tais

construgdes parecam extremamente simples para outros leitores (como o leitor-professor).

3.1 A concordincia verbal e a teoria da referenciacdo: uma proposta

de ensino

A seguir, serdo expostas andlises de fragmentos de texto e de uma pequena anedota na
integra, com o objetivo de oferecer possibilidades de ensinar a concordancia verbal,
considerando ndo sé os aspectos sintdticos, mas também outros aspectos. Como foi dito,
acreditamos que tais andlises contribuirdo para dilatar a compreensdo dos usos das regras de
concordancia verbal e de suas implicacdes quanto aos sentidos do texto. Quanto a teoria da
referenciacdo, julgamos que em determinadas ocorréncias dentro do texto, as regras de
concordancia verbal podem ser explicitadas pela recuperacdo dos referentes, como ja

explicitamos em vdrias passagens deste trabalho. Reiteramos que compreender os usos € 0s
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porqués de alguns aspectos da concordancia verbal é um exercicio para a constru¢do de

sentidos para o texto.

A seguir, apresentamos alguns exemplos de andlise:

Exemplo I

! Lula parece ter largado na frente, mas é bom fer cuidado
com Alckmin: ele é desses que vai devagar e sempre.

O primeiro passo dos dois candidatos foi para o Rio, investindo

na velha divisio do PMDB"?

(Cantanhéde, E. Bala Perdida, Folha de Sdao Paulo, Editoriais, 05/10/2006).

Neste trecho, os elementos em destaque exercem a func¢do sintitica de sujeito. Assim,
em andlise sintdtica temos:
Sujeito Simples

T

arece ter largado na frente

nucleo singular  verbo 3* pessoa do singular

Sujeito simples

p

é desses que vai devagar e sempre

l l

nicleo singular  verbo 3* pessoa do singular

2 Grifos nossos
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Quanto a concordancia verbal nesse trecho, podemos destacar o emprego das seguintes

regras:

1- "O verbo concorda em ndmero e pessoa com seu sujeito, venha ele claro ou
subentendido".

2- "Se o sujeito for nome de pessoa ou pronome pessoal, o verbo normalmente
concorda com ele, qualquer que seja o nimero do predicativo".

3- "O verbo que tem como sujeito o pronome relativo" que "concorda em nimero e

pessoa com o antecedente deste pronome”.”

Note-se que na primeira oragao do trecho € ativado o termo "Lula". Nesta oracdo a
solidariedade entre o verbo e o nucleo do sujeito mostra-se bastante 6bvia, uma vez que
"Lula" é um nome singular concernente a 3* pessoa, e, por conseguinte, a forma verbal serd
flexionada na 3* pessoa do singular.

Na 2* oracdo do trecho, hd um sujeito oracional "ter cuidado com Alckmin"; mas,
embora ndo se constitua o nuicleo do sujeito, um novo objeto-de-discurso é ativado:
"Alckmin".

O objeto-de-discurso "Alckmin" € retomado na préxima oragdo pela andfora
pronominal "ele". Esse termo exercerd a funcao sintdtica de sujeito da 3* oracdo e seguird a
regra citada no item 2. O emprego desta regra nao oferece maiores dificuldades, assim como
na 1* oracdo. No entanto, € necessdrio levar o aluno a identificar que o pronome "ele" retoma
"Alckmin" ndo s6 pela proximidade, mas também pelo sentido que se constréi a seguir no

processamento textual. Ainda na 3* oracdo, é ativado o objeto-de-discurso "desses".

3 Conforme dita Cunha e Cintra, 2001, p.497, 507 e 500, respectivamente.
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O provavel seria considerar como antecedente do pronome relativo "que" o termo
"desses" devido a proximidade. No entanto, podem ser evidenciadas algumas questdes:
Como explicar a concordancia do verbo no singular? A quem se refere o termo "desses"?
Tais perguntas podem ser elucidadas a partir das seguintes consideragdes:

1. "Alckmin" ndo € o referente de "que";

2. Assim, "que" retomaria um objeto implicito relacionado a "desses" (homens, no
sentido lato);

3. Teriamos o emprego de uma nova regra: "Quando o relativo que vem antecedido das
expressoes um dos, uma das (+ substantivo), o verbo de que ele € sujeito vai para a 3*
pessoa do plural, ou mais raramente, para a 3* pessoa do singular". (Cunha e Cintra,
2001, p.501);

4. Visto que teriamos a seguinte oracao:

Alckmin é um desses homens que vai devagar e sempre.

Neste caso, o verbo no singular visa destacar o termo Alckmin em relacdo aos demais
homens.

Como se pode notar, ndo basta apresentar as regras, € necessario hipotetizar, refletir,
construir sentidos para os usos destas regras no texto.

Prosseguimos nossa andlise, considerando a quinta oracdo do trecho. Note-se que a
concordancia verbal segue a regra geral citada no item 1, uma vez que o verbo concorda na 3*
pessoa do singular com o nucleo "passo". Aqui podemos identificar a ativagcdo de um novo
objeto-de-discurso "dois candidatos". Este termo reconstroi dois objetos citados anteriormente

no texto: "Lula" e "Alckmin". Temos assim uma andfora que pode ser interpretada por nosso
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conhecimento de mundo partilhado e por pistas lingiiisticas encontradas no interior do texto
(sobretudo na integra do texto). Quanto ao sujeito "O primeiro passo dos dois candidatos", o
ndcleo € "passo" uma vez que a informacdo dada € referente aos rumos da campanha dos
candidatos citados. Neste sentido, "passos" € uma anédfora associativa que retoma um objeto
que ndo estd explicito no texto — o dia-a-dia da campanha eleitoral, mas que pode ser
interpretado mais uma vez por associagdes feitas a partir do conhecimento de mundo, uma vez

que "passos" faz parte de um todo que seria a campanha eleitoral.

Exemplo II:

"Quando se sentiu acuado, o governo do PT caiu numa implacavel
perseguicdo contra o caseiro que ousou denunciar um ministro. A
histéria € sabida: violaram seu sigilo bancdrio e lancaram uma
campanha para desmoraliza-lo. Agora, s6 a vigilancia da sociedade
pode impedir que um massacre parecido aconte¢a com o procurador

Mario Lucio Avelar".

(PETRY, A. Vem ai um massacre? Veja, 04/10/2006, ed. 1976 — ano 39. n° 39).

Note-se que neste trecho a expressdo "o governo do PT" pode ser considerada como

sujeito simples da oracgdo principal do periodo.

\ o governo do PT1 caiu numa perseguicao implacdvel contra o caseiro.

Semantica e sintaticamente, essa expressao também exerce funcao subjetiva na oracao:
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"Quando se sentiu acuado”

Teriamos assim o seguinte esquema:

4 .
Quando @ se sentiu acuado

termo anaférico eliptico

— Quando o governo do PT se sentiu acuado.

Nos dois casos apresentados, empregou-se a regra geral da concordancia verbal, que

determina a sintonia entre o verbo e o sujeito. A interpretacdo das regras nesses casos nao

oferece maiores dificuldades.

Retomando a oracdo principal: "o governo do PT caiu numa implacdvel perseguicao

contra o caseiro", € possivel notar que o foco é o "governo do PT", no entanto dois outros

objetos-de-discurso sdo construidos:

"perseguicdo” e "caseiro"

* Anéfora por elipse - A anafora por elipse pode ser entendida como a "omissdo de um item lexical
recuperavel pelo contexto" (Favero, 1995, p.14). H4 assim, uma retomada por zero @ de algum objeto-

de-discurso ja introduzido no texto ou que venha a ser construido no modelo textual.
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O objeto-de-discurso "caseiro € retomado na oragdo que segue por meio de uma

andfora pronominal, o pronome relativo "que":

ousou denunciar um ministro

l

—» |0 caseiro| ousou denunciar um ministro.

Nesta oracdo € empregada a regra de concordancia verbal relativa ao pronome relativo
"que", em que o verbo deve concordar com o antecessor. Embora a regra sobre a
concordancia verbal relativa ao antecedente esteja clara, convém interpretar que € esse
antecedente: "o caseiro". A interpretacdo desse termo requer que o leitor partilhe o contexto
socio-politico do Brasil nos dltimos tempos. Da mesma foram, a interpretacdo do novo objeto
"ministro recai" no mesmo fator.

Cabe evidenciar que o encadeamento do texto demonstra que o autor acredita

compartilhar com o leitor um fato comum, usando para tanto uma expressdo anaférica e

cataforica:

"A histéria é sabida: (...)"
A expressdo "historia" reconstréi o objeto-de-discurso construido anteriormente:
"(implacavel) perseguicdo”, dai ser uma andfora. E pode ser considerada catidfora por

anteceder uma porg¢do textual que se relaciona a ela:

"violaram seu sigilo bancério e lancaram uma campanha para desmoraliza-lo".
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Este trecho relembra o leitor que histéria conhecida é essa. E também neste trecho que
encontramos um interessante caso de concordancia verbal, cuja compreensdo pode ser
enriquecida pela construcio dos referentes.

Note-se que, em andlise sintdtica, temos duas ora¢des com sujeito indeterminado, uma
vez que ndo hd nenhum sujeito explicito com marca plural no contexto precedente nao

podemos considerar a ocorréncia de sujeitos ocultos. Assim, temos:

Sujeito indeterminado

!

@ violaram seu sigilo bancdrio

Sujeito indeterminado

f

@ langaram uma campanha para desmoralizé-lo.

Analisando o texto, no entanto, semanticamente este sujeito é facilmente explicitado.
(Eis um caso que a gramdtica ndo pode explicar sozinha e necessita de complementagdo).

Basta considerarmos que as oracdes que apresentam os sujeito indeterminado referem-
se ao objeto-de-discurso "histdria", "histéria" por sua vez remete a oragdo: "O governo PT
caiu numa implacdvel perseguicao contra o caseiro". Assim, podemos inferir que quem violou
o sigilo bancdrio e langou uma campanha para desmoralizar o caseiro foi o governo PT. Como
se explicar, porém, o fato de os verbos apresentarem-se na 3* pessoa plural. Este aspecto, que
em sintaxe causou a indeterminacdo do sujeito, pode ser interpretado por um outro aspecto

ditado pela gramadtica: a silepse ou a concordancia ideoldgica. Neste caso, o autor considerou
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uma anifora por silepse’ que se refere os integrantes do governo do PT para realizar a

concordancia verbal. Teriamos as seguintes oragdes:

—» Os integrantes do governo do PT violaram seu sigilo bancario e langaram:
uma campanha para desmoraliza-lo.

Agora, explicitando o referente "caseiro":

—» Os integrantes do governo do PT violaram o sigilo bancério do caseiro e
lancaram uma campanha para desmoraliza-lo.

2

Nas demais oragdes, a concordancia do verbo com o sujeito segue o principio geral. E
interessante, no entanto, ressaltar a anidfora de fun¢do subjetiva "um massacre". Note-se que
esta expressao, além de exercer a funcdo sintética de sujeito da ultima oragdo do texto, retoma
a expressao "a histdria € sabida" recategorizando-a como "um massacre". Percebe-se que esta
anafora exerce uma importante funcdo argumentativa ao expor que as agdes do governo PT
constituiram-se como um massacre moral que estd na iminéncia de se repetir.

Acreditamos que as consideracdes aqui expostas reiteram nosso proposito de que a

andlise dos aspectos formais contribui para uma leitura plurissignificativa do texto.

> De acordo com Apothel6z (2003), a anafora por silepse ocorre quando o referente é introduzido
considerando-se o sentido. A manifestacio da silepse em retomadas anaféricas "da lugar a
modificacdes que dizem respeito ao género e ao nimero gramatical". (Apotheléz, 2003, p.73). De
acordo com o autor, hd uma definicdo freqiiente em que "a silepse é uma concordincia segundo o
sentido e ndo segundo a gramadtica" (p. 73).



74

Exemplo III:

"O lider nunca favorece uns em detrimento de outros, sejam
despossuidos, sejam privilegiados. Nem faz demagogia, porque isso o
diminui, nem abraca os poderosos, pois ele ndo pode ser pai dos
pobres nem mae dos ricos. Deve ter uma no¢do bem clara de que,
numa democracia, povo ndo sdo apenas os menos afortunados, mas

todos: se eleito, afinal, é de todos que ele vai precisar". (Luft, L. Perfil de

um lider. Ponto de Vista. Veja, 04/10/2006, ed. 1976. * 39. n°® 39).

No trecho acima, os elementos destacados exercem a funcao sintdtica de sujeito. Além
desses casos em que o sujeito estd explicito, hd outras cinco ora¢des em que ocorrem casos de
sujeito oculto.

No primeiro periodo do trecho, temos a ativagdo do objeto-de-discurso 'lider"; a ele
sao atribuidas acodes e deveres ao longo do texto. Note-se que o termo "lider" serd retomado

por andforas elipticas e pronominais que exercerdo predominantemente a funcao subjetiva:

Sujeito simples

l

"lO lider) nunca favorece..."

"Nem (faz demagogia"

"O lider ndo faz demagogia"

"porque isso 0 diminui"
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porque isso diminui o lider

"@ nem abraga os poderosos"

o lider nio abracga os poderosos

"pois ele ndo pode ser..."

pois o lider ndo pode ser...

"@ Deve ter uma nog¢ao bem clara"

O lider deve ter uma nog¢do bem clara...

Em todos esses casos, a concordancia verbal segue a regra geral em que o verbo
concorda em nimero e pessoa com o nome.

Assim a recuperagdo do referente ndo foi necessdria para a compreensao do emprego
desta regra, mas contribuiu para a interpretacdo e construcao de sentidos.

E interessante ainda notar outras trés ocorréncias, neste trecho, as quais abordaremos a
seguir:

Primeiramente, retomaremos o primeiro periodo:

"O lider nunca favorece uns em detrimento de outros, sejam despossuidos, sejam

privilegiados".

Note-se que o termo "despossuidos” refere-se a "uns" e "privilegiados" a "outros":

—  sejam uns despossuidos
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> sejam outros privilegiados

Essa antitese entre 'uns despossuidos' e 'outros privilegiados' € retomada na seqii€éncia
textual ao se apresentar os pares 'demagogia-poder’; 'ricos-pobres'.

Dentre as trés ocorréncias, a segunda refere-se ao emprego da andfora pronominal
"isso". Note-se que esta andfora exerce a fungdo subjetiva e determina a concordancia verbal
no singular. Convém explicitar que o termo "isso" recupera e resume toda a oracdo: "Nem faz
demagogia". Assim, a por¢do textual, antes resumida por uma andfora encapsuladora®, pode
ser:

Fazer demagogia diminui o lider.

—

Por fim, cabe ressaltar a seguinte oracao:

"povo ndo sdo apenas os menos afortunados, mas @ todos"

'

mas sio todos

Considerando as regras de concordancia verbal determinadas pela gramética, podemos
afirmar que a autora valeu-se da seguinte norma: o verbo ser concorda com o predicativo
quando o sujeito € uma expressdo de sentido coletivo, conforme nos esclarece Cunha e Cintra,
2001. Note-se que o termo "povo" encerra uma coletividade e que o nicleo do predicativo "os
menos afortunados" expressa o nimero plural, dai a concordancia na 3 pessoa do plural. Na
oracdo "mas todos", o verbo ser estd eliptico, mas caso ele fosse explicitado no modelo
textual, terfamos novamente a concordancia plural com o predicativo "todos". Muitas vezes, o
aluno pode interpretar essa construcdo "povo ndo sdo apenas os menos afortunados, mas

todos" como errada, pois ele tenderd a concordar o verbo com o sujeito. Nesse sentido, é

® Conte (2003) afirma que o encapsulamento anaférico "é um recurso coesivo pelo qual um sintagma nominal
funciona como uma paréfrase resumidora para uma porcio precedente do texto" (p.178).
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necessario mostrar que o verbo ser apresenta essa possibilidade de concordar com o
predicativo em alguns casos. Convém ainda mostrar que a escolha do verbo plural nesse
trecho se apdia em uma escolha sintdtica, uma vez que estd de acordo com os preceitos da
gramdtica concordar o verbo ser com o predicativo quando o sujeito é uma expressdo de
sentido coletivo. Cabe, no entanto, evidenciar que tal regra se apdia no sentido semantico,
pois ao atribuirmos um predicativo plural a um sujeito de sentido coletivo, estamos
refor¢ando a idéia de que o sujeito refere-se a mais de um termo.

Em sintese, a autora explora a dubiedade riqueza x pobreza que constitui o que € ser
"povo", segundo sua concepg¢do, para delinear o que ela acredita ser uma das faces de um

lider.

Exemplo VI:

"Nao devia confessar, mas sou do tempo do" banho salgado ".
Acorddvamos com a noite fechada, entrdvamos em nossas roupas de
banho e partiamos, de carro, para a Boa Viagem. Em jejum. Ai de
quem tomasse café e caisse no mar. Contavam-se casos de pessoas
que envesgaram ou ficaram com a boca torta. Tinha que ser em jejum

como o de comunhdo. Nem dgua".(Morais, A.M.A. de Cronicas de Antdnio

Maria. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996, p.52).

Neste trecho da cronica Mar, de Antonio Maria, podemos destacar a ocorréncia de
oragdes que apresentam sujeito oculto.

@ Nio devia confessar

|

sujeito oculto
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mas @ sou do tempo do banho salgado

'

sujeito oculto

Considerando a regra de concordancia verbal que dita que o verbo deve concordar com
a pessoa gramatical a que se refere, podemos afirmar que o sujeito destas oragdes pode ser
representado pelo pronome "eu". Cabe, agora, esclarecer a quem se refere este pronome
pessoal. Considerando o género cronica, podemos inferir que se trata de um texto na
primeira pessoa do singular que se remete a experiéncias do proprio cronista. Assim "eu" € a
construgdo da figura, da identidade, da personalizacao do cronista dentro do texto. Nesse caso
€ o cronista que confessa ser do tempo do "banho salgado”.

A partir de tais consideracoes, € interessante destacar as oragdes a seguir:

@ Acordiavamos com a noite fechada

(nds) sujeito oculto.

@ entradvamos em nossas roupas de banho

(nds) sujeito oculto.

@ partiamos, de carro, para a Boa viagem.

|

(n6s) sujeito oculto.

Se antes haviamos constatado que o cronista era quem dava voz a esta narrativa, como

explicar agora a concordancia destes verbos na primeira pessoa do plural? Cabe considerar
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que o cronista usa nestas oracdes a 1* pessoa plural para remeter a ele e aqueles que junto dele
partilhavam tal experiéncia. Tem-se nestas oracdes um caso de andfora por silepse que pode
ser entendida pela constru¢do do objeto-de-discurso "familia". Tal construcdo se da pelo
conhecimento partilhado entre o autor e o leitor e pelas pistas oferecidas pelo texto. Como se
trata de um ritual passado, em que se acordava ainda com a noite fechada e em que as pessoas
envolvidas vestiam-se e partiam em carros para a realizacdo da viagem, podemos pressupor
que estamos diante de uma experiéncia familiar. Note-se que, em termos de concordancia, o
autor usa uma silepse de nimero, pois provavelmente concorda o verbo com a idéia plural
dele junto a familia. Estas oracdes demonstram que a compreensdo da utilizacdo de alguns
casos da concordancia verbal pode ser dilatado pela construcdo do referente, além disso
mostra como tal compreensao favorece a construgdo de significados para o modelo textual.

Na seqii€ncia textual, hd outras oracdes dignas de nota:

"Ai de quem tomasse café e caisse no mar".

Tem-se aqui a concordancia do verbo com o pronome "quem". Cabe, no entanto,
esclarecer qual € o referente deste pronome. E importante perceber que o pronome "quem"

nesta oracdo nao retoma um antecedente explicito no texto, mas um referente que pode ser

construido discursivamente, no caso "pessoa". Tem-se, portanto a seguinte oracao:

_» Aidapessoa que tomasse café e caisse no mar.

Nesse caso, passariamos a empregar o relativo "que" e, por conseguinte, utilizarifamos

uma nova regra de concordancia verbal, a qual j4 citamos anteriormente.
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Note-se ainda que o pronome "quem" pode ser considerado neste texto como
cataférico, uma vez que nas oragdes subseqiientes o objeto-de-discurso "pessoas" ¢é
explicitado no texto mantendo uma relacdo semantica com a indicag@o de jejum para o banho
salgado.

Outro caso a ser destacado € a oragdo:

" @ Contavam-se casos..."

Em anélise sintdtica temos um sujeito paciente (casos eram contados). Note-se que o
agente da passiva estd eliptico, no entanto, € possivel recuperar este termo. Basta acionarmos
nosso conhecimento de mundo e nos recordaremos de que muitas das pessoas antigas
possuiam muitas crendices, e para tornar tais crengas em fatos concretos, elas contavam
muitas histérias, "causos" que atestassem a veracidade destas crendices. Assim, os casos de
pessoas que sofreram as conseqii€éncias de desrespeitar a lei do jejum para o banho de mar,
eram provavelmente contados pelas pessoas mais velhas daquela época.

Convém ainda comentar que tal oracdo pode gerar dividas entre os alunos, uma vez
que muitos poderiam supor aqui um caso de sujeito indeterminado devido ao verbo encontrar-
se no inicio da oracgdo, flexionado na 3* pessoa do plural. Por essa razdo, faz-se necessario
mostrar esta oracdo na voz passiva analitica, a fim de explicitar o sujeito 'casos', uma vez que
'casos eram contados'.

Por fim, a dltima ora¢do do trecho também apresenta sujeito oculto.

"@ Tinha (que ser em jejum)"
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Ao contrario dos outros casos, o referente, agora, encontra-se na estrutura precedente:

"0 banho salgado" . Temos, portanto:

O banho salgado tinha que ser em jejum.

Utilizamos neste caso a regra geral da concordancia verbal.’

A seguir apresentaremos a andlise de um texto pertencente ao gé€nero de texto:

anedota. Por ser um texto breve, ele se encontra na integra:

Exemplo V:

Disputa profissional

Trés amigos disputavam para saber quem tinha a profissao mais
antiga:

_ Eu nao quero contar vantagem, mas meus antepassados construiram

a arca de Noé _ disse o marceneiro.

_ Isso ndo é nada! Foram os meus que plantaram o jardim do Eden
_comentou o jardineiro.

_ Tudo bem _ falou o eletricista, mas quando Deus disse: "Haja luz",

quem vocés acham gue puxou a fiacdo?

(In: Calendério 2006, Instituto MEAC. Campos do Jordao / Taubaté, 2006)

7 c .
Convém ressaltar que, embora tenhamos considerado apenas trechos, todos os textos
encontram-se na integra, anexos ao final deste trabalho.
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Neste exemplo, optamos por apresentar uma anedota, género de texto bastante
apreciado pelos alunos do terceiro ciclo do Ensino Fundamental.

Os elementos grifados no texto exercem a func¢do sintdtica de sujeito. Convém, agora,
explicitar cada um dos casos.

Note-se que na primeira oracdo € construido o objeto-de-discurso "trés amigos":

o~ sujeito simples
" disputavam para saber"
}
3 * pessoa do plural

Este objeto exerce a fungdo subjetiva em sintaxe e por referir-se a 3* pessoa plural
determina o verbo também nessa pessoa.

Na oragdo seguinte, temos o pronome "quem" e a forma verbal "tinha" (3* pessoa do
singular). De acordo com Cunha e Cintra (2001), "O pronome relativo 'quem' constrdi-se, de
regra, com o verbo na 3% pessoa singular" (p. 503).

Ao observarmos o sentido do texto, construiremos, porém, um referente para o
pronome "quem". Discursivamente, cada um dos trés amigos, como individuos, referem-se ao
pronome "quem". Podemos afirmar que o termo "quem" € uma andfora pronominal que
retoma os trés amigos, individualizando-os.

Na por¢ao textual seguinte, temos:

"_ Eu ndo quero contar vantagem, mas meus antepassados construiram a arca de Noé — disse

0 marceneiro".

O pronome "Eu" exerce a fun¢do de sujeito da primeira oracdo deste trecho e é

anaforizado pelo objeto-de-discurso "marceneiro”. Assim, "Eu" = "marceneiro".
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Note-se que, nas duas oracdes em que estes termos exercem fung¢des subjetivas, o
verbo permanece, respectivamente, na 1* e na 3* pessoa do singular em concordancia com os
nucleos.

[0 marceneiro] disse:

"_Eu ndo quero contar vantagem" (ordem direta)

Ainda em relacdo a este trecho, sdo oferecidos ao leitor dois objetos-de-discurso:
"meus antepassados" e "arca de Noé". A ativacdo desses elementos favorece a construgao da
imagem de quem teria a profissdo mais antiga. "Meus antepassados" ndo anaforiza os entes
familiares do "marceneiro", mas sim seus colegas de profissdao de outras épocas, épocas por
sinais remotas, uma vez que o "marceneiro" se remete a "Arca de Noé", episddio biblico
narrado no livro do Génesis, em que um homem justo recebe de Deus a missdo de construir
uma arca de madeira para preservar do dilivio que devastaria o mundo ele, sua familia e um
casal de cada espécie de animal. Dai, o marceneiro afirmar que foram os seus antigos colegas
de profissdao quem construiram a "arca de Noé". Cabe evidenciar que a concordancia verbal
apresentada neste trecho nio oferece maiores dificuldades, por se tratar de um uso da regra
geral; no entanto, a recuperacdo dos referentes favorece a interpretacdo da declaracdo dada
neste trecho.

Observemos, agora, o periodo a seguir:

_ Isso ndo é nada! Foram os meus que plantaram o jardim do Eden _comentou o jardineiro".

Na primeira oracao, temos uma andfora encapsuladora na fun¢ao sintética de sujeito:

" ndo € nada!"

l
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(anéfora encapsuladora)

(sujeito)

Dizemos que se trata de uma anédfora encapsuladora por este termo resumir uma
porc¢do textual precedente: " a construcao da Arca de Noé". Note-se que esta andfora pode ser
também categorizada como uma anifora pronominal, uma vez que "Isso" é um pronome
demonstrativo. Nesse caso a concordancia do verbo se dd com o nimero singular deste
pronome.

Nas oracdes que seguem, é possivel destacar:

1. Um caso em que o verbo antecede o sujeito:

"comentou |0 jardineiro|"

Considerando os casos em que o verbo antecede o sujeito, € possivel destacar que a
variabilidade do verbo, também nestes casos, deve conformar-se ao nimero e 4 pessoa do

sujeito.

2. Um caso em que € empregada a locugdo de realce 'é¢ que' :

" foram que plantaram o jardim do Eden"

Convém elucidar que o termo '€ que' expletivo quando inicia o periodo, vai para o
plural, conforme mostram os exemplos:
— > Eles é que plantaram o jardim do Eden.

—» Foram eles que plantaram o jardim do Eden.
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Cabe evidenciar que o sujeito da oragdo "Foram os meus que plantaram o jardim do
Eden" é o termo "os meus", que discursivamente remete a antigos jardineiros. Assim,
terfamos a seguinte por¢ao textual:

—— Foram os antigos jardineiros que plantaram o jardim do Eden.

A ativagdo do objeto"jardim do Eden" atesta que a profissdo de jardineiro € mais
antiga que a de marceneiro, uma vez que a criagdo do jardim do Eden, segundo a biblia,
cronologicamente € anterior a construcdo da arca de Noé.

No tdltimo trecho da anedota reside o ponto de humor:

"_Tudo bem _falou o eletricista, mas quando Deus disse: 'Haja luz', quem puxou a

fiacao?"

O trecho repete casos de concordancia que ja comentamos, mas € interessante destacar
as andforas pronominais "quem" e "vocés". Note-se que andfora pronominal "quem" remete
ao profissional eletricista, conforme nos evidencia o contexto precedente e subseqiiente. E a
anifora pronominal "vocés" refere-se ao marceneiro e ao jardineiro, especificamente, visto
que se tratava de trés amigos e, nesse caso, o terceiro estd dialogando com os outros dois,
temos aqui um caso de enunciagdo.

Como afirmamos, o humor da anedota reside neste trecho; porque, embora
cronologicamente a ordenac¢do de Deus para que houvesse a luz seja anterior ao jardim do
Eden, sabemos que tal luz referia-se a criagio do sol e das estrelas e ndo 2 instalacio da luz

elétrica, como pressupde o eletricista. Em sintese, poderiamos afirmar que os argumentos
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usados pelo marceneiro e pelo jardineiro apresentam uma certa légica, o que nao se pode
dizer do argumento usado pelo eletricista.

Esperamos com tais andlises demonstrar ao professor como, de uma maneira simples
e objetiva, ele pode ensinar a concordancia verbal considerando ndo sé os aspectos sintéticos,
mas também outros que sejam pertinentes a leitura do texto.

Diante dos exemplos anteriores, cabe esclarecer que, embora nosso objetivo seja
trabalhar o ensino de alguns aspectos da concordancia verbal, é necessdrio destacar que o
texto € um tecido composto por formas, estruturas e idéias que se entremeiam. Assim, uma
andlise que considere tdo s6 o estudo das regras soaria como artificial. Cabe-nos ainda
reconhecer que abordamos nas andlises apresentadas apenas alguns aspectos formais do texto
e alguns dos possiveis sentidos; portanto, tais andlises ndo se encerram com nossas
consideragdes, ao contrdrio, as andlises desses trechos e textos encontram-se em aberto, para
que o professor tenha autonomia para abordar outras questdes quanto ao conteido e a forma,
as quais ele acredite ser pertinente a construcdo de sentidos para o texto.

Convém elucidar, ainda, que as andlises anteriores sdo reflexdes acerca das possiveis
interfaces entre o ensino da concordancia verbal e a referenciacdo, por isso nos detivemos na

andlise desses aspectos.



87

Consideracoes Finais

O objetivo deste trabalho foi oferecer uma proposta de ensino referente aos aspectos
da concordancia verbal, acrescidos pela teoria da referenciagdo. Pretendiamos contemplar, na
medida do possivel, o entendimento das regras de concordancia verbal e de suas implicacdes
para a constru¢do de sentidos de um texto a partir das abordagens semanticas e discursivas da
Referenciacdo, promovendo interfaces entre a Gramética Tradicional e a Lingiiistica.

Esperamos que, a partir dos exemplos explanados no Capitulo 3, tenhamos cumprido
nossa intencdo de mostrar para o professor as possiveis interfaces entre a lingiiistica e a
gramaética, ao considerarmos um ensino da concordancia verbal que ndo se encerra no aspecto
sintatico.

Reiteramos nossa certeza de que o ensino da gramdtica € 1til e necessdrio para o
desenvolvimento do pensamento critico (Lipman, 2001) e para a formagdo de conceitos
cientificos (Vygotsky, 2005) entre nossos alunos. Como j4 foi explanado, acreditamos que a
partir do conhecimento formal da linguagem, o aluno terd autonomia e percepcdo critica
quanto as escolhas que fard durante o exercicio da lingua, ou seja, o aluno fard escolhas
deliberadas, pautadas em critérios confidveis__ as regras, as quais ele poderd recorrer para
fazer julgamentos acerca de suas produgdes textuais.

Quanto as possiveis e necessdrias interfaces entre a lingiiistica e a gramdtica,
esperamos ter esclarecido que a compreensdo de aspectos formais apresentados pela
gramdtica pode ser dilatada pelo estudo de conceitos apresentados pela lingiiistica e
retomamos o caso do ensino da concordancia verbal, que pode ser enriquecido pela
constru¢do e pela retomada dos referentes com os quais o verbo se relaciona, conforme
mostram nossas andlises. Queremos ainda ressaltar que o estudo formal da estrutura textual, a

nosso ver, favorece a constru¢ao de sentidos para o texto. Em relagdo a concordancia verbal,
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sabemos que se trata de um aspecto gramatical recorrente a diversos géneros de texto, dai a
importancia de um estudo sistematizado das relacdes entre o verbo e o sujeito. Além disso,
podemos destacar que o uso de determinadas regras revelam as provaveis intencdes do autor,
permitindo a constru¢do multipla de sentidos para um texto, como também o demonstramos
nas andlises e nas consideracdes que fizemos ao longo deste trabalho.

Cabe, portanto, ao professor de lingua portuguesa, consciente de seu papel politico e
transformador, a tarefa de adaptar, reelaborar, selecionar e refletir sobre como empregar tais
sugestdes em sua praxis docente, a fim de tornar realmente significativo o ensino da gramética

no processo de produgdo de texto e do conhecimento da lingua em sua variedade padrao.
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Anexos

O Mar.

Banho de mar no Recife era “banho salgado”, e sé se tomava com ordem médica, das cinco as
sete da manhd. Antes do sol.

As roupas de banho das mulheres comecavam numa touca, seguindo-se um casaco-sunga
escuro (com aplicacdes roseas ou azuis) até os joelhos e sapatos de borracha.

Nao devia confessar, mas sou do tempo do “banho salgado”. Acorddvamos com a noite
fechada, entrdvamos em nossas roupas de banho e partiamos, de carro. Para a Boa Viagem. Em
jejum. Ai de quem tomasse café e caisse no mar. Contavam-se casos de pessoas que envesgaram
ou ficaram com a boca torta. Tinha que ser em jejum como o da comunhao. Nem agua.

A familia s6 descia do automdvel depois que a pessoa de confianca, fizesse um
reconhecimento da 4rea e garantisse que ndo havia ninguém (homem) ali por perto.

Na praia, a pessoa mais velha mandava que todos fizessem o “pelo sinal” e tirava uma ave-
maria, a que todos respondiam, encomendando a alma a Deus, no caso do afogamento ou
congestao.

Botaram algodao nos ouvidos?
Botamos.

Davam-se as mios, mogos e criangas, entravam no mar, até a cintura.
Um, dois, trés... e ja!

E mergulhavam, agoniados, de maos dadas, olhos, ouvidos, boca e nariz tapados. Essas
minhas lembrancas vém de 1928. Apenas 33 anos. Mas o mar era uma novidade. Um
desconhecido. Fazia-se cerimonia com ele. Tinha-se medo dele. O mar de 1928 era ainda o mar de

Castro Alves. Solenissimo: “Stamos em pleno mar!” fazia medo. O mar de hoje € o de Caymmi.
Abrandou. Tornou-se intimo. Ninguém respeita.

E doce morrer no mar

Nas ondas verdes do mar...

Daquele mar do Recife, ficou uma lembranca o cheiro dos sargacos. A quem os teve, sargacos
na infancia, por mais que ande, por mais feliz que esteja, faltard alguma coisa.

(Cronicas de Antonio Maria. Ed. Paz e Terra.)



