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RESUMO

O objetivo deste artigo ¢ aplicar um modelo de analise aos processos de
formacdo docente. Este modelo ¢é construido a partir de trés polos — o con-
hecimento, a situagdo e o sujeito —, que definem trés logicas de formagao:
epistémica, socioprofissional e psicoldgica. O modelo foi aplicado em dois
estudos, uma formagao continuada e uma formagéo inicial. Para o primeiro
estudo, 189 professores da rede estadual de ensino do Estado de Sdo Paulo
avaliaram a formag¢@o que cursavam. Para o segundo estudo, 964 alunos
do curso de Pedagogia de uma instituicdo do Estado do Para respond-
eram a um questionario sobre a formagao recebida. Os resultados obtidos
mostraram que: 1) a formagao ofertada no primeiro estudo relaciona-se
fundamentalmente ao polo socioprofissional do modelo; 2) a formagéo
do segundo estudo relaciona-se aos polos socioprofissional e epistémico.

Palavras-chave: formagdo de professores; modelo de formagao; profissdo
docente.
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ABSTRACT

This paper proposes an analytical model to the teacher education process.
The theoretical framework supporting our analysis is based on an analytical
model, composed by conceptual, psychological, and professional elements,
which guides the education design. This model was applied to two study
cases. In the first one, 189 teachers from Sao Paulo State evaluated a conti-
nuing education program. In the second study, an education undergraduate
course was evaluated by 964 students. Results showed that: 1) for the first
case, the education program was mainly related to the professional axis of
the model; 2) for the second case, the undergraduate course was related to
both axes, professional and conceptual.

Keywords: teachers’ formation; education model; teaching profession.

Introducao

Toda formagao de professores procura, em alguma medida, implementar
dindmicas de preparacdo, de revitalizacdo ¢ de aprofundamento de conheci-
mentos necessarios a pratica docente, além de discutir interveng¢des inovadoras
no sistema educativo. Tais ideais, embora ndo excludentes, ndo sdo facilmente
conciliaveis, dada a profusdo e diversidade de interesses, objetivos e agentes
envolvidos no processo (PARDAL; MARTINS, 2005).

Apresentamos aqui um modelo analitico para o processo de formagao,
juntamente com exemplos de sua aplicagdo. O modelo foi proposto original-
mente por Fabre (1994) para o quadro de uma formagao geral e adaptado aqui
para situagdes especificas de professores.

Paralelamente ao modelo, apresenta-se a avaliacdo de dois processos de
formagdo, uma inicial e outra continuada, de professores, do ponto de vista dos
formandos. Esses estudos — que empregam o tridngulo da formagdo como guia
de leitura — sugerem o potencial do uso do modelo na avaliagdo de programas
de formacdo.

Pensar a Formacao

Silva (2000) caracteriza quatro campos semanticos da formagdo: educacao,
ensino, instru¢do e formagao propriamente dita. Os quatro campos, em diferentes
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proporg¢des, remetem a significados individuais e institucionais, representando
ora a formac¢ao do individuo ou as relagdes entre individuos, ora os sistemas
abstratos ou institucionais de formagao.

A educacio remete a ideia de nivel ou de elevacdo de nivel. Trata-se de
uma significagdo ndo especifica que designa tanto um desenvolvimento inte-
lectual quanto fisico ou moral.

O ensino ¢ principalmente ligado ao lado operacional do método
e ao aspecto institucional da atividade. O ensino ocorre num quadro
institucional, com métodos bem definidos e profissionais qualificados.
Ensinar esta ligado a aprender, a explicar, a mostrar e demonstrar.

Ainstrucéo refere-se aos conteudos que devem ser transmitidos. Trata-se
de transmitir informagdes a fim de desenvolver o espirito e o intelecto. E nesse
sentido que falamos de uma pessoa instruida.

A formacio evoca o ato de dar forma, isto é, transformar o individuo in-
tegralmente. Mais do que métodos ou conhecimentos, a formagao designa uma
mudanca qualitativa do individuo, que ocorre simultaneamente em diferentes
dimensdes: psicoldgica, cognitiva, social.

Dessa forma, podemos agrupar os varios sentidos de formar sob trés
orientacoes:

1. transmitir conhecimentos;
2. modelar a personalidade;

3. integrar o conhecimento a pratica.

Essas trés orientacdes indicam trés logicas de formacao: a logica didatica
(ou epistémica) dos conteudos e dos métodos; a 16gica psicoldgica da evolucao
do individuo, e a logica socioecondmica, da adaptacao.

Essas logicas estdo sempre presentes em uma formacgao concreta, pois ela
ocorre em um determinado contexto, a0 mesmo tempo em que busca a trans-
missao de um saber e diz respeito a individuos que aprendem. A predominancia
de uma dessas ldgicas define uma configuracao particular de formacao. Uma
formacao profissional (com seu carater de preparagdo para uma atividade), uma
formacao psicoldgica (com seu carater de desenvolvimento pessoal) ou uma
formagao epistémica (com seu carater de construcao do conhecimento). Para cada
configuracdo hd uma légica dominante (que define a configuracdo), uma logica
dominada (utilizada para atingir o objetivo projetado) e uma ldgica marginal
(negligenciada na constru¢do da formac¢ao mas eventualmente presente na acao
ou no produto). Por exemplo, uma formagao profissional se constréi em torno de
uma légica socioecondmica, utilizando métodos e contetdos. O desenvolvimento
pessoal, que tem um papel marginal, estd presente, embora talvez de maneira
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reduzida, no individuo formado. J4 uma formacao académica stricto sensu,
como a preparagio de um doutorado, articula as logicas epistémica e psicoldgica,
marginalizando a l6gica socioecondmica, ainda que esta esteja presente
no leque de atividades para as quais o individuo se dirige uma vez formado.

Um modelo de formacao

O triangulo da formagdo, mostrado na Figura 1, sintetiza as trés configu-

racdes e suas relagdes com as logicas de formacao.
pdlo socioprofissional

eixo da aprendizagem eixo da educagéo

|
pdlo epistémico | pélo psicoldgico
I
eixo da instrugdo

Figura 1- O tridngulo da formagao (FABRE, 1994, p. 26)

Esse tridngulo representa um modelo tedrico que permite que se pense a
formacao a partir de seus trés elementos, de suas articulagdes e de suas domi-
nancias. Em particular, ele permite analisar o processo de formagdo — inicial e
continuada — de professores.

As logicas da formagdo

Na base de toda formagdo podemos encontrar trés polos aos quais ela se
relaciona: o conhecimento, a situagdo ¢ o sujeito. Sempre presentes, ainda que
em niveis de ativagdo diferentes, eles implicam trés logicas diferentes: episté-
mica, socioprofissional e psicoldgica.
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A logica epistémica ¢ a dos conteudos e métodos, ¢ a logica do conhe-
cimento. E a “formacdo em” alguma coisa, a formagdo em pedagogia, por
exemplo. A especificidade dessa logica vem da relagdo entre o conhecimento
e os problemas que lhe dao sentido. A dialética teoria/pratica, que ¢ a dialética
saber/saber-fazer, estd na base de uma logica de formagao epistémica.

Aldgica socioecondmica ¢ aquela da adaptag@o aos contextos culturais ou
profissionais. E a logica das primeiras defini¢des de uma formagao profissio-
nal: é a “formacdo para” alguma coisa, tendo em vista uma adaptacao mais ou
menos ampla a sociedade. No sentido de uma adaptag@o ao posto de trabalho,
essa logica reflete o modelo taylorista, com seus principios de decomposicao
de tarefas e separag@o dos trabalhos de concepgdo e execucdo. No sentido de
reproducdo social, de acordo com Bourdieu e Passeron (1970), ela reflete os
objetivos politico-econdémicos da classe dominante.

Finalmente, a logica psicologica ¢ aquela da evolucdo do individuo, da
mudanca qualitativa. A mudanca individual é pensada em termos psiquicos,
em termos de crise, ruptura e superagdo. E a logica de formagdo que leva o
individuo a se questionar, a modificar suas praticas e seus modos de relacdo
com o mundo. Em histéria, por exemplo, essa mudanga qualitativa pode cor-
responder a passagem da descri¢@o dos fatos historicos a analise das estruturas.
Em psicologia do desenvolvimento, essa mudanca corresponde a constatacao de
que o conhecimento ¢é construido pela crianga muito mais do que lhe ¢ imposto
externamente. E a “formacdo de si mesmo”. Mais do que contetdos cientificos,
novas maneiras de olhar a realidade sdo aprendidas.

As problematicas da formacgdo

As problematicas da formagao repousam nas diferentes articulagdes das
trés logicas analisadas anteriormente. Essas articulagdes constroem-se em torno
de uma légica dominante e de uma logica dominada, com a marginalizagdo
da terceira logica. Assim, uma modalidade de formagdo sera definida por um
problema fundamental de articulag@o entre dois polos e sera caracterizada pelos
questionamentos do polo negligenciado. Teremos, entdo, ndo apenas uma, mas
trés problematicas possiveis, em fung¢do das combinagdes entre os polos da
formagdo (ALTET; FABRE, 1994):

e aproblematica de articulagdo entre valor epistemologico e desenvol-

vimento pessoal;

e aproblematica de articulag@o entre desenvolvimento pessoal e inser-

¢do socioprofissional; e,

e a problematica de articulagdo entre valor epistemoldgico e insercao

socioprofissional.

Educar em Revista, Curitiba, Brasil, n. 45, p. 167-184, jul./set. 2012. Editora UFPR 171



CHAMON, E. M. Q. O.; SALES, A. C. M. Andlise de um modelo para a formagdo...

A formagdo de professores se inscreve em cada uma dessas problematicas,
mas a cada vez ela adquire um sentido diferente. Ela pode representar a formagao
no sentido de transmissdo de informagoes, de orientagdo cientifica (formagao
no sentido de instrugao). E a abordagem tradicional do problema, defendida por
vérios pesquisadores (CARVALHO; SIMOES, 2002), e baseia-se na ideia da
ampla difusdo do conhecimento como chave para o desenvolvimento futuro.
Apoia-se frequentemente no uso de novas tecnologias para a transmissdo de
informagdes, habilidades e atitudes. Trata-se, entretanto, e essa é sua limitagdo
fundamental, de uma estratégia proposta de forma vertical, onde a formagéo é
vista como um produto, baseada em pacotes de treinamento.

Por outro lado, a formacao de professores pode ser vista em um sentido
mais amplo de reflexdo e questionamento, préxima da formagao no sentido de
transformagéo da pessoa. E uma abordagem centrada no professor como sujeito,
buscando a formacio do professor reflexivo (SCHON, 1995), tanto em relagio
ao seu saber (tedrico), como seu saber-fazer (pratico). Sua limitagdo fundamental
€ ndo integrar o contexto sociopolitico mais amplo, ndo contemplando a escola
e seus projetos, restringindo-se ao professor e sua atividade em sala de aula.

Finalmente, a formagdo docente pode contemplar processos de adaptagéo
socioprofissional, de carater mais individual, ou de adaptacdo ao projeto da
escola, de carater mais coletivo. E a formagio vista em seu aspecto de ensino.
Essa abordagem procura preparar o professor para transformagdes institucionais.
Normalmente associada a socializagdo profissional, com aspectos de carreira e
integragdo ao grupo, essa visdo tende a marginalizar transformagdes pessoais
mais globais.

- A formagdo como um eixo de instru¢do

O primeiro contexto no qual a formagdo pode se inscrever diz respeito
a articulagdo entre um valor epistémico e um valor formador de concepcdes
do saber (articulagdo entre os polos epistémico e psicologico). Nessa optica, a
fun¢do da formacao é modificar as relagdes entre o sujeito e o conhecimento:
passa-se da transmissdo do conhecimento por um formador, a uma produgéo
ativa desse conhecimento por parte do sujeito. Trata-se de construir uma nova
representacdo do conhecimento como um processo de elaboragdo, em movi-
mento, como construgdo inacabada. A atividade de pesquisa, que muitas vezes
esta associada a formacao inicial (trabalhos de conclusdo de curso) e a formagéo
continuada (cursos de pds-graduagdo), caracteriza muito bem essa problema-
tica de formagao. Essa atividade se exerce em dois niveis (BEILLEROT, apud
ALTET; FABRE, 1994):
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e o nivel das condi¢cdes minimas da pesquisa: produgdo de novos co-
nhecimentos (polo epistémico), método de investigagdo rigoroso e
comunicagdo de resultados;

e o nivel das caracteristicas suplementares: dimensdo critica ou refle-
xiva (polo psicologico), sistematizagdo da coleta de dados e quadro
teodrico interpretativo.

E preciso observar, entretanto, que o conhecimento cientifico por si s6 ndo
tem valor formador mais amplo. A busca de conhecimento que comporta uma
componente moral orientadora da agdo ¢ uma concepgdo grega, que nao € mais
corrente hoje em dia. O modelo de conhecimento atual, que tem suas raizes no
século XII, com a criagdo da Universidade no Ocidente, ¢ historicamente mar-
cado por um duplo (e, num certo sentido, paradoxal) movimento: por um lado,
a fragmentag@o do conhecimento, com sua organizagdo em areas, disciplinas e
especialidades; por outro, a reunido desses “fragmentos” num espago institu-
cional comum — a Universidade — numa tentativa de unido de suas diversas e
dispersas partes (DOMINGUES et al., 2001).

O conhecimento, assim, se caracteriza pela especializacdo e pela frag-
mentacdo, pela mecaniza¢do do pensamento e por uma planificagdo do tipo
econdémica (MATOS, 2001), que sdo incompativeis com a formag¢ao individual
em sentido amplo. Assim, a formacao — dentro da problematica apresentada —
exige a articulacdo com o polo psicologico. Nao ha, entretanto, a preocupagéo
com aspectos sociais ou profissionais.

- A formagdo como um eixo de educagio

Esta problematica diz respeito a uma transformacédo do sujeito buscando
uma adaptacdo social, uma equilibragdo no sentido piagetiano. A formagdo
docente pode igualmente se inscrever nessa problematica de articulagdo entre
desenvolvimento pessoal e adaptagdo socioprofissional, aproximando-se, nesse
caso, de uma formacao filoséfica, na medida em que implica em uma atitude
de questionamento, de investigagdo e de reflexdo. O valor pedagogico da for-
magao aqui ¢ o do assombro e do abalo, do questionamento. A articulagdo com
o polo socioprofissional vem do questionamento de si mesmo, que faz parte de
um movimento de construgdo identitaria profissional. Sdo importantes, nessa
formagdo, o trabalho em equipe e as trocas entre os participantes. A transmissdo
de conhecimentos é menos importante aqui do que a reflexdo sobre o saber e 0
saber-fazer do professor.
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- A formagdo como um eixo de aprendizagem

O problema fundamental aqui € o da formag@o profissional: como uma
formagdo pode ser ao mesmo tempo valida no plano epistemoldgico e util no
plano socioprofissional?

A ideia inicial ¢ a de formar para fungdes precisas, ligadas as novas ativi-
dades que surgem com as mudangas na profissdo ou na estrutura da instituicao.
Trata-se de um aprendizado para resolucdo de problemas praticos, que um
quadro de conhecimentos tedricos mais amplo permite tratar. Nao hd, nesse
caso, questionamento do individuo ou do sistema, buscando-se, ao contrario,
uma adaptagdo entre o individuo e suas tarefas. Essas tarefas podem representar
tanto a atividade quotidiana do individuo, para a qual ele se recicla, quanto uma
evolucdo profissional dentro sistema, para a qual ele se prepara, como ainda uma
adaptag@o a um novo projeto institucional, do qual ele participa.

Na pratica, uma formagédo docente privilegiara uma dessas problematicas,
mantendo, entretanto, ainda que marginalmente, perspectivas do polo margina-
lizado. Os modos tradicionais de formagao insistiram fundamentalmente nas
problematicas centradas no polo epistémico — que corresponde a uma logica
técnica — negligenciando a fun¢ao critico-reflexiva da escola. Essa fun¢do, en-
tretanto, sempre esteve presente na atividade tedrica académica (os trabalhos
de pesquisa ligados a educacdo) e, ainda que de forma dispersa e difusa, nas
praticas docentes (devido ao espago imediato de autonomia que o professor
mantém em sala de aula).

A Pesquisa

Este trabalho apresenta dois estudos nos quais o modelo de formagao ¢ uti-
lizado como grade de leitura para analise de processos de formagdo docente. Em
ambos os estudos, buscou-se refletir sobre o formato ¢ a 16gica dessa formagao.

A formag¢do PEC (CHAMON, 2003)

O primeiro estudo trata de docentes efetivos PEB I (Professor do Ensino
Baésico I) do Estado de Sao Paulo, que possuiam formacdo em nivel médio
(Habilitacdo Magistério), aos quais foi proposto um “programa experimental
de licenciatura plena [...] fornecendo diploma correspondente expedido pelas
instituigdes de ensino superior contratadas para este fim” (PEC, 2001, p. 12).

A formagdo, denominada PEC — Programa de Educagdo Continuada,
destinou-se a professores com, no minimo, dez anos de docéncia e se desenvolveu
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em paralelo com o trabalho docente nas escolas de origem desses professores.
O ensino era presencial, com apoio expressivo de midias interativas, organizado
na forma de médulos. Os CEFAM (Centros Especificos de Formagao e Aperfei-
¢oamento do Magistério) forneceram a infraestrutura fisica e de comunicagéo
(multimidia) para o desenvolvimento do programa.

A coleta de dados foi estruturada a partir de um questionario contendo
questdes fechadas sociodemograficas para caracterizacdo da amostra; questdes
avaliativas da formacao e questdes relativas a profissdo docente e a atividade do
professor. Uma amostra de conveniéncia, representada pelos alunos-professores
que seguiam a formagéo foi considerada para essa pesquisa. Foram aplicados
250 questionarios, dos quais 189 retornaram e foram considerados completos e
em condigdes de tratamento, o que representa cerca de 75% de aproveitamento.
Os questionarios foram aplicados no final do periodo de formacdo, a fim de
permitir uma melhor avaliacdo da mesma.

Formagdo inicial em pedagogia (SALES, 2008)

O segundo estudo ¢ uma analise de processos de formagdo docente no
quadro de um curso de graduacdo em Pedagogia de uma institui¢ao privada
de ensino superior no municipio de Belém/PA. Uma combinatoria de técnicas
quantitativas e qualitativas foi aplicada, sendo que apenas a analise quantitativa,
baseada em questionario, sera apresentada neste trabalho. A coleta de dados em-
pregou um questionario composto de 99 questdes divididas em cinco categorias
de analise: descrigdo sociodemografica; ser professor; formagao; pratica; escolha
profissional. Serdo apresentadas aqui a caracterizagdo sociodemografica da
amostra ¢ a categoria “formagdo”. A amostra estudada constou de 964 sujeitos,
de um universo de 2.215 alunos regularmente inscritos na formagao, cursando
do primeiro ao quinto semestre durante o ano letivo de 2006.

Os Resultados

Primeiro estudo: A Formacao PEC (CHAMON, 2003)

Apresentamos a seguir a analise das estatisticas descritivas da amostra. O
objetivo ¢ caracterizar o grupo de alunos-professores por variavel representativa do
questionario. Em seguida, a analise das questdes avaliativas permitira a caracteriza-
¢ao da formagao nos termos propostos pelo modelo de Fabre, exposto anteriormente.
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Caracterizacdo da amostra

Sexo

Como pode ser visto na tabela acima, a constitui¢do do grupo tem forte
representagdo feminina, o que ¢ corroborado por varias outras pesquisas. A
feminizagdo da profissdo docente ¢ fato conhecido. A educag@o, na realidade, é
um dos poucos setores onde as mulheres “dominam™ ha ja algum tempo.

Idade

A média de idade dos individuos ¢ relativamente alta (45 anos e meio),
tendo a maioria idade variando entre 38 e 52 anos. Entretanto, deve-se considerar
que um dos critérios para admissdo no programa de formagao era um minimo de
dez anos de docéncia e que o tempo médio de docéncia da amostra é de cerca

TABELA 1- DISTRIBUICAO DA AMOSTRA POR SEXO

Qual é o seu sexo ?

Nao resposta 1 0,5% |1
Masculino 3 1,6%| (|3
Feminino 185 97,9%
Total 189| 100,0%

de 18 anos, o que explica uma média de idade elevada.

176

TABELA 2- DISTRIBUICAO DA AMOSTRA POR IDADE

Qual é a sua idade em anos completos?

30
49
46

Nao resposta 2 1,1%| f12
Menos de 35 1 5,8% 1
De 35a 39 35| 18,5%

De 40 a 44 30| 15,9%

De 45 a 49 49| 25,9%

De 50 a 54 46| 24,3%

55 e mais 16 8,5% 16
Total 189| 100,0%
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Avaliagdo da formagdo

Satisfagdo com a formagdo

As respostas indicam que, mesmo se alguns consideram que a formag&o nao
¢ diretamente aplicavel em sala de aula (como sugere a questio sobre aplicagdo
da formagao — ver analise adiante), ela ndo deixa de satisfazer as expectativas
dos alunos-professores.

TABELA 3- SATISFACAO COM O PROGRAMA DE FORMAGCAO

Vocé esta satisfeito(a) com a formacao que
escolheu?

Totalmente satisfeito(a) 77| 40,7% F{4
Muito satisfeito(a) 52| 27,5% 52
Satisfeito(a) 57| 30,2% 57
Pouco satisfeito(a) 3 1,6% (3

Nada satisfeito(a) 0| 0,0% ||0

Total 189| 100,0%

Formacgao e pratica docente

As respostas a essa questdo levam a crer numa transposi¢do da formagao
em pratica pedagogica.

TABELA 4- APROVEITAMENTO DA FORMAGAO NA PRATICA PEDAGOGICA

O que vocé aprendeu no PEC tem sido
aproveitado em sua pratica docente?

Nao resposta 3 1,6%| [|3

Muito 167 88,4% 167
Um pouco 19| 10,1%| {119

Muito pouco 0/ 0,0%| ||O

Quase nada 0| 0,0%| ||0

Nada 0| 0,0%| (|0

Total 189| 100,0%
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Percebe-se aqui a inscri¢do da formagdo em uma problematica distinta da
tradicional. De fato, € usual construir uma formacao em torno da légica epistémica,
privilegiando uma problematica de instru¢do, buscando a transmissao de conheci-
mentos aos alunos. Os resultados dessa questao parecem sugerir uma problematica
de aprendizagem, construida ainda sobre a logica epistémica, mas buscando as
aplicagdes praticas e a inser¢ao do conhecimento no polo socioprofissional.

Monografia

Os alunos-professores afirmam que o trabalho de monografia foi um mo-
mento de aprendizado, ainda que tenham tido dificuldades na sua elaborag@o.
Quase 50% da amostra declara ter feito o trabalho sozinho ou com ajuda de
colegas, o que indica a percep¢ao de um orientador de monografia ausente.

TABELA 5 - CONDICOES DE DESENVOLVIMENTO DA MONOGRAFIA

O seu trabalho de monografia foi feito (vocé pode assinalar varias
opgoes)

Nao resposta 1 0,2% (|1

Em um ambiente prazeroso 33 5,5% 3

Em um clima angustiante 39 6,5% 3»
Com muitas dificuldades 132 22,0% 132
Foi um momento de aprendizado 171 28,5% m
Fiz sozinho(a) 91| 15,2% n
Contei com a ajuda dos colegas 89| 14,8% 89
Com dificuldades financeiras e materiais 44 7,3% 44
Total 600| 100,0%

A atividade de pesquisa, representada pelo desenvolvimento de uma mo-
nografia de final de curso, se enquadra claramente dentro da problematica da
instrucdo, articulando os polos epistémico e psicolégico, como ja foi discutido.
Entretanto, as caracteristicas da monografia proposta na formacao, na qual os
alunos-professores trabalharam temas de seu interesse ligados a seu universo
de docéncia, podem também inscrever a formacao dentro da problematica da
aprendizagem. De fato, isso ocorre quando a pesquisa tem um carater finalista,
sendo guiada pela resolu¢do de um problema pratico. Nesse caso, o valor forma-
dor da monografia vem de uma transferéncia de métodos e técnicas cientificas
(polo epistémico) para o dominio profissional.
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Expectativas apos a formagdo

Neste item os alunos-professores descrevem suas expectativas em relacio
a sua vida pessoal e profissional apds a formagdo. A grande maioria acredita que
utilizara seus conhecimentos e capacidade de reflexdo na atividade pedagogi-
ca. Afirmam também ter mudado sua visdo de mundo, ganhando seguranca e
autonomia em sala de aula. As preocupacgdes de carater mais material (futuro
estavel, aumento salarial) s3o menos ressaltadas. Finalmente, o ganho de pres-
tigio recebeu muito pouca atencdo, talvez pelo fato de que o curso superior ja
ndo ¢ mais um fator de destaque no mundo dos professores, mas passou a fazer
parte das condigdes minimas para exercicio da profissao.

TABELA 6- EXPECTATIVA FUTURA

Apdsa condusao do PEC vocé acredita que (vocé pode assinalar mais de uma alternativa)

Tera um futuro mais estavel 49 9,4%
Ganhara mais dinheiro 4| 84%
Tera mais autonomia em sala de aula 15| 22,0%
Podera ufilizar mais sua capacidade intelectual para elaborar suas aulas 167| 31,9%
Ganhara status (prestigio) 18 3,4%
Tera mudado sua visio do mundo 130 24,9%
Total 523| 100,0%

Apresentam-se aqui duas problematicas, ambas centradas no polo socio-
profissional: 1) a associacdo da formag@o com a elaboragdo de aulas indica a
articulacdo com o polo epistémico, dentro da problematica de aprendizagem;
e 2) a associacdo com a mudanga na visdo de mundo indica, embora de forma
ténue, a articulagdo com o polo psicoldgico, dentro da problematica de educagao.

Segundo estudo: Formacio inicial em pedagogia (SALES, 2008)

Da mesma forma que no estudo precedente, apresentamos a seguir as
estatisticas descritivas da amostra. Em seguida, sera realizada a analise da
formagdo nos termos propostos pelo modelo de Fabre.
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Caracterizagcdo da amostra
Sexo

Como pode ser visto na Figura 2, a constituicdo do grupo novamente tem
forte representacao feminina (94,3% da amostra).

masculino :| 55

feminino 909

T T T T

0 200 400 600 800 1000

Figura 2- Distribui¢do da amostra por sexo

Idade

A média de idade dos individuos ¢ de 31 anos, mais baixa que a da amostra
do estudo anterior, mas ainda alta. Em muitos casos, aqui, trata-se de estudantes
que ja atuam como docentes e que buscam a conclusdo do programa de gradu-
acdo. A maioria tem idade variando entre 20 e 39 anos.

60 e mais |5

40a59 ] 208

20a39 1692

menos de 20 |52

ndo resposta [|7

T T T T T T

0 100 200 300 400 500 600 700 800

Figura 3- Distribui¢do da amostra por idade
Avaliag¢do da formagao
Serdo descritos aqui os resultados relativos a percepcao dos sujeitos quanto

aos aspectos curriculares e didatico-metodoldgicos da formacgdo, que consti-
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tuem a dimensao “Proposta Institucional”, e quanto aos aspectos referentes a
organizagdo e ao material didatico, que constituem a dimensdo “Organizagio
e Apoio Didatico”. Esses resultados serdo analisados a luz do modelo de for-
macao apresentado.

Proposta Institucional

Nesta categoria, os dados coletados referem-se aos aspectos ligados as
questdes curriculares e didatico-pedagodgicas, o que pode ser observado na
Figura 4.

Interacdo teoria-pratica ] ]
Adequacdo as demandas profssionais -:I
Adequacdo as propostas atuais para educacdo basica -:I
Referendial tedrico adequado -:l

Proposta didatico-pedagdgica consistente |

Proposta didatico-pedagdgica inovadora ]

Figura 4- Proposta institucional

Em relagdo ao modelo de formagao adotado, os resultados apresentados
denotam que a formagdo prioriza o polo epistémico e o socioprofissional,
determinando que a proposta de formagao estudada esta centrada no eixo da
aprendizagem.

De acordo com a avaliag@o da estrutura curricular, o curso privilegia
as questdes relacionadas a preparagdo dos sujeitos para o atendimento das
demandas profissionais. Em relagdo a preponderancia dos polos da forma-
¢do, observa-se que os itens referentes ao carater inovador da proposta; a
adequacdo da estrutura curricular; e, ao atendimento das atuais demandas
profissionais estabelecem estreita ligacdo com o polo socioprofissional. Po-
rém, os itens com médias mais expressivas sdo ligadas ao polo epistémico:
proposta didatico-pedagdgica consistente; referencial tedrico adequado para
a formacao; e, estrutura flexivel e que favorece a integracdo teoria/pratica.

Portanto, nesta categoria, o polo dominante ¢ o epistémico, o dominado
¢ o socioprofissional, enquanto o polo psicoldgico, que diz respeito a transfor-
magcao do individuo, é notadamente negligenciado nesse modelo de formagao.
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Organizagdo e Apoio Diddtico

Nesta categoria, os dados coletados referem-se aos aspectos ligados as
questdes de organizacdo do curriculo e da proposta em geral, bem como de
recursos didaticos disponiveis, o que pode ser observado na Figura 5.

Carga horaria compativel |
Suporte para as atividades em sala de aula

Adequado aos objetivos das disciplinas do curso |

Interacdo entre as disciplinas do curso |

Selecdo de contelidos adequada |

Ementas adequadas aos objetivos do curso ]

Permitem transposicdo dos conteiidos ]

Suporte para a atuagéo do professor em sala de aula |

Valorizam as experiéncias e conhecimentos do aluno ]

T T T T T

360 370 380 39 400 410 420

Figura 5- Organizagdo e apoio didatico

Os resultados obtidos indicam uma formagdo construida, na sua organi-
zagao curricular e recursos didaticos, para o atendimento das demandas atuais
do sistema educacional, que se caracteriza pela dominante da aprendizagem
(articulagdo epistémica-socioprofissional).

Isso pode ser notado na andlise das respostas ao questionario. Nas ques-
toes referentes aos materiais didaticos, a avaliag@o dos sujeitos os aponta como
ligados ao proprio exercicio profissional (recurso para atuagao em sala de aula).
Nas questdes referentes as disciplinas, os sujeitos indicam que a formacgéo va-
loriza as experiéncias e os saberes discentes, o que facilita a compreensdo dos
conteudos ¢ sua transposicdo didatica.

Consideracoes Finais

Dentre as diversas visdes possiveis sobre a formacao de professores —
desde as de carater mais instrumental, centradas no desenvolvimento do sistema
educativo, até aquelas de carater emancipador, que buscam o resgate identitario
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do professor — expusemos aqui um modelo analitico, resumido no tridngulo da
formacao, que procura captar a 16gica da construcdo de uma formagao a partir
de seus objetivos relativos ao professor.

As trés logicas apresentadas, bem como suas possiveis articulacdes,
buscam mapear a dindmica da formacdo em termos de contetudos transmitidos
(l6gica epistémica), adaptacdo a atividade profissional (l16gica socioprofissional)
e evolucdo individual (l6gica psicologica).

Os trés polos e problematicas do modelo apresentado devem ser consi-
derados tipos ideais, no sentido weberiano, na medida em que toda formacao
contempla, em maior ou menor grau, todas as facetas do modelo.

Isso pode ser percebido a partir da analise dos dados empiricos dos estudos
apresentados, que abordam formagdes concretas e especificas de professores.
Mesmo levando em considerag@o as limitagdes proprias ao método, a avaliacdo
dos resultados obtidos mostra a utilidade do modelo analitico apresentado. Em
particular, os resultados relativos as condig¢des de desenvolvimento da mono-
grafia (Tabela 8), as expectativas futuras dos alunos-professores (Tabela 9),
no primeiro estudo, e a proposta institucional (Figura 5), no segundo estudo,
indicam a presenca de dindmicas de instrugdo, aprendizagem e educagdo — no
sentido definido neste trabalho — ainda que tais dindmicas ndo estivessem pro-
positadamente no desenho original da formagao.

O modelo do tridngulo da formacdo nos parece interessante tanto como
possibilidade de pensar a posteriori uma formacdo quanto como instrumento
para conceber essa formacdo. Ele ndo €, entretanto, completo e isento de criti-
cas. Particularmente, é notavel a auséncia de uma andlise de aspectos politicos
e sociais no modelo. Ele ¢ muito mais centrado no individuo e nos objetivos
da formagao relativos a ele. Ainda assim, a problematica da educacgdo, que
articula os polos psicoldgico e socioprofissional, pode servir de base para o
estudo de dispositivos de formacao, aos quais esta inerente uma racionalidade
critica (SILVA, 2000).
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