UNIVERSIDADE DE TAUBATE

Luciana Teixeira Faria Leal

CARACTERISTICAS DAS ATIVIDADES DE LEITURA
DA COLEGAO DIDATICA “PORTUGUES
LINGUAGENS” DE 6° AO 9°ANOS

Taubaté - SP
2018



Luciana Teixeira Faria Leal

CARACTERISTICAS DAS ATIVIDADES DE LEITURA
DA COLEGAO DIDATICA “PORTUGUES
LINGUAGENS” DE 6° AO 9°ANOS

Dissertagao apresentada como requisito parcial
para obtencdo do titulo de Mestre em
Linguistica Aplicada pelo Programa de Pos-
graduagdo em Linguistica Aplicada da
Universidade de Taubaté.

Area de Concentracdo: Lingua materna e
Linguas estrangeiras

Orientadora: Profa. Dra. Maria Aparecida
Garcia Lopes Rossi

Taubaté - SP
2018



Luciana Teixeira Faria Leal

Caracteristicas das atividades de leitura da colegcao didatica “Portugués

Linguagens” de 6° ao 9°anos

Dissertagdo apresentada como requisito
parcial para obtencdo do titulo de Mestre em
Linguistica Aplicada pelo Programa de Pos-
graduacdo em Linguistica Aplicada da
Universidade de Taubaté.

Area de Concentracdo: Lingua materna e
Linguas estrangeiras

Orientadora: Profa. Dra. Maria Aparecida Lopes

Rossi
Data: / /
Resultado:
BANCA EXAMINADORA
Professora Dr2.: Maria Aparecida Garcia Lopes Rossi Universidade de Taubaté

Assinatura:

Professora Dr?.: Vera Lucia Batalha de Siqueira Renda  Universidade de Taubaté

Assinatura:

Professora Dr2.: Alba Helena Fernandes Caldas Centro Universitario de
Itajuba - Fepi

Assinatura:




Dedico este trabalho a minha familia:

a minha mae, minha melhor amiga, que me
ensinou as primeiras letras, minha professora
primaria;

ao meu pai, que me deu um “empurrao” e todo
apoio financeiro;

a0 meu esposo, pela sua paciéncia e boa
disposicdo, que sempre me impulsionou para
superar os desafios;

aos meus filhos, Yasmin e Murilo, que muitas
vezes compreenderam a minha auséncia e me
deram bom animo para continuar;

a minha irma Ligia, amiga e conselheira, que
sempre acreditou em mim, incentivou e acalmou

minhas angustias.



AGRADECIMENTOS

A Deus, pelo seu amor incondicional, pela dadiva da vida, pela sua protecao e
por me permitir realizar tantos sonhos nesta existéncia.

A Profa. Dra. Maria Aparecida Garcia Lopes Rossi, pela sua acolhida desde o
primeiro encontro. Por tras dessa missao que vocé desempenha tdo bem, esta uma
pessoa admiravel, sempre disposta a apoiar e orientar pessoalmente. Obrigada
pelos conselhos e pelas criticas e, sobretudo, pelo estimulo e ajuda para a
concretizagdo deste trabalho. Tenho certeza que ndo chegaria neste ponto sem o
seu apoio.

A todos os professores, cujos ensinamentos me ajudaram a conduzir este
trabalho e me proporcionaram experiéncias muito significativas.

Aos amigos que fiz, que dividiram conhecimento, as sextas-feiras e nas
manhas de sabado. Obrigada por tudo, sem esquecer dos cafés e das corridinhas
no centro da cidade.

As amigas Luara Castilho e Gabriela, companheiras das caronas
aventureiras, das risadas, dos conselhos, dos cafés e dos trabalhos compartilhados.

A minha familia, esposo, filhos — Yasmin e Murilo —, aos meus pais, irméos
(Ligia, Ana Flavia e George), primos(as), sogra, cunhados que sempre me
encorajaram para a concretizacdo desse projeto e que cuidaram dos meus filhos na
minha auséncia.

A minha amiga Juliana Alkimin, que cuidou da minha filha com tanto carinho,
levando e buscando-a na escola enquanto eu estudava.

Ao meu amado esposo, que compreendeu perfeitamente minha auséncia e
“segurou a barra” nas atividades domésticas, no lazer e nas atividades escolares
dos nossos filhos.

Por fim, a todos aqueles que contribuiram, direta ou indiretamente, para a

realizacao desta dissertagcdo, o meu sincero agradecimento.



As vezes a prosa da cronica se torna lirica,
como se estivesse tomada pela subjetividade
de um poeta do instantaneo que, mesmo sem
abandonar o ar de conversa fiada, fosse capaz
de tirar o dificil do simples, fazendo palavras
banais algarem voo.

Davi Arrigucci Jr.



RESUMO

O tema dessa pesquisa sao as atividades de leitura na colegcédo didatica de Lingua
Portuguesa, de 6° ao 9° anos, Portugués Linguagens, dos autores Cereja e
Magalhaes. O problema que motivou a pesquisa foi a necessidade, como professora
de Lingua Portuguesa e usuaria desses livros, de conhecer a perspectiva teorica de
leitura na qual a colecédo didatica se baseia e de verificar se a colecao atende a
proposta de leitura dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN — (BRASIL, 1998),
que, por sua vez, baseia-se numa concepgao de leitura inferencial de géneros
discursivos. Varias pesquisas sobre atividades de leitura em livros didaticos de
Lingua Portuguesa observaram que esses materiais didaticos nao refletem essa
concepgao de leitura preconizada pela Linguistica Aplicada atual. O objetivo geral
desta pesquisa foi investigar as caracteristicas das atividades de leitura do género
discursivo crénica propostas na colegéo didatica Portugués Linguagens, abrangendo
sua composicao e base tedrica subjacente. Os objetivos especificos foram:1) fazer
um levantamento dos géneros discursivos utilizados para as atividades de leitura; 2)
identificar as caracteristicas das atividades de compreensao propostas para o
género crbnica; 3) identificar os pressupostos tedricos sobre leitura e sobre o género
discursivo crénica em que essas atividades se baseiam; 4) avaliar se correspondem
a concepgao de leitura preconizada pelos PCN. Como procedimento metodoldgico,
foram selecionadas quatro atividades de leitura de cronicas (texto e questdes de
compreensao de texto) da colecdo Portugués Linguagens, de 6° ao 9° anos. A
analise qualitativa e interpretativa desses dados fundamentou-se teoricamente na
concepgao bakhtiniana de linguagem, no conceito de género discursivo, nas
caracteristicas do género discursivo crénica, na concepgao sociocognitiva de leitura
e nas diretrizes dos PCN para o trabalho com leitura. Os resultados mostraram que a
colecao tem seus textos baseados nos temas propostos em cada unidade. As
cronicas relacionam-se a esses temas. As atividades de compreensao das crdnicas
exige leitura inferencial a partir de conhecimentos prévios do aluno e de elementos
do texto. Nesse sentido, correspondem em parte ao que se preconiza nos PCN a
respeito de leitura. Com relagdo a abordagem das crénicas como género discursivo,
a colegao analisada € muito falha. Nenhuma especificidade do género foi abordada.
Conclui-se que o aluno estudara os quatro anos do Ensino Fundamental com essa
colecao e saira dessa etapa de ensino sem saber o que é cronica.

PALAVRAS-CHAVE: Leitura. Crbnica. Livro didatico de EFIl. Ensino de Lingua
Portuguesa.



ABSTRACT

The theme of this research are the reading activities in Portuguese Language
teaching collection, from 6 to 9 grades, Portugués Linguagens (Portuguese
Languages), by the authors Cereja and Magalh&es. The problem that has motivated
the research was the need, as Portuguese Language teacher and user of these
books, of knowing the reading theoretical perspective in which the teaching collection
is based on, and checking if the collection meets the National Curricular Parameters
— PCN — (BRAZIL, 1998) reading purposes, that, in turn, is based on an inferential
reading conception of types of writing. Several researches on the reading activity in
Portuguese Language textbooks have observed that these Portuguese Language
teaching materials do not reflect this reading conception recommended by the
current Applied Linguistics. The general purpose of this research was to investigate
the characteristics of the reading activities of the discursive text chronicle proposed in
the Portugués Linguagens teaching collection, comprising its composition and
underlying theoretical basis. The specific purposes were:1) conduct a survey of types
of writing used for the reading activities; 2) identify the characteristics of the reading
comprehension activities proposed for the type of writing chronicle; 3) identify the
theoretical presuppositions on reading and on the type of writing chronicle in which
these activities are based on; 4) assess if they correspond to the reading conception
recommended by the PCN. As the methodological procedure, four chronicle reading
activities were selected (text and reading comprehension questions) from the
Portugués Linguagens collection, 6 to 9 grades. The quantitative and interpretative
analysis of these data was based on the Bakhtinian language conception, in the
discursive gender, on the characteristics of the chronicle discursive gender, on the
reading socio-cognitive conception and on the PCN guidelines for the work with
reading. The results demonstrated that the collection has its texts based on the
themes proposed in each unit. The chronicles relate to these themes. The chronicle
reading comprehension activities required inferential reading from the student’s
previous knowledges and from the text elements. In this sense, they correspond in
part to what is recommended in the PCN regarding reading. Regarding the approach
of chronicles as the discursive gender, the analyzed collection is very faulty. No
specificity on gender was approached. We conclude that the student will study for
four years of Middle School with this collection and will conclude this teaching stage
without knowing what chronicle is.

KEYWORDS: Reading. Chronicle. Middle School (EFIl) teaching book. Portuguese
Language Teaching.
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INTRODUGAO

Sou professora de Lingua Portuguesa e trabalho com alunos do 7° ano da
Rede Municipal de Ensino da cidade de Lorena-SP. Nessa Rede, foi escolhida
pelos professores das escolas, a partir das colegdes disponibilizadas pelo
Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD (BRASIL, 2016), a colegao didatica de
Lingua Portuguesa, de 6° ao 9° anos, Portugués Linguagens, dos autores Willian
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes. Como professora de Lingua
Portuguesa e usuaria desse livro, percebi a necessidade de conhecer a perspectiva
tedrica de leitura na qual a colegcdo didatica se baseia. Outra necessidade é
verificar se a colecdo atende a proposta de leitura dos Parametros Curriculares
Nacionais — PCN — (BRASIL, 1998), documento que é o que estabelecia as
diretrizes para o ensino de Lingua Portuguesa na época em que essa colegao
didatica foi elaborada e avaliada pelo PNLD e baseia-se numa concepg¢ao de leitura
inferencial de géneros discursivos.

Varias pesquisas sobre atividades de leitura em livros didaticos de Lingua
Portuguesa, tais como Lopes-Rossi (2007) e Marcuschi (2013), observaram que os
materiais didaticos analisados né&o refletiam uma concepcao de leitura atualizada.
Lopes-Rossi (2007) considerou uma colecao de 52 a 82 séries para observar se as
atividades de leitura exploravam adequadamente as principais caracteristicas dos
géneros discursivos utilizados como base de leitura. A autora concluiu que, apesar
da grande variedade de géneros discursivos, 0 questionamento era
predominantemente voltado para os conteudos explicitos dos textos. Nao havia
atividades sobre os aspectos discursivos dos géneros e sobre seus elementos nao
verbais. Havia poucas perguntas inferenciais. Assim, a autora conclui que a colegao
analisada ndo aborda a leitura dos textos na perspectiva de géneros discursivos,
como propdéem os PCN (BRASIL, 1998).

Marcuschi (2013) relata uma pesquisa com 60 manuais didaticos de Lingua
Portuguesa, para observar a nogao de lingua subjacente a esses livros e as
habilidades de leitura possiveis de serem desenvolvidas por meio das atividades
propostas. O autor concluiu que os livros se encontravam desatualizados porque

nao incorporavam os pressupostos tedricos sobre a lingua disponiveis nos estudos
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linguisticos ja disponiveis a época. Sobre as atividades de leitura propostas, o autor

concluiu que:

a) A compreensdo é considerada, na maioria dos casos, como uma
simples e natural atividade de decodificagdo de um conteuddo objetivamente
inscrito no texto ou uma atividade de cépia.

b) As questdes tipicas de compreensado vém misturadas com uma série
de outras que nada tém a ver com o assunto. Esta simples mistura ja atesta
a falta de nogéo do tipo de atividade.

c) E comum os exercicios de compreens&o nada terem a ver com o
texto ao qual se referem, sendo apenas indagagdes genéricas que podem
ser respondidas com qualquer dado.

d) Os exercicios de compreensio raramente levam a reflexdes criticas
sobre o texto e ndo permitem expansao ou construgdo de sentido, o que
sugere a nocao de que compreender & apenas identificar conteudos.
Esquece-se a ironia, a analise de intengbes, a metafora e outros aspectos
relevantes nos processos de compreensao. (MARCUSCHI, 2013, p. 51)

Considerando a época em que estamos, diante do avango da tecnologia,
pode-se pensar que o uso do livro didatico esta ficando ultrapassado. Mas é certo,
para mim e para meus colegas professores, que esse livro ainda € um apoio
importantissimo para o ensino e aprendizagem. Desde que iniciei meus estudos em
Linguistica Aplicada e passei a conhecer resultados de pesquisa sobre livros
didaticos, percebi que esses materiais precisam ser elaborados a partir de uma
perspectiva atualizada de linguagem. No que diz respeito a leitura, os livros didaticos
atuais nao deveriam mais apresentar os problemas apontados pelos autores citados.

A partir da minha experiéncia utilizando a colegdo Portugués Linguagens,
percebo que algumas atividades de leitura ndo despertam a atencdo dos alunos,
parecem nao contribuir para o desenvolvimento de suas habilidades de leitura e é
notorio que a variedade de géneros discursivos em que as atividades se baseiam
nao é muito ampla. Assim, tem sido necessario recorrer a ajuda de outros materiais
de leitura.

Como professora e pesquisadora, sinto-me motivada a compreender melhor
as bases tedricas dessa colegcdo didatica e a avaliar as atividades de leitura
propostas. Dessa forma tenho as seguintes perguntas de pesquisa: 1) Com relagao
as atividades de leitura, essa colegcédo apresenta géneros discursivos variados?; 2)
Como a colecao aborda a compreensao do género discursivo crénica, presente nos
quatro livros da colegcao?; 3) Essas atividades de leitura correspondem ao que
preconizam os PCN?

Em fungdo dessas perguntas de pesquisa, estabeleceu-se o seguinte objetivo

geral: investigar as caracteristicas das atividades de leitura do género discursivo



14

cronica propostas na colegao didatica Portugués Linguagens, de 6° ao 9° anos, dos
autores Cereja e Magalhdes, abrangendo sua composicdo e base tedrica
subjacente. Os objetivos especificos foram:1) fazer um levantamento dos géneros
discursivos utilizados para as atividades de leitura; 2) identificar as caracteristicas
das atividades de compreensdo propostas para o género crdnica; 3) avaliar se
correspondem a concepcao de leitura preconizada pelos PCN.

Como procedimento metodolégico para essa pesquisa, foram selecionadas
quatro atividades de leitura de cronica (texto e questdes de compreensao de texto)
da colegao Portugués Linguagens, de 6° ao 9° anos, sendo uma atividade de cada
ano. Entende-se por atividade de leitura o conjunto de texto principal, instru¢ado ou
preparagao para leitura do texto e perguntas propostas na seg¢ao Estudo do texto:
Compreenséo e Interpretagdo. A analise desses dados foi feita de modo qualitativo
e interpretativo, a partir da fundamentacdo tedrica, baseada na concepcao
bakhtiniana de linguagem, no conceito de género discursivo, nas caracteristicas do
género discursivo crénica, na concepg¢ao sociocognitiva de leitura e na concepgéao
de leitura proposta pelos PCN (BRASIL, 1998).

Para tanto, esta dissertacdo esta dividida em quatro capitulos. O primeiro
capitulo traz a sintese dos pressupostos tedricos. O segundo capitulo apresenta
resultados de pesquisas que analisaram atividades de leituras em livros didaticos. O
terceiro capitulo apresenta a colegao didatica Portugués Linguagens e as quatro
cronicas que foram selecionadas para analise de suas atividades de leitura. O quarto
capitulo é dedicado a analise das atividades de leitura das quatro crdnicas
selecionadas e aos comentarios dos resultados obtidos. Finalmente, s&o

apresentados a conclusao da pesquisa, as referéncias e os anexos.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo apresenta a fundamentacgao teérica que norteara a analise das
atividades de leitura que compde o corpus desta pesquisa. O conceito de género
discursivo é utilizado para classificar os textos utilizados nos livros didaticos como
base para as atividades de leitura e para definir as caracteristicas a serem
observadas no género discursivo cronica. Na analise das perguntas propostas para
compreensao das cronicas selecionadas, esse conceito € também necessario para
verificar se as caracteristicas desse género sdo contempladas. A concepgéo
sociocognitiva de leitura e as prescrigdes dos PCN sobre leitura completam a
fundamentacéo tedrica e os critérios para a analise das perguntas propostas para
compreensao dos textos nas atividades de leitura selecionadas da coleg¢ao didatica

Portugués Linguagens.
1.1 A concepcao de linguagem de Bakhtin e o conceito de género discursivo

O conceito bakhtiniano de género discursivo, importante para a analise de
atividades de leitura nos materiais didaticos de lingua portuguesa atuais, deve ser
compreendido no contexto maior da concepg¢ao bakhtiniana de linguagem. Por isso,
inicio esta fundamentagao tedrica com a observagado de Bakhtin (2013) de que a
linguagem esta presente na interagdo humana, em todas as esferas de atividade,
por exemplo, jornalistica, religiosa, escolar, literaria. O autor denominou as
produgdes de linguagem, orais ou escritas, de “enunciados concretos”.

Segundo o autor, “cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos
relativamente estaveis de enunciados, os quais sdo denominamos géneros do
discurso” (BAKHTIN, 2013, p. 262). Eles se organizam pelo conteudo tematico,
estilo e organizagdo composicional. Embora cada enunciado tenha seu conteudo
tematico diferente, ha uma série de caracteristicas relativamente estaveis que
permitem identificar os géneros. Esses também se distinguem por seus propositos

comunicativos, unicos, particulares.
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Nessa concepgéao de linguagem, a comunicagao ocorre por géneros e:

A riqueza e a diversidade dos géneros do discurso s&o infinitas porque séo
inesgotaveis as possibilidades da multiforme atividade humana e porque em
cada campo dessa atividade é integral o repertério de géneros do discurso,
que cresce e se diferencia a medida que se desenvolve e se complexifica
um determinado campo. (BAKHTIN, 2013, p.262).

Bakhtin (2013) comenta que os géneros discursivos orais e escritos podem
ser muito heterogéneos, como exemplo, dialogo no dia-a-dia, as cartas, o
padronizado comando militar, as diferentes formas de manifestagcdes cientificas,
publicisticas e os géneros literarios. Os géneros ficam cada vez mais complexos
conforme as atividades humanas exigirem. Novos géneros surgem e géneros
antigos podem deixar de ser usados.

O autor diferencia os géneros do discurso como primarios e secundarios. Os
primarios sao mais simples, aprendidos em situagcdes cotidianas informais, desde a
mais tenra infancia. Podemos exemplificar géneros primarios com: conversa,
telefonema, discusséo, bilhete, lista de compras, carta familiar, mensagem por
WhatsApp. Ja os géneros secundarios sdo os mais complexos, pois ocorrem em
campos de atividades profissionais ou culturais. Como exemplos podemos citar:
palestra, serm&o religioso, romance, peca teatral, reportagem, poema, artigo
académico.

A vida entra na lingua através de enunciados concretos. Nas palavras de
Bakhtin (2013, p. 266), “Em cada campo existem e sao empregados géneros que
correspondem as condi¢cdes especificas de dado campo; € a esses géneros que
correspondem determinados estilos”. Para o autor, o estilo e as marcas de
individualidade também existem no enunciado; mas o estilo individual tem que se

encaixar nas caracteristicas de estilo do género.

Para Bakhtin (2013), a linguagem é um produto vivo da interagédo social, das
condi¢des histéricas, das condigdes materiais de cada tempo. Ao pensarmos em
linguagem, ndés a associamos a tudo: comunicacdo, expressao e atuacdo do
individuo no mundo. Assim a linguagem revela sua propriedade mais marcante: a de
ser dialdgica. Nao ha discurso sem interagéo entre as partes. Para Bakhtin (2013, p.
268):
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Os enunciados e seus tipos, isto é, os géneros discursivos, sao correias de
transmissdo entre a histéria da sociedade e a histéria da linguagem.
Nenhum fenémeno novo (fonético, léxico, gramatical) pode integrar o
sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho de
experimentacao e elaboragéo de géneros e estilos.

Sendo a linguagem o meio de interagdo com a realidade, ela esta associada a
um tempo, a um espago e a uma posi¢cao do individuo no mundo. Essa linguagem
nada mais é que um sujeito utilizando-a num determinado momento historico, num

determinado espaco ou situagéo, levando em conta seus interlocutores.

Bakhtin (2013) diferenciou “unidades da lingua” de “unidades do discurso”.
Examinou o funcionamento da lingua, ou seja, sons, palavras e oragdes, e explicou
que essas unidades tém um certo significado, entram na composi¢cdao dos
enunciados, mas sao enunciados, ndo sao dialégicas, pois ndo permitem respostas.
Trata-se de unidades neutras. Ja os enunciados s&do carregados de emogoes,
sentidos, e admitem respostas, pois tém um destinatario. O autor aborda a
linguagem na relagdo entre duas esferas inseparaveis: a dimenséo entre a Atividade
Humana e a dimensao do Uso da lingua. Nao estudou a lingua simplesmente como
sistema linguistico, assim como era tratada na perspectiva saussuriana da linguistica
do inicio do século XX. O autor se interessa pelo uso da lingua como ela se efetua
em enunciados. A atividade humana e o uso da lingua (enunciados) sao
inseparaveis. Por serem inseparaveis, ha uma grande variedade de atividades
humanas e também ha modos variados de usos da lingua. Assim, para o autor, a

propriedade mais marcante da lingua é o fato de ela ser dialogica.

Todo enunciado no processo de comunicagao é dialégico. “O ouvinte, ao
perceber e compreender o significado (linguistico) do discurso, ocupa
simultaneamente em relacdo a ele uma ativa posigdo responsiva...” (BAKHTIN
2013, p. 271). A tenséo € inerente ao dialogismo e ao encontro. Quando o autor se
refere a interacdo e ao dialogismo, ndo significa que considera que as relagdes
sejam sempre harmoniosas. Considera que os enunciados sao constituidos do EU e
do OUTRO, que todo enunciado gera uma resposta de qualquer maneira, o que era
apenas ouvinte passa a ser falante. O falante espera “uma atitude responsiva” do
outro, seja ela com uma pequena participagdo, um argumento, uma concordancia,

uma execugao etc. Assim Bakhtin (2013, p. 272) afirma que “todo falante é por si
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mesmo um respondente em maior ou menor grau: porque ele ndo € o primeiro
falante”.

O discurso acontece nas enunciagdes concretas. Dada a alternancia desses
sujeitos, tem-se um principio absoluto e um fim absoluto: primeiramente o enunciado

de um, depois o enunciado responsivo do outro.

Segundo Fiorin (2006, p. 19), todos os enunciados no processo de
comunicagdo, independentemente de sua dimens&o, sao dialdgicos. Neles, existe
uma dialogizagao interna da palavra, que é perpassada sempre pela palavra do
outro, € sempre e inevitavelmente também a palavra do outro. O autor ainda

reforca:

N&o ha nenhum objeto que ndo aparecga cercado, envolto, embebido em
discursos. Por isso, todo discurso que fale de qualquer objeto n&do esta
voltado para a realidade em si, mas para os discursos que a circundam. Por
conseguinte, toda palavra dialoga com outras palavras, constitui-se a partir
de outras palavras, esta rodeada de outras palavras. (FIORIN, 2006, p. 19)

Para Bakhtin (2013), na nocdo de género do discurso, € necessario
considerar o papel do locutor e do interlocutor na construgdo de sentido desse
enunciado, ja que eles tém papel ativo na situagao interlocutiva e na produgéo de
sentidos dos enunciados. Ou seja, 0 enunciado sempre gera uma resposta e
precede outra resposta. Essa resposta classifica-se em compreensao responsiva
ativa e Atitude responsiva ativa. A compreensao responsiva ativa acontece desde o
inicio da audi¢do, quando o ouvinte compreende o significado linguistico do discurso
e assim ele manifesta sua posi¢do concordando ou ndo com o outro. Bakhtin (2003,

p. 292) afirma que:

A compreensao responsiva nada mais é sendo a fase inicial e preparatoria
para uma resposta (seja qual for a forma de sua realizagdo). O locutor
postula esta compreensao responsiva ativa: o que ele espera, ndao € uma
compreensao passiva que, por assim dizer, apenas duplicaria seu
pensamento no espirito do outro, o que espera é uma resposta, uma
concordancia, uma adesao, uma objecdo, uma execuc¢ao, etc.

Bakhtin (2003) também afirma que, no momento em que o ouvinte recebe e
compreende o significado da lingua em um discurso, ele assume uma atitude
responsiva ativa. E, num mesmo instante, desde o inicio do discurso, ou seja, nas
palavras iniciais do locutor, o ouvinte passa a concordar ou discordar com o seu

interlocutor (total ou parcialmente). Para Bakhtin (2003, p.291):
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A compreensdao de uma fala viva, de um enunciado vivo & sempre
acompanhada de uma atitude responsiva ativa (conquanto o grau dessa
atividade seja muito variavel); toda compreenséo é prenhe de resposta e, de
uma forma ou de outra, forcosamente a produz: o ouvinte torna-se o locutor.

Ainda na concepgédo de Bakhtin (2013), o enunciado reflete as condigbes
especificas e as finalidades de cada uma das esferas da atividade humana, em seu
conteudo tematico, estilo, construgdo composicional e propdsito comunicativo
(enunciativo).

Nas diversas situacdes de comunicag¢ao, os enunciados tém um propdsito de
comunicagao: convencer, informar, sugerir, entre outros. Como exemplo, o anuncio
publicitario, geralmente, € veiculado na televisdo, nos outdoors, nos panfletos e nas
revistas. Seu propdsito € convencer o interlocutor sobre a boa qualidade de um
determinado produto, levando-o a compra-lo. Os propédsitos enunciativos dos
géneros discursivos dependem das suas condi¢cdes de producgéao e de circulagio.

O fato é que os géneros discursivos surgem e passam a cumprir sua fungao
nas culturas em que se desenvolvem. Como explica Marcuschi (2002, p.19)
“caracterizam-se muito mais por suas fungdes comunicativas, cognitivas e
institucionais do que por suas peculiaridades linguisticas e estruturais”.

Tem-se observado que o “mundo eletrénico” vem ganhando muito espacgo nas
atividades cotidianas, radio, celular, gravador, televisao, internet, e com toda essa
tecnologia novos géneros, de diferentes formas de comunicagdo surgem, tanto na
escrita quanto na oralidade. Marcuschi (2002, p.20) explica que “Por certo, ndo séo
propriamente as tecnologias por si que originam os géneros e sim a intensidade dos
usos dessas tecnologias e suas interferéncias nas atividades comunicativas diarias”.

A partir dessa concepg¢ao de linguagem constituida pela agdo de muitas
geragbes, o que a faz um fendmeno histérico, Marcuschi (2002) explica que as
ideias bakhtinianas sobre os géneros motivaram muitos autores a discorrer sobre a
lingua em seus aspectos enunciativos e discursivos e, ainda, sobre o ensino de
linguas na escola. Explica Marcuschi (2013, p.50) que “o fato de todas as linguas
serem heterogéneas e apresentarem variagdes constitui, talvez, o aspecto mais
complexo no ensino da lingua”. Esse fato torna a Lingua Portuguesa dindmica por
sofrer modificagdes historicas, sociais e culturais, ou seja, por sofrer variagdes de
acordo com a necessidade dos grupos sociais que dela fazem uso. Marcuschi (1996,

p. 72) explica que “A lingua ndo € um sistema monolitico e transparente, mas é
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variavel, heterogénea e sempre situada em contextos de uso. Nao pode ser vista e
tratada simplesmente como um codigo”.

Os géneros do discurso sao caracterizados por trés elementos, sendo
conteudo tematico, construgdo composicional e estilo. Rojo (2005, p. 196),
baseando-se na concepg¢ao bakhtiniana, explica que esses trés elementos sao
considerados essenciais e indissociaveis, compreendidos como:

os temas — conteldos ideologicamente conformados — que se tornam
comunicaveis (diziveis) através do género;

os elementos das estruturas comunicativas e semidticas compartilhadas
pelos textos pertencentes ao género (forma composicional);

as configuragdes especificas das unidades de linguagem, tragos da posi¢ao

enunciativa do locutor e da forma composicional do género (marcas
linguisticas ou estilo).

Conforme Bakhtin (2003), o tema (assunto), a forma composicional (estrutura
formal) e o estilo (vocabulario, composi¢cao frasal e gramatical) sdo elementos
constitutivos do género discursivo que estao interligados e formam o enunciado.
Bakhtin (2003, p.279) afirma que:

O enunciado reflete as condi¢des especificas e as finalidades de cada uma
dessas esferas, ndo s6 por seu contetdo (tematico) e por seu estilo verbal,
ou seja, pela selecdo operada nos recursos da lingua — recursos lexicais,

fraseolégicos e gramaticais —, mas também, e sobretudo, por sua
construgdo composicional.

Segundo o tedrico, portanto, na constituicdo do género esses trés elementos
estdo intrinsecamente ligados. O conteudo tematico se refere ao tema do texto, que
s6 ganha sentido em relagao aos fatores histéricos, culturais, sociais do contexto em
que o exemplar do género discursivo é produzido e em que circula. O tema nunca é
igual em todas as épocas, em todos os textos, em todos os contextos. Também
afirma que as escolhas de linguagem e de estilo obedecem as exigéncias do género
e nao do autor. O autor se preocupa com 0s recursos que irdo formar o enunciado,
sendo eles: lexicais, fraseoldgicos e gramaticais. Faz escolhas de acordo com seu
estilo pessoal, mas sem romper com um estilo ja constituido socialmente para o
género. Dentro do estilo do género existe uma possibilidade de o autor mostrar um

pouco da sua individualidade:
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O querer-dizer do locutor se realiza acima de tudo na escolha de um género
do discurso. Essa escolha é determinada em fungao da especificidade de
uma dada esfera da comunicacdo verbal, das necessidades de uma
tematica (do objeto do sentido), do conjunto constituido dos parceiros, etc.
Depois disso, o intuito discursivo do locutor, sem que este renuncie a sua
individualidade e a sua subjetividade, adapta-se e ajusta-se ao género
escolhido, compde-se e desenvolve-se na forma do género determinado.
(BAKHTIN, 2003, p.301)

A construgdo composicional de um género se refere aos elementos que o
compdem. Além dos elementos da situagao de producgao e de circulagdo, sdo mais
facilmente observaveis os elementos verbais, ou linguisticos, e os elementos néo
verbais ou verbos visuais (fotos, cores, diagramacgao).

Bakhtin (2003, p.282) afirma que “A vida penetra na lingua através dos
enunciados concretos que a realizam, e €& também através dos enunciados
concretos que a vida penetra na lingua”. Assim, todas as esferas da atividade
humana estdo correlacionadas com a lingua em forma de enunciados orais e
escritos, concretos e unicos, e essa atividade humana é inesgotavel. Na concepgéo
de linguagem desse autor, todos os elementos citados se ligam no todo do
enunciado cada qual com sua especificidade de comunicagao.

Rojo (2005, p.196) explica essa propriedade da linguagem humana:

Todas essas dimensbes dos géneros discursivos sdo determinadas pelos
paradmetros da situagdo de producdo dos enunciados e sobretudo, para
Bakhtin/ Voloshinov (1929), pela apreciagéo valorativa do locutor a respeito
do(s) tema(s) e do(s) interlocutor(res) de seu discurso.

Desse modo, se ndo houver nenhuma referéncia a elementos de producéo,
os textos/enunciados nao poderao ser compreendidos, produzidos ou conhecidos.
Assim, os textos/enunciados devem ser interpretados e analisados no aspecto
discursivo-enunciativo, a partir de seus valores significativos e ndo apenas com foco
em sua forma linguistica. O trabalho de compreensdao também deve estar
relacionado a uma série de vivéncias pelas quais o leitor esta acostumado ou se
acostumando. Assim, novas concepgbdes de lingua, de texto como enunciado
concreto e de compreensao leitora passaram a fazer parte das propostas para o
ensino de Lingua Portuguesa desde que o conceito de género discursivo foi
incorporado ao ensino.

Na sequéncia, apresento as caracteristicas do género discursivo crénica, 0s
principais conceitos de uma abordagem de leitura que pode contribuir para que o

ensino de lingua portuguesa seja melhor conduzido na escola e a proposta dos PCN
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(BRASIL, 1998) para o trabalho com leitura. A partir dos pressupostos teoricos deste
capitulo, estabelecerei alguns elementos para a analise das atividades de leitura da

colecao didatica selecionada para esta pesquisa.

1.2 O género discursivo crénica

Ao trabalhar géneros discursivos € importante que o professor, antes de tudo,
reconhecga o género escolhido a fim de explorar suas caracteristicas constitutivas.
Tal como afirma Bakhtin (2003, p.279):

Estes trés elementos (conteudo tematico, estilo e constru¢do composicional)
fundem-se indissoluvelmente no todo do enunciado, e todos eles sao
marcados pela especificidade de uma esfera de comunicacao.

A crbnica, género escolhido para esta pesquisa, esta associada ao vocabulo
“khrénos” (grego) ou “chronos” (latim), que significa “tempo”. A palavra “chronica”,
para os antigos romanos, indicava o género que registrava acontecimentos
veridicos, historicos, na ordem em que aconteciam os fatos. (Caderno do professor
Olimpiada 2016, p.20)

O texto que compunha na carta de Pero Vaz de Caminha a el-rei D. Manuel
foi o inicio do género crénica, como explica Sa (1985). Caminha, ao registrar com
fidelidade o circunstancial dos acontecimentos, estabelece no sentido literario, a
criacdo da crénica. Assim “Nossa literatura nasceu, pois, do circunstancial. Nasceu
da cronica”. (p.7).

A literatura brasileira passou por varios momentos desde o descobrimento da
carta de Caminha na Torre do Tombo, em 1773, por Seabra da Silva, até os dias de
hoje. Por sua vez, tentou abrasileirar-se em todas as areas, ou seja, em suas
linguagens, na sintaxe, nas variedades poéticas, pela dessacralizagdo dos temas
sagrados e consagrados até se encontrar com a vida mundana.

A crénica, no formato mais préximo do atual, surgiu pela primeira vez em
1799, no Journal de Débats, publicado em Paris. De forma critica, trazia em seus
textos acontecimentos da semana, deixando o leitor informado.

No Brasil, por volta do século XIX, a crénica contemporanea trouxe mais
leveza no seu estilo. Ora era escrita no estilo jornalistico, ora no literario, exige

estratégias em sua estrutura a fim de ndo ser confundida por outros géneros.
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Ocupando o espagco do entretenimento em meio a tantas noticias tristes, esse
género faz o leitor refletir em situagdes cotidianas. Por se tratar de um texto curto, o
cronista muitas vezes, logo de inicio, busca envolver seus leitores com um tom
despretensioso, intrigante, surpreendente e até divertido (SA, 1985).

O autor explica que é fundamental apontar que muitos escritores, com a
chegada do Modernismo, atribuiram ao novo género o carater de texto literario.
Assim, apontaram que as abordagens do cotidiano ndao proibiram de conceitua-lo
nesse carater literario, em virtude de suas caracteristicas estruturais. A crbnica era
considerada como um texto que massificava o universo literario, até entao,
considerado sagrado.

O cronista Paulo Barreto (1881- 1921) foi o grande responsavel por
enriquecer a crbnica com um carater mais literario. Na época, o autor destinava ao
publico os chamados folhetins, que vinham informar os acontecimentos do dia a dia
ou da semana. Esses vinham organizados em apenas uma seg¢do, com pequenos
contos no rodapé, pequenos artigos, poema e prosas, ensaios breves. Logo o autor
percebeu que precisava atualizar suas histérias dando mais veracidade aos fatos.
Desse modo, resolveu aproximar-se mais dos fatos e assim investigar as historias
pessoalmente a fim de dar mais vida aos textos. O autor impds aos seus
contemporaneos um modo diferente de vivenciar a profissdo jornalistica, o que
mudaria ndo sé a linguagem, mas também a estrutura do folhetim. Consagrou-se
como o cronista mundano. (SA, 1985).

A crénica surge primeiro em jornal ou em revista e carrega a sua esséncia.
Assim como o jornal, que nasce e morre em 24 horas, a cronica tem vida curta.
Algumas vezes, o olhar apressado do leitor passa por ela. O cronista tem urgéncia
dos acontecimentos, dispde de pouco tempo para escrever. Nas palavras de Sa
(1985, p.10-11), “A pressa de escrever, junta-se a de viver. Os acontecimentos sdo
extremamente rapidos, e o cronista precisa de um ritmo agil para poder acompanha-
los”.

Sa (1985, p. 7-8) informa sobre o publico que busca o prazer nesse género:

Sendo a crbnica uma soma de jornalismo e literatura (dai a imagem do
narrador-reporter), dirige-se a uma classe que tem preferéncia pelo jornal
em que ela é publicada (s6 depois é que ird ou ndo integrar uma coletanea,
geralmente organizada pelo préprio cronista), o que significa uma espécie
de censura ou, pelo menos, de limitagdo: a ideologia do veiculo

corresponde ao interesse dos seus consumidores, direcionados pelos
proprietarios do periédico e/ ou pelos editores-chefes de redacéo.
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A maior parte das crénicas n&o resiste ao tempo, € lida uma unica vez e
muitas vezes esquecida pelo leitor. Historias ligadas a noticia envelhecem, sdo
deixadas de lado. Algumas crbnicas apresentam uma qualidade literaria que confere
a elas uma duragcado mais longa. Essas podem acabar sendo publicadas em livros,
que sao coletaneas de crbnicas ja publicadas na imprensa, e que dao maior
durabilidade para as cronicas.

Sa (1985) explica que a crbnica possui uma estrutura gramatical mais solta,
como um didlogo entre dois amigos. Nao foge as regras da oralidade nem da
escrita, compondo de maneira expressiva o fato real recriado. A condicdo humana
que antes passava despercebida ganha significado através do lirismo reflexivo de
um cronista, revertendo ao dialogo a complexidade das dores e alegrias.

O cronista é sensivel aos fatos do dia a dia, ele consegue captar o que

qualquer outro ser humano deixa escapar.

Sua tarefa, entdo, consiste em ser o nosso porta-voz, o interprete
aparelhado para nos devolver aquilo que a realidade n&o-gratificante
sufocou: A consciéncia de que o lirismo no mundo de hoje ndo pode ser a
simples expressdo de uma dor-de-cotovelo, mas acima de tudo um
repensar constante pelas vias da emocgéao aliada a razdo. Esse papel se
resume no que chamamos de lirismo reflexivo. (SA,1985, p. 12-13)

Com a fungao de narrar o mundo, o cronista direciona o leitor a recompor a
propria histéria. Nas palavras de Sa (1985, p.15), “ele representa um ser coletivo
com quem nos identificamos e através de quem procuramos vencer as limitacées do
nosso olhar”. De acordo com o cronista Fernando Sabino, “a crénica deve escolher
um fato capaz de reunir em si mesmo o “disperso conteudo humano”, pois s6 assim
ela pode cumprir o antigo principio da literatura: ensinar, comover e deleitar’ (SA,
1985, p. 22). E perceptivel nas cronicas de Fernando Sabino sua inspiragdo em
ensinar o leitor a enxergar para fora de si mesmo a partir das experiéncias de vida
de outras pessoas, considerando a simplicidade, a ingenuidade, buscando
ultrapassar o egocentrismo a fim de tornar a vida mais digna de ser vivida.

Sa (1985) afirma que um texto literario pode ser explorado de diversas
maneiras. A leitura pode acontecer uma, duas ou mais vezes dependendo o que se
espera o leitor, uma vez que ele pode ler por ler, por prazer ou por obrigacdo. Em

suas palavras o autor diz que:
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Essa leitura, que se liga a descoberta dos varios registros do discurso, leva
o leitor a interpretar cada passagem até atingir uma interpretacéo global,
que o conduza, por fim, a uma determinada visdo do mundo. (SA, 1985,
p.78)

De igual importancia, a crénica tem seu valor a partir do momento em que se
leva o leitor a refletir sobre os fatos rotineiros. Os jornais e as revistas, por serem
veiculos de comunicagao, buscam uma linguagem de formato claro e objetivo para
as noticias e reportagens. A cronica se aproxima do leitor pois, nas palavras de
Ferraz (2007, p. 38):

Como o jornalista, o cronista tem como matéria-prima os fatos cotidianos,
tendo até um certo dever de cultivar a noticia. A diferenca esta em que o
jornalista vé as coisas com um grau de objetividade e o cronista, pelo
contrario, usa a subjetividade, sua visdo de mundo, filtrada por uma
linguagem que engloba desde humor até fantasia e critica.

Geralmente, os proprios cronistas, em seus textos, definem o estilo da crénica
como uma linguagem simples. Fernando Sabino descreve sua particularidade com o
género “os assuntos que merecem uma cronica” (SA, 1985, p 22.)

No que se refere as relagbes entre o jornalismo e a literatura, “o cronista
ocupa um espacgo especial no jornal. Ele € o encontro do jornalismo e da literatura”.
(SANT'ANNA, 1993, p. 16). O cronista tem a liberdade de expressar suas marcas
individuais nos textos num carater critico, irénico, literario ou até mesmo engragado,
fato esse que o diferencia do jornal que busca apagar marcas pessoais para dar
destaque e espaco ao fato privilegiando apenas a escrita.

Ainda em consideragdes com a crbnica e o jornalismo, Sant’'Anna (1993, p.

16) afirma:

O Cronista, dizia eu, tem direito ao exercicio da subjetividade: o eu do
cronista € um eu de utilidade publica. Ha neste sentido uma proximidade
entre o que em literatura se chama de “eu-lirico” e a crénica.

Apos tomar propriedade do noticiario, o leitor € atraido para uma leitura mais
particular. Nesse momento acontece uma cumplicidade entre o leitor e a crdnica.
Como diz Sant’Anna (1993), “mas quando chega num cronista a alma parece que se
prepara para relaxar, conversar com um amigo”. Isso é que faz o leitor se aproximar
do texto, ha um outro ritmo verbal, um outro modo de pensar e enxergar o mundo.

Pelo que os autores citados explicam sobre a cronica, pode-se dizer que, no
caso de seu conteudo tematico, destacam-se temas que chamaram a atencido do
cronista. Sdo temas atuais e tém seu significado percebido, naquele momento,

dentro daquele contexto socio histérico. Por isso, a leitura de crénicas antigas perde
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muito de sua emocao, pois seu tema pode ter se modificado muito em relagcdo ao
momento de sua producao.

No caso do estilo, € mais coloquial, emocional, humoristico, irénico,
dependendo de cada cronista. E o propaosito comunicativo da crénica € estabelecer
uma conversa com o leitor de maneira despretensiosa; o cronista ndo pretende
convencer o leitor, apenas conversar, divertir, refletir etc.

Com relagdo ao conteudo composicional verbal e ndo verbal, a cronica, em
geral, se compde de texto escrito, em forma reflexiva, ou narrativa, ou com dialogos.
Permite muita liberdade, uma grande variacdo de formas de desenvolvimento.
Muitas vezes apresenta em seus textos poucas ilustragdes, apenas a foto do
cronista (na imprensa quase ndo se tem imagem). E um género muito flexivel e é
camuflada em outros géneros, dos quais podemos citar conto, memoaria, poesia, e
mesmo assim ndo causa confuséo entre os géneros.

Crbnica € um género tao flexivel que pode usar a “mascara” de outros
géneros, como o conto, a dissertagdo, a memdria, o ensaio ou a poesia,
sem se confundir com nenhum deles. E leve despretensiosa como uma
conversa entre amigos, e tem a capacidade de, por vezes, nos fazer
enxergar coisas belas e grandiosas em pequenos detalhes do cotidiano que

costumam passar despercebidos. (CADERNO DO PROFESSOR. Olimpiada
de Lingua Portuguesa, 2014 p. 20)

Produzir cronica, para Sant'‘Anna (1993), é tecer em todos os estilos
possiveis, sem se prender a assuntos intemporais, que, na opinido do autor, condiz
mais com publicagdo para livro. Esse, ndo tem a resposta imediata do leitor além de
levar muito mais tempo para ser elaborado, impresso. Ja a crOnica cria essa
proximidade com o leitor, sendo um texto mais comovente, com maior e a mais
rapida circulacao pelos leitores. Segundo Sant'Anna (1993, p.17):

A cronica é a minha maneira de fazer literatura ao vivo. Um poema pode

esperar anos para ser completado, mas a crénica € a resposta emocional e
agil a uma noticia ou a um fato aparentemente rotineiro.

A sequéncia didatica para leitura de crénica utilizada nesta pesquisa foi
elaborada pelo Projeto Observatério da Educacao/Unitau “Competéncias e
habilidades de leitura: da reflexdo tedérica ao desenvolvimento e aplicacdo de
propostas didatico-pedagdgicas” (2011-julho de 2015), n° 23038010000201076,
financiado por CAPES/NEP (LOPES-ROSSI, 2012). Esse Projeto, coordenado pela
Profa. Dra. Maria Aparecida Garcia Lopes Rossi, contou com a participagéo de 7

professores bolsistas de escolas publicas de Ensino Fundamental do municipio de
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Taubaté-SP, ministrando aulas para uma média de 2000 alunos por ano; 9 bolsistas
mestrando em Linguistica Aplicada e 11 mestrandos n&o bolsistas, ministrando
aulas em diversos municipios; 16 bolsistas graduandos em Letras e outros
graduandos nao bolsistas (LOPES-ROSSI, 2015). Visava a praticas de leitura de
géneros discursivos diversos, mediadas por sequéncias didaticas.

A partir das caracteristicas constitutivas da crénica, a sequéncia didatica para
leitura de cronica proposta pelo Projeto Observatério da educagao/ Unitau (LOPES-
ROSSI, 2012) destaca que, para a leitura detalhada e inferencial da cronica, é
importante que o leitor conhega os elementos composicionais referentes a situagao
de produgdao, circulagdo, tematica e propdsito comunicativo do género. Além disso,
deve perceber: 1) a fonte de inspiragao do autor, ou seja, o tema ou fato do cotidiano
que o inspirou para escrever a cronica; 2) a reagao emotiva do autor, ou seja, o seu
sentimento que predomina no texto; 3) a forma como o autor desenvolveu o texto —
se por meio de lembrancas do passado, comparacdo do passado com o presente,
descricao de fatos ou elementos do presente e reflexdo sobre eles, analise do
comportamento das pessoas, suposicdes ou hipoteses para o futuro, reflexdes sobre
duvidas sobre um dado tema, outra forma de desenvolvimento; 4) escolhas
linguisticas que indicam os sentimentos do autor em relagdo ao tema.

Essas caracteristicas serdo consideradas na analise das atividades de leitura

da colecao didatica objeto de estudo desta pesquisa.

1.3 A Concepgao sociocognitiva de leitura

Lopes-Rossi (2007) comenta que ndao ha um modelo tedrico de leitura
idealizado especificamente para a leitura de géneros discursivos em sala de aula.
Desse modo, a autora sugere uma reflexao sobre o que se pode aplicar acerca das
perspectivas tedricas de leitura desenvolvidas do século XX a um trabalho de leitura,
tendo a perspectiva bakhtiniana de linguagem e de géneros como objeto de ensino

privilegiado. Sobre teorias de leitura, Lopes-Rossi (2007, p.3) destaca que:

As teorias de leitura baseadas em pressupostos cognitivos (como o modelo
interacionista) e em pressupostos discursivos contribuiram, cada qual a sua
maneira, para que o processo de leitura fosse mais bem compreendido e o
processo pedagoégico voltado a leitura pudesse ser mais bem conduzido,
ainda que o enfoque da época ndo se voltasse a géneros discursivos.
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Na abordagem cognitiva de leitura, divulgada nas décadas de 80 e 90 do
século XX, o processo de compreensao leitora comegou a ser explicado de uma
forma que muito contribuiu para o ensino em sala de aula. Solé (1998) explica que o
modelo interativo pressupbée uma integragdo de dois processos de leitura:
ascendente (buttom-up), descendente (top-down).

No processo ascendente apenas, o leitor busca informagdes no texto de
modo indutivo e linear. Inicialmente, o leitor processa os elementos composicionais
buscando compreender o texto de modo sequencial e hierarquico. Portanto, a leitura
€ exercida a partir dos componentes, letfras, silabas, para os componentes mais
amplos, palavras, frases. Desse modo, o leitor passa a decodificar as palavras

almejando a total compreensao do texto. Solé (1998, p.23) diz que
E um modelo centrado no texto e que ndo pode explicar fendmenos tdo
correntes com o fato de que continuamente inferimos informacgdes, o fato de
ler e ndo perceber determinados erros tipograficos e mesmo o de que
possamos compreender um texto sem necessidade de entender em sua
totalidade cada um dos seus elementos.

Ja no processo descendente, isoladamente, o leitor se utiliza dos seus
conhecimentos prévios e dos seus procedimentos cognitivos, que antecipardo o
conteudo do texto. Kato (1985, p.40) explica como o leitor descendente busca as
informacdes: “E o leitor que apreende facilmente as ideias gerais e as principais do
texto, é fluente e veloz, mas por outro lado faz excessos de adivinhagdes, sem
procurar confirma-las com os dados do texto, através de uma leitura ascendente”.
Portanto, esse leitor ndo se preocupa muito com as informagdes que o texto traz,
mas faz mais uso das suas adivinhagcdes. Kato (1985, p.40) continua explicando
como o leitor ascendente busca as informacgdes no texto,

[...] constroi o significado com base nos dados do texto, fazendo pouca
leitura nas entrelinhas, que aprende detalhes detectando até erros de

ortografia, mas que ao contrario do primeiro tipo, ndo tira conclusbes
apressadas.

Para Kato (1985), a leitura ideal € aquela em que o leitor executa os dois
tipos de processamento do texto — o ascendente e o descendente — ao mesmo
tempo. Assim, ele decodifica, observa e considera as informacgdes trazidas pelo
texto, mas também as relaciona com seus conhecimentos prévios sobre os
elementos linguisticos e sobre o assunto. E a interacdo perfeita para realizar uma

leitura que vai além da decodificagao.
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Solé (1998) afirma que a interagdo que acontece entre o leitor e o texto é que
direciona o leitor a buscar o seu objetivo e a finalidade para essa leitura. Para isso, o
leitor busca ser ativo para conseguir tais informagdes, pois ha uma variedade de
razdes, intengdes ou finalidades para uma leitura. O texto pode propor ao leitor
lazer, ajuda, informac&o concreta, instrugdes para realizar uma atividade,
informagdes sobre um determinado fato/ocorrido, enfim. Por isso que Solé (1998, p.
22) diz que os objetivos da leitura sdo elementos que devem ser levados em conta
quando se trata de ensinar as criangas a ler e a compreender:

[...] a interpretagdo que nds, leitores, realizamos dos textos que lemos
depende em grande parte do objetivo da nossa leitura. Isto é, ainda que o
conteudo de um texto permanega invariavel, € possivel que dois leitores

com finalidades diferentes extraiam informagao distinta do mesmo. (SOLE,
1998, p.22)

A autora afirma que, nesse processo interativo de leitura, o leitor constréi o
significado do texto. Compreende-se que, embora todo texto tenha um determinado
significado que pode ser percebido por todos os leitores ou que o autor buscou
transmitir, sempre ha possibilidades de outros sentidos, a partir de como os
conhecimentos prévios, experiéncias e 0s objetivos de cada leitor sdo acionados
durante a leitura. O conhecimento de um leitor € diferente do conhecimento de outro
leitor. Desse modo, o professor precisa acatar uma pluralidade de leituras e de
sentidos para um mesmo texto. Koch (2008) afirma que a interagdo acontece entre
autor-texto-leitor e o sentido que o texto transmite ndo estda em nenhum desses
isoladamente.

Koch (2008, p.19) afirma que a interagao do leitor com o texto pode acontecer
quando se depara com a diversidade de textos, e “os objetivos do leitor que
nortearao o modo de leitura, em mais tempo ou menos tempo; com mais atengao ou
com menos atengao; com maior interagao ou com menor interagao”. Como exemplos
de objetivos de leitura diferentes, podemos citar os jornais e revistas, que sao textos
que nos mantém informados; dissertacdes, teses, livros, periddicos cientificos sao
textos que nos ajudam nos trabalhos académicos; o poema, contos, romances ja
nos orientam para uma leitura mais prazerosa; catalogos, dicionarios, lemos para
consultar; manuais, bulas, muitas vezes lemos por obrigacao.

Marcuschi (1996) explica dois principios tedricos essenciais no trabalho com

compreensao textual: a nogcéo de lingua que se adota e a nogao de texto.
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Para Marcuschi (1996), a lingua ndo pode ser confundida com discurso, ela
apenas se manifesta nos processos discursivos, no nivel de enunciagdo. Por meio
da lingua constroem-se sentidos; de maneira cognitiva o0 ser humano expressa
sentimentos, ideias, demonstra suas a¢des ao interagir com outra pessoa e por ela
também se representa o mundo. Nesta perspectiva, o autor diz que, “a lingua se
manifesta nos processos discursivos, no nivel da enunciagéo, concretizando-se nos
usos textuais mais diversos.” (MARCUSCHI, 1996, p.72). A nogao de lingua que se
adota € um ponto de inicio para uma teoria da compreensdo de texto. O autor
explica que:

Os manuais escolares analisados concebem a lingua simplesmente como
um codigo ou um sistema de sinais autbnomo, totalmente transparente, sem
historia, e fora da realidade social dos falantes.(MARCUSCHI,1996, p.71)

De acordo com o autor, a lingua ndo € apenas uma estrutura; ela vai além
dessas estruturas fonoldgicas, sintaticas e lexicais. A lingua esta organizada em
varios esquemas fonologico, sintatico, seméantico e cognitivo no processo da
enunciagao.

A lingua é um fendmeno cultural, histérico, social e cognitivo que varia ao
longo do tempo e de acordo com os falantes: ela se manifesta no uso e é
sensivel ao uso. A lingua ndo € um sistema monolitico e transparente, mas
€ variavel, heterogénea e sempre situada em contextos de uso. Nao pode
ser vista e tratada simplesmente como um coédigo.(MARCUSCHI, 1996, p.
70,71)

Por considerar a lingua mais que um simples instrumento de comunicagéo
faz-se necessario explorar outros significados que o texto permitir, ou seja, os
sentidos textuais e discursivos nao podem estar aprisionados pelas estruturas
linguistica, pois se sabe que é natural os textos apresentarem ambiguidades e a
pluralidade de significagdes.

O autor explica que expor as ideias nem sempre sera uma tarefa facil, ou
seja, nem tudo o que se diz esta fielmente inscrito no texto (de modo oral ou escrito).
Por isso, o leitor ou o ouvinte tirara suas préprias conclusdes. Na verdade, como diz
Marcuschi (1996), um texto bem-sucedido ndo se prolonga para ser bem-
compreendido. O autor ou falante muitas vezes obriga o leitor na compreenséo do
texto ou na producgdo de sentidos, fazendo com que ele exerga seu papel de co-
autoria. Parte do sentido encontra-se no texto e outra parte € de responsabilidade do
leitor. Desse modo, justifica Marcuschi (1996, p. 72), “ndo é justificavel ficar
buscando todos os sentidos do texto como se eles estivessem inscritos de modo

objetivo dentro do texto.”.
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Com relagao a nogao de texto, Marcuschi (1996) afirma que o texto ndo € um
produto acabado, ele &€ um processo por estar sempre em elaboragdo e
reelaboracdo, bem como por possibilitar varias compreensées € mesmo assim
serem corretas.

O autor explica que os textos representam uma determinada situacao; cada
um expressa cultura, momento histérico, campo ideoldgico, crenga entre outros.
Além do mais, o entendimento ou compreensao pessoal é individual, pois tudo
dependera do conhecimento que o leitor ja tem de mundo.

Marcuschi (1996, p. 73) exemplifica esses conhecimentos pessoais:

[...] conhecimentos linguisticos, conhecimentos de regras de
comportamento, conhecimentos sociais, antropoldgicos, histéricos, factuais,

cientificos e muitos outros. Também s&o importantes as nossas crengas,
nossa ideologia, nossos valores.

Além desses, o autor expde que é importante ndo esquecer o contexto social,
ideoldgico, politico, religioso, etc do leitor para a compreenséo, ja que nao vivemos
isolados no mundo. Portanto, a compreensao textual esta muito ligada ao processo
inferencial, pois, como afirma Marcuschi (1996), compreender um texto € mais do
que extrair informagdes do mesmo; compreender € produzir sentidos, é reagir e agir
sobre os textos.

Para uma total compreensao do texto, o leitor busca informacdes textuais e
nao textuais, ou seja, aquelas deixadas nos discursos do autor ou do falante e as
que ele proprio coloca no texto com suas experiéncias ou conhecimento de mundo.
Portanto, a compreensao nao dita regras exatas:

Ela é uma atividade de selegdo, reordenagéo e reconstrugdo, em que uma
certa margem de criatividade é permitida. A compreenséo é, além de tudo,

uma atividade dialégica que se da na relagdo com o outro. (MARCUSCHI,
1996, p.74)

Portanto, a leitura amplia a compreensao e permite outras leituras num
mesmo texto, mas é certo que ndo concebe infinitas leituras. Desse modo, nao sera
aceita uma compreensao incorreta, contraditoria, ndo-autorizada pelo texto. O
grafico abaixo apresenta as cinco camadas da compreensao textual segundo o

autor:
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Figura:1 Camadas de compreenséo a partir de Marcuschi (1996)

IDEIAS
VAGAS

CRENGAS E
VALORES
PESSOAIS

INFORMAGOES
OBJETIVAS

Fonte: (MARCUSCHI, 1996).

Segundo o autor:
¢ Informagdes objetivas: admitem-se sem mudancga de conteudo
¢ Inferéncias: admitem-se interpretacdes diversas, mas validas
e Crengas e valores pessoais: sujeitas a equivocos

e |deias vagas: descartaveis.

Com a evolugdo dos estudos cognitivos, Koch (2005a) explica que,
atualmente, pode-se falar numa abordagem sociocognitiva de leitura, elaborada a
partir da ampliagdo de varios conceitos-chave difundidos pela abordagem cognitiva
de leitura. Essa ampliacdo ocorre pelos novos estudos linguisticos e cognitivos
desenvolvidos nas duas ultimas décadas. Essa autora apresenta um panorama da
concepgao de leitura na década de 80 — a abordagem cognitiva — que se
caracterizava por defender que a leitura acontece com base em processos
cognitivos que permitem a integracdo dos diversos conhecimentos prévios do leitor
com as informacgdes do texto.

Em suma, os conhecimentos prévios eram considerados os conhecimentos
linguisticos, textuais e enciclopédicos. Os conhecimentos linguisticos sdo aqueles
necessarios para a fase da decodificagdo, ou seja, o conhecimento do Iéxico e da
gramatica da lingua, bem como das convengdes da escrita, sendo necessarios para
a primeira etapa da compreensdo. Os conhecimentos textuais incluem o
entendimento das diferentes formas de organizagdo dos textos. Considerava-se,

naquela época, que era necessario saber diferenciar descricdo, narracao,
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dissertagcdo, argumentagcdo; que precisam ser entendidas de formas diferentes
durante a leitura. Ja o conhecimento enciclopédico é tudo o que vem das vivéncias
do leito do leitor, o que se aprende na escola, em casa, na vida. Os conhecimentos
enciclopédicos do leitor foram descritos como “modelos cognitivos” que aparecem
com diferentes nomes, dependendo da abordagem tedrica (frames, scripts, cenarios,
esquemas).

Marcuschi (1999) explica que os modelos tedricos da Psicologia Cognitiva,
nas pesquisas da Inteligéncia Artificial, na Linguistica de Texto e em outras areas,
concluiram que a memoria € um instrumento importante para a compreenséo e que
os conhecimentos sdo armazenados na memoéria. Mas que “A memoria ndo € um
repositorio cadtico de coisas e sim um instrumento estruturado e estruturante, com
grande dinamismo e capaz de se reorganizara todo momento” (MARCUSCHI, 1999,
p. 98). Os conhecimentos individuais pré-existentes do leitor, durante o processo de
leitura, contribuem para compreensdes qualitativamente diferentes nos individuos
para um mesmo texto.

Favero (2009) explica que os modelos cognitivos globais sdo empregados no
momento da comunicagdo e servem para organizar todo o conhecimento prévio
(armazenado na memoéria) do leitor. Pautada nas teorias cognitivas Favero
exemplifica cada modelo cognitivo.

Frames sdo modelos globais que acionam os conceitos armazenados na
memoria. Exemplo: Natal, Pascoa, Carnaval. O individuo, ao ouvir esses conceitos,
automaticamente aciona em sua memoéria uma série de informagdes relacionadas a
esses conceitos, formando na memdria algo como uma imagem ou uma fotografia.
Sao conhecimentos armazenados em unidades fixas, sem uma ordem hierarquica,
l6gica ou temporal. Mas tém a fungéo de recuperar os “vazios do texto”, pois o autor
nao precisa descrever tudo que esta envolvido em, por exemplo, Natal, Pascoa,
Carnaval, para o leitor construir uma imagem desses momentos.

Esquemas s&o modelos cognitivos globais de eventos ou estados dispostos
em sequéncias ordenadas (fixas, previsiveis, ordenadas e determinadas) ligadas por
relacbes de tempo ou de causa. Assim, por exemplo, se alguém diz: “Acordei as 6
horas e fui a feira”, nosso esquema de conhecimento sobre o0 assunto € acionado e
compreendemos que antes de ir a feira a pessoa trocou de roupa, fez sua higiene,
provavelmente tomou um café e saiu. Os esquemas referem-se as sequéncias de

acontecimentos que aparecem nas histérias ou nas narrativas.
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Scripts sdo uma sequéncia de acgdes e papéis esperados dos participantes de
uma situacdo. Cenarios sdo, de forma geral, descrigbes de lugares que
conhecemos e que temos armazenadas em nossa memoria, como hospital, escola,
farmacia.

O leitor s6 podera preencher os vazios dos textos, ou seja, a falta de
descricdo sobre elementos armazenados em frames, esquemas, scripts e cenarios,
se ele tiver conhecimentos de mundo que lhe proporcionaram informagdes
suficientes para isso. Muitos leitores ndao tém todos os conhecimentos necessarios
para preencher todos os vazios dos textos.

Da interagdo dos conhecimentos do leitor com as informagdes do texto,
resultam as inferéncias. Lopes-Rossi (2007) explica que essa interagao ajuda o leitor

na construgcao de sentidos porque:

[...] a leitura é vista como uma atividade essencialmente construtiva,
decorrente em grande parte de processos inferenciais; e é possivel se
ensinarem aos alunos estratégias metacognitivas de leitura para
melhorarem seu desempenho. (LOPES-ROSSI, 2007, p.3)

Ao praticar inferéncia, o leitor constroi sentidos no texto intervindo ndo s6 com
as informacgdes ja contidas, mas os seus conhecimentos adquiridos ao longo da sua
vida. Compreender um texto requer fazer inferéncias. S6 assim o leitor sera capaz
de preencher as lacunas do texto com informacdes e conhecimentos que nao
estavam explicitos no texto. Sobre inferéncias, Coscarelli (2002, p.2) afirma que:

Pode-se dizer que inferéncias sao operagdes cognitivas que o leitor realiza

para construir proposi¢cdes novas a partir de informagdes que ele encontrou
no texto.

Coscarelli (2002), a partir da definicdo de varios autores, afirma que as
interpretacdes sdo construidas de acordo com as inferéncias feitas pelo leitor, que
podem ser divididas em dois tipos: conectivas e elaborativas. As inferéncias
conectivas sdo as que estabelecem coeréncia no texto, isso €, informacdes
necessarias para uma compreensao de sucesso no texto. As inferéncias
elaborativas podem ajudar o leitor a criar novas interpretagdes, novas expectativas
para o texto, mas também podem ser dispensadas. Ha ainda outras possibilidades
de inferéncias cognitivas consideradas complexas, por envolverem processos
mentais que realizam operagdes necessarias para a compreensdo da linguagem

como analises, sinteses, deduc¢ao, entre outras.
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A autora explica que ndo se pode confundir inferéncia com o modo de
pensar do sujeito, quando o0 mesmo acrescenta informagdes a mais, desnecessarias
ao texto. O que lhe é permitido sdo as inferéncias sucedidas pelas informagdes
contidas nesse contexto e nao interpretagbes puramente pessoais. O leitor tem que
estar atento aos mais variados niveis de leitura que o texto Ihe permitir.

Coscarelli (2003, p.65) explica que:
E importante lembrar que a adocdo de um conceito mais amplo de
inferéncias nao significa falta de limites: deve-se usar como parémetros
para a limitagao desse conceito os mesmos critérios usados para limitar as
possibilidades de interpretacdo de partes do texto que nao requerem a
producao de inferéncias. Assim como a leitura de outras partes do texto tem

limitagdes a fim de evitar recusar a leitura errada, a produgao de inferéncias
também deve respeitar esses limites.

Na concepcéao de Vargas (2015, p.313) a inferenciagao é entendida,

[...] como processo basico de significagdo, que ocorre obrigatoriamente em
uma leitura interativa, por meio da qual o leitor, como agente de seu
processo, mescla seu conhecimento prévio as informagdes novas trazidas
pelo texto para a geragéo de novos significados.

Cabe ao leitor compreender a informacdao dada pelo autor no texto
(inferéncias proposicionais), buscando através do seu conhecimento de mundo (as
inferéncias pragmaticas) estratégias para realizar tal compreensdo. Portanto, as
inferéncias certamente possibilitam a construcao de sentidos para o texto a partir de
uma leitura interativa.

No decorrer da leitura, as inferéncias praticadas poderao ser rejeitadas ou
confirmadas. Solé (1998, p. 24) comenta que

[...] para ler, é necessario dominar as habilidades de decodificacdo e
aprender as distintas estratégias que levam a compreensdo. Também se
supbe que o leitor seja um processador ativo do texto, e que a leitura seja
um processo constante de emissao e verificagao de hipoteses que levam a

construgcédo da compreensao do texto e do controle desta compreensao — de
comprovagao de que a compreensao realmente ocorre.

Na concepcao interacionista, Porto (2009) explica que “a leitura é
compreendida como um processo de producdo que se da a partir da relacéo
dialégica que acontece entre dois sujeitos — o autor do texto e o leitor”. (PORTO,
2009, p. 24)

Os avancgos nos estudos sobre cognicdo mostraram limitagdes dos conceitos
dessa abordagem de leitura, como explica Koch (2005a). Por exemplo, a abordagem

cognitiva considera apenas o leitor e ndo o seu contexto soécio-histérico maior,



36

mostrando a leitura como uma experiéncia individual. Outro problema de limitacao
eram os conceitos de texto, de contexto e de conhecimentos prévios.

Por isso, a partir dos anos 90, a abordagem cognitiva precisou ser ampliada
para o que hoje se denomina de concepgao ou abordagem sociocognitiva de leitura.
Devido a desenvolvimentos nos estudos linguisticos e da cogni¢do, ato de leitura
passou a ser compreendido como essencialmente interativo e acontecendo em
contextos sociais, com finalidades e papéis definidos. Portanto, ler nao significa algo
simplesmente individual, mas um processo onde colaboram o autor, o texto e o leitor
(ou falante, texto e ouvinte) e esta profundamente ligado a outras praticas que
definem nossas vidas, nos dias de hoje.

Koch (2005b) explica que, nos anos 90, com o desenvolvimento e as
contribuicbes de areas como a Neurobiologia, a Antropologia e a Linguistica, surgiu
uma perspectiva que considera o ato de ler mais integrado aos aspectos culturais,
sociais e interacionais. Explica também que os processos cognitivos agora séo
vistos numa relacdo com a linguagem mutua e constitutiva, mediadora continua
entre as referéncias do mundo bioldgico e as do mundo sécio-cultural.

Na mesma linha de pensamento, Marcuschi (2008) ressalta que a
compreensao de algo sé acontecera se a pessoa tiver a sua disposigdo categorias
ou esquemas cognitivos determinados e tais esquemas nao s&o apenas
representagdes individuais, sao coletivas e integradas a situagao histérica e social
em que é feita a leitura. Ele aponta que a linguagem nao é sé um sistema simbdlico;
também corresponde a praticas sécio-historicas. Compreender um texto € mais do
que um processo cognitivo linguistico, significa uma forma de estar no meio da
sociedade e participar dela de maneira efetiva.

Os textos, nessa perspectiva mais atual, sdo considerados exemplares de um
género discursivo. Ou seja, € preciso levar em conta o propésito do género dentro
de um contexto soécio histdrico, ndo s6 a forma com que foi escrito. De acordo com
Koch (2005a, p.5), “voltar-se exclusivamente para dentro da mente a procura da
explicagédo para os comportamentos inteligentes e para estratégias de construgao de
conhecimento pode levar a sérios equivocos”. Por isso, entende-se a necessidade
de se incluirem as condicdes de producio e de recepcao do texto na compreensao
da leitura, tanto do autor quanto do préprio leitor.

Os conhecimentos prévios de cada um foram apreendidos e vividos de

maneira unica, por isso cada pessoa interpreta e entende de forma igualmente unica
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o0 mesmo texto. Conhecimentos prévios podem vir de qualquer experiéncia do leitor.
Um filme assistido, uma musica ouvida, uma experiéncia vivida, um histéria ouvida.
Tudo isso vai tornando-se referéncia para a pessoa, que vai correlacionar textos
futuros com memdrias passadas. Esse processo todo € inevitavel, uma vez que a
leitura provoca inferéncias incontrolaveis. Para Marcuschi (2008), a compreensao
nao € um simples ato de identificacdo de informagdes, mas uma construgcdo de
sentidos com base em atividades inferenciais.

Koch e Elias (2008) esclarecem que na atividade de leitura e produgao de
sentido, ha varias estratégias sociocognitivas que mobilizam inumeros tipos de
conhecimentos que estdo arquivados na memoaria, e por meio dessa estratégia atua
o processamento textual. Esse processamento textual funciona por meio das
hipéteses de interpretacao levantadas pelo leitor.

Para Koch e Elias (2008) ha trés sistemas de conhecimento que devem ser
acionados durante a leitura: linguistico, enciclopédico e interacional. Marcuschi
(2008, p.239) especifica ainda mais e afirma que:

Os conhecimentos prévios exercem uma influéncia muito grande ao
compreendermos um texto. S&o estes conhecimentos os responsaveis
basicos pela nossa compreensdo. Destes conhecimentos fazem parte os
seguintes:

(1)  Conhecimentos linguisticos;

(2) Conhecimentos factuais (enciclopédicos);

(3) Conhecimentos especificos (pessoais);

(4) Conhecimentos de normas (institucionais, culturais, sociais);

(5) Conhecimentos logicos (processos).

As inferéncias sao, portanto, hipéteses ou uma forma de estratégia que o
leitor utiliza para compreender o texto. Considera-se um ato inteligente do leitor ja
que, em alguns momentos, precisara estabelecer informagdes "novas” baseadas em
outras informagdes que ele traz na memoaria.

Observa-se que, nessa perspectiva tedrica de leitura como construcéo de
sentidos a partir das inferéncias do leitor, sdo conceitos importantes: o objetivo de
leitura, conhecimentos prévios e inferéncias do leitor. Espera-se que atividades de
leitura que visem a um processo de compreensdo como esse descrito nessa
concepgao de leitura, de uma alguma maneira, se organizem levando em

consideragao esses conceitos importantes.
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1.4 As prescrigoes dos PCN para o ensino de leitura

Os PCN (BRASIL, 1998) de 52 a 82 série registram o fato de que a discussao

sobre o ensino de Lingua Portuguesa ja vem sendo feita ha algumas décadas no

Brasil com algumas propostas de reformulagcdo. As criticas gerais ao ensino

tradicional levaram a reflexdo sobre a finalidade e os conteudos do estudo da lingua.

O documento destacou como pontos negativos do ensino até os anos 90 do século

XX:

a descontextualizagao das atividades de linguagem,;

o descaso com a realidade linguistica dos alunos, com as variedades
linguisticas, o que causava desinteresse dos alunos;

0s inumeros exercicios de leitura, de decodificagdo e estudos gramaticais;

a desvalorizagao do senso critico do aluno;

a valorizagao da gramatica normativa e das regras de excegéo, com enfoque
na metalinguagem;

a desvalorizacao da oralidade;

0 uso de uma gramatica tradicional voltada para exercicios mecanicos de

identificacdo de fragmentos linguisticos.

ApdOs uma revisdo sobre essa pratica antiga de ensino da lingua, os PCN

(BRASIL, 1998, p. 19) propdem que:

. a razao de ser das propostas de leitura e escuta € a compreensao
ativa e nao a decodificagao e o siléncio;
. a razao de ser das propostas de uso da fala e da escrita é a

interlocugéo efetiva, e ndo a produgédo de textos para serem objetos de
Corregao;

. as situagdes didaticas tém como objetivo levar os alunos a pensar
sobre a linguagem para poder compreendé-la e utiliza-la apropriadamente
as situagdes e aos propositos definidos.

Os PCN (BRASIL, 1998) assumiram que as aulas de Lingua Portuguesa

devem proporcionar aos alunos condicdes de leitura e de producdo para a

participagao social e efetiva da cidadania, pois:

Toda educagdo comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condigcbes para que o aluno possa desenvolver sua competéncia discursiva.
Um dos aspectos da competéncia discursiva € o sujeito ser capaz de utilizar
a lingua de modo variado, para produzir diferentes efeitos de sentido e
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adequar o texto a diferentes situacdes de interlocugdo oral e escrita. E o
que aqui se chama de competéncia linguistica e estilistica (BRASIL, 1998,
p.23).

No que diz respeito a leitura, com a mudanga nas praticas, espera-se que 0s
alunos reflitam sobre a linguagem tornando-se leitores fluentes, competentes e que
saibam buscar informacdes implicitas e ancoradas nos dados fornecidos pelo autor.
A leitura, como objeto de aprendizagem, precisa fazer sentido para o aluno. De
acordo com o documento, o aluno/leitor ndo pode deixar de interagir com o texto ou
apenas decodifica-lo, ele precisa se referenciar e ver sentido naquilo que 1é. Assim,
“um projeto educativo comprometido com a democratizagao social e cultural atribui a
escola a fungao e a responsabilidade de contribuir para garantir a todos os alunos o
acesso aos saberes linguisticos necessarios para o exercicio da cidadania”.
(BRASIL, 1998, p.19).

Os PCN (BRASIL, 1998) assumem a linguagem como uma atividade
discursiva e cognitiva. O texto desse documento nao faz citagdo dos autores em que
se baseia, mas, pela perspectiva mencionada e por algumas referéncias
bibliograficas do documento, pode-se inferir que eles se baseiam na teoria
bakhtiniana, cujas principais concepg¢des sobre linguagem e géneros discursivos
expus na segao anterior.

A linguagem € a interagado entre os interlocutores e acontece nas praticas
sociais dos mais variados grupos de uma sociedade. A ‘“lingua é um sistema de
signos especifico, histérico e social, que possibilita a homens e mulheres significar o
mundo e a sociedade.”. (BRASIL, 1998, p. 20)

A perspectiva discursiva do documento se baseia na interagao pela linguagem
a partir da produgao de géneros discursivos. O documento propde que a interagéo
pela linguagem a ser desenvolvida nas aulas de lingua portuguesa se faga a partir
da leitura. De acordo com esse documento, a escola devera organizar atividades
que ajudem o aluno a compreender diferenciados propdsitos discursivos orais ou
escritos, fazer uso da linguagem para trocar experiéncia e explicar a realidade, ser
capaz de utilizar as informacdes nos textos e de modo coerente reconstruir essas
informacdes, ser capaz de criticar diferentes discursos até mesmo o proprio,
contrapor opinides, inferir no texto as possiveis intencbes do autor, fazer
referéncias intertextuais, conhecer e combater o preconceito linguistico, reconhecer

e valorizar a linguagem do seu grupo mesmo interagindo em outro grupo que
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expressa outra variedade linguistica, ampliar a analise critica com o conhecimento

adquirido. Com isso:

No processo de ensino-aprendizagem dos diferentes ciclos de ensino
fundamental, espera-se que o aluno amplie o dominio ativo do discurso nas
diversas situagbes comunicativas, sobretudo nas instancias publicas de uso
da linguagem, de modo a possibilitar sua insergdo efetiva no mundo da
escrita, ampliando suas possibilidades de participacdo social no exercicio
da cidadania (BRASIL,1998 p.32).

O conceito de género discursivo é citado nos PCN (Brasil, 1998), que explica
que a atividade discursiva é realizada pela interacdo com a linguagem. O discurso
se organiza dentro das intengbes do locutor e das suas finalidades com aquele
discurso. Linguisticamente, o discurso é produzido por texto e, para que nao se torne
apenas um amontoado de enunciados, o texto tem que apresentar coeréncia e
coesao. O texto, esse modelo discursivo, seja oral ou escrito, segue uma sequéncia
verbal capaz de ser compreendido. “[...] um texto s6 € um texto quando pode ser
compreendido como unidade significativa global” (BRASIL 1998, p.20).

O documento assume que toda producao discursiva se relaciona com outros
discursos ja produzidos. De acordo com as intengdes comunicativas, todo texto se
organiza dentro de um género especifico. “Os géneros sao, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados,
disponiveis na cultura”. (BRASIL 1998, p.20). Embora o documento nao cite nenhum
texto do filésofo Bakhtin, faz referéncia a uma obra do autor no final, e permite
reconhecer que se baseia na definicdo de género discursivo do autor.

O documento propde uma lista de géneros discursivos privilegiados para a

pratica de escuta e leitura de textos tais como segue no quadro 1:

Quadro 1: Géneros privilegiados para a pratica de escuta e leitura de textos

LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM ESCRITA
LITERARIOS . cordel, causos LITERARIOS e conto
e similares . novela
. texto dramatico . romance
. cangéo . cronica
. poema
DE IMPRENSA o comentario . texto dramatico
radiofénico
. entrevista DE IMPRENSA . noticia
. debate . editorial
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o depoimento artigo
reportagem
carta do leitor
entrevista
charge e tira
verbete

nciclopédico

nota/artigo)

e relatdrio de
experiéncias

e didatico (textos,

. propaganda enunciados de
questodes)

e artigo

exposicao
seminario DE
debate DIVULGACAO
palestra CIENTIFICA

DE
DIVULGACAO
CIENTIFICA

D e e o o o o

—

PUBLICIDADE

PUBLICIDADE e propaganda

Fonte: Brasil (1998, p.54)

Os PCN (BRASIL, 1998) também assumem uma perspectiva cognitiva de
leitura, pela qual ler ndo é somente decodificar, ler implica o leitor ter objetivo de
leitura, compreender e interpretar ativamente do texto, alcancar niveis além do
superficial. O leitor busca fazer inferéncias, uso de estratégias, antecipacao dos
fatos. Dessa forma, €& possivel controlar o decorrer da leitura procurando
esclarecimentos e validar suas suposigoes.

A competéncia leitora leva o leitor a fazer inferéncias, estabelecer relagdes
entre os textos e estabelecer estratégias que serdo abordadas nos textos. De acordo
com os PCN (BRASIL, 1998, p. 70), “boa parte dos materiais didaticos disponiveis
no mercado, ainda que venham incluindo textos de diversos géneros, ignoram a
diversidade e submetem todos os textos a um tratamento uniforme”. Desse modo, o
professor deve atentar para a diversidade das praticas de recepcao dos textos,
acolhendo e diferenciando os géneros a fim de formar leitores fluentes e
competentes.

A partir dos pressupostos tedricos expostos neste capitulo e das prescricoes
dos PCN sobre a leitura, conclui-se que uma abordagem de leitura adequada do
género discursivo cronica deve levar em consideragdo: a) as principais
caracteristicas do género; b) etapas de leitura que vao além da decodificagdo; c) um
trabalho de mediagdo do professor para que o aluno consiga compreender as
crbnicas num nivel inferencial, articulando seus conhecimentos prévios e
informacdes do texto. Esse processo requer certa organizagao das atividades, pois

muitos conceitos estao envolvidos.
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1.5 Critérios para analise das atividades de leitura de cronicas

Esta pesquisa assumiu como critérios para analise das atividades de leitura do
livro didatico os procedimentos de leitura sugeridos pela sequéncia didatica de
leitura de crbénica proposta pelo Projeto Observatorio/ UNITAU. Essa decisdo
baseou-se no fato de essa sequéncia didatica de leitura ser solidamente
fundamentada na perspectiva bakhtiniana de géneros discursivos e na perspectiva
sociocognitiva de leitura. Além disso, os resultados do uso dessa sequéncia foram
amplamente observados em muitos contextos de ensino, ao longo do
desenvolvimento do Projeto Observatorio/UNITAU, o que confere credibilidade a
proposta. Assim sendo, os critérios para a analise das atividades de leitura de

cronica desta pesquisa basearam-se no que se segue:

SEQUENCIA DIDATICA PARA LEITURA DE CRONICA

Quadro 2: Primeiro procedimento: Conhecimento prévio sobre o género discursivo

ESTRATEGIAS DIDATICAS O QUE SE PRETENDE
= Mostrar alguns exemplos de cronicas em jornais, revistas e o Ativagao/ampliagédo de
livros conhecimento sobre as
=>» Perguntas basicas sobre aspectos sociocomunicativos da caracteristicas
cronica: sociocomunicativas da
e Quem escreve crbnica? crbnica: condigbes de
e Onde ela é publicada? producéo, condi¢des de
e Que temas podem ser abordados numa cronica? circulagdo, proposito
e Qual é o propésito do autor da crénica? comunicativo, tematica, estilo,
e Qual é o estilo do texto da crénica? elementos composicionais
e Por que as pessoas gostam de ler crénicas? verbais, elementos _
e Qual é 0 aspecto visual da crénica impressa? O que se pode composicionais ngo verbais.

observar que contribui para a identificagao de uma crbénica?

Fonte: Lopes-Rossi (2012)

Quadro 3: Segundo procedimento: Leitura completa de uma crénica

ESTRATEGIA DIDATICA O QUE SE PRETENDE
= Pedir que os alunos leiam N&o se propde nenhum objetivo além da leitura por fruicéo

uma crénica selecionada para que o prazer da leitura desse texto literario ndo seja

(Para esse género nao perdido; para que sentimentos e emogodes provocados pela

sugerimos objetivo para essa leitura possam ser usufruidos. Isso porque a crénica € um

primeira leitura.) texto curto, provavelmente nao oferecera muitas dificuldades e
tem um tom sentimental e poético que pode se perder com
objetivos que exijam que o leitor observe isso ou aquilo.

Fonte: Lopes-Rossi (2012)
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Quadro 4: Terceiro procedimento: Estabelecimento de objetivos para uma leitura detalhada

de certas partes da cronica

ESTRATEGIAS DIDATICAS

O QUE SE PRETENDE

= Para responder por escrito:

¢ Que tema ou fato do cotidiano inspirou o
autor para escrever essa cronica?

e Que sentimento do autor predomina no
texto?

e Como o autor desenvolveu o texto? Por
meio de: lembrangas do passado;
comparagao do passado com o presente;
descricao de fatos ou elementos do
presente e reflexdo sobre eles; analise do
comportamento das pessoas; suposicoes
ou hipéteses para o futuro; reflexdes sobre
duvidas sobre um dado tema; outra forma
de desenvolvimento?

. Se houver palavras dificeis que meregam

ser exploradas: No texto, o que significa
a palavra ...?

. Se houver aspecto do tema ou recurso
linguistico-textual que meregca ser
explorado, pode-se formular alguma
pergunta.

Percepgdo (inferéncia) sobre a fonte de
inspiragcao do autor.

Identificagcdo do tema do texto (obs.: essa
inferéncia leva a um conhecimento importante
para a producdo escrita de crdnica, caso
venha a ser feita no futuro.)

Cronica sempre expressa uma reagao emotiva
do autor. Perceber esse sentimento é uma
inferéncia ndo muito facil.

Percepgédo (inferéncia) sobre a organizagao
textual da crbnica, que pode variar muito. Seu
estilo é bastante livre, mas coloquial,
emocional

Dependendo da crénica, podem-se explorar
inferéncia de sentido de palavra ou expressao,
efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos expressivos, como ironia e humor,
pontuagdo, escolha de vocabulario, recursos
ortograficos ou morfossintaticos.

Fonte: Lopes-Rossi (2012)

Quadro 5: Quarto procedimento: Apreciagao critica da cronica a partir das caracteristicas do

género

ESTRATEGIAS

O QUE SE PRETENDE

Algumas perguntas possiveis, embora nem todas necessarias em

todas as leituras:

e A maneira como o autor escreveu sobre o tema foi
emocionalmente tocante para vocé? Por qué? Que reacado

provocou em vocé?

e A crbnica o fez pensar em aspectos do tema antes ignorados por

vocé? Quais? Por qué?

e A crbnica “dialoga” com valores, ideias, assuntos, preocupacgdes

que estao em discussao nos dias atuais?

e Ou, de alguma maneira, o autor a crénica “dialoga” com valores,

ideias, preocupagdes de tempos passados?
e Vocé gostou do estilo do autor?

Reflexdo sobre a qualidade
da cronica.

Incentivo a outras leituras,
pesquisas e exploragdes
sobre o género.

Fonte: Lopes-Rossi (2012)

Em resumo, essa sequéncia procura explorar uma leitura mais inferencial do

leitor do seguinte modo: captando os elementos constitutivos que sdo essenciais a

crdnica com relagao a tematica (fato e/ou acontecimento que inspirou o cronista para

elaboragdo da crbnica), ao modo de abordagem daquele tema com sentimento,

emocao, com um olhar muito préprio caracteristico do cronista e com relacdo ao
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estilo de linguagem. Dessa maneira, articula pressupostos teoricos sobre leitura e

sobre géneros discursivos, atendendo também o que prescrevem os PCN.

A analise das atividades de leitura de crénica que sera desenvolvida no

capitulo 4 verificara se o livro didatico conduz o leitor para a compreensao da crénica

nessa dimensdo de leitura inferencial, conforme pressupostos da abordagem

sociocognitiva de leitura, de género discursivo e da sequéncia didatica apresentada.

Assim, verificar-se-a se o livro didatico:

1.
2.

Aborda o género discursivo cronica para o aluno.

Apresenta crénicas ndo muito antigas, que possam ainda se relacionar
com interesses dos alunos.

Antes da leitura de cada cronica, propde algum dialogo ou atividade para
que o aluno identifique: o género discursivo que vai ler, o autor, a época
em que a croénica foi publicada, o tema (assunto) da crénica.

Propde algum objetivo de leitura.

Apos a leitura da crénica, propde perguntas inferenciais sobre: o tema ou
fato do cotidiano inspirou o autor para escrever essa cronica; o sentimento
do autor que predomina no texto; sobre aspectos interessantes do
desenvolvimento do tema.

Ao final das atividades de leitura permite ao aluno a expressdo de sua
apreciagao critica sobre a crbnica e de sua percepgao de como aquela

cronica dialoga com valores, ideias, preocupacgdes das pessoas.

Dessa forma, a anadlise trara resposta para as seguintes perguntas de

pesquisa: Como a colecdo aborda a compreensao dos textos?; As atividades de

leitura organizam-se de acordo com a concepcgéao de leitura proposta pelos PCN?
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CAPITULO 2
ATIVIDADES DE LEITURA EM LIVROS DIDATICOS

Este capitulo apresenta algumas reflexbes sobre atividades de leitura em
livros didaticos, por meio de resultados de pesquisas que analisaram esse
importante material de apoio ao professor. Essas pesquisas oferecem parametros de
comparagao entre colegdes antigas de livros didaticos, para as quais foram
apontados muitos problemas, e a colecao didatica Portugués Linguagens, objeto

desta pesquisa.

2.1 Os desafios da leitura na escola

A escola é o lugar especifico para compartilhar conhecimentos e onde
poderao se formar leitores competentes e capazes de reconhecer a importancia da
leitura. Porém, isso tem sido feito de modo ineficiente, de forma que os alunos, ao
menos o0s da rede publica, que tém passado por avaliagdes anuais, demonstram
pouca proficiéncia em leitura.

O grafico a seguir mostra resultados gerais dos ultimos dois anos da
avaliacdo do Sistema de Avaliacdo de Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo
(SARESP). Observa-se que uma porcentagem muito pequena de alunos atinge o
nivel avangado de proficiéncia leitora esperado para a sua faixa de escolaridade e,
pior ainda, uma porcentagem alta de alunos dos ultimos anos avaliados estdo num

nivel insuficiente de leitura.

Figura 2 - Percentuais de Alunos por Nivel de Proficiéncia Agrupado
Lingua Portuguesa — Rede

43 114 242 224 121

b3 L L L =

Sy KR
2016 2017 | 2016 2017 I 2016 2017 | 2016 2017 | 2016 2017
3° EF | 5¢ EF | 72 EF | 9¢ EF | 32 EM |

| ®nsuficiente ¥ Suficiente “Avangado‘

Estadual — SARESP 2016 e 2017
Fonte: http://www.educacao.sp.gov.br/saresp
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Esse quadro geral ndo permite visualizar sucessos e progressos localizados
em determinadas escolas ou salas. Sabemos que eles existem por esfor¢cos de
profissionais empenhados na educagdo. Mas ainda sao resultados pequenos, no
contexto geral da educacéo publica do Estado de Sao Paulo. Dados de avaliagao
nacional, como a Prova Brasil, mostram resultados semelhantes. A maioria das
escolas ainda ndo atinge o nivel de proficiéncia leitora esperado para a série. Os
dados da Prova Brasil estdo disponiveis em http://portal.inep.gov.br/educacao-
basica/saeb/resultados.

O quadro a seguir mostra o percentual dos alunos de cada ano avaliado em
relagdo aos pontos da escala de proficiéncia. Chama a atencédo o fato de que, a
medida que os alunos avangam para o final da escolaridade, sua proficiéncia leitura
diminui em relagdo ao esperado. Isso mostra que, quanto mais tempo o aluno passa

na escola, menos ele progride com relagéo a leitura.

Quadro 6: Distribuicdo Percentual dos alunos nos pontos da escala de proficiéncia.

AnofSérie| <125 125 150 175 200 225 250 215 300 325 350 375 2400

3*EF 21,1 10,0 30,0 244 144 00 0,0 00 0,0 00 0,0 0,0 00
5°EF 8,5 11,1 19.8 175 208 103 71 24 18 00 0,0 0,0 00
T°EF - - - - - - - - - - - -

9°EF 08 18 38 14,1 128 192 206 167 I 13 13 0,0 0,0

3 EM 0,0 08 3,0 38 9,1 114 159 189 18,2 16,7 1,5 08 0,0

| |Abaixo do Basico !Bésfco ‘ ‘Adequadc [;Avangado

Fonte: http://www.educacao.sp.gov.br/saresp

O quadro acima mostra que alunos do 3° ano do Ensino Médio apresentam os
piores resultados na compreensao leitora. Desse modo, a escola corre o risco de
fazer o papel inverso e afastar os leitores. Numa sociedade letrada, € imprescindivel
a aquisicao da leitura. Esse € um dos grandes desafios que a escola enfrenta: de
ajudar o aluno a ler com proficiéncia géneros discursivos diversos, contribuindo para
que esse cidadao nao fique em desvantagem na sociedade.

De acordo com Pietri (2009), a leitura é considerada uma pratica social
escolarizada, porém essa pratica nao pode ser considerada uma pratica escolar. O
autor explica que ha pessoas que aprendem a ler sem frequentar o ambiente

escolar, outras, mesmo aprendendo a ler na escola, desenvolvem habilidades de
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leitura diferentes daquelas oferecidas pela escola e ainda praticam leitura com
géneros variados e diferentes dos que a escola ofereceu.

Segundo o autor, os diferentes niveis de letramento existentes na sociedade
precisam ser considerados na escola. Alguns alunos de comunidades nao letradas,
cujas praticas de letramento sdo pela oralidade, tém a necessidade de aprender
desde o manusear de um livro, jornal ou revista dentro do contexto escolar. E, s6 a
partir disso, podem tomar conhecimento das organizagdes internas desse material,
pratica para a qual um aluno acostumado com esses materiais nao encontrara
dificuldade. Como afirma Pietri (2009, p. 13): “O nivel de letramento é determinante
para o sucesso ou hao da relagdo do aluno com o texto na escola”.

Ainda de acordo com o autor, o professor por, ter contato com essa mistura
de alunos letrados e nao letrados no ambiente familiar, ao escolher os textos e as
atividades de leitura que serado trabalhados em sala, tem que levar em conta as
possibilidades de leitura que o aluno podera fazer com o texto. Portanto, ha
necessidade de selecionar os textos de acordo com os perfis dos alunos. Afirma
Pietri (2009, p.13):

A escolha do texto exige, portanto, que o professor conhega quem € o aluno
gue se encontra ali, a sua frente, na sala de aula. A escolha dos textos a
serem lidos numa aula de leitura ndo pode ser feita antes de se saber quais
sdo os conhecimentos que o aluno traz para o interior da escola.

O professor, afirma o autor, ainda encontra outros obstaculos. A ele ja é
oferecido um material pronto, ou seja, a coletdnea de textos do livro didatico ja
escolhida por alguém que nao conhece o nivel de letramento de seus alunos
letrados. E controverso dizer entdo que ao professor cabe, antes de qualquer
atividade de leitura, conhecer o seu aluno se o professor ndo tem em mé&os um
material especifico para seus alunos. Desse modo, o professor precisa, antes de
tudo, conhecer o material didatico que norteara sua acdo em sala de aula. E
procurar praticas de leitura interessantes com base no material que tem em méaos.

Pietri (2009) discorre sobre dois aspectos a que o professor tem que estar
atento na sua mediacdo e intervencao durante o uso do material didatico e dos
textos que se apresentam para as atividades de leitura. O primeiro cuidado é saber
quais recursos sao cabiveis ao leitor quando realiza sua leitura buscando a
compreensao textual. Ao professor cabe saber quais conhecimentos prévios e quais

estratégias que esse leitor precisara realizar para ter melhor compreensdo. O
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segundo cuidado se refere a compreender a distribuigdo social do texto, visando a
relacdo leitor-texto. Segundo essa perspectiva, atuam “o papel social que
desempenham o autor, o editor e as diversas instituicbes sociais, na elaboragéao,
fabricagdo e disponibilizacdo do material escrito” (p.17). Por esses fatores, nem
sempre os textos apresentados no material didatico sdo adequados a sala, e o
professor precisa decidir se vale a pena ou nao trabalhar com eles.

Algumas analises de atividades de leitura em livros didaticos ja demonstraram

muitos problemas, como expdem as sec¢des a seguir.

2.2 Analise de livro didatico por Marcuschi (1996)

Marcuschi (1996) apresenta resultados da analise de sete manuais didaticos
de Lingua Portuguesa de 12 a 72 série de escolas particulares e publicas, com um
total de 1.463 perguntas de compreensao de texto. O autor verificou que a maioria
apresentava uma secdo de exercicios chamada Compreensao, Interpretacao,
Entendimento do texto, ou algo parecido. A grande preocupagao nessa pesquisa foi
certificar-se realmente se esses exercicios correspondem ao que se pede. O autor
entende que se deve praticar a compreensao de texto, ja que o ser humano nao
nasce com essa habilidade, ou seja, ndo € uma habilidade inata. Além disso, o autor
afirma que trabalhar a compreensdo no dominio e uso da lingua € uma tarefa
basica.

Para o autor, grande parte dos exercicios analisados infelizmente ndo passam
de copia e nao estimulam a reflexao critica do aluno; os manuais escolares trazem
exercicios de pouquissimas reflexbes. As atividades resumiam-se a perguntas e
respostas, perguntas repetitivas e sugeridas numa mesma sequéncia do texto. O
quadro a seguir apresenta o enfoque de perguntas dos livros didaticos que, segundo

Marcuschi (1996), ndo estimulam reflexao, ndo propéem desafio.

Quadro 7: Alguns exemplos extraidos de manuais escolares a partir de Marcuschi (1996)

Indagagoes objetivas Ordens

O qué? Copie Escreva
Quem? Cole Identifique
Quando? Ligue Reescreva
Onde? Retire Assinale
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Qual? Complete
Como? Cite
Para qué? Transcreva

Fonte: Marcuschi (1996, p. 64)

Esses ndo sdo comandos de exercicios de compreensdo inferencial, mas
também nao sao inuteis para serem trabalhados, desde que o professor tenha
consciéncia de que “Eles se preocupam apenas com aspectos formais ou entao
reduzem todo o trabalho de compreenséao a identificacdo de informagdes objetivas e
superficiais” (MARCUSCHI,1996, p.64). O professor precisa avaliar se é desse tipo
de exercicio que seus alunos precisam.

Do total de 1.463 perguntas analisadas, a pesquisa revelou basicamente trés

tipos, conforme mostra o quadro a seguir.

Quadro 8: Analise percentual de perguntas a partir de Marcuschi (1996)

Total | Perguntas

60% Cépia ou citagdo de alguma parte do texto

30% Perguntas de carater pessoal nada a ver com o texto (desvinculadas do texto)

5% Exigiam que se relacionassem duas ou mais informagdes textuais para responder

Fonte: Marcuschi (1996, p. 65)

Marcuschi (1996) constatou que os manuais trazem questbes que nao sao
questdes para compreensdo. Sao questdes que deveriam ser trabalhadas num
outro contexto, tais como a identificacdo do paragrafo, verso, titulo, autor, etc.
Algumas dessas perguntas retiradas dos livros didaticos analisados:

- Quem é o autor do texto?

- Qual o titulo do texto?

- Quantos versos tem o poema?

- Em quantos paragrafos apareceu a fala das personagens?
- Quantos paragrafos tem o texto?

- Numere os paragrafos do texto?

Outros exemplos de exercicios que nao trabalham realmente a interpretacao
de texto sdo os que pedem transcricao de falas, ou “copie, transcreva, cite, etc”. O

autor conclui que os manuais escolares apresentam grande quantidade de:
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1- Perguntas respondiveis sem a leitura do texto
2
3- Perguntas para as quais qualquer resposta serve
4

Perguntas ndo-respondiveis, mesmo lendo o texto

Perguntas que s6 exigem exercicios de caligrafia

O autor conclui essa pesquisa afirmando que os livros didaticos ainda erram

em pelo menos trés aspectos centrais:

1- Supdem uma nocgado instrumental de linguagem e imaginam que a
lingua funciona apenas literalmente como transmissora de informacéao;

2- Supdem que os textos sdo produtos acabados que contém em si
objetivamente inscritas todas as informacdes possiveis.

3- Supdem que compreender, repetir e memorizar sdo as mesma coisa,
ou seja, compreender € identificar informagdes objetivas (MARCUSCHI,
1996, p.77).

Uma vez que a compreensao tende a criar, construir novos conhecimentos,
transpassar o que esta explicito no texto, o autor sugere varias atividades para se
trabalhar em sala de aula como por exemplo: a reprodugcdo de um texto apos a
leitura, a compreensdo em grupo numa perspectiva dialdégica, identificagdo das
proposi¢cdes centrais do texto, perguntas e afirmagdes inferenciais, tratamento a
partir do titulo, produgado de resumos, reproducédo do conteudo do texto num outro
género textual, reproducdo do texto na forma de diagrama, reproducédo do texto
oralmente e trabalho de revisdo da compreenséo.

Enfim, Marcuschi (1996) conclui que o material didatico analisado faz o leitor
se sentir prisioneiro das perguntas e respostas, impossibilitando a reflexao, criacéo e

busca de outras compreensdes que o texto é capaz de configurar.

2.3 Analise de livro didatico por Lopes-Rossi (2007)

A partir de uma pesquisa sobre atividade de leitura em diversos livros
didaticos de Lingua Portuguesa, Lopes-Rossi (2007) afirma que os PCN (BRASIL,
1998) adotaram a perspectiva socio-discursiva da linguagem no sentido bakhtiniano
e, a partir desse aparato tedrico, aos professores sdo impostas grandes mudancgas
na concepcao de ensino e modificacdo das praticas pedagodgicas. Mas existe um
grande percurso para alcangar essa modificagao.
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O PNLD (Programa Nacional do Livro Didatico) distribui para as escolas de
todo o Brasil livros didaticos que deveriam contribuir para essa atualizagdo nas
praticas pedagogicas do professor. O livro didatico pode ser um instrumento de
apoio para o docente, pois, como afirma Lopes-Rossi (2007, p.02), “¢ um dos
poucos meios de informacbes de que o professor dispde para suas praticas
pedagogicas diarias”.

Nesse cenario e partindo do conceito de género discursivo e de leitura como
construcado de sentidos, Lopes-Rossi (2007) analisou todas as atividades de leitura
dos quatro volumes (5, 6, 7 e 8) da colegao didatica de Fernandes e Hailer (2000),
distribuida pelo PNLD. A autora observou que as atividades de leitura apresentam a
mesma caracteristica de atividades em todos os volumes dessa colegdo. Ha uma
variedade bastante significativa de géneros discursivos, porém sem uma abordagem
de compreensdo que explore as caracteristicas de cada género discursivo. O
questionario é voltado especificamente para o conteudo explicito e para a
organizacao do texto. A autora observou também que o livro didatica traz apenas um
exemplar de cada género. Dessa forma o aluno n&o tem possibilidade de conhecer
as caracteristicas de um género discursivo.

Lopes-Rossi (2007) conclui que as atividades dessa colegdo didatica de
Fernandes e Hailer (2000) ndo abordam os géneros discursivos em sua total
dimensdo. Como consequéncia, os alunos nao se tornam leitores proficientes
desses géneros sem que antes conhecam as caracteristicas constitutivas. Como
sugestéo, a autora propde uma reformulagcdo no modelo de leitura, para que o livro
didatico traga orientagdes e boas sugestdes de projetos aos professores a fim de
que se amplie o repertorio de leitura dos alunos, com textos adequados aos

interesses deles.

2.4 Analise de livro didatico por Hogetop e Poutou (2017)

Hogetop e Poutou (2017) analisaram o livro Projeto Telaris Lingua
Portuguesa, do 8° ano do Ensino Fundamental, das autoras Ana T. Borgatto,
Terezinha Bertin e Vera Marchezi (2012), com o objetivo de verificar se as atividades
de leitura “estabelecem relagbes entre as concepgdes de leitura subjacentes as
atividades com as estabelecidas pelas diferentes abordagens tedrico
epistemoldgicas de estudo da leitura”. (HOGETOP; POUTOU, 2017, p. 289)
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Os autores escolheram um capitulo do livro para fazer um levantamento das
atividades de leitura, a fim de perceber se as concepcdes de leitura estavam sendo
aplicadas ao livro.

Analisaram as atividades de compreensao do texto com o género discursivo
artigo de opinido intitulado “Inseguranga”, do autor Contardo Calligaris. Na atividade
1, observaram que a construgdo de sentido proposta € apenas uma extracdo de
forma em que o leitor ndo precisa fazer inferéncias, pois as respostas ja se
encontravam explicitas no texto, “Responda de acordo com o texto”. Solé (1998)
chama de “pergunta e resposta literal”.

Na atividade 2, embora o leitor ainda se sinta limitado, a ele € dada a tarefa
de atribuir ao texto novos significados as palavras “maturidade e maturagao”. Nesta
atividade, os autores afirmam que o que poderia ter sido construido pelo aluno e
aberto para uma discussdo sobre o “desenvolvimento de competéncias
enciclopédicas e linguisticas”, infelizmente ndo aconteceu, o aluno ja encontra
explicitamente no texto. As atividades 3 e 4 exigem do leitor o conhecimento prévio
linguistico, textual e de mundo, pois ndo ha como responder buscando apenas no
texto. Esse tipo de atividade traz perguntas de elaboragdo pessoal. Desse modo, o
aluno pode ou nao se referenciar ao texto e elaborar respostas abertas.

Hogetop e Poutou (2017), com base em varios autores, afirmam que o
objetivo do professor deve ser envolver uma leitura abrangendo niveis inferéncias,
visando a pratica social, a fim de construir possibilidades de interpretacdo com as
escolhas do autor do texto. Analisando as atividades de linguagem do texto,
observaram que, na atividade 1, é proposto identificar as caracteristicas estilisticas
do autor, que se identifica como especialista em psicologia e psicanalise. Verificaram
que o autor faz uso de uma linguagem mais técnica, caracteristica da sua
especialidade. Na opinido dos autores, os alunos ndo teriam dificuldade em
constatar essa linguagem, ja que numa comunicagéo do dia a dia ndo se ouve esse
tipo de linguagem com frequéncia.

A atividade 2 traz para os alunos/leitores um exagero de informacdes para o
estudo do texto e ndo promove reflexdo, segundo os autores. A atividade 3 pede
para que os alunos relacionem o texto e o contexto, apds a leitura de dois trechos
que contemplam a palavra “espelho”. Seguindo a proposta, os alunos tém que
refletir sobre o sentido literal e figurado da palavra “espelho”. De acordo com os

autores, quando é solicitado para que o aluno fagca uma reescrita de um pequeno
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trecho do texto, substituindo a palavra “espelho” por outra do mesmo sentido, o
resultado ndo é o esperado, ou seja, isso ndo demonstra que o aluno seja capaz de
atribuir com sentidos vinculados ao texto. Os autores confirmam que essa atividade
nao permite a reflexdo do aluno, ndo permite fazer inferéncias e construir outros
sentidos.

Na ultima atividade, os alunos precisam pensar e fazer algumas inferéncias.
De modo copista, a atividade nao permite ao aluno refletir, ndo lhe permite criar suas
préprias conclusdes. Segundo a opinidao dos autores, esse tipo de atividade nao
ajuda o aluno refletir e nem criar hipoteses, apenas copiar o que ja esta pronto.

ApoOs esse levantamento, os autores concluiram que as atividades né&o
permitem que os alunos (leitores) fagam inferéncias, apenas copiem o que esta
explicito no texto, portanto os alunos nédo precisam compreender o texto para
responder as questdes. Segundo os autores, uma melhor solugdo para o uso desse
material didatico seria o professor fazer uma adaptacao nessas atividades, de modo
a torna-las mais reflexivas, mais criticas e para que o aluno (leitor) consiga fazer
relagdes do texto que |1é com as perguntas elaboradas para o texto. Lamenta-se que
muitos professores poderdao nao fazer isso e que o livro didatico, aprovado pelo
PNLD, ndo tenha apresentado uma proposta de leitura como se esperaria, de
acordo com as prescri¢gdes dos PCN (BRASIL, 1998).

2.5 Analise de livro didatico por Silva (2011)

Silva (2011) analisou o apostilado Positivo do Ensino Médio com o objetivo de
identificar as capacidades de leitura que sdo desenvolvidas a partir de uma
abordagem tedrico-metodoloégica dada a leitura e a interpretagdo de géneros do
discurso. Observou que o apostilado apresenta insisténcia a pratica da compreensao
nao dando importancia a interpretacdo, ou seja, as atividades de apreciagao e
réplica, que nao sao cobradas como deveriam. O que recebe um foco maior sao as
atividades de compreensao.

De acordo com o autor, a habilidade de decodificagdo sera provida em um
texto de sentido unico cuja linguagem sera apenas para comunicagao pois a mesma
estabelece uma visdo estruturalista e mecanicista. Ja a capacidade de compreensao
atribui ao leitor a responsabilidade de dar sentido ao que se |&, por esse motivo, o
texto pode variar o sentido pois dependera da compreensdo, das experiéncias e
conhecimento de mundo de cada leitor. Por ultimo, a apreciagéo e réplica do leitor
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em relagdo ao texto sera exigida na sua maior entrega ao ato de ler, apreciando e

levando a perceber que a linguagem é:

uma forma de atuar, influenciar de intervir no comportamento alheio, de
modo que é por meio dela que as pessoas atuam umas sobre as outras. Na
acepgao da apreciagao e réplica aplicadas a leitura, o leitor pode “dialogar”
com o texto, concordando ou replicando com aquilo que esta sendo dito,
praticando um ato de interlocugcdo com o texto. (SILVA, 2011, p. 92,93)

Além disso, Silva (2011) afirma que n&o ha uma conexao entre os ensinos de
leitura/interpretagdo, produgdo oral e escrita; andlise linguistica e ndo é possivel
uma reflexao sobre a fungao da linguagem. Assim:

Quando a escola n&o ensina o aluno a ler e a interpretar o que leu, ela deixa
de cumprir sua fungdo enquanto instancia de desenvolvimento de
letramento(s), porque acaba formando autématos ao invés de pessoas
capazes de usar a lingua nas diferentes situagdes em que se requer o seu
uso. (SILVA, 2011, p.91)

Silva (2011) analisou o sistema apostilado Positivo seguindo as habilidades
referidas anteriormente, sabendo ainda que o fato de o material ser privado nao
exige uma avaliagcdo formal como nos livros didaticos. Desse modo, algumas
habilidades podem apresentar limitagcbes. O material & incoerente com relagdo a
abordagem tedrica que apresenta no livro do professor e o que pratica em relagao a
leitura. Em relagao aos géneros discursivos, o apostilado nao apresenta a definigao
do género e seu contexto socio-histérico de producdo. Desse modo, o aluno nao cria
familiaridade com o género.

O autor concluiu que grande parte das atividades foca a capacidade de
compreender, ndo dando importadncia a habilidade de apreciagdo e réplica,
consideradas as mais importantes. As atividades que implicam uma leitura
proficiente e as que ajudam o aluno a compreender o género nao foram
apresentadas. Em contrapartida, foram apresentadas atividades que focam a

compreensao global, as informacgdes explicitas e algumas inferenciais.

2.6 O Livro Didatico

No processo de ensino-aprendizagem, o livro didatico deve ser apenas um

instrumento que foi escrito para dois leitores: professor e aluno. Percebe-se, assim,

que o material deve ser colocado no exato papel para o qual ele se destina, nao
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sendo considerado um orientador e muito menos a fonte principal do conhecimento,
mas um instrumento nesse processo de construgdo. Desse modo, Chiappini (2005,

p. 112) afirma que

[...] se os livros didaticos sado intermediarios entre os alunos e o saber, ao
professor cabe propiciar esse encontro, possibilitando ndo o acesso a um
supersaber, mas a autonomia no lidar com os saberes, pra que o aluno se
torne mestre de si mesmo — e, portanto, deixe de ser aluno, na conquista,
na critica e na produgéo dos saberes, que sao diversos.

Sabe-se que o programa de ensino que atende os objetivos, a necessidade
daquele ano sédo de responsabilidade do professor. Nao é admissivel dizer que o
professor, em suas aulas, segue o livro didatico, pois o livro ndo pode ser
considerado o programa de ensino do professor. A fonte principal de conhecimento
do professor advém da formacao de outras fontes; o livro didatico ndo podera ser
considerado o unico acesso ao saber. Chiappini (2005, p.112) afirma que

[...] para se colocar o saber ao alcance da mé&o, tem que comprimir, diluir,
homogeneizar, congelar, desistoricizar o saber. Ele tem de dar a impresséo
que o saber é neutro, de que € o mesmo para todos os pontos de vista e

para todos os que o buscam, de que o saber é apenas resultado, pronto e
acabado, e nao uma construgao.

Com a democratizacdo no ensino em meados de 1960, o acesso a escola
teve um alto indice de permanéncia principalmente da classe mais popular, junto
disso ocorreu uma padronizagdo e uma reducado da qualidade de ensino. Com as
salas lotadas, salario baixo, o professor passou a depender mais do material
considerado de baixo custo de ser reproduzido. Inclui-se também que o professor
deixa de ser considerado onisciente, uma vez que ndo se preocupa em refletir,
pensar, dialogar, mas passa a exigir que seus alunos respondam o que para ele ja
esta respondido no livro didatico do professor.

Insensatamente isso aconteceu por volta de 1970, época em que se esperava
um professor mais autbnomo.

Sabe-se, no entanto, que sado inumeros aspectos para a escolha desse
material, e que essa escolha ja chega nas escolas aprovada. O professor ndo tem
tempo de conhecer, avaliar, refletir e estudar o material que sera seu aliado anual.
Sabe-se ainda que o livro didatico foi escrito para um aluno genérico e nao para um
aluno mais individualizado, de acordo com as varias realidades e contextos sécio

culturais e politicos diferentes. Por isso, a escolha certa do professor, de acordo com
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Chiappinni (2005), é aquela que pudesse chegar mais proximo da sua realidade e
que, ainda assim, permitisse fazer adaptacdes para seu aluno.

Os estudos citados mostram que livros didaticos podem apresentar problemas
ou nao estar devidamente adaptados as necessidades dos alunos. Investigagcdes
sobre esses materiais, portanto, se mostram necessarias. No capitulo a seguir, é
apresentada a analise de atividades de leitura de cronicas da colecdo didatica
selecionada para esta pesquisa. Investigaremos se essa colegao repete problemas
ja apontados pelos estudos sobre livros didaticos citados, se apresenta outros
problemas ou se ja avangou na abordagem da leitura em relacdo a esses estudos

mais antigos.
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CAPITULO 3
OS GENEROS DISCURSIVOS DA COLECAO DIDATICA
PORTUGUES LINGUAGENS

Este capitulo apresenta a colegao didatica analisada — Portugués Linguagens
— e o levantamento dos géneros discursivos utilizados para as atividades de leitura
nos quatro livros. Realiza, assim, o primeiro objetivo especifico da pesquisa, que
responde a pergunta: Com relagdo as atividades de leitura, essa colegao apresenta
géneros discursivos variados? Apds o levantamento de todas as atividades de
leitura, foram selecionadas quatro atividades de leitura de crbnicas para a analise

detalhada, que sera desenvolvida no capitulo seguinte.
3.1 A colegao didatica Portugués Linguagens

Essa colecao didatica “Portugués Linguagens” esta no Programa Nacional do
Livro e do Material Didatico (2017, 2018 e 2019), portanto, é sabido que os livros
didaticos aprovados em avaliagbes pedagodgicas coordenadas pelo Ministério da
Educacgao e distribuidos pelo PNLD seguem as recomendagdes do edital desse
Programa e devem estar de acordo com os Paradmetros Curriculares Nacionais.
Como mencionado no capitulo 2, esses Parametros assumem um trabalho com os
géneros discursivos como objetos privilegiados de ensino.

No manual de orientacao para o professor que se encontra nessa coleg¢ao, ha
uma explicagdo sobre leitura e a formagado do leitor em que se reconhecem os
pressupostos de uma leitura inferencial. Embora no texto n&o haja referéncias e
citagbes explicitas de autores, ha uma lista de referéncia de bibliografia basica sobre
leitura apresentada em que se observam autores que vao na linha de um trabalho
com leitura inferencial do texto. Também nessas orientagdes, ha uma seg¢ao sobre
géneros discursivos baseada no conceito bakhtiniano. Ha um quadro com exemplos
de géneros orais e escritos que evidencia a diversidade de géneros existentes.

Com essas observagdes, fica claro que essa colecdo didatica se
comprometeu a desenvolver um trabalho de leitura e producéo baseado em géneros

discursivos.
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Cada um dos quatro volumes da colegédo Portugués Linguagens é composto
por quatro unidades, e cada unidade por trés capitulos. Os temas das unidades séo
variados e, segundo

informagdes nos volumes do professor, seguem as

recomendagdes dos PCN quanto aos temas transversais, a faixa etaria e o grau de

interesse dos alunos.

O quadro a seguir expde os temas abordados nos quatros livros.

Quadro 9: Temas das unidades da cole¢do Portugués Linguagens

6° ANO

TEMA

UNIDADE 1

CAPITULO 1

Era uma vez

CAPITULO 2

Pato aqui, pato acola

CAPITULO 3

O princesa! Jogue-me suas...

NO MUNDO DA FANTASIA

UNIDADE 2

CAPITULO 1

O fazendeiro da cidade

CAPITULO 2

Entre irméaos

CAPITULO 3

Ensaios de vida

CRIANCAS

UNIDADE 3

CAPITULO 1

No frescor da inocéncia

CAPITULO 2

O preco de pensar diferente

CAPITULO 3

O eu que existe em mim

DESCOBRINDO QUEM SOU
EU

UNIDADE 4

CAPITULO 1

Asas da liberdade?

CAPITULO 2

A natureza pede socorro

CAPITULO 3

Natureza no museu

VERDE, ADORO VER-TE

7° ANO

UNIDADE 1

CAPITULO 1

A preservagéao da vida e o equilibrio cosmico

CAPITULO 2

Guardiao da natureza

CAPITULO 3

E facil ser super!

HEROIS

UNIDADE 2

CAPITULO 1

Palavra: entre a ficgao e a realidade

CAPITULO 2

Palavra: abrir janelas

CAPITULO 3

A palavra e as portas

VIAGEM PELA PALAVRA

UNIDADE 3

CAPITULO 1

Revelagcao

CAPITULO 2

A alegria do outro

CAPITULO 3

A covardia do cyberbullying

EU E OS OUTROS

UNIDADE 4

CAPITULO 1

Aventura no mar

CAPITULO 2

O continente perdido

CAPITULO 3

A linha e o risco

MEDO E AVENTURA

8° ANO

UNIDADE 1




CAPITULO 1

Infancia perdida

CAPITULO 2

O humor vai a mesa

CAPITULO 3

Riso e humor

HUMOR: ENTRE O RISO E A
CRITICA

UNIDADE 2

CAPITULO 1

Na porta da vida

CAPITULO 2

E dificil crescer

CAPITULO 3

A descoberta

ADOLESCER

UNIDADE 3

CAPITULO 1

O inutil necessario

CAPITULO 2

Templos de consumo

CAPITULO 3

Compro, logo existo!

CONSUMO

UNIDADE 4

CAPITULO 1

Alto risco

CAPITULO 2

Preconceito invisivel?

CAPITULO 3

Sociedade plural

SER DIFERENTE

9°ANO

UNIDADE 1

CAPITULO 1

O registro de mim mesmo

CAPITULO 2

Posto... Logo existo!

CAPITULO 3

Eu: entre o real e o ideal

CAIA NA REDE!

UNIDADE 2

CAPITULO 1

O primeiro amor

CAPITULO 2

Amar nao tem idade

CAPITULO 3

O verdadeiro presente

AMOR

UNIDADE 3

CAPITULO 1

O brilho do consumo

CAPITULO 2

Ser jovem é...

CAPITULO 3

De frente para a vida

SER JOVEM

UNIDADE 4

CAPITULO 1

“Mais louco é quem me diz...”

CAPITULO 2

O igual que é diferente

CAPITULO 3

Ciranda da indiferenca

NOSSO TEMPO

Fonte: Dados dessa pesquisa
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Os capitulos apresentam, de maneira geral, um texto sobre o tema da

unidade, uma secdo de Estudo do Texto, uma proposta de produgdo de texto,

atividades denominadas “A lingua em foco”, algumas baseadas na compreenséao e

interpretacéo de géneros diversos, e uma secéao final denominada “Divirta-se”. Para

esta pesquisa, nos interessa apenas a sec¢ao “Estudo do Texto”, que se refere a

compreensao e a interpretacdo do primeiro texto da unidade. Observei que, na

secao “A lingua em foco”, o livro traz muitos géneros discursivos diferentes seguidos

por perguntas de compreensao com enfoque em aspectos especificos da lingua, tais

como: norma-padréo e variedade de prestigio, giria, substantivo, numeral, adjetivo,

pronome e coesao textual, tempos verbais, entre outros. Como essas perguntas de



compreensao da seg¢dao “A lingua em foco” tém o direcionamento voltado aos

aspectos linguisticos, ndo seréo objetos de estudo desta pesquisa.

O quadro a seguir apresenta a relagao dos textos utilizados para exercicios

de compreenséo e interpretagdo em cada um dos capitulos do livro do 6° ano.

Quadro 10: Textos para exercicios de compreenséo e interpretagao no livro do 6° ano.

6° ano
PAG TiTULO AUTOR GENERO DO
DISCURSO
12 As trés penas Jacob Grimm conto maravilhoso
32 O patinho bonito Marcelo Coelho conto
51 Mordilo Cartum
76 Menino de cidade Paulo Mendes Campos Crbnica
99, A mala de Hana Karen Levine relato de uma histéria
100 real
140 a 142 | Banhos de mar Clarice Lispector Conto
155,156 | Eu sou Malala Malala Yousafzai memorias
202,203 | Tuim criado no dedo Rubem Braga conto
226, 227 | Alonga lista dos condenados VEJA, N°2082 Reportagem
227 Quais sdo os animais EPOCA, 16/5/2012 reportagem
ameacados de extingdo no
Brasil
250 Marcio Costa Cartum

Fonte: Dados desta pesquisa

Observa-se que, para o 6° ano, sdo propostos textos de sete géneros
discursivos diferentes. Desses, 0os géneros conto maravilhoso, conto, memoarias e
relato de uma histéria real sdo proximos no aspecto da organizagéo textual porque
sdo géneros discursivos que se organizam de forma narrativa. Apresentam,
portanto, enredo, tempo, espago, personagens, narrador. Os outros trés géneros —
cartum, cronica e reportagem — apresentam caracteristicas diversas e ndo podem
ser agrupados numa mesma categoria.

O quadro a seguir apresenta a relagdo dos textos utilizados para exercicios

de compreensao e interpretagao em cada um dos capitulos do livro do 7° ano.



Quadro 11: Textos para exercicios de compreensao e interpretagao no livro do 7° ano.

7° ano

PAG TiTULO AUTOR GENERO DO DISCURSO
12a 14 Asclépio Heloisa Prieto Mito
51e 52 Carta aberta ao Homem- Lourencgo Diaféria Crobnica

Aranha
74,76 Memérias de um aprendiz Moacyr Scliar Memérias

de escritor
98 O poeta Sebastido da Gama reflexao (sobre o ato de

fazer poema)
99 Emergéncia Mario Quintana Poema
99 Bartolomeu Campos de poema
Queirds

138, 139 | Bruxas nao existem Moacyr Scliar Conto
175 a 177 | 6dio.com Juliano Barreto reportagem
200,201 O naufragio Daniel Defoe Conto
216 a 218 | O continente desaparecido | Julio Verne conto

Fonte: Dados desta pesquisa
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Observa-se que, para o 7° ano, sao propostos textos de sete géneros
discursivos diferentes, sendo mito, crbnica, memdrias, poema, reflexdo, conto e
reportagem. Desses, 0s mais proximos no aspecto da organizagéo textual narrativa
sdo os géneros: mito, memdarias e conto. Os outros géneros, crénica, poema, carta,
reportagem e reflexdo, apresentam caracteristicas diversas.

O quadro a seguir apresenta a relagao dos textos utilizados para exercicios

de compreensao e interpretagcdo em cada um dos capitulos do livro do 8° ano.

Quadro 12: Textos para exercicios de compreensao e interpretacédo no livro do 8° ano.

8%no

PAG TITULO AUTOR GENERO DO DISCURSO
12 O menino Chico Anysio Cronica

35 Sopa de macarrao Domingos Pellegrini Cronica

57 (Sem titulo) Quino Cartum

82 Porta de colégio Affonso Romano de Cronica

Sant’Anna
97 O cérebro em nova Suzana Herculano- Houzel | Reportagem
transformacgao
144 A cara vida moderna Walcyr Carrasco Crbnica
163 Ao shopping center José Paulo Paes Poema




182 Batente Caco Galhardo Cartum

183 No exit Andy Singer Cartum

204 O assalto Luis Fernando Verissimo | Crbnica

225 Daniel Alves: E hipocrisia Liana Aguiar Reportagem
negar racismo e criticar
#somostodosmacacos

226 Um casal inter-racial ainda | Isabela Moi Reportagem
passa por constrangimento
em 20147

248 Cartum Santiago Cartum

Fonte: Dados desta pesquisa

62

Para o 8° ano, s&o propostos textos de quatro géneros discursivos diferentes:

Crbnica, Cartum, Reportagem, Poema. Os trés primeiros circulam na esfera

jornalistica. O poema € da esfera literaria.

O quadro a seguir apresenta a relagdo dos textos utilizados para exercicios

de compreensio e interpretagcdo em cada um dos capitulos do livro do 9° ano.

Quadro 13: Textos para exercicios de compreenséo e interpretagao no livro do 9° ano.

9° ano
PAG TiTULO AUTOR GENERO DO DISCURSO
29 Selfies Marcelo Coelho Reportagem
45 Perfis de redes sociais sdo | Antdnio Prata Reportagem
retratos ideais de nos
mesmos
70 Felicidade clandestina Clarice Lispector Conto
107 A visita Walcyr Carrasco Cronica
130 A crueldade dos jovens Walcyr Carrasco Cronica
177 a 179 | Para Maria da Graga Paulo Mendes Campos Cronica
204,205 Psicopata ao volante Fernando Sabino Cronica
228 (Sem titulo) Quino Cartum
244 No transito, a ciranda das Ignacio de Loyola Brand&o | Crénica

criangas

Fonte: Dados da pesquisa

Observa-se que, para o 9° ano, sdo propostos textos de quatro géneros

discursivos diferentes: Reportagem, Conto, Crbnica e Cartum. Os géneros do livro

do 9° ano sao repetidos em relagao aos livros anteriores.



63

Concluindo o primeiro objetivo especifico da pesquisa, que corresponde a
pergunta: Com relagcdo as atividades de leitura, essa colegcdo apresenta géneros
discursivos variados?, os dados apresentados mostram que sim, a colegao
apresenta géneros variados. Sado eles cartum, conto, conto maravilhoso, crénica,
memorias, mito, poema, reflexdo (sobre o ato de fazer poema), relato de uma
histéria real, reportagem, alguns repetidos e distribuidos por anos como mostra o

quadro a seguir.

Quadro 14: Géneros para exercicios de compreensao e interpretagao nos livros dos 6°, 7°, 8° e 9°

anos.
TOTAL DE
GENERO 6°ANO | 7°ANO | 8°ANO | 9°ANO | GENEROSDA
COLEGAO
Cartum 2 0 4 1 7
Conto 3 3 0 1 7
Conto maravilhoso 1 0 0 0 1
Crbnica 1 1 5 5 12
Memorias 1 1 0 0 2
Mito 0 1 0 0 1
Poema 0 2 1 0 3
Reflexao (sobre o ato de fazer poema) 0 1 0 0 1
Relato de uma historia real 1 0 0 0 1
Reportagem 2 1 3 2 8

Fonte: Dados da pesquisa

O género discursivo que se repetiu em todos os livros foi a crénica, no total de
12 crénicas. Atividades de leitura para o género cronica foram escolhidas para a
investigacao nesta pesquisa porque a presengca do mesmo género em todos os anos
permitira comparar como a colegao aborda a leitura desse género em fases etarias

distintas.
3.2 A cronica na colegao Portugués Linguagens
O quadro a seguir apresenta as quatro crdnicas da colecdo Portugués

Linguagens cujos exercicios de compreensao e interpretagédo, nos livros dos 6°, 7°,

8° e 9° anos, foram escolhidos para a analise detalhada desta pesquisa
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Quadro 15: Cronicas para analise dos exercicios de compreensao e interpretagdo nos livros dos 6°,

7°, 8° e 9° anos.

6° ANO
PAGINA TiTULO AUTOR
76,77 Menino de cidade Paulo Mendes Campos
7° ANO
51, 52 Carta aberta ao Homem-Aranha Lourenco Diaféria
8° ANO
204 O assalto Luis Fernando Verissimo
9° ANO
204 Psicopata no volante Fernando Sabino

Fonte: Dados da pesquisa

O quadro a seguir detalha algumas caracteristicas de cada uma das cronicas

que serao analisadas no capitulo 4.

Quadro 16: Algumas caracteristicas das cronica da colegéo Portugués Linguagens

Ano | Titulo/Autor Data/época Temg ou fato que inspirou o Sentlmtlanto
de cronista predominante
publicagao

6° “Menino de
cidade” 1992 Como conviver com animais Esperanga, amor
Paulo Mendes quando se vive em uma cidade
Campos grande?

7° “Carta aberta ao Sera que também n&o somos
Homem-Aranha” 1983 heréis ao conviver com Indianacio. revolta
de Lourengo dignidade, garra e dogura gnagao,
Diaféria nossa vida cotidiana?

8° “O assalto” de Luis | 2000 Violéncia nas cidades grandes
Fernando e julgar as pessoas pela | Conflito e humor
Verissimo aparéncia.

9° “Psicopata ao Comportamento imoral,
volante” de | 1995 inverséo de valores. Conflito e Indignacao
Fernando Sabino

Fonte: Dados da pesquisa

3.3 Critérios para analise de atividades de leitura

A analise das atividades de leitura de crénica que sera desenvolvida no

capitulo 4 sera qualitativa-interpretativa, a partir dos pressupostos tedricos sobre
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leitura, sobre género discursivo e sobre o género discursivo cronica, mais

especificamente, de acordo com o que foi exposto no capitulo 1. Para investigar se o

livro didatico conduz o leitor para a compreensao inferencial da crbnica, respeitando

suas principais caracteristicas constitutivas, atendendo também as prescri¢des dos

PCN (BRASIL, 1998), a analise das atividades de leitura buscara verificar se o livro

didatico:

1.

Aborda crénicas ndo muito antigas, que possam ainda se relacionar com
interesses dos alunos.

Aborda o género discursivo cronica para o aluno.

Antes da leitura de cada crénica, propde algum dialogo ou atividade para
que o aluno identifique: o género discursivo que vai ler, o autor, a época
em que a crbnica foi publicada, o tema (assunto) da cronica. Isso contribui
para o levantamento do conhecimento prévio do aluno sobre o género e
para a observacdo de alguns elementos do texto que serdo importantes
para as inferéncias.

Apos a leitura da crénica, propde perguntas inferenciais sobre: o tema ou
fato do cotidiano inspirou o autor para escrever essa crénica; o sentimento
do autor que predomina no texto; sobre aspectos interessantes do
desenvolvimento do tema.

Ao final das atividades de leitura, permite ao aluno a expressao de sua
apreciacao critica sobre a crbnica e de sua percepg¢ao de como aquela
cronica dialoga com valores, ideias, preocupagbes das pessoas,

preferencialmente dos alunos a quem aquele livro didatico se destina.

O capitulo a seguir traz a analise das atividades de leitura de cronicas da

colecao Portugués Linguagens.
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CAPITULO 4
ANALISE DAS ATIVIDADES DE LEITURA

Este capitulo € dedicado a analise das quatro atividades de leitura
selecionadas e aos comentarios sobre os resultados obtidos. Dessa forma, realiza-
se o0 objetivo geral da pesquisa que é verificar as caracteristicas das atividades de
leitura do género crbénica dessa colegéo didatica Portugués Linguagens, de 6° ao 9°
anos, dos autores Cereja e Magalhdes. Especificamente a analise: identifica as
caracteristicas das questdes de compreensao de textos propostas para o género
cronica e avalia se as atividades correspondem a concepcéao de leitura preconizada
pelos PCN.

Assim, responde as seguintes perguntas de pesquisa: Como a colegao
aborda a compreenséao dos textos?; As atividades de leitura organizam-se de acordo
com a concepgao de leitura proposta pelos PCN?

As atividades de leitura na colecdo Portugués Linguagens seguem uma
mesma organizagao do 6° ao 9° anos. A abertura de cada unidade apresenta
imagens artisticas variadas, como: quadrinho, fotografia, pintura, ilustragcao, painel
de imagem. Junto, acompanha um texto e um questionario referente as imagens e
ao tema que se pretende trabalhar. O tema é variado e segue as recomendagdes
dos Parametros curriculares nacionais. Cada livro contém quatro unidades, e cada
unidade trés capitulos.

Das varias atividades de cada unidade, para esta pesquisa nos interessa
apenas a secao “Estudo do Texto”, que se refere a compreensao e a interpretagao
do primeiro texto apresentado no capitulo. Como ja exposto, nesta pesquisa sé
serao consideradas as crénicas e as seg¢des correspondentes ao “Estudo do Texto”,

que seguem reproduzidas e analisadas nas proximas secgdes.

4 1 Caracteristicas das atividades de leitura da cronica do livro do 6° ano

O género crbnica, no livro do 6° ano, é apresentado na Unidade 2, capitulo 1.
A unidade vem marcada com o tema “Criangas” e um pequeno texto de abertura
sobre o tema. O capitulo 1 traz a tematica “O fazendeiro da cidade” e alguns

questionamentos sobre o tema da cronica para preparar a leitura do texto,
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levantando o conhecimento prévio dos alunos sobre o tema do texto. Na sequéncia
vem o texto, um glossario com o significado de algumas palavras supostamente
dificeis para os alunos. Continuando, aparece um estudo do texto com perguntas de
compreensao, um quadro sobre o autor da crbnica. Esse Estudo do Texto sera o
objeto de analise neste capitulo. As partes que interessam para essa analise sao

reproduzidas a seguir.



0 fazendeiro da
cidade

Vocé gosta de bichos de estimagao? E alguma vez ja
sentiu vontade de ter um cavalo. um macaco, um boi?
Mas como conviver com animais quando se vive em
uma cidade grande?

Menino de cidade

Papai, vocé deixa eu ter um cabrito no meu sitio?

Deixo.

E porquinho-da-india? E ariranha? E macaco? E quatro cachorros? E duzentas pombas? E um
boi? Um rinoceronte?

Rinoceronte nio pode.

Ta bem. mas cavalo pode, nio pode?

O sitio ¢ apenas um terreno do Estado do Rio, sem maiores perspectivas imediatas. Mas o garoto
precisa acreditar no sitio como outras pessoas precisam acreditar no céu. O céu dele é exatamente o
da festa folclérica, a bicharada toda. e ele, que nasceu no Rio e, de mi vontade, vive nessa cidade sem
animais.

Aliis, ele mesmo desmente que o Rio seja uma cidade sem bichos. possuindo o dom de desco-
bri-los nos lugares mais inesperados. Se entra na casa de alguém. desaparece ao transpor a porta,
paravoltar depois de trés segundos com um gato ou cachorro na mio. A gente vai andando poruma
rua de Copacabana, ele some e ressurge com um pinto em flor. E chegar na Barra da Tijuca, e daia
cinco minutos, ja apanhou um siri vivo.

Localiza eletronicamente todos os animais da redondeza, anda pela rua em disparada, cumpri-
mentando aqui um papagaio. ali um ganso, mais adiante um gato. incansavel e frustrado.

Nio distingue marcas de automével. em futebol
nio vai além de Garrincha e Nilton
Santos, mas sabe perfeitamente o
que é um mastiff. um borer, um
doberman. Da informagoes so-
bre as pessoas de acordo com
o0s bichos que possuam: aquele
é o dono do Malhado, aquela ¢
adonado Lord... Ao telefone, g
pergunta por patos, gatos, | .
e outros cachorros. cente- /
nas, milhares de cachorros,
cachorros que prefere aos
companheiros, cachorros
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que o absorvem na rua, na escola, na hora
das refei¢des. cachorros que costu-
mam latir e pular em seus sonhos,
cachorros mil.

Sua literatura é rigorosamente
especializada: livros coloridos
sobre bichos. Engatinha mal
e mal na leitura, mas fala com
uma proficiéncia um pouco
alarmante a respeito de rép-
teis, batraquios ete. Filho de
mie inglesa, confunde fork e
knife, mas sabe o que € seal
e walrus. Se pede um pedago
de papel é para desenhar a
zebra ou a baleia.

E claro que sua frustracio
causa pena. Por isso‘mesmo, ha algum tempo ganhou como consolo um canarinho-da-terra. Um dia,
como lhe dissessem que iam dar o passarinho, caso continuasse a comportar-se mal, correu para a
irea e abriu a porta da gaiola.

Deram-lhe um bicudo, mas o bicudo morreu de tanto alpiste. Ganhou mais tarde uma tartaruga,
pequenina ¢ estipida, que recebeu na pia do banheiro o nome de Henriqueta. Nunca qualquer outro
quelonio deu tanto servigo. Foi ao dentista na cidade, €, a0 voltar, disse ao pai pela primeira vez uma
palavra horrivel: estou desesperado. Tinha perdido a tartaruguinha no lotagio.

Ficou o vazio em sua vida. O alivio era ligar o telefone interurbano para a avé e indagar pelos
patos que "possuia” em outra cidade. Ou fazer uma visita a futura mie de Poppy, este é um poodle que
devera nascer daqui a meio ano, prometido de pedra e cal para ele. }

Outro expediente: cagar borboletas, mariposas, grilos, alojar carinhosamente os insetos nas
gaiolas vazias, chamar-lhes pelos nomes dos antigos bichos mortos ou desaparecidos.

Um tio deu-lhe outra vez um canrio, o carinho foi demais, o passarinho morreu. Nio hi nada a
fazer, por enquanto, ¢ ele dedicou-se a arte de desenhar bichos. De vez em quando ainda se anima
e entra em casa afogueado, mostran-

do a,lguma coisa invisivel nas maios: absarver: atrair a atencao, levar alguém a concentrarse,
"Olha que estouro de grilo!” alarmante: Gue causa alarme, que surpraende.
Mas os gﬂ]os e as borboletas le- batraquiv: animal vertebrado, come o $8po, GUE Vive tanto na 1erra como na sgua.

gais morrem ou saem tranquilamen- | boxer dobermann e mastiff: ragas de caes.

te das gaiolas, e ei-lo novamente de | ®xpedients: meio U recurso utilizado para atingir um fim.
mios e alma vazias. fork {do ingles) garfo.

Deu um jEi to: arr anjou al quns frustrado: que nao atingiu o ideal pretendido ou naa realizou um projeto pessoal.
pires sem uso e plantou sementes de
feijao. O banheiro esta cheio de bro-
tos verdes, timidos. E ele ja sabe que
possui uma fazenda.

knife: (do inglés) faca,

perspectiva: expectativa, @speranca.
proficiéncia; competéncia, mestna,
saal: (do inglés) foca.

walrus: (do inglés) morsa, mamifero marinha que vive principalmenta nas re-

(Paulo Mendes Campos. In: Elenco de croms- | @i0es costeiras do oceano Artico.
tas modermos. 12. ed. Rio de Janeiro: José | P ;
Qlympio, 1992. p. 46-7) | Procure no diciondrio outras palavras gue vocé desconhaga.
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Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. O interesse do menino pelos animais é re-
tratado logo nos primeiros pardgrafos da

cronica. O que, na fala do garoto, comprova
A guantidade e a diversidada de animais que ele

esse fato? pede a0 paic um cabrito, quatre cachormos, um boi,
um ringceronta, duzentas pombas, porquinho-da-
Ingia, anranha, macaco, cavalo

No sexto paragrafo, o narrador afirma que
0 sitio ao qual o menino se refere é apenas
um terreno do Estado do Rio de Janeiro.

a) Levante hipéteses: Por que o menino

chama o terreno de sitio? Porque sitio & um local
Onde 58 pode Convivar com g qrange vaneg lade @ guantidads ce animaizs

b) Para o narrador, “o garoto precisa acre-
ditar no sitio, como outras pessoas pre-
cisam acreditarno céu”. Por que, para o
menino, o sitio é uma espécie de céu?

3. Nacronica lida, o narrador, além de relatar
fatos, também expressa opinides.

a) De quem é a opinido sobre a inexisténcia
du animais na cidade clo RlO de Janeiro?

pessoas em geral & também do
b)D ‘menino também tem essa opiniao?

Por qué&?

¢) No pentiltimo pardgrafo, que trecho ex-

e
pressa, nas palavras do narrador 0 senti- 3b. I‘l-ﬂ:l porous, motivaan pels ¢|mnr+n V”ﬂ'd"je fie COMVIVET COm- animais
N0% lugares mais inesperadas Por exemplo, ele descobre ur m gato oy um

333 08 Alquim, um pmto em umarua ge Lomtaaana ouum sinvivo na Barra da Tijuca.

mento de frustragao do menino por nio

CDﬂV]VEl" com animms?
( B 2l-l0 ngvamenIs geé maos @ alma vazias™

O trecho

O narrador se empenha em mostrar a ma-
neira como o garoto vé o mundo.

a) Que conhecimento o menino tem sobre

marcas de automovel? L. sobre racas de

Clg NAo (isTing

cachorros? o

hecer run bem as
COMO, por P'\F"I'H 3, mastf

b) Por intermédio da mae, o menino tem

contato com a lingua inglesa. Na sua opi-
nido, por que ele confunde knife (faca) e
Jork (garfo), mas sabe diferenciar o sig-
nificado das palavras seal (foca) e walrus
(morsa)?

¢) O menino se refere as pessoas como
“o dono do Malhado”, “a dona do Lord”,

etc. O que isso revela sobre os interesses regido do Artico.
dele? s.us que ala tam granda int @ por animais
f s palavras gue designam animais, embora sejam pauce comuns no dia a dia, lhe chamam mais a atengda do que a3 que a0
ncma ce !"h|fl /&, 8MBbOrd comuns, nag 530 TR0 0O S8y INteresse
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?h

Py ( & & nogda de céu envolve 3 idela de um lugar pleno de felicidade, harmania
fim, de Parais r

lugar ande ele poderia convive

n & bicharada toda

Quem é Paulo Mendes Campos?

Poeta, cronista, tradutor e jornalista, Paulo Men-
des Campos (1922-1991) nasceu em Belo Horizonte,
MG. Iniciou estudos em Odontologia, Direito, Vete-
rinaria, mas nao os completou. Ainda muito jovem,
ingressou na vida literdria em Belo Horizonte, como
integrante da geragio mineira a que pertencem au-
tores como Fernando Sabino e Murilo Rubido, Mu-
dando-se para o Rio de Janeiro, passou a colaborar
nos principais jornais cariocas e, ao lado de Fernan-
do Sabino e Rubem Braga, fol um dos responsaveis
pelo grande prestigio que a crénica ganhou no Brasil
nos anos 1950-60. Suas cronicas valorizam a interio-
ridade, a memoria, 0 sonho e a reflexo.

ol
Y
it
kS

Qual é a diferenca entre foca e morsa?

As focas e as morsas sio mamiferos marinhos, vi-
vem em colénias com dezenas de individuos e sao
excelentes nadadoras. Apesar de parecidos, esses
animais tém, porém, virias diferencas. As morsas
apresentam dentes enormes projetados para baixo
e vivem em virias regides do Circulo Polar Artico —
portanto, nio sdo encontradas no Brasil. As focas nao
tém orelhas, e hd nelas um orificio atrds dos olhos
(ue se conecta com o ouwdo Formam um numero-
so grupo de mami-
feros aquiticos, e =
a espécie mais co- 2
mum e mais abun- .-
dante é encontrada
principalmente na

S

ara o garato, & considerado um paraisa, um

sl 05 deseohre
cachorro na
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5, Embora o narrador ndo informe a idade do menino, é possivel notar que se trata deuma cnanqg em
fase de aprendizagem daleitura e da escrita. Que elementos do texto comprovam esse dado sobre 0

tura” @ 3 infarmaga di m oriferdngia por livios coloridos que tratam de bichos
garotn? A ahmag o “Engatinha mal & mal na laitura” & 3 infarmagd d que gle tem préferéncia por [vros coloridos g

6. Narealidade, 0 menino ganha alguns animais, sendo um deles um canarinho-da-terra.

ini ar mal, iam dar o
3.) He dla DPIHIED. por quE, dilamﬂ ?a 3m€'3§:| Fdﬁ ?L:E'ﬂie;gfl:|i,r:ﬁf if?l Sifcfgggai ¢ N30 Quana qué o passa-
i ino resolve soltaraaves "ETE T i
passarmho, 0 menin

rinno tivésse Quiro cand

' i imai imacdo que ganha?
£a 0 Menino trata os outros animais de estimao que g S
b) Red?L:uE ﬂ?gﬂ }m péssar bicudd @ carinha demals 8o canarinho, @ lgs morrem N&0 QuE! 56 SEparar da AMaruguinha nunca e, quanda a leva ao

dentista, perde-a no fnitus Iy i :
7. O menino vive em uma grande cidade e, por isso, Nao convive com
i taria. Paopy é o nome do fihote e poodiequs foi prometido aa gare- AN
ammals taﬂtﬂ quamﬂ SDS to eLqu{l flavera nascer ém 8IS Meses. Fopay fepresenta DEJIEI} 2

a) Quem é Poppy? O que ele representa para o garoto? 'Jf

0 caotn uma promissa de fel cidade, pois sera para el um animal O esimagan om 0 qual podera conviver & brincar '
Tty

b) Que importincia tém os insetos para o menino? . .' .*&,:
- l&g\

¢) As tentativas do garoto de conviver com animais o deixam satis- AL
feita? POT qUE? Nao, porgue rdo sé estacelece eire ele e os animars um comiio duradous e

oA g
Lr.ﬁﬁt O
i ‘ s coloca nas gaiclas 6os bichas martos ou Dsa- m LAl B
7b. Eles representam para o maning animas de estimagao, poig ale 0% coloca na:gnw.‘«.f?.hlﬁhs It ¥ i‘*‘. .

aretios & chama-os pelodrfiomes dastes ;
S.WIL‘JL: final do texto, o menino comega a plantar sementes de feijao. Segundo o narrador, os brotos

L3 i L]
verdes que enchem o banheiro o levam a sentir-se dono de uma “fazenda’

) O que a fazenda de brotos de feijo representa para o menino?
Rapresanta a solugao encontiada pelo MErIng Para preencrer 0 Vazio dixa00 Pela ausenci Cos animais. f ) ustificue sua resposta
b) Do inicio para o fim do texto, o principal desejo do memnofsegnodl jca? Justifiq posta.
g0, poig & s volfa para a naturaza, 56 cus agara ¢riando brotos de fe]80, em vez c8 anImeis o
0) E)j Jt'ivl?ﬁfclne :a:igdacsrbﬁvrlnicg, “Menino de cidade”, ¢ compativel com as caracteristicas do garoto e com 0

final da historia? Por qu |

; al8ina o cue ndo e’ 0 CEMRO, 0% Animais, o verda Ter uma
@7 Sim, pois o menino, par viver nd ¢idade, supervalonia o oue ndo 1em: 0 CEMAO, 0 nmais,

u At u ar & falt |emientos
"{3sanca de brotos e fendo” & uma forma de campensar & lalTa oesses elementos
- Na cronica lida, o menino vive em uma grande cidade e, embora nao conviva com os animais tanto
quanto gostaria, sempre encontra maneiras de estar em contato com eles. E vocé, gosta de estar em
contato com animais? Como € sua convivéncia com eles? Conte para os colegas.

Thinkstock/GeTty Images

- Nem sempre os animais domésticos sao bem tratados pelos seus donos. Embora existam leis para
punir as pessoas que agridem ou abandonam seus bichos de estimacao, a pratica de maus-tratos
aos animais nao € rara. Na sua opiniao, o que poderia ser feito para ampliar a protecao aos animais
domésticos?

3. Vocé acha que deve ser permitido o transporte de animais domeésticos em énibus e trens? Por qué?
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A crénica “Menino da cidade”, de Paulo Mendes Campos, foi publicada em um livro
de crénicas em 1992, um ano ap6s a morte do autor. Isso significa que essa cronica
foi publicada pelo autor em um jornal ou revista muito antes dessa data, pois se
sabe que crbénicas nascem em jornais e revistas. No entanto, ndo ha uma mengao
no livro didatico de quando a crénica foi publicada originalmente.

Esse livro didatico, como mencionado antes, traz uma tematica variada. O
texto analisado faz parte da Unidade 2 — Criangas — e inicia com o capitulo 1 “O
fazendeiro da cidade”. Esse capitulo abre com um questionamento sobre a vontade
de se ter um animal de estimacido e a dificuldade de se ter para quem mora em
cidade grande. A atividade é sobre o tema do texto, e ndo ha perguntas referentes a
eépoca da sua publicagao, ao autor e ao género a que pertence o texto. Portanto, ndo
sao apresentadas ao aluno as caracteristicas do género cronica.

Percebe-se que as atividades de compreensdo e interpretagdo exploram o
tema e ndo o género em si. O livro busca estimular os alunos para a leitura e as
questdes propostas. A percepgao para o leitor desse livro, da forma como a
atividade de leitura é iniciada, € a de que a leitura sera sobre um texto referente a
um tema, mas esse texto n&o é tratado como um exemplar de um género discursivo.

Com relagdo as oito perguntas propostas na segdo Compreensdo e
Interpretagdo, podemos observar que a maioria € inferencial.

Na pergunta 1, o género cronica € mencionado no enunciado, mas sem
qualquer mencgao a suas caracteristicas. O aluno é capaz de perceber a paixao que
0 menino tem por animais pelo fato de o personagem citar uma lista de animais num
pedido feito ao pai. Essa compreensao exige algumas inferéncias com base nas
informacdes do texto.

Na pergunta 2, o enunciado ja indica o paragrafo que o aluno devera ler para
responder a dois itens. Nos dois casos, o aluno precisa fazer inferéncias a partir do
seu conhecimento de mundo sobre o que € o céu. Para o personagem da crénica,
céu significa um lugar pleno de felicidade, ou seja, um paraiso. Esse conceito de
paraiso € 0 que se espera da resposta do aluno ao associar o céu com o sitio, que
para o personagem seria um lugar onde ele pudesse conviver com a bicharada toda.
Essa resposta exige uma inferéncia simples.

Na pergunta 3, fica claro que o livro quer que o aluno identifique opinides no

texto. Pelo desenrolar da historia, o aluno tem que perceber a opinido do menino, o
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sentimento expresso por ele; outra inferéncia a ser feita com base nas informacgdes
do texto.

Na pergunta 4, ha um enunciado e apos ele trés perguntas e, novamente, o
aluno tera que se apropriar do texto e fazer inferéncia.

Na pergunta 5, o proprio enunciado pede que o aluno perceba, através do
contexto, que o menino é uma crianga, pois ha dados no texto que evidenciam isso,
sem que o narrador informe, ao certo, a idade do menino. Nessa atividade, o aluno,
primeiramente, tera que buscar informag¢des que dardo pistas da suposta idade do
menino. Isso exige inferéncias a partir do dialogo que o texto apresenta entre o
menino e o pai.

Na pergunta 6, no item a), a pergunta é a seguinte: “Na sua opinido, por que,
diante da ameaga de que, se continuasse a se comportar mal, iam dar o passarinho,
0 menino resolve soltar a ave?” Ndo € exatamente uma questdo de opinido, como
coloca a pergunta. O aluno deve perceber uma relagdo de causa e consequéncia
sobre o comportamento do menino e seu temor por o passarinho ter outro dono. A
pergunta foi mal formulada. No item b), o aluno deve inferir pelo texto o0 modo como
os bichos sao tratados.

Na pergunta 7, o enunciado introduz uma afirmativa e sdo feitas trés
perguntas inferenciais. Observa-se que no item a) o aluno encontra a resposta
explicita no texto, no entanto, ainda tem que expor seu ponto de vista.

Por fim, na pergunta 8, o aluno ainda buscara por elementos do texto para
fazer inferéncias. No item c), o aluno tera que comparar o titulo da histéria “Menino
da cidade” com o final dado. Percebe-se ai uma meng¢ao ao género cronica, mas
sem explorar qualquer uma de suas caracteristicas.

As atividades de compreensao e interpretacdo sé focaram no tema e nao nas
caracteristicas do género cronica. No que se refere as inferéncias, o livro explorou
muito bem aquelas que dependem das informag¢des do texto, mas n&o seguiu as
recomendagdes dos PCN explorando o género discursivo.

Sabe-se que, do ponto de vista bakhtiniano, o tema se constitui em situacées
reais de uso, nas quais os interlocutores, num dado momento, interagem
socialmente. Trés paginas apos essas atividades de compreenséo do texto, o livro
didatico propdée uma reflexdo do aluno comparando sua vida, seu contato com
animais, com a vida do menino da crénica. Pode-se dizer que essa € uma proposta

de que o aluno estabelega um didlogo com o texto e perceba algumas relagdes
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dialégicas do texto com o contexto atual. Embora a proposta seja interessante, ela
esta muito longe das perguntas de interpretagao, esta no final do capitulo; pode ser
que o professor a negligencie. Nesse sentido, uma caracteristica importante do
género discursivo que é sua propriedade dialégica ficou mal explorada na
compreensao dessa cronica.

Conclui-se que essa atividade de leitura exigiu que o aluno fizesse inferéncias
a partir das informagdes do texto e de alguns conhecimentos prévios sobre o tema.
Foi interessante para a compreenséo da historia que o texto contou. Nao avangou
na compreensao de aspectos da leitura do género discursivo cronica: o tema ou fato
do cotidiano que inspirou o autor para escrever essa cronica; o sentimento do autor
que predomina no texto; sobre aspectos interessantes do desenvolvimento do tema;
e relagdes dialogicas dessa crbnica com a vida do autor. Além disso, o aluno

concluiu essa atividade sem ter aprendido nada especifico sobre crbnica.
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4.2 Caracteristicas das atividades de leitura da cronica do livro do 7° ano

E facil ser super!

Os herdis mais conhecidos da literatura, do cinema e
dos quadrinhos sempre tém poderes especiais, que 0s
distinguem dos seres humanos comuns. E nds? Serd que
ndo somos também herdis ao viver com dignidade, garra
e dogura nossa vida cotidiana?

Carta aberta ao Homem-Aranha

Amigao,

estou sabendo que vocé é muito ocupado com os criminosos do mundo inteiro e nem sempre tem
tempo para ler as cartas dos admiradores, mas, como sou um garoto brasileiro e nio ¢é todo dia que a
gente recebe visita de super-heréis, ndo quero perder esta oportunidade. Escrevo-lhe, em primeiro
lugar, para desejar boas-vindas a nossa cidade; em segundo lugar, para dizer que gosto de vocé: e, em
terceiro lugar, para pedir que continue sempre assim, um cara legal, lutador, defensor dos favelados,
paladino da Democracia e honesto. No Brasil vocé se daria muito bem.

Tenho acompanhado suas aventuras. A de que eu mais gostei foi aquela em que vocé desharatou
a quadrilha de falsificadores de tampinhas de refrigerantes. Aquela foi demais, amigao. Outra que
achei genial, mas genial mesmo, foi a captura dos sabotadores de seméforos, que por pouco deixam
Nova lorque com um transito pior que o de Sao Paulo. O lance mais espetacular foi quando vocé con-
seguiu chegar ao 16¢ andar do prédio dos bandidos subindo pelas paredes, antes mesmo que os mal-
feitores conseguissem sair do térreo, onde aguardavam o elevador. Elevador € igual em toda parte.

Por falar em subir pelas paredes, estou precisando levar um papo com vocé. Ultimamente papai
também deu para subir pelas paredes de nossa casa, e ninguém consegue segurar o velho. A primeira
vez que ele subiu pelas paredes a gente até que nio deu muita importincia e achou engragado, mesmo
porque se a gente analisa bem o velho até que tinha bons motivos para fazer aquilo. Imagine que ele
havia acabado de receber, no mesmo dia, as contas de luz, dgua, telefone e aviso de reajuste do aluguel.
Sem contar que haviam marcado a consulta dele no Inamps para o més seguinte.

O que nos deixou um pouco preocupados foi a maneira como ele subiu pelas paredes. Nés
estivamos na sala de jantar, que € o lugar onde vemos televisio. De repente, papai comegou a fi-
car verde, verde desmaiado, cor de samambaia renda-portuguesa. Eu ja tinha visto coisa parecida
acontecer ao Hulk, de modo que pedi a mamaie que mantivesse a calma. Entao papai deu um salto
da cadeira, escolheu a parede do lado direito, desviou-se da janela, caminhou uns cinco passos e
atingiu o teto. Até ai, tudo normal. Acontece que, ndo contente, ele desatarraxou a limpada de 60
velas e soltou um grito:

— Precisamos economizar, pessoal.

E ficou parado, pendurado no teto, de cabeca para baixo. Verde e estatico. Igual a um lustre.
Mamae ficou apavorada. Papai destoa completamente do estilo de decoragio da sala.

51
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Outra vez papai subiu pelas paredes, quando comecaram a correr boatos de que haveria demis-
soes na empresa onde ele trabalhava. Isso deixava papai nervoso e inseguro, a ponto de perder o
equilibrio e escorregar da parede. Dai em diante, procuramos nao mais dar noticias desagradaveis ao
velho. Mamae evitava até mesmo pedir-lhe dinheiro paraafeirae sempre o incentivava a aperfeicoar
suas escaladas. O velho ficou em plena forma, passou a consertar goteiras e soldar rufos e calhas.

Vendemos a escada, por inutil.

Mamae, mulher dinimica, entendeu que devia ajudar meu pai. Quando voltava da feira, depois
de enfrentar os altos precos das frutas, verduras e legumes, a primeira coisa que fazia era, também
ela, subir pelas paredes.

Hoje formam uma dupla perfeita.

Eis por que, amigio, gostaria que vocé dispensasse um pouco de seu tempo, para vir examinar
in loco 0s pais que tenho. O problema é que nio sei como agir. Algumas visitas tém-se mostrado sur-
presas quando encontram papai e mamie no seu passeio horizontal. Procuro explicar a situacdo, afi-
nal o velho esta desempregado e acho que, do jeito que as coisas caminham, nio ha nada de mais emum
sujeito subir pelas paredes. Que acha, amigio? Vocé, que tem mais experiéncia como Homem-Aranha,
concorda comigo? Sera o caso de avisar o Conselho de Seguranga Nacional?

Sio duvidas que me assaltam e me levam a escrever esta carta aberta a vocé. Chego a imaginar
que papai e mamie também poderiam engrossar as fileiras dos super-heréis. Tém curriculo: papai
pertenceu a ex-Guarda Civil, nio ganha mais de 50 mil cruzeiros por més. Mamie ¢ dona de casa. ad-
ministra os 50 mil e ainda abriu uma caderneta de poupanca. Pergunto: a Mulher-Aranha faria igual ?

Aguardo sua resposta. Infelizmente nio posso procura-lo pessoalmente no Playcenter, onde
vocé esta se exibindo justamente com seus colegas heréis, visto que o preco do ingresso esta fora das
possibilidades do nosso orgamento. Se eu disser a papai que devo pagar para ver o Homem-Aranha,
puxa, nem quero pensar, ele vai ficar louco da vida. Ai sim, o velho sobe pe:las paredes e nao desce
mais. Nao quero aborrecer papai nem mamae. Aliis, faz cinco dias que
eles estdo caminhando sem parar pelas paredes. Nossa casa est cheia | emasire: antiga moeda brasileira.
de teias. Papai s6 diz: — Nio sei mais o que fazer! Nao sei mais o que | Inamps: nome do servico de

satde publico hoje conhecido
fazer!... como SUS. '

Ajude-me, Homem-Aranha. Playcenter: parque de diversdes

Aceite um abrago cordial deste seu amigo e admirador. gglef:?: '§;‘§ “,',ai[‘;_’e e |

LGB rufo: superficie geralmente de
metal que cobre os cantos do
(Lourengo Diaféria. A morte sem colete. Sao Paulo: Moderna, 1983. p.924.)) telhado.

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Otexto lido foi extraido de um livro de crénicas de autoria de Lourengo Diaféria. Apesar de ser uma

cronica, o texto se intitula “Carta aberta ao Homem-Aranha” O que € uma carta aberta? Qual é a
diferenca entre uma carta aberta e uma carta pessoal? cars sers & ums cs
da 0 nal

geraimente com a finalidade de denunciar uma situagdo ou um problema de interesse social. encuanto

cingida a um interiocutor especifico
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dingida publicamente a uma pessoa conheci

m rna pessoal trata de assuntos particulares e é
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& Considerando o texto como carta:

[ 2 Quem éo remetente? Onde ele v1ve?

£ UM Mmening ou um adolesc £ Ve em

B Queméo destlnatano? F
I—te demonstra ser fa de historias |
© Que relacaoo remetente demonstra

ter com os herdis de quadrinhos e
do cinema? Justifique sua resposta

com elementos do texto

PoIs

Everett Collection/Keystone Brasil

: _‘Com que finaiidade 0 remetenté es-
creve a carta?

gom a finalidade

e Casd

e 0 hat

D pnmelro paragrafo do texto, o re-
stente afirma que o Homem-Aranha
daria muito bem” no Brasil. Dedu-
Por essa afirmacao, que avaliacoes o
smetente faz de nosso pais?

B que Nao

0 remetente escreve a0 Homem-Ara-
em razao de um problema que estd
endo com 08 pals

@A faita de Oi 3% conta

2 Oque desencadeou esse problema7
e 3 noticia de ma consulta médica fo
Que ]ogo é felto no texto por meio

. do emprego da expressao subir pe-
- las paredes?

I Bxpressao € usada

lstua(;ao fmancelra do pa1 nao parece ser isolada, mas reflexo de uma crise economica vivida pelo
pais. Que elementos do texto demonstram 1sso?
IEmpresa em que o pai trabalhava comegou a cemitir empregacos; 0 pal miti

Aos poucos, o texto vai ganhando contornos surrealistas, com o relato de fatos surpreendentes e
~ absurdos, que fogem a ldgica. Além de o pai subir pelas paredes, que fato novo ajuda a construir a
. atmosfera surrealista do texto? Amae também comega 2 andar nas paredes

A sobreposicao dos planos da realidade e do mundo imaginario estd presente também na visita do
Homem-Aranha ao Brasil.

a) Quem na verdade estava no Playcenter recebendo os fas?

Prov mer 3 m-Arant

b) Qual seria, provavelmente 0 motlvo real da v1nda do Homem -Aranha ao Brasil?
Provavelr car novo e
¢) Que situaqao relacionada a 1mpossnb111dade de o remetente ver seu heréi querido mostra a inter-
feréncia da realidade no imaginario?
tua o emetente nao poder ve ) ntido um he 56 poder ser

por ri@o ter dinheir aginario, nao faz se
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O remetente afirma que seus pais “também poderiam engrossar

as fileiras dos super-herois”. Ironia: humor pelo

avesso

A ironia é um recurso de lin
guagem em que se diz o contra-
rio do que se quer dar a entender.

Ela ocorre, por exemplo, quan:
j do um funciondrio chega atrasa-
¢) De acordo com o ponto de vista do remetente, 0 que € mais do ao trabalho e o chefe diz: “Mas

a) As caracteristicas dos pais mencionadas pelo remetente
podem ser consideradas heroicas? Se sim, por qué?
S roue, para viver com baixo salario, & pre Ser uma especie de super

b) Leia o boxe “Ironia: humor pelo avesso”. Depois responda:
Ha ironia na frase: “Pergunto: a Mulher-Aranha faria igual?”?

f4cil: ser um heréi como o Homem-Aranha, que luta para des- drugou, hein?”.
baratar uma quadrilha de falsificadores de tampinhas de re- Por fazer uso de contrastes, a
frigerantes, por exemplo, ou ser um heréi no dia a dia, achan- ironia normalmente € associad

do solucdes para pagar contas mensais e vivendo o risco ao humor e ao sarcasmo.
de ser demitido do emprego?

icil ser herdi de histdrias em quadrinhes, que sao 1

entados sao 0s da sobrevivencia, que

Uma carta aberta é produzida por uma pessoa ou por um grupo de pessoas e € geralmente dirigi
a uma autoridade, com a finalidade de fazer a dentncia de um problema de interesse coletivo e/
pedir que ele seja solucionado. Considerando esse papel da carta aberta, responda:

a) A cronica lida faz uma dentincia, como as cartas abertas? Se sim, 0 que ela denuncia?
n Fla denuncia a realidade brasileira d mento em que ela foi escrit 2 de desempreqc 58 e nica e alta da infiaca

b) A cronica lida é irénica? Se sim, o que ela ironiza? = e 1on e @ S0 & e BERE BE o geral, predl

% herdis sempre fizeram

= dos mitos e das
as do passado e hoje
muito sucesso no
ema, nos quadrinhos
'nos livros. Vocé acha
gee a criacao de herois €
necessidade do ser
0? Por qué?

Entertainment pictures/Diomedia

Mo dia a dia, hd muitos
grois  anonimos, que
givem conosco e fa-
sacrificios sobre-
pamanos para viver a
a com dignidade. Que
dades vocé acha in-
saveis em um in-
riduo para que ele seja
isiderado um heréi do
iano?

Cena do filme Rei Arthur (2004), de Antoine Fuqua.
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A crbénica Carta aberta ao Homem-Aranha, de Lourenco Diaféria, faz parte da
Unidade 1, que traz o tema “Herdis”, a ser trabalhado em todos os Capitulos dessa
unidade. Essa croénica encontra-se no capitulo 3, seguindo o tema “E facil ser
super!”. Esse capitulo parte de uma discussdo sobre o papel do ser humano nos
seus afazeres cotidianos, se assim, em meio tanta garra, esses atos podem ser
considerados heroicos.

O texto foi extraido de um livro de crbénicas do autor Lourenco Diaféria.
Observa-se que o destaque dessa unidade é ao tema “Herdis” e ndo ha um
conceito sobre o que é crbnica. Percebe-se que se o professor ndo introduzir
previamente o género, os aspectos da crénica ficardo anulados e o género carta
recebera maior destaque por conta da estrutura do texto. Com a crénica cujo titulo é
“Carta aberta ao Homem-Aranha”, pode-se deduzir que o autor quis demonstrar de
forma clara um problema, assunto ou tema de interesse coletivo. Manteve as
caracteristicas sociocomunicativas de uma crbénica, mas numa estrutura de carta,
com os componentes basicos como: vocativo, corpo da carta (assunto), despedida e
assinatura; além das caracteristicas linguisticas relevantes como as marcas de

autoria e as marcas de interlocu¢do. De acordo com Leite (2014, p.76)

Na esfera social, a Carta Aberta normalmente é usada para denunciar
problemas de um grupo ou comunidade, propagar ideias, opinides e
reivindicar solugdes para problemas. Mais do que qualquer outro género, a
Carta Aberta procura dialogar e interagir com o leitor, que pode ser uma
autoridade, uma comunidade ou um determinado individuo. Para isso, os
recursos linguisticos utilizados devem situar o interlocutor a respeito do
assunto ao longo do texto, solicitando fazeres, buscando sensibiliza-lo.

Na pergunta 1 de compreensao e interpretacdo, o enunciado menciona para o
leitor que se trata de uma crénica, mas nao traz a definigdo do género apresentado,
0 que nao contribui para que o aluno crie familiaridade com o género. Além disso, o
enunciado ja informa quem é o autor e de onde foi retirada a crénica. Percebe-se
que esta atividade da destaque ao género carta reforgando o tema do capitulo. Isso
demonstra que, novamente, o que se pretende é discutir o tema e ndo o género,
além de questionar o conhecimento prévio do aluno sobre carta aberta e carta
pessoal.

Na pergunta 2, o enunciado menciona que o texto é considerado uma carta.
Nesta atividade talvez o professor tenha que fazer uma retomada quanto ao género

carta e a sua estrutura, para assim o aluno ter propriedade para responder as
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questdes. Os itens a), b) c) e d) serdo respondidos através das inferéncias feitas
pelo aluno. No item a) ele tera que identificar o remetente e o local onde ele vive; no
item b) inferir qual a relagdo que o destinatario estabelece com o texto; no item c)
cabe ao aluno buscar pistas que explique a relagdo que o garoto tem com os herois
e por fim, no item d) apds o aluno identificar todos os dados dos itens anteriores, ele
sera capaz de inferir no texto a finalidade da carta ao herdi, assimilando as acgdes
que os pais estao tendo semelhantes a do herdi do filho. Espera-se que todo aluno
conhecga os herois e suas caracteristicas atribuidas a fim de compreender que quem
sobe pelas paredes é o Homem Aranha, e que também, se esta de passagem no
Brasil, entende-se que ndo € um personagem brasileiro.

Na pergunta 3, o aluno ja tem no enunciado o paragrafo para retomar, com
atencao, uma leitura mais criteriosa. Esta atividade permite o aluno a fazer inferéncia
a partir das caracteristicas dadas ao Homem Aranha e ao que se espera das suas
habilidades. No 1° paragrafo descreve em que situacbes o Homem Aranha se
destaca e suas caracteristicas como heroi. Numa oportunidade vinda ao Brasil ndo
seria diferente demonstrar que o herdéi se destacaria combatendo a corrupgao. O
aluno tem que atribuir sentido ao texto, com base em seu contexto sécio historico.

A pergunta 4 a) o aluno tera que fazer inferéncias no texto e completar com
os dados que deram inicio a preocupag¢ao do pai; no item b) o aluno tera que fazer
inferéncia e dar o significado da expressao “subir pelas paredes”, ou seja, ele tera
que cruzar informacgdes dando sentido ao que leu e tendo o cuidado de comparar
com as agdes que conhece advindas do herdi. Talvez o aluno encontre dificuldade
para associar a expressao “subir pelas paredes”, pois encontrara no sentido
figurado, além de associar as agcdes que o seu heroi faz.

Na pergunta 5, o aluno encontrara a resposta no texto mas havendo
necessidade de relacionar o seu conhecimento com a crise econdmica do pais.
Nesta atividade o aluno tera que realizar inferéncia a partir de seu conhecimento de
mundo. Talvez fosse tema interessante para um debate em sala de aula
interdisciplinar.

Na pergunta 6, o aluno tera que buscar informagbes explicitas no texto,
descricoes dos fatos surrealistas, irreais. Nesta atividade o aluno tera que
compreender as agdes impossiveis, incabiveis a um ser humano.

A pergunta 7 é sobre a interferéncia do mundo imaginario e do real. Os itens

a), b) e c) trazem perguntas inferenciais, desse modo, espera-se que o0 aluno
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compreenda que O personagem, menino, saiba distinguir o real do imaginario, ou
seja, que ao responder o item a) tenha certeza que o Homem - Aranha que visita o
Playcenter € um ator contratado. No item b), o aluno tem como base no texto a
palavra “exibindo”, desse modo, pode inferir que o motivo da vinda do seu heréi ao
Brasil se trata de uma apresentac¢do. No item c), o aluno tera que associar o real e 0
imaginario e perceber que no mundo imaginario ndo ha cobranga para ver o heroi,
diferente de uma peca teatral.

Na pergunta 8, o enunciado retira do texto uma afirmacao que, talvez, para o
aluno, nédo fique muito clara. Assim, se o aluno ndo compreender o significado dessa
expressdo ‘“engrossar as fileiras dos super-herdis”, nao respondera com
propriedade. No item a) o aluno tera que buscar seu conhecimento de mundo para
compreender as agdes dos pais. De acordo com o texto € preciso ser um super-
herdi para viver com baixo salario. As agdes dos pais deixam de ter sentido figurado
e ganham caracteristicas verdadeiras, de pais que lutam para sobreviver num pais
de corrupgao. No item b), o aluno podera consultar o boxe ao lado das questdes, a
explicacdo do recurso de linguagem “ironia”. Para responder, ele devera
primeiramente compreender a pergunta, e perceber que além da cobranga exigida
sobre o recurso de linguagem “ironia”, esta questdo identifica outra figura —
“‘comparacio”, onde o aluno devera associar a mae do remetente a heroina criada
por ele “Mulher Aranha” (fato que nao existe Mulher-Aranha como heroina de
quadrinho). A ironia presente na pergunta demonstra que o remetente esta pondo
em duvida a competéncia dos herdis para lidar com os problemas da realidade.
Talvez esse item b), ao designar o boxe “Ironia: humor pelo avesso” tornou uma
pergunta de facil compreensao para o aluno. O professor também podera levantar
questionamentos sobre outra possivel figura de linguagem — comparacao — presente
pelo contexto. No item c¢) o aluno tera que fazer inferéncia no texto e expor também
sua opinido, sobre ser herdi na ficcado e ser herdi na vida real. Talvez a proposta
dessa pergunta é que o aluno, depois de compreender o texto, reflita sobre os
verdadeiros problemas que o mundo real enfrenta. Deve compreender que na ficcao
conseguimos “escolher’” como solucionar os problemas, pois € facil ser heréi em
histérias em quadrinhos. E na vida real é diferente, pois 0 “super-herdi” nem sempre
vence.

Na atividade 9, o enunciado explica o que é uma carta aberta e para quem €&

dirigida. Percebe-se que o aluno tem a resposta da pergunta 1. No item a) o aluno
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buscara inferéncias no texto e assim resumira a intengdo que o garoto teve ao
escrever essa carta para o Homem Aranha, até entdo, considerado uma autoridade.
Por fim, no item b) o aluno conclui com o seu entendimento da figura de linguagem
expressa no item 8 b), se ele identificou o texto como irénico.

Conclui-se que essa atividade de leitura exigiu que o aluno fizesse inferéncias
a partir das informagdes do texto e de alguns de seus conhecimentos prévios. N&ao
avangou na compreensao de aspectos da leitura do género discursivo crénica: o
tema ou fato do cotidiano que inspirou o autor para escrever essa crbnica; o
sentimento do autor que predomina no texto, sobre os aspectos interessantes do
desenvolvimento do tema.

No que se refere as relagdes dialdgicas dessa crénica com a vida do aluno, o
livro didatico, apds duas atividades da compreensao de texto, propde uma reflexao
ao aluno acerca de haver uma necessidade do ser humano em criar super-heréis em
quadrinhos, nos cinemas. Propde refletir também sobre os herdis que habitam
anonimamente o mundo em que vivemos, a exemplo das pessoas comuns, simples,
mas com uma grandeza interior que ultrapassa as qualidades fisicas de qualquer
super-heroi.

Pode-se dizer que essa € uma proposta interessante para que o aluno
dialogue com o texto e com o contexto atual, percebendo que ha entre eles uma
relacado dialdgica. O que se lamenta é que isso nao é feito imediatamente apds as
atividades de compreensdao da crbnica. Dessa forma, o que poderia ser um
procedimento de leitura critica como proposto no quadro 5 da pagina 43, na
sequéncia didatica de leitura de crbnica proposta por Lopes-Rossi (2012), fica meio
desvinculado da crénica. O enfoque do livro é no tema; ndo faz o aluno pensar que o
cronista refletiu sobre esse tema ha décadas e o tema ainda é pertinente aos dias

atuais, poderia ser tema de uma crénica ainda nos dias atuais.



4.3 Caracteristicas das atividades de leitura da cronica do livro do 8° ano

ALTO RISCO

Viver nas grandes cidades tornou-se uma
perigosa aventura, € o que ouvimos a todo
momento. Mas serd que isso nos dd o direito de
Julgar as pessoas, sem que as conhecamos bem?

0 assalto

Quando a empregada entrou no elevador, o garoto entrou atrds. Devia ter uns dezesseis, dezesse-
te anos. Preto. Desceram no mesmo andar. A empregada com o coracio batendo. O corredor estava
escuro, e a empregada sentiu que o garoto a seguia. Botou a chave na fechadura da porta de servico, ja
em panico. Com a porta aberta, virou-se de repente e gritou para o garoto:

— Nio me bate!

— Senhora?

— Faca o que quiser, mas nio me bate!

— Nio, senhora, eu...

Adona da casa veio ver o que estava havendo. Viu o garoto na porta e o rosto apavorado da empre-
gada e recuou. até pressionar as costas contra a geladeira.

— Vocé esta armado?

— Eu? Nio.

A empregada, que ainda néo largara o pacote de compras, aconselhou a patroa, sem tirar os
olhos do garoto:

— E melhor no fazer nada, madame. O melhor ¢ nio gritar.

— Eu ndo vou fazer nada. juro! — disse a patroa, quase aos
prantos. —Vocé pode entrar. Pode fazer o que quiser. Nao preci-
sa usar a violéncia.

Jefferson Galdino

0 garoto olhou de uma mulher para outra. Apalerma-
do. Perguntou:
—Aquiéo712?
— 0 que vocé quiser. Entre. Ninguém vai reagir.

O garoto hesitou, depois deuum passo para dentro
da cozinha. A empregada e a patroa recuaram ainda
mais. A patroa esgueirou-se pela parede até chegar a
porta que dava para a saleta de almogo. Disse:

— Eu ndo tenho dinheiro. Mas o meu marido
deve ter. Ele estd em casa. Vou chama-lo. Ele lhe
dara tudo.

0 garoto também estava com os olhos arregala-
dos. Perguntou de novo:

— Este é 0 7127 Me disseram para pegar umas

garrafas no 712,
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A mulher chamou, com a voz trémula:

— Henrique!

O marido apareceu na porta do gabinete. Viu o rosto da mulher, o rosto da empregada e o
garoto e entendeu tudo. Chegou a hora, pensou. Sempre me indaguei como me comportaria no
caso de um assalto. Chegou a hora de tirar a prova.

— O que vocé quer? —perguntou. dando-se conta em seguida do ridiculo da pergunta. Mas
sua voz estava firme.

— Eu disse que vocé tinha dinheiro — falou a mulher.

— Fago um trato com vocé — disse o marido para o garoto. — Dou tudo de valor que tem em
casa, contanto que vocé ndo toque em ninguém.

E se as criancas chegarem de repente, pensou a mulher. Meu Deus, o que esse bandido vai
fazer com as minhas criancas? O garoto gaguejou:

—Eu... Eu... E aqui que tem umas garrafas para pegar?

— Tenho um pouco de dinheiro. Minha mulher tem joias. Nao temos cofre em casa. acredi-
te em mim. Ndo temos muita coisa. Vocé quer o carro? Eu dou a chave.

Errei, pensou o marido. Se sair com o carro, ele vai querer ter certeza de que ninguém cha-
maré a policia. Vailevar um de nés com ele. Ou vai nos deixar todos amarrados. Ou coisa pior...

— Vou pegar o dinheiro, esti bem? — disse o0 marido.

O garoto s6 piscava.

— Néo tenho arma em casa. E isso que vocé esta pensando? Vocé pode vir comigo.

0 garoto olhou para a dona da casa e para a empregada.

— Vocé estd pensando que elas vio aproveitar para fugir, ¢ isso? — continuou o marido.
— Elas podem vir junto conosco. Ninguém vai fazer nada. S6 ndo queremos violéncia. Vamos
todos para o gabinete.

A patroa, a empregada e o Henrique entraram no gabinete. Depois de alguns segundos, o
garoto foi atras. Enquanto abria a gaveta chaveada da sua mesa, o marido falava:

— Nao € para agradar, nio, mas eu compreendo vocé. Vocé é uma vitima do sistema. Deve
estar pensando, "esse burgués cheio da nota esta querendo me conversar”, mas nio ¢é isso nio.
Sempre me senti culpado por viver bem no meio de tanta miséria. Pode perguntar para minha
mulher. Eu nio vivo dizendo que o crime é um problema social? Vivo dizendo. Tome. E todo
dinheiro que tenho em casa. Nao somos ricos. Somos, com alguma boa vontade, da média alta.
Vocé tem razéo. Qualquer dia também comegamos a assaltar para poder comer. Tem que mudar
o sistema. Tome.

O garoto pegou o dinheiro, meio sem jeito.

— Olhe, eu s6 vim pegar as garrafas...

— Sonia, busque as suas joias. Ou melhor,
vamos todos buscar as joias.

Os quatro foram para a suite do casal. O
garoto atrés. No caminho ele sussurrou para a
empregada:

—Aquiéo 7127

— Por favor, nio! — disse a empregada,
encolhendo-se.

Jefferson Galdino
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Derajm toda_s as joias para o garoto, que estava cada vez mais embaracado. O marido falou:
— Niéo precisa nos trancar no banheiro. Olhe o que eu vou fazer. |
Arrancou o fio do telefone da parede.

—Vocé pode trancar o apartamento por fora e deixar as chaves la embaixo. Terd tempo de fugir.

Nio faremos nada. S6 niio queremos violéncia.
— Aqui ndo é 0 7127 Me disseram para pegar umas garrafas.
— Nés nio temos mais nada, confie em mim. Também somos vitimas do sistema. Estamos do seu

lado. Por favor, vd embora!
-

A empregada espalhou a noticia do assalto por todo o prédio. Madame teve uma crise nervosa
que durou dias. O marido comentou que néo dava mais para viver nesta cidade. Mas achava que
tinha se saido bem. Nao entrara em panico. Ganhara um pouco de simpatia do bandido. Protegera
o seu lar da violéncia. E nio revelara a existéncia do cofre com o grosso do dinheiro [...] atras do

quadro da odalisca.

~ {Luis Fernando Verissimo. Festa de crianga. So Paulo: Atica, 2000. p. 59. © by Luis Fernando Verissi

Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. A cronica de Luis Fernando Verissimo narra um fato relativamente comum nas grandes cidades.

a) Qual é o fato?um suposto essalt

P

b) Qual ¢ o tema abordado pelo texto?;

rofessor Abra a
I LT

ad
2. Releiaaintroducao da cronica:

"Quando a empregada entrou no elevador. o garoto entrou atras. Devia ter uns dezesseis.
anos. Preto. Desceram no mesmo andar. A empregada com o coragio batendo.”

a) Por que a empregada estava “‘com o coragao batendo”?Ela pensou gue ser assaltaa

b) Havia motivos, até entdo, para ela se sentir e pensar assim? Se nao, levante hipoteses sobre
sas de sentir-se desse modo. Mo ' 5 o garat

ele ser negro e jover

ia motives. Provavelmente ela agiu assim por imaginar que 0 garoto era un gssaltante

3. Ao descer do elevador, a empregada fica ainda mais desesperada.

garoto d smo andal rredor estava

a) O que contribuiu para isso? _

ro @ 0 garoto @ segui

b) Levante hipéteses: Por que a empregada implorou ao garoto que nao batesse nela?

Ela pensou que ele pudesse ter um COMPOTaMmeNto agressivo COMO DCOrTe M MUITDS &
p d

4. A dona do apartamento foi verificar o que estava acontecendo.

a) O que ela deduziu ao ver a empregada e o garoto na porta? Por que fez essa dedu¢ao?
Ela deduziu que era um assaltc, pois @ empregada estava em panico €s

e ele ser negm

b) Ela também teve medo? Se sim, de qué? esvannc ta do apartamento. T2
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5. O marido, ao ver o rosto da mulher, o rosto da empregada e o garoto, também deduziu que se trata-
va de um assalto. E pensou: “Chegou a hora”.

a) O que essa frase revela sobre as preocupat;oes do homem? 0 que isso revela sobre avida nos cen-
tros urbanos? '

b) Ele j& havia passado por situacao semelhante? Justifique.

6. No decorrer do texto, por varias vezes, 0 garoto pergunta as pessoas se ld era o 712 e comenta que
estava ali para pegar umas garrafas.
a) Por que as pessoas nao ouviam o que ele dizia? ¢..po04, gt = bl
b) Por que o garoto pegou o dinheiro “meio sem jeito”?

yde nem exiging {a 2 ndo entender muito bem

= O mando afirma que o garoto “é uma vitima do sistema’, “que o crime é um probiema socxal

a) Com que intengdo ele comentou isso com 0 garoto? cue enencia o prolema dele e, sssim. evitar qualie

b) Que frase do texto mostra que o marido procurava se 1gualar ao suposto assaltante e 20 mesmo
tempo perdod-lo? uzlg : . er come

8. Acronica intitula-se “O assalto”.

a) Houve, realmente, um assalto? Justifique. _

b) Se o garoto nao fosse negro, a histdria seria diferente?

9, O narrador, no desfecho da cronica, comenta de
forma irdnica e quase caricatural a reagao de
cada pessoa do apartamento, apos o inci-
dente.

Observe estas caracteristicas:
* inseguro(a), medroso(a)

Jefterson Galdino

« fofoqueiro(a)
e protetor(a) do lar
* emocionalmente desequilibrado(a)

* preconceituoso(a)

Associe essas caracteristicas:
a)a empregada

b)a patroa

¢) ao marido.

" 10. Luis Fernando Verissimo é um dos principais cronistas de humor do pais. Contudo, na maioria de

suas cronicas, nao ha apenas o humor, mas uma critica aos comportamentos humanos. Na cronica

lida, hd critica? Se sim, o que € criticado?

207
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1. Vocéjd presenciou uma situacdo como a vivida pelo garoto da crénica, ou seja, uma pessoa ser julga-
da de forma preconceituosa, por causa de sua cor ou de sua aparéncia? Se sim, conte para os colegas
como foi.

Vocé concorda com a fala do marido de que o crime é um problema social e o infrator é vitima do sistema?

3. “Todos sdo iguais perante a lei”, € o que ouvimos. Vocé acha que, no Brasil, ha garantia dos mesmos
direitos para todos, independentemente de classe social e de cor?

4. Na sua opiniao, a televisdao — por meio de novelas, jornais e programas de humor, por exemplo —
reforca o preconceito racial? Por qué?

208

A cronica “O assalto”, de Luis Fernando Verissimo, foi publicada em 2000.
Esta colecao faz parte da Unidade 4 — Ser diferente — e inicia com o capitulo 1 “Alto
risco”. Este capitulo traz dois temas muito debatidos na sociedade, sendo eles — o
preconceito racial e o medo da violéncia nas grandes cidades. As atividades sao
focadas nos temas e as caracteristicas do género cronica ndo sédo apresentadas ao
aluno. O livro busca estimular os alunos para a leitura e as questdes propostas. O
aluno ndo se apropria do género discursivo, pois o texto n&o é tratado como
exemplar desse género. A leitura proposta é sobre um texto referente a um tema e
nao destaca o género discursivo crénica, que sera a base dessa leitura.

Com relagdo as dez perguntas propostas na segdo Compreensdo e
Interpretagao, podemos observar que a maioria € inferencial.

Na pergunta 1, o género cronica € citado no enunciado, mas sem qualquer
alusdo a suas caracteristicas. O aluno identifica, ainda no enunciado, que a histéria
acontece numa cidade grande e a partir das perguntas dos itens a) e b) o aluno é
capaz de inferir o fato e o tema que esta sendo abordado na histéria. Percebe-se
que o titulo “O assalto” facilita essa compreensao e as referentes informagdes que o
texto traz.

Na pergunta 2, o aluno encontra um trecho retirado da introdugéo da crénica e
€ capaz de responder as perguntas a) e b) a partir das suas inferéncias com base no
contexto soécio histérico. O aluno vai perceber que nao havia motivos para a
empregada “personagem” pensar que seria assaltada, pois o texto ndo mostra
nenhuma agressividade do garoto “personagem”. O autor destaca uma caracteristica

do personagem quando se refere ao menino “preto”; o aluno encontrara facilidade



88

para compreender que se trata de discriminacdo, pelo fato desse tema ser tao
debatido nas redes sociais, nas ruas, comunidades, nas escolas.

Na pergunta 3, o enunciado descreve o desespero da empregada ao perceber
que o menino desceu no mesmo andar que ela. Talvez o fato de o ambiente ser
escuro, o garoto ser negro e coincidir o mesmo andar. O aluno é capaz de levantar
hipéteses com base no seu conhecimento de mundo. Essa pergunta € totalmente
inferencial, talvez, o aluno encontrara facilidade para expressar sua opinido, pois,
infelizmente, é fato a agressividade num assalto.

Na pergunta 4, os itens a) e b) sdo inferenciais, pois o0 aluno percebe que o
desespero da empregada e o equivoco transpassam para outra personagem, que €
a dona do apartamento. Esta pergunta leva o aluno a acentuar a discriminagéo que
acontece no texto.

Na pergunta 5, o enunciado descreve a afligdo de outro personagem da
histéria, que é o marido, quando afirma “Chegou a hora”. O item a) pede que o aluno
faca inferéncia sobre as preocupag¢des que o homem tinha, conciliando com o que
ele, aluno, sabe das violéncias urbanas. E um tipo de pergunta que leva o aluno a
refletir sobre os dias atuais e trazer “esses acontecimentos cotidianos” para dentro
da histéria. No item b) o aluno tera que perceber que o personagem marido nunca
tinha sido assaltado e que tudo o que ele indagava era por dedugdo do seu
conhecimento de mundo.

Na pergunta 6, ha dois itens a) e b). O aluno tera que fazer inferéncia
baseando-se nos dados do texto, dizendo o porqué que o personagem garoto
perguntava as pessoas se la era o 712 e comentava que estava ali s6 para pegar
umas garrafas. Em nenhum momento o texto traz essa resposta dos personagens
(empregada, mulher e marido) ao menino, e € a partir dai que o aluno tera
dificuldade em levantar dados da sua compreensdo. Talvez essa atividade exige
uma inferéncia mais objetiva do aluno, pois tera que chegar a conclusao que as
pessoas, personagens, estavam tado desesperadas que nao conseguiam raciocinar e
que realmente estavam acreditando que se tratava de um assalto. No item b) o
aluno devera dialogar com o texto, expondo seu ponto de vista sobre a atitude do
menino ao pegar o dinheiro sem jeito. Essa € um tipo de resposta aleatoria, qualquer
que fosse dada pelo aluno, o professor devera considerar correta.

Na pergunta 7, o enunciado retira duas afirmativas do marido, “é uma vitima

do sistema” e “que o crime é um problema social”’. O aluno, no item a), tera que fazer
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inferéncia com base nas informagdes do texto, a fim de compreender que a intencao
do marido era de se aproximar do “suposto” assaltante. Essa conclusdo sera
possivel pelo fato que, antes dessas afirmativas, o marido disse que compreendia o
garoto. No item b), o aluno tera que buscar no texto a fala do marido que comprova
que ele tentava se igualar ao suposto assaltante e que o perdoava. Ainda, o aluno
tera que observar que, antes dessa afirmacdo, o marido diz que o menino “tem
razao”. Trata-se entdo de uma pergunta inferencial.

Na pergunta 8, a maior atencéo sera dada para o titulo “O assalto”. O item a)
pede uma conclusdo do aluno. Essa atividade, talvez seja facil para o aluno, ja que
esta bem claro no texto que ndo aconteceu nenhum assalto de verdade. O item b)
vai pedir que o aluno exponha sua opinido com base na sua inferéncia e nos dados
explicitos que se encontram no texto. Fica facil associar que o texto tratou da
discriminagao pelo fato de o garoto ser negro.

Na pergunta 9, o aluno tera que inferir quais caracteristicas poderdo ser
atribuidas a empregada, a patroa e ao marido. Acredita-se que o aluno nao
encontrara dificuldade nessa associacdo. Na pergunta 10, o aluno recebe no
enunciado, de modo sucinto, informacdes sobre o autor, Luis Fernando Verissimo.
Trata-se de um dos maiores cronistas de humor brasileiro e também em seus textos
critica o comportamento humano. A atividade é sobre o tema do texto, e ndo ha
perguntas referentes a época da sua publicagdo, ao autor e ao género a que
pertence o texto. O aluno tera que dizer sobre o texto “O assalto”, que o cronista
buscou fazer uma critica. Esta atividade permitira ao aluno fazer inferéncias sobre o
que foi tratado no texto “preconceito e violéncia urbana”, embora a crdnica nao
tivesse apresentado violéncia, o aluno podera deduzir que o comportamento que os
personagens tiveram foi devido o reflexo da violéncia.

Percebe-se que as atividades de compreenséao e interpretacdo s6 focaram no
tema e n&o nas caracteristicas do género cronica. No que se refere as inferéncias, o
livro, novamente, explorou muito bem aquelas que dependem das informagdes do
texto. O tema proposto se constitui em situagdes reais e atuais.

O livro didatico propde, apds duas atividades, uma reflexdo do aluno com a
atividade intitulada “Trocando ideia”, a qual apresenta 4 perguntas dialégicas com o
texto e com situagdes cotidianas que tratam de violéncia e discriminacdo. Essa
atividade permite ao aluno a expressao de sua apreciacao critica sobre a cronica e

de sua percepgdo de como aquela cronica dialoga com valores, ideias,
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preocupagdes das pessoas. Essa proposta que o texto traz de dialogar é muito
interessante. Talvez, com algumas intervengbes do professor, o aluno perceba
alguns fatores como o0 ano de publicagao, a violéncia e o preconceito ainda nos dias
de hoje.

Esse texto foi publicado em 2000, € notdério que passados dezoito anos, o
aluno perceba que a violéncia ndo amenizou, ndo houve mudanga na sociedade e
tdo pouco o preconceito ficou esquecido na histéria, visto que os jornais e a
televisdo tém demonstrado, todos os dias, esses problemas para a sociedade.
Acredita-se que com essas intervengdes do professor, o aluno é capaz de perceber
as relagdes dialogicas mais amplas desse texto e porque vale a pena ainda |é-lo.

Conclui-se que essa atividade de leitura exigiu que o aluno fizesse inferéncias
a partir das informagdes do texto e de alguns conhecimentos prévios sobre o tema.
O que trouxe a respeito do género discursivo cronica ndo foi aprofundado. Pode-se
dizer que o cronista Luis Fernando Verissimo, ao escrever, se inspirou na violéncia
das grandes cidades, no racismo e na discriminagao; ja que a maioria das suas
cronicas criticam o comportamento humano. Mas isso é uma deducdo, pela
descrigao que faz na pergunta 10 sobre o cronista.

Teria sido necessario, para uma abordagem da leitura de um exemplar do
género discursivo crdnica, que o aluno percebesse a época em que o texto foi
escrito e comparasse a situacdo daquela época com a atual, refletisse sobre se
houve mudancgas na sociedade, se os problemas melhoraram ou pioraram. O aluno
deveria ter sido motivado a identificar o sentimento do autor expresso na crdnica e a
expressar seu sentimento com relagdo a esses temas. SO assim a atividade
colocaria o aluno para perceber as relagdes dialdgicas mais amplas desse texto e
porque vale a pena ainda lé-lo.

Embora esta pesquisa ndo apresente uma analise mais detalhada de outras
cronicas, dessa colegao, a observacao de todos os exercicios propostos permite
afirmar que as atividades de Compreensao e Interpretagao relacionadas a crénica
nao apresentam o conceito do género discursivo cronica antes da leitura. Nota-se
que o género discursivo cronica € apresentado, de modo muito sucinto, no livro do
8°ano nas paginas 86 e 103, em seg¢des com o titulo “Produgéo de texto” — A crénica
| e A cronica Il. O conceito do género discursivo cronica aparece nos enunciados das
atividades de compreensao, que, em seguida, propdéem ao aluno a producado de uma

cronica.
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Desse modo, considerando as analises das se¢des de “Compreensao e
Interpretacdo” de cronicas dos livros dos 6°, 7° e 8° anos, pode-se afirmar que o
aluno que estuda Lingua Portuguesa com essa colegdo desde o 6° ano néo teve a
oportunidade de conhecer o género discursivo cronica. Vejamos o que ocorre com 0

livro seguinte.
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4.4 Caracteristicas das atividades de leitura da cronica do livro do 9° ano

“Mais louco e
quem me diz..."

Quando todos passam a se comportar de uma mesma forma,
esse comportamento € tido como um novo padrdo e comega

a ser considerado normal. Mas o que fazer quando esse
comportamento € imoral e deveria ser considerado anormal?

Psicopata ao volante

David passava de carro as onze horas de certa noite de sabado por uma rua de Botafogo, quando
um guarda o fez parar:

— Seus documentos, por favor.

Os documentos estavam em ordem, mas o carro ndo estava: tinha um dos faréis queimado.

— Vou ter de multar — advertiu o guarda.

— Esta hem — respondeu David. conformado.

— Esta bem? O senhor acha que estd bem?

0 guarda resolveu fazer uma vistoria mais caprichada. e deu logo com varias outras irregularidades:

— Eu sabia! Limpador de para-brisa quebrado, folga na direcio, freio desregulado. Deve haver
mais coisa, mas pra mim ja chega. Ou o senhor acha pouco?

— Nio. para mim também j4 chega.
' — Vou ter de recolher o carro, nao pode trafegar nessas

condicdes.
— Esta bem — concordou David. !
— Nio sei se o senhor me entendeu: eu disse que
vou ter de recolher o carro.
— Entendi sim: o senhor disse que vai ter de
recolher o carro. E eu disse que estd bem.
— O senhor fica ai s6 dizendo que esta bem.
— Que é que o senhor queria que eu dissesse?
Respeito sua autoridade.
— Pois entao vamos.
— Estd bem.

Jefferson Galdino

204



Ficaram parados, olhando um para o outro. O guarda, perplexo: sera que ele nio esta en-
tendendo? Qual é a sua, amizade? E David, impassivel: pode desistir, velhinho. que de mim
tu ndo vé a cor do burro de um tostdo. E ali ficariam o resto da noite a se olhar em siléncio. a
autoridade e o cidadio flagrado em delito, se o guarda enfim nio se decidisse:

— O senhor quer que eu mande vir o reboque ou prefere levar o carro para o depésito
o senhor mesmo?

— 0 senhor é que manda.

— Se quiser, pode levar o senhor mesmo.

Sem se abalar, David pds 0 motor em movimento:

— Onde é o depésito?

O guarda contornou rapidamente o carro pela frente, indo sentar-se na boleia:

—Onde é o depésito... O senhor pensou que ia sozinho? Tinha graca!

La foram os dois por Botafogo afora. a caminho do depésito.

— O senhor nao pode imaginar o aborrecimento que ainda vai ter por causa disso — o guar-
da dizia.

— Pois € — David concordava: — Eu imagino.

0 guarda o olhava, cada vez mais intrigado:

— Ja pensou na aporrinhacio que vai ter? A pé, logo numa noite de sabado. Vai ver que
tinha ai o seu programinha para esta noite... E amanha é domingo, s6 vai poder pensar em
liberar o carro a partir de segunda-feira. Isto €, depois de pagar as multas todas...

— Eisso ai —e David o olhou, penalizado: — Estou pensando também no senhor, se aborre-
cendo por minha causa, perdendo tempo comigo numa noite de sdbado, vai ver até que estava
de folga hoje...

— Pois entdo? — reanimado, o guarda farejou um entendimento: — Se o senhor quisesse. a
gente podia dar um jeito... O senhor sabe. com boa vontade. tudo se arranja.

— E isso ai, tudo se arranja. Onde fica mesmo o depésito?

0 guarda nio disse mais nada. a olhi-lo. fascinado. De repente ordenou [...]:

— Pare o carro! Eu salto aqui.

David parou o carro e o guarda saltou, baten-
do a porta, que por pouco nio se despregou das
dobradigas. Antes de se afastar, porém, debru-
¢ou-se na janela e gritou:

— O senhor é um psicopata!

(Fernando Sabino. A falta que ela me faz. Rio de Janeiro:
Record, 1995. p. 94.)

Jefferson Gaidino
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Estudo do texto

COMPREENSAO E INTERPRETACAO

1. Fernando Sabino, autor do texto, € um dos mais impor-
tantes cronistas brasileiros. A cronica € um género que
retrata situa¢des do cotidiano, seja de forma critica e re-
flexiva, seja de forma humoristica.

O texto lido € uma cronica? Justifique sua resposta.

2. Otexto retrata uma situagdo corriqueira no transito.

a) Com que objetivo o policial parou o motorista?

b) O policial encontrou algum motivo para advertir ou
multar 0 motonsta? Se sim, qual?

c) Que rea(;ao teve o motorista diante da iminéncia de

Quem é Fernando Sabino?

Fernando Sabino (1923-2004) nasceu
em Belo Horizonte, MG, estudou Di-

ser multado? ! reito, mas teve uma intensa atividade
como jornalista e escritor em diferen-

3. Diante da reacao do motorista, o policial aprofunda a in- tes jornais mineiros e cariocas.
vestigacao e identifica varios outros problemas no carro. Como escritor, publicou romances,

contos e cronicas. E autor, entre outras

obras, de O grande mentecapto, O ho-

b) Qual é a reacdo do motorista? mem nu, O encontro marcado, Faca de
Novament torist ! ' dois gumes e O menino no espelho.

a) Que nova ameaga o policial faz?

4, Releia este trecho do texto:

"Ficaram parados, olhando um para o outro. 0 guarda, perplexo: serd que ele ndo esta enten-
dendo? Qual é a sua, amizade? E David, impassivel: pode desistir, velhinho, que de mim tu ndo

vé a cor do burro de um tostéo.”

Nesse trecho, o narrador deixa claro o jogo de interesses existente na conversa entre 0 policial e 0
motorista.
a) Por que o policial cada vez se torna mais ameacador?

b) O motonsta percebla as 1nten¢0es do pohcnal? Se sim, por que agia desse modo?

5. Cada vez mais perplexo, o policial continua a insistir em sua estratégia.

a) Que outros argumentos ele utlhza para sensnblhzar o motorlsta?

b) Em que passagem do texto 0 motorlsta faz 0 ]ogo do pollc1al e utlllza as mesmas ‘armas do
adversario? "o v | - | temp ba . im mot

6. No trecho “— Se o senhor quisesse, a gente podia dar um jeito.. O senhor sabe, com boa vontade,
tudo se arranja.”:

a) O que significa a expressao boa vontade?

b) De acordo com esse trecho, a que foram reduzidas as infra¢des do motorista?

206
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7. O texto apresenta uma estrutura narrativa cldssica: a apresentacao
do conflito, o desenvolvimento do conflito, o climax e o desfecho.

a) Qual é a apresentacdo do conflito na cronica lida?

trecho em que o motaris yarado pelo policia 3

b) Qual é o desenvolvimento do conflito? 5
As ameagas sucessivas de multar e apreender o caro 3

¢) Qual € o climax? 8
£ o momenta em que o policial explicitamente propGe “um entendimernto 8

o

k=

5

d)Qual éo desfecho? Quem leva a melhor no desfecho?
0 momento em que o policial sai do carro e xinga 0 motorista de psicopata. 0
motorista consegue vencer 0 jogo
A cronica mostra uma inversao de valores. Explique por qué.
0 policial, que ¢ a autoridade no trénsito e deveria zelar pelas leis, € M criar
as condicOes para g ]
mais interessado e itar muitas teagdes, Insiste no cumprimen
Em relacdo ao titulo do texto: 0 titlo & irbnico f ore
' a inversac ol
a) Explique a ironia que existe nele. considerz om
porque agiu de acordo com & lei )
b) Psicopata é a pessoa que apresenta disturbios mentais
graves e comportamentos antissociais. Portanto, é alguém
diferente da maioria das pessoas. Pelo comentario do poli- 4

cial, infira: Como as demais pessoas agem no transito?
Elas devem praticar a corrupgdo com frequéncia, e esse comportamento, por ser

constante, passa a ser 0 normal

10. Como conclusio, identifique o tema do texto.

Ftica e cidadania

b 4W Trocando ideias

1. Vocé ja viveu uma situagao semelhante a que foi retratada no texto “Psicopata ao volante” ou ja
soube de caso semelhante? Conte para os colegas.

|
2. Se vocé estivesse no lugar do motorista da cronica, daria ou nio a propina ao policial? Por qué?
1 !

3. Que outras situagdes, a seu ver, também ferem valores como ética e cidadania em nosso pais?

4. Vocétambém sente que faz uma série de coisas que nao gostaria, como é descrito no texto de Mari-
| na Colasanti? Se sim, por que nao muda?

209

A crdnica Psicopata ao volante, de Fernando Sabino, faz parte da Unidade 4
que traz o tema “Nosso tempo” a ser trabalhado em todos os Capitulos dessa
unidade. Esta cronica encontra-se no capitulo 1, seguindo o tema “Mais louco é
quem me diz...”. Esse capitulo inicia questionando o comportamento das pessoas na
sua normalidade e na sua anormalidade.

O texto foi extraido de um livro de crbnicas do autor Fernando Sabino,

intitulado “A falta que ela me faz”, no ano de 1995. Antes de iniciar a Compreensao e
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a Interpretacao, o aluno podera se apropriar do boxe ao lado que traz sucintamente
sobre a biografia do cronista e suas obras.

Na pergunta 1, o aluno encontrara no enunciado uma breve descricdo do
autor e sobre o género discursivo crbénica. Percebe-se que o enunciado ja descreve
o autor do texto, suas caracteristicas e, de modo muito resumido, as caracteristicas
de uma crénica, para em seguida questionar ao aluno se o texto lido é uma crdnica.
Essa pergunta poderia ter sido melhor elaborada para que todas as informagdes do
enunciado fossem buscadas pelo aluno.

Na pergunta 2, o enunciado traz a afirmagdo que o texto explora “‘uma
situagado corriqueira do transito” e em seguida 3 itens. O item a), o aluno tem que
buscar inferéncias apds o dialogo inicial do guarda com o motorista para entao
entender o objetivo do guarda ao parar o carro. No item b), o aluno encontrara
dados no texto que comprovam a adverténcia do guarda. Essa pergunta, além de
inferencial, € também de decodificacdo. No item c), o aluno podera encontrar
dificuldade com o vocabulario da questao, mas o professor, acolhendo sua duvida,
podera responder através das inferéncias.

A pergunta 3é bastante compreensiva e as respostas faceis de serem
observadas pelo contexto; os itens a) e b) sdo totalmente inferenciais, alias, isso ja
se estabelece desde o enunciado.

Na pergunta 4, o aluno tem que reler um trecho onde o narrador deixa claro o
interesse do guarda em extorquir dinheiro do motorista, o que torna facil responder o
item a). No item b) O aluno reponde fazendo inferéncias. Seria importante que esta
atividade colocasse em destaque, de forma mais objetiva, a postura do guarda e a
do motorista.

Na pergunta 5, o aluno respondera aos itens a) e b) por meio da
decodificagao e da inferéncia. Decodifica os outros argumentos que o guarda coloca
para atrapalhar a vida do motorista caso prendesse o carro e infere na passagem
em que o motorista faz também o jogo do policial. Percebe-se que o aluno nao acha
facilmente a resposta explicita no texto. Ha necessidade de compreender e
encontrar essas informagdes.

Na pergunta 6, o aluno respondera de acordo com o enunciado, o significado
da expressao “boa vontade”, o que sugere atencdo ao contexto e uma boa
inferéncia. O item b) requer inferéncia e uma compreensao mais acentuada do

aluno quanto ao seu conhecimento de mundo.
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Na pergunta 7, ha 4 itens que pedem que o aluno esquematize os
componentes de uma narrativa: conflito, desenvolvimento do conflito, climax e o
desfecho. Percebe-se que, além de inferir, 0 aluno também tera que decodificar.

Na pergunta 8, o aluno devera inferir a inversdo de valores que se encontra
no texto. Isso exigira os conhecimentos prévios do aluno.

Na pergunta 9, ha uma figura de linguagem expressa no titulo. De acordo com
o contexto, o aluno devera relacionar a ironia ao titulo. O item b) apresenta o
conceito da palavra “psicopata”, e ao aluno cabe a tarefa de inferir, pelo comentario
do policial, como as pessoas agem no transito.

Na pergunta 10, o aluno devera concluir identificando o tema do texto.

Conclui-se que a crbnica apresenta um assunto bastante polémico, que é a
postura inadequada do policial ao dar a entender o seu desejo pela propina. Talvez,
poucos alunos, com o conhecimento de alguns casos cotidianos ou até mesmo visto
nos jornais, conseguem fazer essas inferéncias.

Novamente, como nos livros dos anos anteriores, ndo ha nenhuma
antecipacao definindo para o aluno o conceito do género discursivo crénica. Antes
da leitura, o aluno debate o tema, mas nao expde ou amplia seu conhecimento do
género. O autor é apresentado em um boxe de maneira bem resumida.

Apos essas atividades de compreensao da crénica, aparecem as segoes: “A
linguagem do texto”; “Leitura expressiva do texto” e “Cruzando linguagens”. S6 apoés
essas, vem a secgao “Trocando ideia”, em que o aluno pode demonstrar sua
apreciacao critica sobre a histéria e a sua percepcao de como aquela histéria
dialoga com valores, ideias, preocupagdes das pessoas. Essa se¢do pode ser vista
como uma oportunidade de o aluno estabelecer uma relagdo dialégica com a
cronica. O fato é que o professor pode negligenciar essa atividade ja ela vem depois
de outras, ja no final da unidade. Para um aluno de hoje, levando em consideragao
que essa cronica foi escrita em 1995, seria interessante perceber que o cronista,
naquela época, fez uma critica ao comportamento das pessoas. Apds tantos anos, o
aluno poderia continuar com essa “leitura atualizada” dos acontecimentos e fazer a
sua propria critica. O livro ndo faz o aluno pensar na relagdo entre épocas tao

distantes.
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O quadro a seguir apresenta o resumo com cinco critérios para analise das

caracteristicas das atividades de leitura das crbénicas escolhidas da colecéo

Portugués Linguagens, nos livros dos 6°, 7°, 8° e 9° anos.

Quadro 17: Resumo da analise das caracteristicas das atividades de leitura das crénicas em cada

livro da colecao

Critérios de anadlise cronica cronica cronica cronica
6° ano 7° ano 8° ano 9° ano
1.Aborda o género discursivo cronica Superficial-
para o aluno conhecé-lo. mente

2.Apresenta crbnicas antigas 1992 1983 2000 1995

3.Antes da leitura, propde algum Apenas o Apenas o Apenas o Apenas o

dialogo ou atividade para tema tema tema tema

identificacao: do género discursivo, do

autor, da época em que a crdnica foi

publicada, do tema

4.Ap6s a leitura da cronica, propde Apenas Apenas Apenas Apenas
perguntas inferenciais sobre: o tema | sobre a sobre a sobre a sobre a
ou fato do cotidiano inspirou o autor | histéria histéria histéria histéria
para escrever essa cronica; o
sentimento do autor que predomina
no texto; sobre aspectos
interessantes do desenvolvimento
do tema.

5. Ao final das atividades de leitura, Apenas Apenas Apenas sobre | Apenas
permite ao aluno a expressao de sua | sobre sobre algumas sobre
apreciagao critica sobre a crénicae |algumas algumas relagbes algumas
de sua percepgao de como aquela relagcbes relagbes dialdgicas do | relagbes
cronica dialoga com valores, ideias, |dialégicas do |dialdgicas do |tema dialégicas do
preocupacdes das pessoas tema tema tema
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CONCLUSAO

Neste trabalho, foi apresentada uma analise das caracteristicas de atividades
de leitura de crbnicas presentes na colegao didatica Portugués Linguagens, dos
autores Cereja e Magalhaes, de 6° ao 9° anos. Sobre o objetivo a que me propus
nesta pesquisa, foi possivel perceber que esta colecdo apresentou as cronicas com
base nos temas em torno dos quais s&o organizadas as unidades e os capitulos.
Sao temas variados e seguem as recomendacgdes dos Parametros Curriculares
Nacionais. O género discursivo cronica aparece 12 vezes na colecdo. No entanto,
nao tem suas caracteristicas, como género discursivo, exploradas a fim de que o
aluno saiba o que é crénica e identifique o género antes da leitura.

O que se propde antes da leitura de cada crénica é um pequeno texto, que
inclui perguntas ou referéncias breves relacionadas a imagem de abertura e ao tema
da unidade; nada especifico ao conceito do género cronica. O que se enfatiza nesta
colegédo € a diversidade tematica. O género discursivo crénica serve apenas para
que seu conteudo textual se encaixe ao tema proposto pela unidade.

Antes da leitura de cada crbnica, sao propostas ao aluno algumas perguntas
relacionadas ao tema da cronica. Nao ha especificacbes ou questionamentos que o
leve a identificar o género discursivo cronica, o autor, a época em que foi publicada.
A se considerar como parametro a sequéncia didatica de leitura de cronica proposta
por Lopes-Rossi (2012), apresentada na fundamentacdo tedrica desta pesquisa
(capitulo 1), podemos concluir que nao ha levantamento de conhecimento prévio do
aluno sobre o género discursivo a ser lido.

Das atividades de leitura do tépico de Compreenséo e Interpretacéo, percebe-
se que sao de leitura detalhada com o objetivo de desenvolver a compreensao do
texto, da histéria narrada na crbénica. De forma gradativa, os exercicios sdo de
antecipagdes a partir do conhecimento prévio do aluno acerca do titulo; entre outras
como: levantamento de hipoteses, captando o que nao esta explicito e, com base na
coeréncia interna do texto, previsao do que esta por vir. As perguntas inferenciais
sao sobre o tema, o que é algo a se destacar como positivo. Muitos livros didaticos
ja analisados por outros autores, como alguns citados no capitulo 2 desta
dissertacdo ndo desenvolvem a leitura inferencial. Essa cole¢do Portugués

Linguagens trabalha bem a leitura inferencial do conteudo tematico da cronica, a
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partir dos elementos linguistico-textuais e do conhecimento prévio do aluno sobre o
tema.

Falta na colegao, uma abordagem de compreensao inferencial sobre o género
discursivo cronica, de como o cronista escolhe e aborda um tema ou fato do
cotidiano e o desenvolve na cronica. Em nenhuma leitura das 12 crbnicas da
colecao se mencionou qualquer caracteristica de sentimento do autor, de tom do
texto, da forma como o autor desenvolveu a cronica.

Ha ainda, no final de cada unidade, um tépico chamado “Trocando ldeias”,
cujo objetivo € levar o aluno a expressar a sua apreciagao critica a partir das ideias
suscitadas pelo tema e pelos textos estudados. S&o propostas algumas questdes
que podem levar o aluno a perceber como aquela cronica dialoga com valores,
ideias, preocupacgdes das pessoas. Ocorre que essa secao fica muito longe das
perguntas de interpretacdo e, portanto, ndo pode ser caracterizada como um
procedimento de leitura critica da crénica e percepcéo de suas relagdes dialdgicas.
Percebe-se que a atividade néao foi sistematizada com esse fim, mas que a colegao
manteve seu foco no tema e nao nas especificidades de um género especifico.

Ainda, acompanhando o desenvolvimento das caracteristicas de leitura no
enfoque do género crénica em todos os anos, do 6° ao 9°, percebe-se que néo
houve aprofundamento, ou seja, no ano seguinte, o aluno ndo encontra desafios
maiores que nos anos anteriores. Acrescenta-se apenas, uma sucinta biografia do
autor em alguns anos. Os textos analisados apresentaram uma série de elementos
implicitos. Assim, o aluno (leitor), a partir de sua interagcdo com o texto, consegue
fazer inferéncias de acordo com o seu conhecimento de mundo.

Conclui-se que a colecao analisada, no que se refere as atividades de leitura
de crbnica, apresenta alguns pontos relevantes pelo fato de as perguntas de
compreensao exigirem sempre algum nivel inferencial de leitura. Nesse aspecto, o
tema de cada crénica foi bem trabalhado. O conhecimento sobre o género discursivo
cronica nao foi construido em nenhuma atividade antes da leitura, durante ou apds.
O género cronica foi mencionado de modo muito superficial em algumas questdes
de compreensao e interpretacao.

Dessa forma, o aluno, depois de estudar Lingua Portuguesa com essa
colecao do 6° ao 9° ano, apenas se apropriou de historias lindas, engracadas,
irbnicas e reflexivas trazidas pelas crbnicas selecionadas. Mas nao adquiriu o

conhecimento de que esses sentimentos e emocdes sao caracteristicas da cronica,
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a partir de fatos ou historias simples do cotidiano, numa linguagem coloquial e
sensivel do cronista. O aluno encontraria dificuldades em reconhecer o género
cronica nos meios de comunicagao atuais, ja que n&do aprendeu sobre o género.
Destaca-se, também, que todos os exemplares lidos sdo muito antigos. Nao houve
nenhuma informagao sobre onde encontrar exemplares de crénicas atuais.

Por fim, a propriedade dialégica da linguagem, tdo importante da perspectiva
bakhtiniana, foi muito pouco explorada nas atividades de leitura analisadas. Se os
Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) prescrevem o trabalho com
géneros discursivos como objetos privilegiados de ensino, € necessario concluir que,
com relagdo as crbnicas, essa colegcdo didatica ndo atingiu o objetivo desse

documento.
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