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RESUMO

O presente trabalho tem como tema o ensino de literatura, em especial, 0 poema,
aliado as teorias dos letramentos e das midias digitais para o ensino do texto literario
durante a etapa do Ensino Médio. Como delimitacdo, serdo utilizados textos de
Cassiano Ricardo (1895 — 1974) pertencentes a sua obra Vamos cagar papagaios,
publicada originalmente em 1926. O problema que motivou a elaboragdo dessa
pesquisa € a necessidade de se repensar um ensino de literatura que seja dialogico a
partir de um texto literario, utilizando uma obra de um dos escritores do Vale do
Paraiba — SP, nascido e criado em Sao José dos Campos-SP, de modo a resgatar o
seu valor cultural e/ou a divulgacdo de um autor que nem sempre é estudado no
cenario da Literatura Brasileira. Como objetivo geral, serado discutidas e apresentadas
trés propostas de trabalho para a leitura e a compreensao de poemas com a utilizacao
e a apropriagao das midias digitais, a fim de potencializar um ensino de poesia mais
dinamico, critico e dialdgico. Como justificativa, esta pesquisa, voltada a formacéo de
professores de Literatura brasileira, busca compreender entre o que se entende por
uma formacao de leitores a luz dos letramentos e um Ensino de Literatura por um viés
nao histérico-linear como € comum em algumas praticas docentes. O embasamento
tedrico aborda alguns pressupostos acerca da formagéao leitora e dos letramentos; a
Histéria da leitura no Brasil;, o que se entende como midias digitais na
contemporaneidade, bem como o uso do dialogismo na construgdo de um ensino de
poesia que vise a leitura e a réplica dos textos literarios conforme habilidades previstas
pela Base Nacional Comum Curricular, doravante BNCC (BRASIL, 2018), para o
Ensino Médio. Como resultados, esse texto fornece subsidios para que outros
profissionais das areas de Comunicagéao, Linguagens e da Formagéo de Professores
de Literatura em Lingua Portuguesa compreendam a importancia de se estudar, com
0 uso das midias digitais, o texto literario como uma manifestagédo social e artistico-
literaria. E que eles sejam capazes de aprimorar a criticidade, a autonomia e a
liberdade criativa no processo de formacido de leitores literarios em ambientes
escolares. O que é apresentado nessa dissertacao contribui para a formagao de um
ensino dialdgico de literatura, levando em consideragdo o poema como uma
manifestacao artistica e da linguagem em dialogo com outras linguagens imersas na
digitalidade.

PALAVRAS-CHAVE: Dialogismo. Formagao de leitores. Ensino de Literatura.
Modernismo Brasileiro. Cassiano Ricardo.



ABSTRACT

The present work has as its theme the teaching of literature, in particular, the poem,
combined with the theories of literacies and digital media for the teaching of the literary
text during the stage of High School. As a delimitation, will be used the texts by
Cassiano Ricardo (1895 — 1974) belonging to his work Vamos Cagar Papagaios,
originally published in 1926. Cassiano Ricardo one of the writers from Vale do Paraiba
— SP, born and raised in Sdo José dos Campos-SP and this choice have in order to
rescue its cultural value and/or the dissemination of an author who is not always
studied in the context of Brazilian Literature. As a general objective, three work
proposals will be discussed and presented for the reading and understanding of poems
with the use and appropriation of digital media, in order to enhance a more dynamic,
critical and dialogic poetry teaching. As a justification, this research seeks to combine
the understanding between what is meant by a formation of readers in the light of
literacies and a Teaching of Literature through a non-historical-linear bias, as is
common in some teaching practices. The theoretical basis addresses some
assumptions about reading training and literacies; the History of Reading in Brazil;
what is understood as digital media in contemporary times, as well as the use of
dialogism in the construction of a teaching of poetry that aims at reading and replicating
literary texts according to the skills provided by the National Common Curricular Base,
henceforth BNNCC (BRASIL, 2018), for High School. As a results, this text provides
subsidies for other professionals in the areas of Communication, Languages and the
Training of Literature Teachers in Portuguese Language to understand the importance
of studying, with the use of digital media, the literary text as a social and artistic
manifestation. And that they are able to improve criticality, autonomy and creative
freedom in the process of training literary readers in school environments, cause what
is presented in this dissertation contributes to the formation of a dialogic teaching of
literature, taking into account the poem as an artistic and language manifestation in
dialogue with other languages immersed in digitality.

Keywords: Dialogism. Reader training. Teaching Literature. Brazilian Modernism.
Cassiano Ricardo.
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INTRODUCAO

Ser leitor, papel que, enquanto pessoa fisica, exercemos, é fun¢do social,
para a qual se canalizam as agbes individuais, esforgos coletivos e
necessidades econbmicas.

(LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, s/p).

[...] a literatura aparece claramente como manifestagdo universal de todos os
homens em todos os tempos.
(CANDIDO, 1995, p. 176)

A partir dessas epigrafes, nota-se a importancia da leitura na formagéo de um
individuo relacionada ao que se compreende por Literatura, enquanto uma
manifestacdo de linguagem que faz parte da construgdo de uma sociedade. Logo, a
presente dissertagdo tem como tema o ensino, a leitura e a apreciacéo de poemas em
sala de aula durante a etapa do Ensino Médio, doravante EM, em especial a segunda
e terceira série, atreladas ao que se compreende como formacéao de leitores literarios,
ensino-aprendizagem de Literatura, letramentos e midias digitais.

O problema que motivou a elaboracéo desta pesquisa é a importancia de um
ensino de Literatura dialégico com o texto literario, utilizando poemas selecionados da
obra Vamos Cacgar Papagaios, publicada originalmente em 1926, de Cassiano
Ricardo, um escritor vale-paraibano nascido e criado em Sao José dos Campos-SP,
de modo a reforgar o seu valor cultural por se tratar de um escritor ndo tdo conhecido
no canone literario, mas que possui uma relevancia para o cenario literario, em
especial, durante e apés a primeira fase do modernismo no Brasil.

No que tange a compreensao das praticas de leitura em um ambiente escolar,
vale reconhecer que, com o passar das décadas, elas sdo moldadas de acordo com
as realidades histéricas, sociais e culturais da sociedade. E significante saber que o
leitor, visto aqui como um sujeito em formagédo durante o seu processo de ensino-
aprendizagem, se depara com diferentes tipos de textos e géneros discursivos em seu
percurso social para a construgcao de um repertdrio cultural que define a sua identidade
dentro e fora do ambiente escolar.

Assim, a Literatura, conforme transcrita na epigrafe, € uma manifestagéo
universal que aliada as praticas de leitura literaria com respaldo na Base Nacional
Comum Curricular para o Ensino Médio, BNCC (BRASIL, 2018), expande artistica e

criticamente a realidade desse sujeito, uma vez que os textos literarios — poesia,
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poema, conto, crénica, romance, novela, dentre outros — sdo recortes ficcionais ou
nao de uma possivel realidade do individuo. Logo, tal reflexdo compreende que a
insercao da Literatura na escola ndo deve ser feita de maneira isolada, mas sim em
didlogo com outras manifestacdes e tipos de linguagens que expandam esse
conhecimento, preferencialmente, com o uso das midias digitais, a considerar o perfil
do leitor no século XXI.

A obra selecionada para essa pesquisa aborda poemas em versos livres
conforme os principais objetivos da primeira geragdo moderna na literatura brasileira.
Em linhas gerais, o poeta Cassiano Ricardo (1895-1974), que nasceu e passou boa
parte da sua infancia e adolescéncia em Sao José dos Campos, regido valeparaibana
do estado de S&o Paulo, foi uma figura importante no cenario do modernismo no
Brasil, em especial, com seus ensaios, manifestos e obras que destacaram o espirito
patriota, nacionalista e natural de um pais que, a luz dos ideais do movimento
modernista brasileiro nas Artes e na Literatura, estava em constante mudancas
artisticas, socias e culturais.

O resgate de poemas da obra mencionada atrela-se ao uso das midias digitais
para a sua divulgacao, tendo como uma relevancia a comemoragao do centenario da
Semana de Arte Moderna, doravante SAM, que aconteceu em 1922 em Sao Paulo -
SP. Nesse viés, em 1924, dois anos apos a realizagado da Semana, o poeta Cassiano
Ricardo foi um dos escritores em destaque no cenario da primeira fase do movimento
modernista, também conhecida pela fortuna critica como fase nacionalista. Assim,
quando se discute os poemas de Cassiano Ricardo no centenario da comemoracgéao
dos 100 anos da Semana de Arte Moderna no Brasil, hoje em 2022, ha um resgate do
valor sociocultural dos seus textos literarios, bem como a importancia de se trabalhar
uma literatura de carater nacionalista que reflita os ideais vanguardistas desse periodo
historico.

Esse retrato dialoga com uma das competéncias gerais da BNCC (BRASIL,
2018) para o EM, principalmente, quando se discute sobre a formagéo integral do
individuo durante o seu processo escolar, pois ela visa “valorizar e fruir as diversas
manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e, também, participar de
praticas diversificadas da produgéao artistico-cultural (BRASIL, 2018, p. 09)”.

Além de resgatar os valores literarios do poeta em pleno centenario da SAM,

essa pesquisa também ¢é importante para os estudos de profissionais da Histéria
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nacional, Letras e Artes brasileiras, bem como uma oportunidade de discursar sobre
Cassiano Ricardo a leitores leigos sobre a sua trajetéria pessoal e contribuicdo no
cenario historico-literario.

Acerca das midias digitais, elas s&o ferramentas que, imersas no universo
digital, possuem algum propdsito de comunicagao, aproximagao e formagao de redes
de pessoas, além de, na maioria das vezes, expressarem as linguagens verbais e nao
verbais sincronicamente. Essas midias sdo comumente conhecidas como a)
plataformas de video, tendo como exemplos o Youtube e Vevo; b) streaming de
musica, tais como Apple music, Spotify e Deezer, c) streaming de producgdes
audiovisuais famosos como Netflix, HBO Max, Disney +, Amazon Prime Video e
Globoplay; d) aplicativos de comunicacéo e interacédo, as famosas ‘redes sociais’
como Instagram, Facebook e Whatssapp; além de portais e/ou aplicativos de criagéo
e manipulacao de imagens e textos, como é o caso do Canva, Instagram e Microsoft
Sway. Essas midas sdo exemplos de uma gama de possibilidades de replicagao do
texto literario e de auxilio ao ensino de poesia em diferentes etapas escolares na
educacao basica.

Ao se analisar o que a Base transcreve sobre o0 uso das midias digitais, repara-
se que, dentre as competéncias gerais para a formagao integral de um individuo, o da
cultura digital ganha destaque e permeia outras competéncias que corroboraréo na
formacao das habilidades e competéncias da area de Linguagens. Assim, uma vez
que o campo artistico-literario da BNCC (BRASIL, 2018) para o EM sintetiza os
géneros literarios e possiveis estratégias de trabalhos com ele durante a elaboragao
de curriculos, se faz presente o uso de tais midias digitais no desenvolvimento dessas
estratégias. Desse modo, ciente de que a leitura, a compreensao e o estudo do poema
sdo garantidos pelo componente curricular de Lingua Portuguesa dentro da area de
Linguagens e suas tecnologias na BNCC (BRASIL, 2018) para o Ensino Médio, essa
dissertagao discorre sobre propostas de trabalho dialdgicas que utilizam as midias
digitais para potencializar o ensino-aprendizagem desse género literario durante o
Ensino Médio.

Mediante o exposto, perguntas de pesquisa nortearam as reflexdes presentes
no desenvolvimento dessa dissertagao:
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a) Como propor atividades dialégicas de leitura, interpretagcdo e compreensao
da literatura com o uso das midias digitais que faga o docente ir além do texto literario
enquanto materialidade verbal?;

b) Como fazer o uso das midias digitais como instrumento de replicacédo do
texto literario, em especial o poema, como estratégia de formacao de leitores?

O objetivo geral desta pesquisa é apresentar propostas dialdgicas de leitura e
compreensao de poemas de Cassiano Ricardo com o uso das midias digitais para
potencializar um ensino de poesia mais dindmico e critico com base na BNCC
(BRASIL, 2018) para o EM. Os poemas selecionados para tais Propostas sdo Céu e
mar; O poema; Reis magos; A conquista das esmeraldas; mée-preta; e A xicara de
café, pertencentes a obra Vamos cagar papagaios.

Como justificativa, voltada a formagao de professores de Literatura brasileira,
busca compreender entre o que se entende por uma formacéao de leitores a luz dos
letramentos e um Ensino de Literatura por um viés n&o histérico-linear como é comum
em algumas praticas docentes.

Os pressupostos tedricos abordam teorias voltadas a formacao de leitores e ao
Ensino de Literatura, debrugando-se em diversos estudos correlacionados e
pertencentes as areas da Linguistica Aplicada, do Ensino de Literatura e da Teoria da
Literatura. Com isto, o embasamento tedrico se da pela discussao sobre as relagbes
dialégicas, as competéncias gerais e especificas da BNCC, os letramentos aliados a
presenca das tecnologias, em especifico, as midias digitais e uma breve sintese sobre
o perfil do leitor no Brasil, bem como as compreensdes sobre o vocabulo leitura e seus
fatores sociais. Além do texto literario como manifestacdo da linguagem, de carater
social e parte de um processo que pode dialogar com outros textos de diferentes
linguagens. Tais pressupostos seguidos de um recorte biografico do poeta Cassiano
Ricardo, os principais objetivos da primeira fase do movimento modernista na
literatura brasileira e uma analise da obra em que os poemas foram selecionados.

Sobre a selegdo de poemas, a obra Vamos cagar papagaios € uma das trés
obras da fase nacionalista de Cassiano Ricardo que idealizou o movimento Verde
Amarelo transfigurado anos depois no grupo Anta durante a primeira fase do
modernismo brasileiro. Com isso, o autor (RICARDO, 2005) dialoga com os principios
do movimento modernista, afinal, nessa obra ele aborda elementos da sua infancia

aliados a um paisagismo naturalista e antropofagico que destaca os bens de sua terra.
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Caracteristicas essas que foram percursoras nas produg¢des da primeira fase
modernista (BOSI, 2015, p. 366). Trata-se de uma obra literaria que apresenta
poemas de versos livres reunidos em cinco partes: Génese, Os que vieram depois...,
A conquista das Esmeraldas, Cruz de estrelas e O canto do Homem e da Terra. A
julgar pelos titulos das divisdes tematicas, deduz-se que o autor tracara uma
Historiografia sobre o Brasil a luz de um eu-lirico nacionalista, o que caracteriza como
um dos objetivos especificos das produgdes literarias a época. O que chama a
atencéao € a riqueza de cores e elementos naturalisticos com vocabularios que criam
eufemismos e sinestesias nos poemas. Tudo isso tendo como pano de fundo o
processo de colonizagao do Brasil.

Metodologicamente, essa é uma pesquisa qualitativa, a qual abarca, em um
primeiro momento, recortes tedricos sobre o tema ensino de literatura com as teorias
dos letramentos e das midias digitais para o trabalho com o texto literario. Assim, sera
apresentada uma pesquisa bibliografica acerca do tema em discussdo. Em seguida,
€ apresentada uma sintese biografica do poeta e sdo selecionados poemas para o
desenvolvimento de propostas dialégicas a partir da obra, em que tal selegdo é
ampliada com analises literarias dos textos. Por fim, algumas propostas de trabalho
sao apresentadas para que se possa desenvolvé-las no Ensino Médio com o uso dos
poemas Céu e mar; O poema; Reis magos; A conquista das esmeraldas; Mae-preta;
e A xicara de café.

Essa dissertacao esta organizada da seguinte maneira: no primeiro capitulo é
apresentado um breve panorama sobre o ensino de literatura na contemporaneidade
aliado a algumas competéncias e habilidades do eixo leitura que estdo presentes no
campo artistico-literario da BNCC (BRASIL, 2018) para o EM. Assim, sdo abordadas
teorias que revelam a importancia de se construir propostas dialégicas para o ensino
da literatura, a partir da concepcao tedrica do que € o dialogismo.

O capitulo seguinte discute sobre as teorias dos letramentos e das midias
digitais como aliadas ao processo de formacédo de leitores literarios, além de
evidenciar as praticas de leitura como fomentadoras para se tracar um perfil do leitor
literario no Brasil. Nesse capitulo, s&do apresentados recortes da pesquisa Retratos da
leitura no Brasil, em sua 52 edicao, confrontados com um embasamento tedrico acerca

das novas significagdes ao vocabulo leitura.
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No terceiro capitulo, ha um recorte biografico sobre Cassiano Ricardo e sua
importante contribuicdo ao movimento modernista na literatura brasileira em sua
primeira fase. Além desses dados historicos, apresenta-se uma sintetizagao sobre os
principios da primeira fase do movimento modernista brasileiro e uma analise geral de
Vamos cagar papagaios, bem como a selecéo e analise de poemas a ser utilizada ao
longo do capitulo seguinte.

No quarto e ultimo capitulo dessa dissertagdo, ha a apresentacao de propostas
dialégicas para o Ensino Médio que utilizam poemas selecionados do poeta no ensino
de poesia com o suporte de midias digitais. As trés Propostas tratam sobre o que fora
apresentado anteriormente no tocante a um ensino dialégico de literatura.

Por fim, a conclusdo dessa pesquisa debruga-se sobre os resultados esperados
e as reflexdes para a importancia do desenvolvimento de tais Propostas dialégicas
durante o Ensino Médio, bem como, reflete acerca de uma nova compreensao da
formacao de leitores no século XXI frente ao avango das midias digitais e a imersao

dos sujeitos, protagonistas no processo de formagéao de leitores, em tais midias.
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Capitulo 01 — As praticas de leitura literaria na Base Nacional
Comum Curricular para um ensino dialégico de Literatura no

Ensino Médio

Em virtude da importancia de se iniciar esse texto discutindo sobre estratégias
de praticas de leitura literaria que auxiliardo na ressignificacdo das novas formas de
leitura frente as midias digitais, esse capitulo expde uma breve sintese sobre o que
se compreende acerca das relagdes dialdgicas, um elemento importante para a
construgcao das Propostas de trabalho a serem apresentadas nessa pesquisa. No
subtitulo as competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018) ha uma analise sobre as
competéncias especificas do material norteador na construgdo de um sujeito integral
durante o0 seu processo de ensino-aprendizagem na educagado basica,
especificadamente nas etapas do ensino fundamental Il e ensino médio.

Adiante, das competéncias especificas na area de Linguagens da BNCC
(BRASIL, 2018) para o Ensino Médio registra-se a importancia de se estudar a
literatura em sala de aula como parte integrante do curriculo de linguagens e suas
tecnologias. Em O que a BNCC (BRASIL, 2018) compreende como praticas de leitura
literaria no Ensino Médio sdo abordadas habilidades e competéncias esperadas no
desenvolvimento do campo artistico-literario que tera o poema como género
centralizador e, por fim, no subtitulo O texto literario como instrumento discursivo e de
apreciagéo leitora € discutida a importancia desse tipo de género literario, por meio da
apresentacao de um dos poemas de Cassiano Ricardo, que se torna discursivo a partir

do dialogo com outros tipos de linguagens e géneros textuais.

1.1 As relagoes dialdgicas

Uma vez que a “lingua e a palavra sao quase tudo na vida humana (BAKHTIN,
2011, p. 324)”, para definir as concepgdes sobre dialogismo presente na obra
bakhtiniana, € importante compreender o que o linguista russo disserta sobre
linguagem, enunciado e géneros discursivos, afinal, no desenvolvimento das
Propostas com os poemas ricardianos, a discursividade estara presente. Entende-se

discursividade, na presente pesquisa, como parte da analise do texto literario
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enquanto materialidade verbal, bem como as suas aplicagbes e réplicas em midias
digitais.

O pensador russo (BAKHTIN, 2011) afirma que “todos os campos da atividade
humana estao ligados ao uso da linguagem” (p. 261), ou seja, sendo constituidas de
enunciados, sejam eles escritos ou orais. “Esses enunciados refletem as condi¢des
especificas e as finalidades de cada referido campo ndo sé por seu conteudo
(tematico) e pelo estilo da linguagem (p. 261)”, mas sim pelas formas como s&o
articuladas a sua constru¢do composicional que levam em conta os seus “recursos
lexicais, fraseoldgicos e gramaticais da lingua (p. 261)”.

Tratando-se sobre o enunciado, para Bakhtin ele “¢ um dito (ou escrito, ou
mesmo pensado concreto e unico), “irrepetivel”’, que gera significagdo e que se vale
da lingua e linguagem para a sua materializagdo, constituindo um discurso (ROJO;
BARBOSA, 2015, p. 17)". Segundo o pensador, desde o dialogo informal até a
formalidade de um edital, sdo exemplos de géneros discursivos demandadas de
acdes humanas, afinal, “0 que define [como enunciado] sdo as suas fronteiras, ou
seja, tudo o que leva a alternancia dos falantes (ROJO; BARBOSA, 2015, p.17)".
Falantes estes que sao os agentes da linguagem em seu movimento.

Nesse sentido, considerando que o enunciado € uma pratica de linguagem,
sera a sua utilizagdo que determinara os tipos de géneros de discurso na lingua. “A
riqueza e a diversidade dos géneros do discurso sao infinitas” (BAKHTIN, 2011, p.
262), pois, assim como as atividades humanas s&o inesgotaveis, a acdo € uma

manifestacao de linguagem. Assim, para Fanti (2003, p. 96):

A linguagem [vista como manifestacdo da atividade humanal, assim como
outras no¢des tratadas em Bakhtin, esta em varios lugares e nado se limita a
“lingua” ou a “linguagem”. Em outras palavras, ndo encontramos nos estudos
do Circulo [de Bakhtin] uma nog¢do, como a de lingua e linguagem,
desenvolvida “linearmente” sem um movimento dialégico que exija atitudes
responsivas do leitor, isto é, gestos de respostas a teoria em um movimento
de aproximagdo e/ou distanciamento entre o que apreendemos e o0 que é
apreendido [...].

Pela obra bakhtiniana, compreende-se que a formulacido de um pensamento
linguistico ndo se da de maneira isolada, mas sim pela construgdo de enunciados que
geram sentidos a partir de outros enunciados. O que resultara nas relagdes dialdgicas
que configuram o discurso, afinal, “onde nao ha palavra, ndo ha a linguagem e nao
pode haver relagdes dialdgicas” (BAKHTIN, 2011, p. 323). Logo:

As relagbes dialogicas sao relagdes (semanticas) entre toda espécie de
enunciados na comunicagado discursiva. Dois enunciados, quaisquer que
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sejam, se confrontados em um plano de sentido [...] acabam em relagéo
dialégica. [...] “Fome, frio!” € um enunciado de um sujeito do discurso. “Fome!”
— “Frio!” sdo dois enunciados confrontados de diferentes sujeitos; ai surgem
as relagdes dialégicas que n&o havia no primeiro exemplo (BAKHTIN, 2011,
p. 323).

Nesse ambito que a discursividade de um texto € moldada, ou seja, por meio
de relagdes entre enunciados que formam outros enunciados que configuram o texto
nao apenas em seu carater linguistico restrito a sua forma fonoldgica ou linguistica,
mas sim a nogao de que este objeto linguistico € objeto social de falantes. O que gera,
inesgotavelmente, os géneros do discurso, os quais, Bakhtin (2017) os divide como
primarios e secundarios.

O primeiro trata-se da maneira mais simples de compreensao: uma frase
escrita, um verbete, uma definicdo simplista, um gesto comportamental etc.; enquanto
0 segundo, abarca as complexidades a que o género pode estar imerso, tais como,
suas caracteristicas formais, estéticas, funcionalidades, contextos de produgao etc. E
na esfera secundaria que o poema, visto também como uma materialidade formal do
género literario, pode ser reconhecido como um género discursivo, haja vista que,
para a sua producdo, ha uma contextualizagdo social, tematica e intencional, bem
como elementos linguisticos que o diferenciam de demais produgdes discursivas.

Entretanto, para configurar um género discursivo, € necessario compreender que:

Em cada campo [da atividade humana] existem e sdo empregados géneros
que correspondem as condi¢gdes especificas de dado campo; é a esses
géneros que correspondem determinados estilos. Uma determinada fungéo
(cientifica, técnica, publicitaria, oficial, cotidiana) e determinadas condi¢des
de comunicacgao discursiva, especificas de cada campo, geram determinados
géneros, isto é, determinados tipos de enunciados estilisticos, teméaticos e
composicionais relativamente estaveis (BAKHTIN, 2011, p. 266)”.

Logo, sobre o poema que se configura como um objeto, cuja forma e carater
intencional demandam condi¢gdes especificas de um campo da atividade humana: o
da criacao literaria; para o autor (BAKHTIN, 2011), este exige uma linguagem literaria
que “é um sistema dindamico e complexo de estilos de linguagem” (p. 267) em que
suas delimitagdes e relagdes de estilos em um sistema de linguagem estdo sempre
em constante mudangas.

Sao essas mudancgas que se relacionam na criagao verbal e no fazer artistico,
pois tendo a ciéncia de que o discurso é matéria linguistica e social, sera ele o principal
fator para o fazer poético. Desse modo, para Volochinov e Bakhtin (1976) o fazer

artistico — englobante com a poesia — é realizado quando se leva em conta trés fatores:
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a) a escala avaliativa do evento descritivo e seu agente/herdi; b) o grau de proximidade
reciproca entre herdi e criador/ e ¢) o ouvinte. Em linhas gerais, tais fatores consistem
em: a) reconhecer que a criagdo poética é uma sucessao de eventos narrados, cujo
herdi — compreendido como personagem — se relaciona com o narrador, de modo, a
afastar o autor da obra ou o poeta da poesia; b) compreender as estruturas
gramaticais e linguisticas na construgdo das narrativas que, dependendo de tais
construgcdes em primeira ou terceira pessoa, irdo aproximar o estilo do autor ao que
se é narrado para que haja uma relagdo entre a poesia e o leitor; e c) considerar a
importancia do ouvinte, ou seja, do leitor que, com sua bagagem social, se relaciona
com a obra artistica tendo como principios os fatores anteriores (VOLOCHINOV;
BAKHTIN, 1976, p. 18 — 20).

Compreender o poema como género secundario provido de formas e estéticas
que o definem em outras categorias tais como ode, epopeia, trova, etc; € também
reconhecer essa triplice do discurso na arte em que o ouvinte é papel fundamental.

Assim, para Voléchinov e Bakhtin (1976):

O poeta adquire suas palavras e aprende a entoa-las ao longo do curso de
sua vida inteira no processo do seu contato multifacetado com seu ambiente.
O poeta comega a usar aquelas palavras e entoagdes ja na fala interior com
a ajuda da qual ele pensa e se torna consciente de si proprio, mesmo quando
ele ndo produz enunciados (p.22).

Por esses conceitos, o0 estudo e ensino de poesia dentro de uma premissa da
formacao de leitores é a elucidagao de que os sujeitos nesse processo de formacao
leitora sdo os ouvintes do discurso para além de suas estruturas linguisticas e
principalmente enquanto agentes sociais. Assim, a mediagao leitora — conforme sera
vista nas propostas dialdgicas — ndo descarta a importancia de se compreender,

conforme teoria apresentada, a poesia por um carater sociolégico.

1.2 As competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018)

O texto de apresentacdo da BNCC (BRASIL, 2018) afirma que ela é um
“documento completo e contemporaneo, que corresponde as demandas do estudante
para o futuro (BRASIL, 2018, p. 05)” e revela um dos seus principais objetivos que &
o de promover uma formacéao integral de um individuo durante a etapa escolar da
educacao basica. Ciente de que o Ensino Médio é um “direito publico e subjetivo de

todo cidadao (p. 461)”, mediante este direito garantido pela Constituicdo Federal de
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1988, apresenta-se, ao longo de todo documento, uma organizagao sistematica para
esta ultima etapa da educagao basica na intencdo de aproximar o individuo a sua
prépria cultura juvenil, destacando os seus valores identitarios e ao mercado de
trabalho.

Em tom motivador, o texto introdutério, assinado por Rossieli Soares da Silva,
Ministro da Educagao a época, ressalta que “com a base vamos garantir o conjunto
de aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral
por meio das dez competéncias gerais da Educac¢do Basica [...] (BRASIL, 2018, p.
05)”. Nota-se, no entanto, que, desde o principio, o objetivo geral do material € — além
de fornecer subsidios baseados em habilidades e competéncias para a formacéao de
curriculos escolares — compreender que um individuo ao final dos anos iniciais e finais
da educagéo basica e na etapa do Ensino Médio, possa ser um sujeito integral, ou
seja, aquele que nao domina apenas os conhecimentos tedricos, mas sim que possua
suportes para o desenvolvimento destes conhecimentos em seu cotidiano, de modo
com que eles tenham sentido pessoal, humano e profissional.

Essa concepcao de integralidade ja fora discutida por teéricos da aprendizagem
que a reconhecem em diversos tipos de teorias: a importancia de um olhar mais
humanitario para com o individuo na sala de aula (FREIRE, 1989); a socio-interagao
e a afetividade na construgdo de uma aprendizagem significativa (VYGOTSKY, 2001),
por exemplo. Assim, a BNCC (BRASIL, 2018) disserta que ao adotar o termo
competéncias gerais, ha, dentre diversos aspectos pedagdgicos, a formagao de uma
sociedade mais humana, justa e voltada para a preservagao da natureza, ou seja, a
atuacao social no mundo em que este individuo esta inserido. O significado sobre o
termo competéncia marca a discussdo pedagogica e social das ultimas décadas e
“‘pode ser encontrado no texto das Leis de Diretrizes e Bases, no conceito das
finalidades gerais da educagao basica (BRASIL, 2018, p. 13)".

Essas competéncias e habilidades sédo detalhadas ao longo da leitura de todo
o material com divisbes sistematizadas para uma melhor compreensido do
desenvolvimento do aluno em cada componente curricular. Assim, vale reconhecer
que a BNCC (BRASIL, 2018) € um conjunto organizado de instru¢gdes que, em uma
pratica bem desenvolvida e alinhada, contribui efetivamente para a formagéo integral

do sujeito.
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Pode-se dizer, diacronicamente, que as discussdes sobre os impactos e os
resultados da aplicabilidade da BNCC (BRASIL, 2018) na educacgéo basica ainda é
um campo muito recente e que vém sendo estudado por diversos pesquisadores —
fato este, complementar a escolha tematica dessa pesquisa. O material norteador

define que:

Ao longo da Educacdo Basica, as aprendizagens essenciais definidas na
BNCC devem concorrer para assegurar aos estudantes o desenvolvimento
de dez competéncias gerais, que consubstanciam, no ambito pedagdgico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento. Na BNCC, competéncia €
definida como a mobilizagao de conhecimentos (conceitos e procedimentos),
habilidades (praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da
cidadania e do mundo do trabalho (BRASIL, 2018, p. 08).

Logo, apresenta-se o objetivo geral da BNCC (BRASIL, 2018) que € o de
enxergar o educando em seu processo de ensino-aprendizagem por meio do que ele
€ capaz de fazer, ndo mais apenas pelo que se apreende como conhecimento técnico-
cientifico dos componentes curriculares. Eis, entdo, o uso das habilidades e das
competéncias nas diferentes areas do conhecimento.

O texto introdutdrio destaca que se deve saber reconhecer o que os alunos
devem saber — considerando a constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes
e valores — mas, sobretudo, saber fazer (BRASIL, 2018, p. 13). Esta ultima,
reconhecida como o papel da cidadania, um dos principios na formacao de leitores
sociais e um dos objetivos dessa presente pesquisa

O material (BRASIL, 2018) faz a apresentacédo de dez competéncias gerais da
educacao basica, sao elas: 01) Conhecimento; 02) Pensamento cientifico, critico e
criativo; 03) Repertorio cultural; 04) Comunicacao; 05) Cultura digital; 06) Trabalho e
projeto de vida; 07) Argumentacéo; 08) Autoconhecimento e autocuidado; 09) Empatia
e cooperagdo; 10) Responsabilidade e cidadania. Ao descrever sobre cada
competéncia, o texto se apossa de uma linguagem clara e objetiva que serve como
norte para a formacgado de curriculos educacionais embasados nas habilidades e

competéncias que sao apresentadas em cada area do conhecimento:
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Quadro 01 — As dez competéncias gerais da educagao basica presentes na BNCC
(BRASIL, 2018)

Competéncia 01

Conhecimento

Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e
digital para entender e explicar a realidade, continuar
aprendendo e colaborar para a construgao de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

Competéncia 02

Pensamento
cientifico, critico e
criativo

Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a
abordagem prépria das ciéncias, incluindo a
investigacao, a reflexdo, a analise critica, a
imaginacéo e a criatividade, para investigar causas,
elaborar e testar hipoteses, formular e resolver
problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas)
com base nos conhecimentos das diferentes areas.

Competéncia 03

Repertério cultural

Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, e também
participar de praticas diversificadas da produgao
artistico-cultural.

Competéncia 04

Comunicagao

Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-
motora, como Libras e escrita), corporal, visual
sonora e digital, bem como conhecimentos das
linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagdes, experiéncias,
ideias e sentimentos em diferentes contextos e
produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.

Competéncia 05

Cultura digital

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
informagéo e comunicacao de forma critica,
significativa, reflexiva e ética nas diversas

praticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas

e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e
coletiva.

Competéncia 06

Trabalho e projeto
de vida

Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagdes proprias do mundo do trabalho e fazer
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao
seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

Competéncia 07

Argumentagao

Argumentar com base em fatos, dados e informagbes
confiaveis, para formular, negociar e defender ideias,
pontos de vista e decisbes comuns que respeitem e
promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e 0 consumo responsavel em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em
relagéo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do
planeta.

Competéncia 08

Autoconhecimento
e Autocuidado

Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude
fisica e emocional, compreendendo-se na
diversidade humana e reconhecendo suas emogoes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para
lidar com elas.

Competéncia 09

Empatia e
cooperagao

Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugéo de
conflitos e a cooperagéao, fazendo-se respeitar e
promovendo o respeito ao outro e aos direitos
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humanos, com acolhimento e valorizagéao da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus
saberes, identidades, culturas e potencialidades,
sem preconceitos de qualquer natureza.

Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
Responsabilidade | responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e
Competéncia 10 e cidadania determinagéo, tomando decisdes com base

em principios éticos, democraticos, inclusivos,
sustentaveis e solidarios.

Fonte: BRASIL, 2018, p. 09.

Tais competéncias permearao as areas do conhecimento para o EM que se
dividem em a) Linguagens e suas tecnologias; b) Matematica e suas Tecnologias; c)
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas; d) Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias;
e e) Formacéao Técnica e Profissional. Pensando nas propostas dialégica que seréao
discutidas ao longo desta pesquisa, compreende-se que ha uma relagao direta com

algumas destas competéncias, conforme se observa na figura a seguir:

Figura 01 — A relacdo dos poemas de Cassiano Ricardo com algumas das
competéncias gerais da BNCC (BRASIL, 2018)

Competéncia 02 -
pensamento
cientifico, critico e

poe"_'as criativo: compreenséo
selecionados da dos processos de
obra "Vamos cagar Competéncia 01 - criagdo dos textos e
a aios” de conhec_:lmento: uso da subjetividade
g pa'g Ricard apropriagdo do para interpretagao
ASSIANG IICATAC texto literdrio em dos mesmos
didlogo com as
vertentes histéricas
e geogréficas
Competéncia 03 -

repertério cultural:
uso de textos de um
poeta de proximidade

Competéncia 08 -
autoconhecimento

e autocriticidade: o
valor da literatura
para a formagao do
individuo, além da
interpretacgdo
subjetiva para com
o texto literdrio

Competéncia 05 -
cultura digital:
possibilidades de
apreciagdo e réplica
dos textos por meio
das midias digitais

geogréfica (Sdo José
dos Campos - SP) e
referéncias culturais
do Vale do Paraiba-SP

Fonte: elaborado pelo autor com o uso da midia digital Google Jamboard (2021).

A figura acima apresenta brevemente, em formato de mapa mental e criado
com a midia digital Google Jamboard, uma possivel relacao direta entre a selecao de

poemas dessa pesquisa com algumas das competéncias gerais apresentadas na



28

BNCC (BRASIL, 2018). Assim, pode-se refletir que o uso dos textos literarios na
construgcao de atividades para o Ensino dialégico de poesia em sala de aula se
permeia as competéncias gerais para a formagao de um sujeito integral. A literatura
como fungdo humanizadora (CANDIDO, 2006) expande o seu sentido quando, para
além do texto literario, ha a preocupacao de relacionar as experiéncias prévias do

leitor com o que ele é competente de fazer.

1.3 As competéncias especificas na area de linguagens da BNCC (BRASIL,

2018) para o Ensino Médio

A area de Linguagens e Tecnologias para o EM “busca consolidar e ampliar as
aprendizagens na BNCC (BRASIL, 2018) do Ensino Fundamental nos componentes
de Lingua Portuguesa, Arte, Educacao Fisica e Lingua Inglesa” (BRASIL, 2018, p.
473) em que o individuo deve compreender todos os processos e contextos das
linguagens em suas multiplas facetas. Nessa etapa escolar, essa area tem a
responsabilidade “de propiciar oportunidades para a consolidacdo e a ampliagao de
uso e reflexdo sobre as habilidades — artisticas corporais e verbais (oral ou visual-
motora), como Libras e escrita (BRASIL, 2018, p. 474)” e que conversam com 0S
componentes curriculares pertencentes a esta area do conhecimento.

Ha, entdo, uma abordagem integrada entre os campos de atuagao social e as
praticas de linguagens. O primeiro, trata-se da divisdo de habilidades e competéncias
dentro de eixos organizadores; E o segundo, trata-se de como as praticas em ambito
impresso, digital ou analdgico serdo situadas no campo de atuacéo social. Logo, ao
reconhecer que o componente de Lingua Portuguesa € importante para a formagao
de um sujeito, uma das premissas no que tange a formagéo de leitores por um viés

da cidadania, ha o seguinte destaque:

Essas demandas [as das praticas da linguagem] exigem que as escolas de
Ensino Médio ampliem as situa¢des nas quais os jovens aprendam a tomar e
sustentar decisdes, pelos valores da sociedade democratica e do estado de
direito. Exigem de seus conhecimentos alcangando maior nivel de teorizagao
e analise critica, quanto para o exercicio continuo de praticas discursivas em
diversas linguagens. Essas praticas visam a participagdo qualificada no
mundo, por meio da argumentagéo, formulagédo e avaliagao de propostas e
tomadas de decisbes orientadas pela ética e o bem comum (BRASIL, 2018,
p. 477).

Nesse contexto, ha novamente a afirmativa de que a escola € um espaco de

acao/replicagcdo de conhecimento, valores e contribuinte para a emancipacdo do
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sujeito. Tal prerrogativa aliada as novas concepg¢des do que se compreende como
leitura em nossa sociedade, dialoga com o que a BNCC (BRASIL, 2018) destaca como

fluxo de comunicacdo em uma sociedade mais digitalizada, haja vista que:

Merece destaque o fato de que, ao alterar o fluxo de comunicagao de um para
muitos — como na TV, radio e midia impressa — para de muitos para muitos,
as possibilidades advindas das tecnologias digitais de informagédo e
comunicacao (TDIC) permitem que todos sejam produtores em potencial,
imbricando mais ainda as praticas de leitura e produgédo (e de consumi e
circulacao/recepgao). Nao s6 é possivel para qualquer um redistribuir ou
comentar noticias, artigos de opinidao, postagens em vlogs, machinemas,
AMVs e outros textos, mas também escrever ou performar e publicar textos
e enunciados, o que potencializa a participagao (BRASIL, 2018, p. 479).

Assim, considera-se que o Vlog, o machinema e o AMV sédo géneros textuais
que funcionam com as midias digitais. Conceituando esses géneros, o Vlog € a jungao
de video e blog’, termos em inglés que consistem na produgdo de texto em formato
video, muito comum em plataformas como o Youtube; Machinema é uma técnica de
producao de filmes que consiste na jungédo das palavras machine, anime e cinema,
uma técnica que consiste na formacado de objetos verbo-visuais em videos e sao
amplamente divulgados em plataformas de streaming como a Netflix, HBO max e
Disney Plus; e, por fim, o AMV ou Animation in Movie and Video, consiste em
apresentar um texto verbal com recursos visuais como a animacgao, os resultados
destas produc¢des sao divulgados em midias digitais como o Instagram e o Youtube.

Assim, parte do texto introdutorio da area de linguagens e suas tecnologias
para o EM ja aborda a digitalidade como uma das premissas na formagéao integral do
sujeito e antecipa alguns dos tipos textuais que funcionam como produtor/receptor em
midias digitais. Fato este que sera orientador na compreensao das praticas de leitura
presentes no campo artistico-literario do mesmo material.

Retomando as competéncias especificas para a etapa do Ensino Médio, elas
servirdo para organizar as posteriores habilidades e competéncias de cada
componente curricular como Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa, Arte e Educagao

Fisica. Sao elas:

' Define-se blog, aqui, como um diario virtual em que é possivel publicar e compartilhar experiéncias
pessoais em uma plataforma digital com link de acesso.
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Quadro 02 - Competéncias especificas da area de Linguagens e suas Tecnologias

NO

01

02

03

04

05

06

07

para o Ensino Médio

DESCRIGAO DA COMPETENCIA

Compreender o funcionamento das diferentes linguagens e praticas (artisticas, corporais e
verbais) e mobilizar esses conhecimentos na recepgdo e producdo de discursos nos
diferentes campos de atuagao social e nas diferentes midias, para ampliar as formas de
participacao social o entendimento e as possibilidades de explicacao e interpretacao critica
da realidade e para continuar aprendendo.

Compreender os processos identitarios, conflitos e relagdes de poder que permeiam as
praticas sociais de linguagem, respeitar as diversidades, a pluralidade de ideias e posigoes
e atuar socialmente com base em principios e valores assentados na democracia, na
igualdade e nos Direitos Humanos, exercitando a empatia, o dialogo, a resolugéo de conflitos
e a cooperagao e combatendo preconceitos de qualquer natureza.

Utilizar diferentes linguagens (artisticas, corporais e verbais) para exercer, com autonomia e
colaboragéo, protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva, de forma coletiva, de forma
critica, ética e solidaria, defendendo, pontos de vista que respeitem o outro e promovam o
os Direitos Humanos, a consciéncia socioambiental e 0 consumo responsavel, em ambito
local, regional e global.

Compreender as linguas como fendmeno (geo)politico, histérico, social, variavel,
heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-as e vivenciando-as como
formas de expressdes identitarias, pessoais e coletivas, bem como respeitando as
variedades linguisticas e agindo no enfrentamento de preconceitos de qualquer natureza.
Compreender os multiplos aspectos que envolvem a producdo de sentidos nas praticas
sociais da cultura corporal de movimento, reconhecendo-as e vivenciando-as como formas
de expressao de valores e identidades, em uma perspectiva democratica e de respeito a
diversidade.

Apreciar esteticamente as mais diversas produgdes artisticas e culturais considerando
caracteristicas locais, regionais e globais, e mobilizar seus conhecimentos sobre as
linguagens artisticas para dar significado e (re)construir produgbes autorais individuais e
coletivas, de maneira critica e criativa, com respeito a diversidade de saberes, identidades e
culturais.

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as dimensbes técnicas,
criticas, criativas éticas e estéticas, para expandir as formas de produzir sentidos, de engajar-
se em praticas autorais e coletivas, e de aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho,
informacao e vida pessoal e coletiva.

Fonte: BRASIL, 2018, p. 481-182.

Observa-se, a partir da figura anterior, que a significacdo do vocabulo

linguagem é ampla e perpassa por diferentes componentes curriculares porque tais

competéncias especificas prezam pela cultura corporal, estética, producao/replicacao

de producdes artisticas, bem como a lingua como instrumento de emancipacéo,

argumentacao e criticidade do individuo na educagao basica.

A partir desse conhecimento, destaca-se a sétima competéncia especifica que

dialoga com os objetivos especificos desta pesquisa: o de compreender a
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manifestacdo da linguagem, em especial, o trabalho com o texto literario aliado as

midias digitais. Esta competéncia se apresenta com o objetivo de:

Mobilizar praticas de linguagem no universo digital, considerando as
dimensdes técnicas, criticas, criativas, éticas e estéticas, para expandir as
formas de reproduzir sentidos, de engajar-se em praticas autorais e coletivas,
e de aprender a aprender nos campos da ciéncia, cultura, trabalho,
informacgéo e vida pessoal (BRASIL, 2018, p. 482)

Logo, ao utilizar algumas midias digitais como o Youtube, Google Jamboard ou
o Padlet? para o trabalho com um género discursivo, por exemplo, ha a
multimodalidade do género ao leitor em seu processo de decodificagcdo, pratica de
leitura e conhecimento cientifico sobre o género. Estas praticas de linguagem no
universo digital € uma das estratégias de formacado de leitores, haja vista que o
individuo em seu processo de aprendizagem se encontra amparado na cultura digital
(SANTAELLA, 2003) dentro de uma hipermodernidade conforme preconiza Charles
(2009).

Cabe também mencionar que os textos literarios, em especial os publicados
apdés a Semana de Arte Moderna, doravante SAM, sofrem mudancgas no tocante as
suas elaboragdes, principalmente, se consideramos as producdes da primeira fase
modernista em que escritores como Oswald de Andrade, Mario de Andrade, Manuel
Bandeira, Menotti Del Picchia, Cassiano Ricardo, dentre outros, romperam com regras

academicistas, principalmente, as europeias, em seus processos de escrita.

1.4 O que a BNCC (BRASIL, 2018) compreende como praticas de leitura literaria

no Ensino Médio

Consciente de que a literatura contemporanea se apresenta cada vez mais
diversa em suas formas de elaboracao, apreciacao e replicagcao, cabe reconhecer que
ha uma multimodalidade na maneira de se consumir o livro fisico dentro deste
movimento. O livro fisico se apresenta em plataformas auditivas e/ou visuais dentro
de midias digitais, como €& o caso dos e-books em suportes como e-readers,
smartphones e tablets. Essa representagdo em diversas midias digitais muda o

comportamento leitor de modo a ampliar as praticas de leitura, afinal, ndo é apenas a

2 Tais midias digitais utilizadas na elaboragdo da proposta didatica serdo apresentadas e detalhadas
no quarto capitulo desta pesquisa.
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leitura de livros fisicos que configura um leitor em formagéo, mas sim as maneiras e
as ferramentas pelas quais ele tem acesso a este conteudo.

ApOs a apresentagado das competéncias especificas para a area de linguagens,
o material apresenta os campos de atuacdo social para o desenvolvimento de
habilidades e competéncias do componente curricular Lingua Portuguesa. Estes
campos sao: a) campo da vida pessoal; b) campo artistico-literario; c) campo das
praticas de estudo e pesquisa; d) campo jornalistico-midiatico; e e) campo de atuagédo
na vida publica. Cada um desses campos, apresentara diferentes habilidades para o
ensino e a aprendizagem de conteudos pertinentes a linguistica, semiotica, literatura
e praticas de leitura.

Como recorte, para esta pesquisa, cabe a analise do que o material
compreende como praticas de leitura de um texto literario, estas em consonancia com
a definicdo de formacgao de leitores sociais. Nesse sentido, a BNCC (BRASIL, 2018)

destaca sobre o papel da literatura na etapa do EM que:

Em relagao a literatura, a leitura do texto literario, que ocupa o centro de
trabalho no Ensino Fundamental, deve permanecer nuclear também no
Ensino Médio. Por forca de certa simplificacdo didatica, as biografias de
autores, as caracteristicas de épocas, os resumos e outros géneros artisticos
substitutivos, como o cinema e as HQs, tém relegado o texto literario a um
plano secundario do ensino. Assim, & importante ndo sé (re)coloca-lo como
ponto de partida para o trabalho com a literatura, como intensificar o seu
convivio com os estudantes (BRASIL, 2018, p. 491).

Reiterando, assim, o papel importante do texto literario que € uma manifestacao
de linguagem desde o Ensino Fundamental durante as aulas de lingua materna, mas
que, na etapa do EM, precisa de uma atengao especial, sendo apresentado de uma
maneira mais intensificada ao individuo.

Entretanto, cabe uma atencdo ao ponto de partida que o trecho anterior
destaca, pois, por meio de um significado literal do termo, pode-se estabelecer aqui
um ensino academicista para com o texto literario, ou seja, apenas praticas de leitura
que visam a decodificacdo e interpretacdo do texto sem dialogo com outras
linguagens. Esse modelo, conforme preconiza Cereja (2006), afasta o leitor e entra
em desacordo com o que a prépria BNCC (BRASIL, 2018) destaca: “a literatura
possibilita uma ampliagdo da nossa visao de mundo (p.491)”".

O texto literario ndo precisa ser, na maioria das vezes, o ponto de partida de

uma aula de literatura, ao contrario, ele pode ser um dos meios das praticas de leitura
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literaria, configurando uma metodologia de ensino de literatura dialégica e em

consonancia com a definicdo sobre o campo artistico-literario presente no material:

No campo artistico-literario busca-se a ampliacdo do contato e a analise mais
fundamentada de manifestagées culturais e artisticas em geral. Esta em jogo
a continuidade da formagéo do leitor literario e do desenvolvimento da fruigdo.
A analise contextualizada de produgdes artisticas e dos textos literarios, com
destaque para os classicos, intensifica-se no Ensino Médio. Géneros e
formas diversas de produgdes vinculadas a apreciagdo de obras artisticas e
produgdes culturais (resenhas, viogs e podcasts literarios, culturais etc.) ou a
formas de apropriacdo do texto literario, de produgbes cinematograficas e
teatrais e de outras manifestagbes artisticas (remediagdes, parddias,
estilizagdes, videominutos, fanfics etc.) continuam a ser considerados
associados a habilidades técnicas e estéticas mais refinadas (BRASIL, 2018,
p. 495).

Reconhece-se, inicialmente, que o papel da Literatura na etapa do EM € o de
dialogar com demais linguagens, de modo a expandir o conhecimento do texto literario
para o individuo. Mantém-se o ensino e a aprendizagem de géneros literarios, no
entanto, o docente desenvolve metodologias que colocam a Literatura em evidéncia
e aproxima o leitor ao texto literario. Esta articulagédo de conhecimento versus pratica
de leitura literaria € abordada no detalhamento do campo artistico-literario que
apresenta algumas possibilidades de leitura do texto literario e dialoga com as
competéncias especificas da area de linguagens, além de apresentar as praticas de

leitura literaria a partir de um texto literario:

Quadro 03 — Praticas de leitura literaria presentes no campo artistico-literario
da BNCC (BRASIL, 2018) para o Ensino Médio

Cédigo da Relagdo com as
Habilidade Descricao competéncias especificas
desenvolvida da area de Linguagens

Compartilhar sentidos construidos na
leitura/escuta de textos literarios, percebendo
(EM13LP45) | diferengas e eventuais tensées entre as formas Competéncia 06 — trabalho e
pessoais e as coletivas de apreensao desses projeto de vida
textos, para exercitar o dialogo cultural e agugar
a perspectiva critica.

Participar de eventos (saraus, competi¢cdes
orais, audigdes, mostras, festivais, feiras culturais

e literarias, rodas e clubes de leitura, Competéncia 03 — repertorio

cooperativas culturais, jograis, repentes, slams cultural
(EM13LP46) | etc.), inclusive para socializar obras da prépria

autoria (poemas, contos e suas variedades, Competéncia 06 — trabalho e

roteiros e microrroteiros, videominutos, playlists projeto de vida

comentadas de musica etc.) e/ou interpretar
obras de outros, inserindo-se nas diferentes
praticas culturais de seu tempo.
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Analisar relagdes intertextuais e interdiscursivas
entre obras de diferentes autores e géneros Competéncia 06 — trabalho e
(EM13LP49) | literarios de um mesmo momento histérico e de projeto de vida
momentos histéricos diversos, explorando os
modos como a Literatura e as artes em geral se
constituem, dialogam e se retroalimentam.
Selecionar obras do repertério artistico-literario
contemporaneo a disposi¢ao segundo suas

(EM13LP50) | predilecdes, de modo a constituir um acervo Competéncia 03 — repertério
pessoal e dele se apropriar para se inserir e cultural
intervir com autonomia e criticidade no meio
cultural.
Produzir apresentagdes e comentarios Competéncia 01 —
apreciativos e criticos sobre livros, filmes, discos, conhecimento
(EM13LP52) | cancbes, espetaculos de teatro e danga,
exposicoes etc. (resenhas, vlogs e podcasts Competéncia 03 — repertoério
literarios e artisticos, playlists comentadas, cultural

fanzines, e-zines etc.).

Fonte: elaborado pelo autor (2021). Adaptado de BRASIL, 2018, p. 525 - 526.

Observa-se que o uso dos verbos no infinitivo na descricdo das habilidades
conforme o quadro anterior, apresenta as possibilidades de como o docente pode
desenvolver tais praticas de leitura durante as aulas de Lingua Portuguesa, em
especial, com o uso do texto literario. Tais praticas se relacionam com as
competéncias especificas da area de linguagens ao mesmo tempo que também estao
em concordancia com as competéncias gerais da mesma base (BRASIL, 2018).

Logo, a proposi¢ao de uma formacéao de leitores aliada ao mundo hipermoderno
e as multiplas ferramentas digitais para a disseminagao dos géneros discursivos,
ganha mais uma evidéncia conforme nos orienta Rojo e Barbosa (2015), haja vista
que o texto contemporaneo, multissemidtico ou multimodal envolve diversas
linguagens, midias e tecnologias (ROJO, 2013, p. 19, apud ROJO; BARBOSA, 2015,
p. 135).

Esta mobilizacdo de pratica digital para com o texto literario pode ser, por
exemplo, verificada com os textos publicados pelo escritor Marcelino Freire,
pernambucano e vencedor do prémio Jabuti, em seu blog pessoal intitulado Ossos do

Oficio:
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Figura 02 — Pagina inicial do blog de Marcelino Freire

MARCELINO FREIRE  SOBRE OS5 05505 |PESCIL=|SEF-_

0OSSOS DO OFiDIO Feeds: [dPosts [JComentdrios

[,

ENSAIOS DE IMPROVISO
17/11/2020 por MARCELINO FREIRE

A LUZ NA LITERATURA

Qual a trajetdria da luz? Esclarego: como amanhece, entardece,
anoitece para seus personagens? De que forma vai passando o

tempo na sua historia? Os minutos? Os segundos? As horas? As
vezes escrevendo paro € penso: qual sol estd batendo naguele MARCELINO
quarto? Janela? Corpo? Copo? Jarro? Espera? A noite quando FREIRE

chega, de que forma chega? E a chama da vela? O sol? O
Desenhos gentilmente

cigarro? A estrela? Em alguns escritores, fico so vendo: como . s
cedidos por Gabriel B&.

cada um e cada uma trabalha o movimento da noite e do dia.

Vem-me a vista, na memaria e na pratica, o romance A Paixdo

de Almeida Faria. O livro, que inspirou Lavoura Arcaica de MARCELINO
Raduan Nassar, € dividido em trés partes: Manh&, Tarde & Noite. FREIRE no
Uma vez Faria me contou o tanto que ele trabalhou para que TWITTER

rarda nalavra adietiva <uhstantiva amanherecce antardececcs

Fonte: Disponivel em https://marcelinofreire.wordpress.com/. Acesso em 74.jul.2021.

Como uma das fungdes de um blog, o portal do escritor possui botdes que criam
uma interagdo com o internauta, este um leitor e interlocutor, cujo objetivo € a
replicagéo dos conteudos postados no portal para outras midias digitais. Desse modo,
o leitor rola a postagem inicial e encontra, logo abaixo da mesma, alguns botdes de
interacdes para compartilhar o texto em diferentes midias, as redes sociais, como o

Twitter, Whatssapp e Instagram, por exemplo:

Figura 03 — Botdes de interagao pds postagem presentes no blog de
Marcelino Freire

Espalhe por ai

& imprimir | |l E-mail | | §) Facebook || W Twitter WhatsApp | | =2 Mais

w Curfir

7 blogueiros gostam disto

Fonte: Disponivel em https://marcelinofreire.wordpress.com/. Acesso em 14.jul.2021.
[Manipulacdo de imagem feita pelo autor da pesquisa, 2021]
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As figuras anteriores, além de serem exemplos para praticas de leitura,
dialogam com a competéncia especifica 07 da area de linguagens e suas tecnologias
da BNCC (BRASIL, 2018), uma vez que promove o uso da linguagem dentro de um
universo digital. Isto é uma das estratégias para a formacgao de leitores literarios no
século XXI. Nesse sentido, ciente de que a cultura digital (SANTAELLA, 2003) se faz
presente explicitamente nesse contexto, cabe exemplificar que tal competéncia
abarca também a formacdo de artistas — estudantes ou ndo — que divulgam suas
criagbes em midias digitais para depois migrar para os livros fisicos e/ou virtuais. Um
processo inverso. Como € o caso de Zack Magiezi que utiliza o Instagram como

ferramenta primaria na divulgagao e replicacéo dos seus textos autorais:

Figura 04 — Captura de tela de um dos textos de Zack Magiezi publicado em
seu perfil profissional no Instagram

< ZACKMAGIEZI
Publicagdes

@ zackmagiezi @

vem para um cafsé
e fica a vida inteira.

Qv . W

Curtido por sandramaravitalino e outras pessoas

zackmagiezi Para quem ainda ndo sabe, eu tenho
alguns guadros artesanais com os textos
datiligrafados e um elemento que reforga a... ma

Fonte: do autor, 2021.

Assim, ha o reconhecimento de que o texto literario pode ser amplamente
difundido nas midias digitais, em especial, as redes sociais, configurando, assim,
praticas de apreciagao e réplica em uma cultura digital. Desse modo, ha a reflexao de
que o leitor — imerso nessa cultura — tem acesso a Literatura de diversas formas,
embora, ele possa nao compreender integralmente a fungdo de determinados textos.
Essa relacao de compreenséo, interpretacdo e estudo do texto literario deve ser

abordada comumente no ambiente escolar, visando a formacao de leitores literarios
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para além de uma Historiografia da Literatura, conforme sera discutido no tépico a

sequir.

1.5 O texto literario como instrumento discursivo e de apreciagao leitora

A funcgao da Literatura como um ato de humanizagao do individuo (CANDIDO,
2006) requer compreender a importancia do texto literario como uma manifestagédo da
linguagem, afinal, todos os campos da atividade humana devem reconhecer que o
texto literario pode configurar um género discursivo, néo ficando atrelado apenas as
suas estruturas estético-formais limitadas ao género literario.

Para entender a finalidade dos géneros discursivos, Bakhtin (2011) define o
conceito de enunciado. Para o autor, um enunciado é “um dito (ou escrito ou mesmo
pensado) concreto e unico, irrepetivel, que gera significacao e se vale da lingua e da
linguagem para sua materializagcdo construindo o discurso (ROJO; BARBOSA, 2015,
p. 17). E na constituicdo dos enunciados que os géneros discursivos se formam. Estes
[enunciados] podem variar desde uma frase curta a um romance, o que vai determinar
o seu valor é a interagao com os falantes, afinal, “cada enunciado € um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados (BAKHTIN, 2011, p. 272).

Nessa articulagao de enunciados que geram os géneros discursivos, reflete-se
sobre a importancia de enxergar o texto literario como um instrumento que dialoga
com outros géneros do discurso, tendo em vista que a significancia deste tipo de texto
precede uma relagdo de tempo e espagco em que o discurso acontece. Para ilustrar,
tomemos como exemplo um trecho do poema Céu e mar de Cassiano Ricardo,

pertencente ao corpus desta pesquisa:

Céu e mar

O dia marinheiro

todo vestido de sol branco

andava navegando com 0S marujos

de solavanco em solavanco

a prometer-lhes mundos nunca vistos nem sonhados

[..]
(RICARDO, 1926)
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Se o inicio deste texto literario for lido sem o contexto a que ele pertence a uma
obra escrita durante a primeira fase do movimento modernista brasileiro
correspondente ao movimento verde-amarelo na Literatura Brasileira, o discurso para
o interlocutor tem um significado inicial; se ele for lido apenas por um viés tematico —
um poema que fala sobre navegagdes maritimas — ele ganha um outro significado.
Assim, o que determinara a compreensao do enunciado anterior para o interlocutor é
a maneira como o texto sera apresentado. Assim, o papel do professor como mediador
no processo de compreensdo desse texto literario se faz importante. Partira dele as
exemplificagdes histéricas que permeiam a construgao dos versos aqui apresentados.
Nesse sentido, pode-se inferir elementos de pré-leitura, leitura e pos-leitura conforme

apontado em Solé (1999).

Sobre os géneros discursivos de modo geral, tendo por como exemplo o poema
anterior, para Bakhtin (2011), embora, por diversos momentos, tenha se encarregado
de definir os géneros textuais e orais com estruturas fixas e irrompiveis, quando se

trata da discursividade de um género, ele se torna heterogéneo, ou seja:

Cabe salientar em especial a extrema heterogeneidade dos géneros do
discurso (orais e escritos), nos quais devemos incluir as breves réplicas do
dialogo do cotidiano [...], o relato do dia a dia, a carta (em todas as suas
diversas formas) [...], o repertorio bastante vario (padronizado na maioria dos
casos) dos documentos oficiais [...]; e todos os géneros literarios (do
provérbio ao romance de muitos volumes) (p. 262)

Assim, ainda segundo Bakhtin (2011, p. 262), embora os textos se apresentem
de multiplas formas, o estudo dos géneros discursivos [a sua época] nunca foi nucleo
de pesquisas, enquanto os géneros literarios, em suas estruturas estéticas e
candnicas, sempre foram objetos de estudos, a comegar pela obra Poética de
Aristételes, a qual Bakhtin revisa e teoriza a respeito dos conceitos de género textual.
Assim, cabe entender que os géneros discursivos permeiam a fungao social de um
individuo, pois ele o realiza para fins comunicativos e organizagdo da vida diaria
(ROJO; BARBOSA, 2015, p. 17).

O género discursivo esta em todo o cotidiano do individuo, uma vez que ele é,
como definem Rojo e Barbosa (2015, p. 27), “uma entidade de vida”, afinal,
“conversamos, lemos romances, assistimos a telenovelas, embora muitas das vezes
nao saibamos classifica-los [0s géneros], descrevé-los estruturalmente nem por
vezes, muito menos, produzi-los” (p. 27). Nesta teorizacado, cabe compreender que o

género discursivo é reflexo cronolégico de uma cultura, em outras palavras, ele se
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transforma a medida em que as sociedades evoluem. Logo, para Machado (2005, p.
63):

O género, na teoria do dialogismo, esta inserido na cultura, em relagéo a qual
se manifesta como “meméoria criativa” onde estdo depositadas ndo sé as
conquistas das civilizagdes, como também as descobertas significativas
sobre os homens e suas ag¢des no tempo e espaco (p. 63).

Essas agdes do homem em seu tempo e espago moldam a criagéo literaria, se
consideramos, por exemplo, a producdo de obras classicas em nossa Literatura
mundial. Tal acepcéo é um reforgo sobre as eras culturais preconizadas por Santaella
(2003), além de que para Bakhtin (apud. CEREJA, 2005) a Literatura € parte da

cultura, pois:

a ciéncia literaria, deve acima de tudo, estreitar o seu vinculo com a histéria
da cultura. A Literatura € uma parte inalienavel da cultura, sendo impossivel
compreendé-la fora do contexto global da cultura numa dada época. Nao se
pode separar a Literatura do resto da cultura [...] (p. 149).

E nesse sentido que o Ensino de Literatura requer uma dialogicidade para que
o individuo, em um processo de formagao leitora-literaria, reconhegca que o texto
literario € expansivo para outras manifestagdes da linguagem sejam elas verbais ou
nao-verbais. Cereja (2005) discorre que, por muito tempo, a aula de Literatura na
escola era feita sob uma 6tica academicista e historiografica: apenas de reconhecer o
autor, a obra e as suas caracteristicas. Tal pratica, ainda recorrente em diversos
contextos escolares, cria um ensino de Literatura limitado que pode distanciar o leitor
do texto literario, criando aulas macgantes e cansativas.

Cereja (2005) ndo descarta um ensino de Literatura pautado na Historiografia,
pelo contrario, ele reconhece que compreender a Literatura requer reconhecer suas
vertentes historicas; mas sugere possibilidades dialégicas de se trabalhar com o texto
literario. O estudante pode, por exemplo, ter contato com uma Literatura
contemporanea para se chegar aos movimentos literarios mais antigos estampando,
assim, um ensino de Literatura por um viés diacrénico (que faz um recorte temporal).

Assim, ha de se reconhecer que, independentemente da metodologia que o
professor escolher para se trabalhar com a Literatura durante o processo de formacéao
de leitores literarios, € imprescindivel reconhecer que o texto literario ndo funciona
isolado de contextos ou condenado a um unico contexto socio-historico. Pelo
contrario, ele dialoga com demais géneros discursivos para a apresentacido de
possibilidades interpretativas, de apreciacdo e de réplica, alinhando, assim, com as

praticas de leitura previstas pela BNCC (BRASIL, 2018) da area de linguagens e suas
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tecnologias e, atrelado as praticas de leitura literaria, culminando para a formacéao de

um leitor literario social.
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Capitulo 02 - Letramento, formacao de leitores e midias digitais

Este capitulo apresenta um recorte tedrico sobre o que se compreende como
leitura e género discursivo enquanto manifestacdo da linguagem, além de elucidar
sobre as relagdes dialdgicas dentro da Linguistica Aplicada, doravante L.A.. E dividido
em cinco seg¢des que discutem sobre a formacéao de leitores em nosso pais, conforme
sera explanado em O leitor é esse desconhecido? tendo como um dos objetivos
discorrer sobre perfil do leitor brasileiro como parte do processo de formacéo leitora.
No subtitulo Por uma desconstru¢do do que se compreende como ‘leitura’ ha a
continuidade do tema tratado no topico anterior, porém, caminhando para uma
discussao sobre os leframentos na formagao social do leitor dentro e fora do ambiente
escolar.

Assim, as discussdes apresentadas serdao aprimoradas em Retratos da leitura
no Brasil (52 edi¢do): recortes importantes, no qual, ha um detalhamento sobre uma
das pesquisas mais importantes do Pais que mensura a realidade leitora em
diferentes niveis sociais e escolares; Por fim, em As midias digitais aliadas a formagéo
leitora serédo apresentadas as concepg¢des tedricas acerca da digitalidade e as novas
fronteiras para a compreensao da formacao de leitores e do perfil do leitor frente as

revolugdes tecnoldgicas.

2.1 “O leitor € um desconhecido?”

O titulo desta secao faz alusédo ao primeiro capitulo da obra Formacgéo da leitura
no Brasil de Marisa Lajolo e Regina Zilberman em que, ao tragarem um panorama
sobre o perfil do leitor em nosso pais, as autoras iniciam o debate com a provocacgao
de se saber quem é o leitor que, mesmo ndo podendo escrever a sua biografia, ha
condi¢cbes para se narrar sua historia que comega com a expansao da imprensa no
Brasil durante o século XIX e se desenvolve com a ampliagdo do mercado do livro
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p. 201).

Assim, &€ compreensivel que “ser leitor [...] € funcdo social, para a qual se
canalizam agdes individuais, esforgos coletivos e necessidades econdmicas
(LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p. 202)". Entende-se, pois, que as concepgdes de
leitura ndo estao canalizadas apenas para o ato mecéanico de decodificar os cddigos

dos textos verbais, tal como se pensava nas teorias de formacao de leitores durante
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meados do século XX. Ainda na perspectiva de se tragar um perfil do leitor brasileiro,
as autoras (LAJOLO; ZILBERMAN, 2019) dizem:

Se é certo que leitores sempre existiram em todas as sociedades nas quais
se consolidou enquanto cédigo, como se sabe a propdsito dos gregos, s6
existem o leitor enquanto materialidade histérica, e a leitura, enquanto pratica
coletiva, em sociedades de recortes burgués, onde se verifica no todo ou em
parte uma economia capitalista, Esta se concretiza em empresas industriais,
comerciais e financeiras, na vitalidade do mercado consumidor e na
valorizagdo da familia, do trabalho e da educacao (p. 259).

Acerca desta economia capitalista, vale relembrar que, com o surgimento da
imprensa na Europa do século XVI, a impressdo de obras escritas deixa de ser um
trabalho artesanal e passa a ser automatizado, o que leva o acesso as informagoes
impressas a um maior numero de pessoas. Esta ampliacdo do acesso ainda nao
configura a leitura como uma pratica social, uma vez que, no século XVI e, mais
adiante, nos séculos XVII a XIX, a aquisicdo dos materiais impressos — em especial,
o livro fisico — era uma pratica comum a elite, tendo em vista que o custo do objeto
fisico ndo era acessivel as demais camadas sociais. O que colaborou para uma
desigualdade social pautada no acesso ao conhecimento. Enquanto a elite tinha
subsidios econémicos para sustentar a sua Educagao, as demais classes sociais
viviam a margem do analfabetismo.

Nesse sentido, segundo Lajolo e Zilberman (2019) “para a leitura se expandir a
ponto de se transformar em pratica social, foi também necessaria outra mudanca: deu-
se uma até entado inédita e a partir dai permanente valorizagao da familia”, pois até
este século predominavam grupos unidos por lagos de parentesco, o que era crucial
para a formagéao de aliangas politicas e foram as bases para a configuragao da familia
como uma entidade social (p. 252).

Essa configuracdo de familia desenhara um ponto importante na Historia da
formacao de leitores no Brasil, afinal, é “no interior desse modelo moderno de familia
que se intensifica o gosto pela leitura, por consistir numa atividade adequada ao
contexto de privacidade préprio a vida doméstica (LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p.
253)”, ou seja, a leitura, além de ser status quo, passa a ser uma pratica familiar com
dois objetivos: o de promover conhecimento entre os entes e propagar uma heranga
cultural; e o de poder aquisitivo, pois familias com mais acesso aos livros impressos,
eram bem vistas econdmica e socialmente.

Com o advento da imprensa, o livro passou a circular em massa e a nogao de

leitura de obras se reconfigurou juntamente com a criagao dos folhetins (CHARTIER,
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1998, p. 34) que estipula um modelo de leitura rapida e dindmica, além de ampliar o
acesso justamente para aqueles que nao podiam comprar livros fisicos. No Brasil, foi
sO por volta de 1840 que, apos a instalagcao da familia real no Rio de Janeiro, se tém
algumas das condi¢cbes necessarias para a formagédo e o fortalecimento de uma
sociedade leitora, tal como, a ampliacdo da tipografia, advinda com a imprensa que
resultou na impressao de folhetins diarios e/ou semanais.

Embora a imprensa no Brasil do século XIX fosse uma realidade um pouco que
tardia, tendo em vista o processo do seu surgimento®, a ampliagdo do acesso a uma
leitura literaria foi instaurada no contexto em que a escolarizagao era precaria, no
entanto, primordial para um movimento que almejava a melhoria deste sistema
educacional (ZILBERMAN, 2001). E nesse contexto que estardo presentes, em
territério brasileiro, os recursos minimos para a producao e a circulacao da Literatura
em folhetins, tais como tipografias, livrarias e bibliotecas.

Ainda que discutir sobre a formacao do leitor seja um caminho com debates
histéricos, Lajolo e Zilberman (2019) asseguram que, na premissa de se instaurar um
novo modelo leitor — o de consumo de folhetins literarios que originaram o romance
de folhetim -, a maneira como os autores e narradores romanticos se apresenta, em
seus livros de ficcado, é cautelosa e provocativa para esse processo de fisgar novos
leitores naquela época. Nesse aspecto, as autoras dissertam sobre a publicacéo da
obra Memoérias de um sargento de milicias de Manuel Antdnio de Almeida (1830 —

1861), 0 que, em suas palavras:

Manuel Anténio de Almeida, que, ao publicar, em 1852-3, Memodrias de um
sargento de milicias em folhetim, na imprensa carioca, € bem-sucedido, mas
que, quando langa o texto em livro, em 1854-1855, experimenta um notavel
fracasso, é representativo do empenho em tratar o leitor como um ser fragil e
despreparado (LAJOLO; ZILBERMAN, 2019, p. 298).

O excerto acima evidencia, ainda no século XIX, um movimento que
complementa a formacgao de leitores no Brasil no atual momento: a queda gradativa
da leitura de livros fisicos, conforme sera abordada na sec¢do 2.4. Em contextos
amplamente distintos, a queda de leitura entre a obra Memorias de um sargento de
milicias em formato folhetim e em formato livro fisico, que foi formado com a reuniao

dos folhetins impressos em um unico volume, pode mostrar que a formacao de leitores

3 As autoras Lajolo e Zilberman fazem um panorama histérico sobre este surgimento no terceiro
capitulo da obra “Formacgao da leitura no Brasil”.
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no Brasil ainda é compreendida como 0 acesso ao livro dispensando outros tipos de
suportes para as praticas de leitura.

Segundo Lajolo e Zilberman (2019, p. 318), Manuel Antonio de Almeida foi
perspicaz quando, ao transformar a obra original em folhetim para o livro, instituiu um
narrador que dialoga com o seu leitor, configurando, desse modo, um estilo de

narrativa que busca aproximar o leitor da obra. Nas palavras das autoras:

Manuel Anténio de Almeida parece conduzir o leitor pela mao, como se o
caminho a percorrer — vale dizer, a leitura autbnoma da obra — fosse dificil.
Atesta a ocorréncia, em seu romance, de expressdes como vamos fazer o
leitor tomar conhecimento ou o leitor vai ver que o pobre homem era
condescendente, que, chamando a atengcdo do destinatario para a
continuidade do relato ou para a introdugdo nele de novos elementos,
configuram um narrador que tutela o seu leitor de modo paternalista, receoso
de que a leitura, a menor dificuldade, seja posta de lado (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2019, p. 303).

E evidente, a postura do autor de Memodrias de um sargento de milicias em
construir um narrador que guie o seu interlocutor. No entanto, se considerarmos os
fatores de escolarizagao a época e o alto custo de se obter um livro impresso, ha uma
das justificativas sobre a queda de leitores nesse contexto historico. Ainda na obra
de Manuel Anténio de Almeida, essa estratégia persuasiva de fisgar leitores com a
retomada de eventos da narrativa em capitulos anteriores, se fara presente ao longo

do romance, conforme se observa nos trechos:

Cumpre-nos agora dizer alguma coisa a respeito de uma personagem que
representara no correr desta histéria um importante papel, e que o leitor
apenas conhece, porque nela tocamos de passagem no primeiro capitulo: é
a comadre, a parteira que, como dissemos, servira de madrinha ao nosso
memorando (ALMEIDA, 1991, p. 22).

Os leitores estardo lembrados do que o compadre dissera quando estava a
fazer castelos no ar a respeito do afilhado, e pensando em dar-lhe 0 mesmo
oficio que exercia, isto &, daquele arranjei-me, cuja explicagdo prometemos
dar. Vamos agora cumprir a promessa (ALMEIDA, 1991, p. 28).

Ao longo de toda a narrativa, o escritor cria situagdes de comunicacgao,
evidenciando uma estratégia de aproximagéo entre narrador e leitor. Tal exemplo
citado pelas autoras (LAJOLO; ZILBERMAN, 2019) é o reflexo de um inicio de uma
leitura com carater social, uma vez que a divulgacao do romance em folhetim impresso
— técnica ja realizada por outros autores do romantismo brasileiro — sera primordial
para a ampliacao do acesso a este suporte de leitura e, consequentemente, ao livro
fisico.

Nesse aspecto, considerando a breve Historia da leitura no Brasil a partir do

século XIX, tracar um perfil literal do leitor brasileiro pode ser complicado, mas este
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exemplo do escritor romantico mostra que uma mesma obra publicada em diferentes
meios de acesso, colabora para a formagdo de novos leitores. Logo, entender a
formacéo leitora requer compreender os multiplos sentidos que se podem atribuir para
a palavra leitura, principalmente, em contextos de ensino-aprendizagem que ocorrem
em diferentes espagos sociais, tais como, a familia, as bibliotecas, os centros

comunitarios, o espacgo escolar, a sala de aula, etc.

2.2 Por uma desconstrucao do que se compreende como leitura

Uma das frases mais comuns que se pode ouvir dentro e fora de um ambiente
escolar é que os alunos nédo leem ou que 0s alunos estéo lendo cada vez menos. Tais
expressdes podem vir carregadas com algumas fisionomias de repulsa, frustragao
e/ou indignagao. Isto, quando, além destas expressodes, também se escuta opinides
como o adolescente s6 pensa em mexer no celular ou desde que inventaram o
smartphone, ninguém [|é mais. Tais acepgbes enquadradas no mesmo plano
argumentativo de que o nivel de leitura entre os jovens — estudantes ou ndo — diminuiu
de maneira exponencial. O que fica nas entrelinhas dessas opinides, sdo as
concepgdes do que se compreende como leitura e como leitor.

Logo, para a construgdo das propostas dialdgicas a serem apresentadas no
ultimo capitulo dessa pesquisa, € de importancia uma nova significagdo a palavra
leitura. Ao longo desse texto, sera demonstrado que o vocabulo e as suas praticas se
modificaram com o passar do tempo. As circunstancias destas mudancas estao
pautadas em fatores histéricos conforme vistos em Lyons (2011) e Lajolo e Zilberman
(2019), além dos procedimentos pedagdgicos por um viés de inferéncias sociais,
conforme pontuam os pressupostos teoricos de Kleiman (2004) e Marcuschi (2008);
bem como em conjunto com os postulados tedricos de Rojo (2004).

Assim, a linha tedrica dessa pesquisa sobre a formacéao de leitores e o ensino
de Literatura é de cunho social criando um aporte em consonancia com Freire (1989)
em que a leitura de mundo precede a leitura da palavra. Afinal, o ato de ler ndo se
trata de uma mera decodificagdo verbal (KLEIMAN, 2004), mas sim de um ato
transformador e emancipador do sujeito para uma formacéao social e integral (ROJO;
BARBOSA, 2015).
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No tocante ao que se compreende como leitura, sendo vista hoje como uma
pratica social, vale um recorte histérico acerca do vocabulo. Se for considerado que,
ao longo dos séculos, a Historia do livro e os seus processos de formagao
configuraram diferentes processos de producdo e circulagdo, para Lyons (2011) a
leitura surge a partir do momento em que a sociedade passa a produzir codigos em
prol de uma comunicacdo mutua. Para o autor (LYONS, 2011, p. 15) “no mundo
antigo, a leitura e a escrita eram restritas a uma pequena elite de burocratas e
escribas”, considerando que no Egito antigo apenas 01% da populagdo sabia
escrever. Ja na antiguidade, as sociedades fizeram grandes avancos culturais: a
China inventou o papel; os gregos, o alfabeto; e Roma expandiu o alfabetismo por
conta dos regimentos militares para a predominancia do império (LYONS, 2011, p.
15).

A Linguistica Aplicada, em especial a partir de meados do século XX e inicio
do século XXI, aborda novas definicbes e compreensdes acerca da palavra leitura,
partindo do ato de ler e decodificar para um letramento e, adiante, uma leitura de
compreensao e apreensao critica, aprimorando o que conhecemos hoje por
multiletramentos.

Para Kleiman (2004, p. 14):

a concepgao hoje predominante nos estudos de leitura é a de leitura como
pratica social que, na linguistica aplicada, é subsidiada teoricamente pelos
estudos do letramento. Nessa perspectiva, os usos da leitura estéo ligados a
situagcdo; sao determinados pelas histérias dos participantes, pelas
caracteristicas da instituicdo em que se encontram, pelo grau de formalidade
ou informalidade da situacgao, pelo objetivo da atividade de leitura [...] (p. 14)

Tal afirmativa, leva a concepgao de que o leitor, ao contrario do que foi
preconizado pela Histdria do livro, “ndo € um sujeito consciente e dono do texto, mas
ele se acha inserido na realidade social e tem que operar sobre conteudos e contextos
socioculturais” (MARCUSHI, 2008, p. 231). Entretanto, a concepg¢ao de que a leitura
€ uma pratica social foi uma definicao alcangada apés a década de 90, pois entre 1970
e 1980, a L.A. abarcava teorias psicossociais em que tratava o leitor apenas como o
centro da formacgéo leitora. Este sujeito leitor, nesse contexto, segundo Kleiman (2004,
p. 15) reage a estimulos cognitivos a partir de uma leitura com o apoio da Linguistica
Textual que, naquele periodo, desenvolvia estudos sobre a compreenséo leitora e o

estudo do texto. Estes estudos evidenciavam apenas a relagcao do leitor com o texto
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sem muitas interagdes pessoais do interlocutor com o locutor. Uma leitura de
inferéncias.

Nesse modelo de compreenséo leitora, segundo a autora (Kleiman, 2004), o
leitor € um individuo considerado inteligente, que faz hipoteses, levanta inferéncias e
mobiliza saberes para imprevisiveis combinagdes, no entanto, € apenas avaliado
pelas suas capacidades mentais e cognitivas. Kleiman (2004) destaca que mesmo a
leitura, nesse periodo, sendo vista como uma pratica social, s6 sera a partir da década
de 90 que os estudos da L.A. serdo ampliados para um modelo em que o leitor € um
sujeito social dentro de um processo soécio-histérico, 0 que permeia a pratica de
cidadania conforme destaca Rojo (2009).

A constante busca pelas definicdes sobre praticas, métodos e compreensao
sobre a formacéo leitora em um ambiente escolar, uniram a pedagogia, a psicologia
e, claro a L.A., frente as constantes evolugdes tecnoldgicas e as mudangas sociais.
Apos a década de 1990, as pesquisas realizadas nesse periodo abarcam a

compreensao de letramento que:

os modos de ler interessam pelo que nos podem mostrar sobre a construgao
social dos saberes em eventos que envolvem interagdes. Textos
multissemioéticos e mobilizagdo de géneros complexos, tais como uma ligao
numa aula versus um cartaz numa assembleia versus um panfleto numa troca
comercial (KLEIMAN, 2004, p. 15).

E tais estudos evidenciam que o leitor, agora como sujeito social, néo € o unico
protagonista no processo da formacao leitora, pois ha um texto — visto como
construcdo cultural e dialégica — que sera essencial na sua compreensao critica,
levando ao que conhecemos como textos multimodais, multiplos dominios discursivos
e a propria problematizagao da escrita (KLEIMAN, 2004). Sera a partir deste periodo
que a compreensao metodoldgica sobre a leitura tera vertentes mais especificas nos
estudos do letramento com a sociolinguistica e a analise critica do discurso. Ambas
as linhas de pesquisa consideram o sujeito leitor como um agente em seu processo
de aquisi¢cdo da aprendizagem.

Frente as evolugdes tecnoldgicas, o surgimento da internet e o avango dos
meios de comunicagdo no mundo virtual, Zilberman (2001, p. 17) afirma que “a visao
que a sociedade faz da leitura &, pois, contraditoria, além de multifacetada”, uma vez
que o termo traz diversas interpretagdes. O que, em suas palavras, na compreensao
do que ¢é leitura, ha uma diferenciacao de significados “para um professor de ensino

basico e um critico literario, um pai de familia e um profissional liberal” (ZILBERMAN,
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2001, p. 17), por exemplo. Para definir historicamente o processo de formacgao de
leitores e as tecnologias surgidas ao longo das décadas, a autora também destaca a
importancia do surgimento do jornal como percursor na ampliagado do acesso a leitura.

Nesse sentido:

Consequéncia dessas novidades foi a expansdo de um meio de comunicagéo
de desempenho até entdo discreto: o jornal. Gragas a aceleragéo do processo
de impressao, ele teve condigdes de se tornar diario, acompanhando o
desenrolar dos fatos enquanto estes aconteciam e fazendo deles sua matéria
[...] ZILBERMAN, 2001, p. 31).

E destaca também que:

N&o apenas o jornal, mas também outras formas de circulagdo impressa
tiveram alargada sua produgédo, facultando a multiplicagdo dos géneros e
colocando, lado a lado modelos classicos e material popular, como a
Literatura de cordel, almanaques e anuarios. O progresso e a diversidade
deles deveram-se aos fatores elencados antes, para o que contribuiu ainda a
universalizacdo da escola, dedicada a alfabetizagdo em massa da populagéo
infantil (ZILBERMAN, 2001, p. 32).

Essa consideragcao de Zilberman (2001) revela que com a ampliagdo da
impressao de materiais, além do jornal, a Literatura popular passa a ganhar destaque
em um cenario social e isso contribuiu para o processo de alfabetizacido em diversas

realidades escolares.

2.3 Os letramentos na formacgao social do leitor

Uma vez que o leitor € um ser social, é valido afirmar que a escola é um dos
locais mais importantes no processo de formacao e aprendizagem leitora de um
individuo. E pertinente também reconhecer que o individuo chega ao ambiente escolar
carregado de conhecimentos preévios, identidades e elementos que moldam a sua
personalidade, frutos de uma teoria sociocultural postulada por Vygotsky (2001), pois
o tedrico tinha como um de seus conceitos basicos a ideia de que o ser humano se
constitui na sua relacdo com o outro no coletivo, culminando em praticas sociais

Nesse sentido, metaforicamente, somos seres dotados de diversos corpos,
dentre eles o corpo da linguagem (COSSON, 2012, p. 145) que, de certa forma

funciona de maneira especial, afinal:

Todos nds exercitamos a linguagem de muitos e variados modos em toda a
nossa vida, de tal modo que o nosso mundo é aquilo que ela nos permite
dizer, isto €, a matéria constitutiva do mundo é, antes de mais nada, a
linguagem que expressa. E constituimos o mundo basicamente por meio das
palavras (COSSON, 2006, p. 151).
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E é este constituir-se por meio das palavras que sempre regeu a formagao
humana desde os primordios da criagdo do cédigo até a insercao das novas
Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagédo, doravante TDICs, que né&o
mudam apenas as formas de entretenimento e de lazer, mas sim todas as esferas de
uma sociedade (SANTAELLA, 2003; 2008).

Adiante, as concepgdes de leitura levam a compreensao dos letramentos e
seus multiplos sentidos para a formacado de um sujeito integral, seja a luz do que
discorre a BNCC (BRASIL, 2018) ou a propria sobrevivéncia do individuo em um
mundo cada vez mais digitalizado. Desse modo, “letramento ndo é pura e
simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de praticas sociais
ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem em seu contexto social
(SOARES, 1998, p. 72, apud ROJO, 2009, p. 98). Este conceito de letramento
comegou a ser utilizado no meio académico para separar os impactos sociais da
escrita (KLEIMAN, 1995, p. 15-16, apud. ROJO, 2009, p. 99).

Acerca desses pressupostos tedricos, Rojo (2009) é didatica quando diz que
para compreendermos acerca do letramento, temos que levar em conta que o termo
alfabetismo* € um conceito bem mais antigo. Assim, segundo Ribeiro (1997, p. 145,
apud ROJO, 2009, p. 97-98):

O termo alfabetismo funcional foi cunhado nos Estados Unidos na década de
1930 e utilizado pelo exército norte-americano durante a Segunda Guerra
Mundial, indicando a capacidade de entender instrugdes escritas necessarias
para a realizacédo de tarefas militares (Castell, Luke e MacLennan, 1986). A
partir de entdo, o termo passou a ser utilizado para designar a capacidade de
utilizar a leitura e a escrita para fins pragmaticos, em contextos cotidianos,
domeésticos ou de trabalho, muitas vezes colocando em contraposi¢cdo a uma
concepgao mais tradicional e académica.

A partir deste percurso, pode-se dizer que nas praticas de letramento, enquanto
seres sociais, exercemos nos diferentes contextos das nossas vidas e véao
constituindo nossos niveis de alfabetismo ou de desenvolvimento de leitura e escrita
(ROJO, 2009, p. 98). A autora (ROJO, 2009) disserta sobre as capacidades de
letramento do individuo ao longo da Histéria da leitura que consideravam apenas o
processo de decodificagao do texto, resultando em uma réplica de informacodes pos-
leitura e com pouca interagao entre leitor — texto — autor.

E no aspecto da interacdo que Rojo (2004) contempla parte de seus estudos,

uma vez que o leitor tem que ser um sujeito que, estrategicamente, consiga criar

4 conjunto de praticas de leitura, escrita e competéncias matematicas de um individuo [grifo nosso].
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inferéncias e habilidades de compreensao para que a leitura seja uma tarefa cidada,
resultante nas capacidades de apreciagao e réplica em relagédo ao texto.

O que se caracteriza como letramentos multiplos é a capacidade de poder —
independente de classe social, idade, orientagdo sexual e demais fatores — atuar como
sujeito que compreende o seu papel social em diferentes niveis sociais. Para ilustrar

tal conceito, seguem exemplos ficticios que auxiliam esse processo de compreensao:

Quadro 04 — Exemplos de praticas de letramento

SUJEITO
DA
AGAO

SITUAGCAO

COMENTARIO

Com uma calga jeans com rasgos, camisa amassada,

Pode-se considerar a pratica
de letramento desde a

olha o seu carrinho de compras e decide contar
quantos itens tém. Ao perceber que possui menos
que 15 itens, se dirige ao terminal automatico e
comega o processo de registro de compras a partir da
transcrigdo na tela do monitor que estampa: “clique
para iniciar as suas compras”.

Pedro boné para tras e chinelo nos pés, Pedro esta parado vestimenta do sujeito até a
em frente a um banco (local com maior circulagdo de | sua acgao oralizada que utiliza
pessoas). A cada duas pessoas que entram ou saem | uma linguagem coloquial (fa
do local, ele as aborda e diz: “fago estas balas para ao invés de esta; podia ao
poder ajudar a pagar os remédios da minha filha que | invés de poderia) com variante
téd com tratamento médico. Océ podia ajudar?”. Uma regionalista (Océ ao invés de
pessoa que fora abordada, decide comprar dois vocé). O ato de Pedro
pacotes das balas para ajudar. reconhecer que o banco € um

local de um elevado nimero
de circulagao de pessoas e,
ser objetivo no que se destina
a falar com seu interlocutor,
demonstra que ele obtém
éxito na venda das balas para
uma causa maior: o
tratamento médico da sua
filha.
Com receio de perder o horario da telenovela, no Este segundo exemplo,
supermercado, Patricia decide utilizar um dos elucida um sujeito que exerce
terminais automaticos que nao precisa de operadores | praticas de letramentos em
para registrar suas compras. No entanto, no auge dos | diversos momentos, seja na
seus vinte e dois anos, é a primeira vez que ela fara escolha entre passar em um
isto. Antes de chegar ao terminal automético, ela terminal de compras com um
avista uma placa enorme com os dizeres “caixa operador e um terminal
Patricia automatico — maximo de 15 itens por pessoa”. Ela automatico; ou seja no receio

de nao saber lidar com os
recursos digitais presentes no
aparelho eletrénico, mesmo
ela tendo uma idade em que,
a priori, lida melhor com as
tecnologias. Nesse exemplo,
as informacgdes injuntivas
levam Patricia a fazer suas
escolhas. Ela se atenta as
ordens da placa e inicia o
processo de registro das suas
compras com uma interagao
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individual a partir dos
comandos exibidos pela tela
do computador.

Antes de ir ao trabalho, Thiago costuma fazer corridas | Esta pratica de letramento é

Thiago matinziis entre 6h e 7h da manha. Er_n~uma certa pautada na ciompreenséo.da
manha, ao correr por um dos quarteirdes perto de sua | linguagem nao-verbal. Thiago
casa, ele avista um cone de transito no meio da rua. reconhece a importancia de
Sem se aproximar e, ainda na pratica do seu um cone de transito, apos
exercicio fisico, ele avista um buraco préximo ao observar que ha um buraco na
cone. rua. E a nogéo prévia da

utilizagcado deste objeto em
situagdes do cotidiano que o
faz reconhecé-lo durante a
sua corrida matinal.

Apbs acordar, tomar seu copo de leite com O ultimo exemplo é recorrente
achocolatado, pegar seus materiais de estudo, se dado ao contexto sécio-
assentar na cadeira e abrir seu caderno de geografia | histérico em que é escrita esta
Leticia | em cima da escrivaninha do seu quarto, Leticia, uma | pesquisa. Esta pratica de

garota de 12 anos, liga o seu notebook. Apds liga-lo, letramento revela que o
clica em um icone amarelo e abre o navegador. Na sujeito consegue éxito em
barra de digitagao, digita o nome do homesite da suas atividades quando &
escola e espera aparecer em uma lista de busca. guiado pelas linguagens
Leticia, clica no primeiro link que aparece em roxo, iconograficas e pelas cores
constatando que ela ja visitara a pagina dos aplicativos que serao

anteriormente. Com o cursor do mouse ela vai até o acessados.
icone de um avatar e clica para fazer o seu login.

Fonte: do autor (2021); adaptado de Rojo (2015).

Os exemplos anteriores ilustram os letramentos multiplos, tendo em vista que
se apropriam de diversas manifestacdes da linguagem, dos cddigos, das TDICs e das
midias digitais para que os sujeitos realizem as suas agbes. Esses exemplos sao
praticas sociais, afinal, protagonizam individuos que atuam na sociedade para devidos
fins e, nesses contextos, a habilidade de leitura e levantamento de conhecimentos
prévios se compreendem com diferentes sentidos e propésitos.

No tocante as praticas de leitura, no primeiro exemplo, Pedro se apropria de
uma identidade visual que é o reflexo da sua condi¢ao social e, por meio da oralidade,
alcanga o seu objetivo: vender balas para auxiliar nos custos do tratamento da filha
adoentada. Pode-se inferir nesse contexto que o grau de instrugdo do personagem
nao limita a sua pratica social. Nesta situacédo, ha uma pratica de leitura critica, se for
considerado o local em que o Pedro escolheu para vender as suas balas: em frente a
um banco. Ou seja, o sujeito reconhece criticamente o espago em que ira vender as
balas, pois € um local de grande circulacdo de pessoas, 0 que, possivelmente, fara

com que ele alcance o seu objetivo.
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No exemplo seguinte, Patricia € guiada pelas placas com cdédigos injuntivos.
Como pratica de leitura, ha o reconhecimento de que ela possui um grau de instrugéo
que a faz compreender a linguagem verbal para a realizagdo das suas a¢des, embora
ela tenha receio de ndo saber mexer com um recurso tecnoldgico, nesse caso, um
terminal eletrénico para compras que opera com a intervengao do cliente e ndo do
funcionario do supermercado.

No terceiro exemplo, Thiago, agugado pela curiosidade, faz uma primeira leitura
de um objeto no meio do seu percurso, mas ainda n&o associa a importancia dele.
Embora, ele reconhega um cone de transito, € somente com a presenca de um
problema na rua que ele vera o sentido de o cone estar presente ali. S&o leituras nao
verbais amparadas pelo contexto.

No ultimo exemplo, Leticia, uma adolescente de 12 anos, demonstra ser uma
leitora assidua no tocante as midias digitais, pois com certa rapidez ela acessa o portal
da sua escola para ter aulas online apenas decodificando os itens iconograficos e as
cores dos textos dos links que demonstram uma pratica recorrente da personagem: o
de sempre acessar o portal da escola para assistir as aulas online.

Desse modo, ha a compreensao de que a leitura € um ato social porque as
diferentes leituras e percepgdes sao praticas de letramentos, afinal, buscam “recobrir
0S USOSs e as praticas sociais de linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra
maneira [...] recobrindo valores sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias,
escola etc.) (ROJO, 2009, p. 98)". Porventura, é essa concepgao de leitura no foco
dos multiletramentos que a pesquisa Retratos da leitura no Brasil ndo responde as
expectativas sobre as compreensdes de leitura a que se discute nesse capitulo,

conforme ser&o discutidos a seguir.

2.4 Retratos da leitura no Brasil (5? edigdo): recortes importantes

Ha uma pesquisa que mapeia o nivel de leitura dos brasileiros quanto aos livros
fisicos, ela se chama Retratos da Leitura no Brasil e é realizada a cada 04 anos pelo

Instituto Pro-Livro, doravante IPL, que em sua homepage oficial destaca:

A pesquisa Retratos da Leitura no Brasil, realizada pelo Instituto Pré-Livro a
partir de 2007, é a uUnica pesquisa em ambito nacional que tem por objetivo
avaliar o comportamento leitor do brasileiro. Seus resultados sdo amplamente
divulgados, tornando-a referéncia quando se trata de indices e habitos de
leitura dos brasileiros, além de subsidiar importantes estudos académicos e
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outras pesquisas nas areas de educacgao, leitura, livro, artigos e textos sobre
0 assunto.

A partir desse amplo diagndstico, tem como principal objetivo promover
reflexdes, estudos e decisdes em torno de possiveis novas intervengdes — do
governo e da sociedade civil —, orientando politicas publicas e a¢des para
melhorar a qualidade e os atuais indicadores de acesso ao livro e de leitura
dos brasileiros (PRO-LIVRO, 2019, s/p).

A Retratos da Leitura no Brasil € uma pesquisa feita por amostragens em todas
as regides do Pais, ou seja, por meio da aplicagdo de questionarios a alunos, pais,
professores, profissionais da educagao, bibliotecarios e demais cidadaos fora da idade
escolar. Com os resultados, mapeia-se um perfil leitor do brasileiro a cada quatro
anos. Nesta ultima edicédo, por exemplo, houve um estudo mais detalhado sobre o
papel das bibliotecas publicas e escolares do Pais.

O objetivo geral da pesquisa, que esta em sua 52 edicdo, datada de 2019 e
langada em janeiro de 2020, é “conhecer o perfil do ‘leitor’ e do ‘néo leitor’ brasileiro,
identificando seu comportamento leitor quanto a intensidade, forma, limitacdes,
motivagéo, representacdes e condigdes de leitura e de acesso ao livro — impresso e
digital (PRO-LIVRO, 2019, s/p)°. A sua quinta edigdo chegou a conclusdo de que, em
2019, o comportamento do leitor brasileiro ao ler um livro fisico foi de 4% a menos que
os dados revelados em 2015 nas diferentes faixas etarias considerando leitor e ngo-
leitor. Para a pesquisa, leitor é o “individuo que I& um livro inteiro ou trechos dele em
até trés meses” e ndo leitor € aquele que nao |€é “um livro inteiro ou trechos dele em
no minimo doze meses” (PRO-LIVRO, 2019, p. 19). Assim, para esse capitulo, o autor
propde-se a analisar apenas os dados que evidenciam sobre género e idade no

tocante ao comportamento leitor de livros fisicos, pois é pertinente ao que se discute:

5 Em virtude da escrita deste capitulo que discute brevemente sobre Histérico do perfil leitor e nas
concepgdes sobre multiletramentos, a apresentagdo de dados sobre a pesquisa “Retratos da Leitura
no Brasil” ndo sera completa. Para consultar detalhes mais técnicos sobre a 52 edigdo desta pesquisa
acesse o link https://www.prolivro.org.br/5a-edicao-de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/a-pesquisa-5a-
edicao/.



https://www.prolivro.org.br/5a-edicao-de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/a-pesquisa-5a-edicao/
https://www.prolivro.org.br/5a-edicao-de-retratos-da-leitura-no-brasil-2/a-pesquisa-5a-edicao/
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Figura 05 — Graficos sobre a queda de leitura de livros fisicos segundo a 52 edigao
da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” por género e idade
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Fonte: Instituto Pro-livro, 2019.

A figura 05 revela dados importantes dentre os demais apresentados ao longo
do relatdrio final da pesquisa (PRO-LIVRO, 2019) e s&o pertinentes & compreens&o
sobre a mudanca do comportamento do leitor frente as mudancgas sociais.
Considerando o aspecto leitor — individuo que leu ao menos um livro fisico inteiro ou
nao nos ultimos trés meses — os resultados revelam que houve uma queda no numero
de leitores de ambos os sexos entre a edigdo de 2015 e a de 2019, vide dados na
imagem em que 0s numeros sao apresentados em dados percentuais. Considerando
0s géneros e todas as faixas etarias, o numero de leitores do sexo masculino caiu de
52% para 50%; e o de leitores do sexo feminino, de 59% para 54%.

Quando se observa os niveis de leitores por faixas etarias, os dados séo
preocupantes e levam para a queda geral de 04% de leitura de livros fisicos como um
dos resultados gerais da pesquisa (PRO-LIVRO, 2019). Tais resultados apresentados
nesses graficos mostram que, com o passar dos anos, o individuo esta lendo menos
livros fisicos. Em complemento ao que fora observado, o grifo em vermelho na figura
07 é primordial para a constatacdo de que, ainda na idade escolar, o aluno perde o
interesse pela leitura de livros fisicos:
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Figura 06 — Recorte visual do grafico sobre a queda de leitura de livros fisicos
segundo a 52 edicdo da pesquisa “Retratos da Leitura no Brasil” com grifo para
destaque nas faixas etarias em idade escolar
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Fonte: Instituto Pro-livro, 2020.

E perceptivel que, a partir dos grifos em destaque, pode-se concluir que na
faixa etaria de 05 a 10 anos, parte da primeira etapa do Ensino Fundamental da
Educacdo Basica, houve um aumento no numero de leitores de livros fisicos,
passando de 67% em 2015 para 71% em 2019. Diversos fatores podem ser incluidos
nesse aumento gradativo, dentre eles, a participacdo da familia em seu contexto
pessoal e escolar, do professor-mediador no processo de leitura oral das estoérias que
estimulam a imaginacéo do sujeito nesta etapa de desenvolvimento e de uma leitura
infantil que se preocupa com todos os estimulos criativos da crianca, por exemplo.

A partir dos 11 anos, inicio da segunda etapa do Ensino Fundamental na
Educacao basica, o numero de leitores de livros fisicos comecga a cair. Na faixa etaria
de 11 e 13 anos, em 2015 esse numero era de 84% dos entrevistados; enquanto em
2019, a pesquisa registrou 81%, resultando em uma queda de 3%. Na etapa do Ensino
Médio da Educacéo basica, com leitores de 14 a 17 anos, 0s numeros sao mais
desafiadores. Em 2015, a pesquisa registrou 75% de leitores de livros fisicos,
entretanto, em 2019 esse numero sofreu grande queda para 67%, uma diferenga de
quase 10% entre os periodos analisados.

Um outro fator a ser considerado na analise da figura 06 € que entre os
individuos de 13 e os de 14 anos, apresentados em graficos distintos, o niumero de
néo-leitores interferiram nos resultados, pois ha uma lacuna de quase 6% entre uma
categoria e outra. O que, evidencia, a queda de leitura ao final do Ensino Fundamental

e Ensino Médio.
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Em contraponto, com os resultados analisados, no mesmo relatério (PRO-
LIVRO, 2019), quando questionado aos ndo-leitores sobre 0s seus acessos as redes
sociais de modo geral, revelou-se que quase 67% dos entrevistados tém acesso as
midias digitais para comunicagdo em redes sociais como Facebook, Messenger,
Instagram e Twitter etc., enquanto 18% deles dizem que ndo leem por “falta de
interesse” (PRO-LIVRO, 2019), revelando, deste modo, que o individuo tem acesso
as midias digitais de maneira exponencial e que o conceito de leitura, enquanto pratica

social, precisa ser cada vez mais ampliado.

2.5 As midias digitais aliadas a formacgao leitora

Assim, para a discussao sobre os impactos das midias digitais na configuragéo
de uma formacédo de leitores, retoma-se, como exemplo, uma das personagens
exemplificadas no quadro 04. Leticia, uma garota de 12 anos que acessa o portal da
escola para assistir as aulas online como praticas de letramento. Ciente de que esta
pratica € um modelo de leitura para além dos livros impressos, ela pode ter acesso a
um material literario por outros meios, no caso, as midias digitais que suportam e-
books, podcasts, audiobooks, Vlogs, Blogs etc.

As midias digitais podem ser compreendidas como um conjunto de ferramentas
que estdo no ambiente digital com acesso a internet e auxiliam na comunicagéao e
interagdo da sociedade (MARTINO, 2014). A falta de acesso as midias digitais € um
retrato comum em diversas realidades escolares e sociais no Pais, em que o acesso
do aluno ou professor ao mundo digital apresenta limitagdes, seja por questdes de
infraestrutura de acesso ou pela falta de conhecimento de como lidar com esses
recursos e inacessivel a grande parte da populagédo. Nesse percurso, das limitagcoes
de acesso, Martino (2014, p. 57) disserta que o pensador e filésofo Pierre Lévy, em
1996, advertia que o surgimento da internet ameacaria o sistema atual de Educacao.

Esta afirmacgéo, no contexto francés, se baseava no fato de que o conhecimento
professor-aluno passaria por diversas mudancgas e que a falta de acesso a internet de
maneira igualitaria seria um dos obstaculos a serem enfrentados. Tal pensamento é
discutivel até hoje, pois “a proposicao de [Pierre] Lévy ndo era uma percepg¢ao isolada,
mas parte do crescimento de um tipo de relacionamento humano que ele denomina
cibercultura (MARTINO, 2014, p. 57)".
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Agora, retomemos um dos enunciados que introduziu este capitulo: os alunos
estdo lendo cada vez menos. Tal afirmativa é pautada na premissa de que a leitura é
uma atividade quantitativa que se resume a compreensao de textos verbais em livros
impressos. Alias, o acesso aos livros fisicos tem diminuido ao longo dos anos, embora
isso seja reflexo de um comportamento social desde o surgimento da imprensa. Esse
enunciado, mais uma vez, é conflitante, principalmente, ao se pensar sobre 0 mundo
de hoje: uma realidade hipermoderna (CHARLES, 2009), na qual estamos inseridos,
mas que apresenta diferencas sociais em discrepancia no que se confere ao acesso
dos individuos aos recursos digitais.

E no hipermodernismo que o sujeito sera autossuficiente, uma vez que com o
advento das TDICs e com a aproximagao de uma web, “os grandes projetos coletivos
nao tém mais lugar. Os partidos politicos, sindicatos e formas de mobilizagédo bastante
influentes no século anterior, vém perdendo sensivelmente a sua influéncia (ROJO,
2015, p. 117)". Ainda para a autora “nos tempos hiper, ndo basta viver, & preciso
contar o que se vive (p. 121)”, o que leva a uma reorganizagao entre o publico e o
privado, haja vista que, para se mostrar o que se vive, se apresentado em selfies,
fotos, videos etc.

Lembrando, assim, que o prefixo hiper aparece na terminologia como uma
ampliagdo ao significado de modernidade, um superlativo, “como demonstrou
Lipovetsky®, adaptar-se melhor a ideia de uma radicalizagdo da modernidade
(CHARLES, 2009, p. 23)”, no ambito de se aceitar a modernidade que existe, mas ndo
com os principios postulados pela pés-modernidade, conforme preconizou Bauman
(2001), embora, ambas as terminologias tém contextos comuns.

Consciente de que, sociologicamente, o individuo esta inserido em uma era
hipermoderna permeado por uma cultura digital (SANTAELLA, 2004) e de que as
praticas de leitura se modificaram ao longo das décadas e, principalmente, com o

advento da Internet e das midias digitais, pode-se considerar que:

A partir de 1995, de maneira cada vez mais rapida, as midias digitais e a
internet passam a fazer parte do cotidiano, espalhando-se ndo apenas no uso
de computadores, mas também, em um segundo momento, em celulares,
smartphones e outros equipamentos. O cotidiano se conecta, e com ele, a
necessidade de se pensar em termos tedricos e conceituais, o que significam
as midias digitais (MARTINO, 2014, p. 13).

6 Gilles Lipovetsky é um filésofo francés, sendo um dos pensadores mais influentes da atualidade. Ele
€ o criador do termo “hipermodernismo”, uma corrente socioldgica critica ao pdés-modernismo e que,
para o autor, perpetua no individualismo, excesso de consumo e indiferenga social na sociedade. Sua
obra mais discutida nos meios académicos é “A era do vazio” de 1983 [grifo nosso].
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Assim, o livro deixa de ser apenas um objeto fisico e se incorpora as
plataformas virtuais de reproducdo, sejam elas fisicas, como é o caso do E-reader
Kindle um dispositivo de leitura de e-books da Amazon; ou pelo meio digital com
Podcasts e Vlogs. Este ultimo, um género discursivo que se apossa das
caracteristicas do Blog - um meio digital para expor vivéncias, opinides e visdes
pessoais sobre fatos do cotidiano ou sobre assuntos do interesse — mas em formato
de video, surge como um género discursivo popular.

Na perspectiva de se ampliar ainda mais o0 acesso a leitura e ndo criar estigmas
negativos quanto ao livro fisico que podem afastar o leitor de sua pratica leitora, ha
uma multimodalidade de reprodugdes que perpassa a esfera impressa e adentra ao
mundo digital, como foi 0 que aconteceu com a obra Textos cruéis demais para serem

lidos rapidamente, do escritor contemporaneo lgor Pires, por exemplo.

Figura 07 — Diferentes versdes para o livro Textos cruéis demais para serem
lidos rapidamente de Igor Pires

VERSAO FISICA VERSAO E-BOOK

VERSAO AUDIOBOOK

oL

VERSAO PODCAST

CRUEL
DEMAIS podcast cruel demais

Textos Cruéis Demals

Fonte: Google Imagens. Montagem da figura: do autor, 2021.

A obra em questao, publicada em 2017, segundo Igor Pires, foi construida na
internet por meio das suas redes sociais, antes de ser uma obra impressa’. Porém,
além dessa versao ela foi lancada na versao em e-book para dispositivo de leituras
como o E-reader Kindle e aplicativos de leitura para smartphones e tablets; em uma

versao auditiva publicada pelo portal Ubook; e em formato podcast com atualizagoes

7 Em entrevista informal via Instagram, o escritor confirmou tal afirmagdo ao pesquisador no
desenvolvimento dessa dissertagéo.
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constantes publicados pelo Spotify. O que se vé, desde entédo, € um exemplo de um
livro multimidia que nasce na era digital e fomenta uma leitura para além dos livros
impressos, ficando ndo apenas restrita ao &mbito escolar e/ou bibliotecario.

Esse tipo de Literatura instaurado na internet € potencializado, na maioria das
vezes, pelas midias digitais. O que se tornou comum com a criagao de paginas em
redes sociais que publicam e replicam textos literarios de autores classicos; autores
anbnimos que passam a ser notados em um curto periodo temporal; e de autores
coletivos, ou seja, um conjunto de pessoas que constroem um mesmo texto. As
vantagens de se produzir obras nas midias digitais, além do custo-beneficio, se da
pela replicagdo dos textos literarios, uma vez que se podera alcangar um publico
maior. Assim, para Rojo (2015), € um contexto da hiperinformagéo porque as acdes e
os conteudos oriundos dos géneros discursivos transbordam na web e com eles séo
possiveis multiplas possibilidades.

E nesse sentido que a interpretacdo de leitura para além dos livros fisicos, se
modifica. O individuo tem acesso aos textos, seja ele literario ou ndo, em diversas
formas, ferramentas e plataformas. Entretanto, em todo objetivo de leitura deve haver
uma mediagao, conforme sera discutido ao longo do ultimo capitulo desta dissertacao.
A hipervelocidade ao acesso as informagdes reporta para um novo modelo de leitura:
mais dinédmica e imagética.

Partindo dessa premissa, do didlogo entre a Literatura e a linguistica conforme
destaca Brait (2017) que leva a criagao, interpretacao e decodificagado de elementos
verbo-visuais na constru¢ao da leitura e criacao literaria, como ponto de partida, cabe
reconhecer que o primeiro passo para um ensino dialégico de Literatura € o texto
literario com os suportes das midias digitais.

Logo, tragar um perfil histérico do leitor sempre foi um desafio (LAJOLO;
ZILBERMAN, 2019), porventura, com os adventos e a poténcia das midias digitais, ha
a consciéncia de que este leitor ainda € um sujeito em constante estudo,
principalmente, quando considerarmos o seu processo de formacgao leitora aliada a
um ensino de poesia dialégico como sera proposto com o estudo dos poemas de

Cassiano Ricardo.
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Capitulo 03 - Cassiano Ricardo: uma leitura para leituras

O titulo provocativo desse capitulo € metaforicamente importante para a
apresentacdo, em especial, aos leitores que desconhegam a obra de Cassiano
Ricardo. O presente texto se divide em segcdes em que serdo abordadas as
concepgoes teoricas de diversos autores sobre recortes da trajetéria do escritorem O
poeta Cassiano Ricardo: sintese biografica, os pressupostos tedricos que
contextualizam as premissas da primeira fase do modernismo na Literatura brasileira
em Cassiano Ricardo no movimento modernista brasileiro em sua primeira fase.

Apos a exemplificagdo e apresentagdo desses pressupostos, ha uma
apresentacao geral sobre a coletdnea de poemas escolhidas para a elaboragao das
propostas dialégicas para, enfim, no topico Sele¢cdo e analise dos poemas, se tracar
uma analise literaria sobre as escolhas dos poemas, de modo a potencializar os

conhecimentos linguisticos e literarios desses textos.

3.1 O poeta Cassiano Ricardo: sintese biografica

Cassiano Ricardo Leite, segundo algumas biografias, nasceu em 26 de julho
de 1895. Entretanto, Monteiro (2003, p. 23) adverte que, nos registros municipais da
cidade de Sao José dos Campos-SP, o nascimento do poeta data de 24 de julho de
1894, embora em anotagdes pessoais do préprio Cassiano conste a data 25 de julho.
O mistério do porqué o pai levou pouco mais de um ano para registrar o nascimento
do filho é alimentado por hipéteses, uma delas é a de que a familia morava em uma
fazenda longe do centro urbano, com estradas e transporte precario, carros-de-boi a
custo mais alto e sem cavalos para locomogao, o que dificultou o processo de registro
de nascimento (MONTEIRO, 2003, p. 24).

O poeta passou a sua infancia e adolescéncia em Sao José dos Campos-SP,
especificadamente, em um pequeno sitio dos seus pais, sustento da familia, que se
tornou memdria recorrente quando ele, adulto, ia visitar a propriedade com o seu
irmao. Tal memoria pode ser vista no excerto extraido de Soldados Verdes, um dos

poemas de Vamos Cacar Papagaios:

O cafezal é a soldadesca verde
que salta morros na distancia iluminada,
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um dois, um dois, de batalhdo em batalhao,
na sua arremetida acelerada

contra o sertao!

Manha de terra roxa.

Manha de estampa, ou cromo, onde a fumaca
de um trem que passa risca o céu de fogaréu.

[...]

Longas palmeiras

lembram langas fincadas na paisagem,

como se andassem galopando em plena serraria
uma legiao alvorogada de bandeiras.

[.]
(RICARDO, 2005, p. 102)

A desconstrugdo semantica de soldados verdes que faz referéncia aos
trabalhadores dos cafezais, ainda pode ser vista no restante do poema, pois o eu-
lirico detalhara sobre a paisagem local com o uso de metaforas e sinestesias. Esse
nao sera o unico poema do escritor que resgatara uma memoaria da infancia, ao longo
de toda a sua produgéao poetica, esse tema retornara as suas produgdes.

Cassiano Ricardo cursou o ginasio, antigo ensino fundamental Il, na escola
Olympio Catdo que, a sua época funcionava em Jacarei-SP. Ele se mudou para Séo
Paulo para concluir os estudos basicos e fez os para o ingresso no curso de superior
de Direito da Universidade Brasil em 1912, no Rio de Janeiro, tornando-se advogado
em 1917. Quando terminou a graduagao em Direito, Cassiano regressou a Sao Paulo
no mesmo ano e, motivado por Alberto de Oliveira, o jovem poeta langou, de maneira
simpldria, o seu segundo livro de poesias, intitulado como A Flauta de P&, o sucessor
de Dentro da noite, publicado em 1915.

Seu retorno a capital paulista em 1917 foi para comecar a aprimorar a sua
carreira na area juridica e, além da experiéncia de jornalista, € como advogado que,
em 1919, Cassiano se muda para uma cidade de menor concorréncia para que
pudesse desenvolver sua carreira profissional no Direito. Assim, estimulado pelo
cunhado, o poeta passa a residir em Vacaria no Rio Grande do Sul, local em que
participara de a¢des politicas da cidade e endossara ainda mais a sua aspiracao a
jornalista, escritor e jurista até o seu retorno a Sdo Paulo, em 1923, em que tomara
conhecimento sobre o movimento modernista brasileiro (MONTEIRO, 2003, p. 55).

Ao longo da sua trajetoria enquanto politico, jornalista e escritor, os criticos
designavam que as obras pré-modernistas de Cassiano Ricardo sao figuradas de
tendéncias simbolistas, parnasianas e neoparnasianas (MONTEIRO, 2003, p. 47),

mas que foram recebidas bem ao publico critico literario a época. A fortuna critica, ao
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tracar um panorama biografico do poeta, destaca a sua adesao tardia ao movimento
modernista brasileiro e caracteriza como uma construcido da identidade de escritor do
poeta, tendo em vista que Cassiano Ricardo publicou obras poéticas anteriores ao

movimento modernista. Bosi (2015, p. 392) diz que:

A partir de 1926, com Vamos Cacgar Papagaios, o poeta, entdo ligado ao
Verde-amarelismo de Menotti, Candido Mota Filho e Plinio Salgado, entra de
chofre no seu primeiro nucleo de inspiracao realmente fecundo: o Brasil tupi
e o Brasil colonial, sentidos como estados de alma primitivos e césmicos, na
linha sempre ressuscitavel do paraiso habitado por bons selvagens (BOSI,
2015, p. 392).

Sera nessa adesado ao Modernismo em sua primeira fase que trés obras de
Cassiano Ricardo ganhardo destaque: Borrbes de Verde e Amarelo (1924), Vamos
Cacar Papagaios (1926) e, sua obra de maior sucesso, finalizada em sua nona edigao,
Martim Cereré — O Brasil dos meninos e dos poetas de 1928 (MONTEIRO, 2003). O
poeta costumava reeditar os proprios livros langados em decorréncia dos ideais que
culminavam em publicagbes, congressos e revistas, pratica comum de diversos
escritores modernistas. A obra Vamos Cacar Papagaios, por exemplo, apos sua
publicagcdo em 1926, foi reeditada quatro vezes pelo poeta.

Cassiano Ricardo assume diversas facetas durante a sua trajetéria literaria.
Desde obras que versam sobre um nacionalismo exacerbado, questdes
existencialistas e psicologicas inerentes a figura do ser-humano como em O Sangue
das Horas de 1943 e Jeremias Sem-chorar de 1964; até a composigao de lisosignos®
em Os sobreviventes de 1971. Santos (2017, p. 03) discorre que as obras ricardianas
incorporam “os valores da prosa, com definicdes e explicagdes frequentes, mas sem
prejuizo da linguagem poética. As obras mais expressivas [do poeta] s&o: Borrées de
Verde e Amarelo (1927), Martim Cereré (1928) e Marcha para Oeste (1940)”. Ainda
sobre a sua producao literaria, o portal virtual da Academia Brasileira de Letras,
doravante ABL, disserta no campo biografia que Cassiano Ricardo pode ser

considerado um:

Poeta de carater lirico-sentimental em seu primeiro livro, ligado ao
Parnasianismo/Simbolismo, em A flauta de Pan (1917) adota a posigédo
nacionalista do movimento de 1922, revelando-se um modernista ortodoxo
até o inicio da década de 1940. As obras Vamos cagar
papagaios (1926), Borrbes de verde e amarelo (1927) e Martim
Cereré (1928) estao entre as mais representativas do Modernismo. Com O
sangue das horas (1943), inicia uma nova e surpreendente fase, passando

8 Compreendidos como um amplo estudo da linguagem e da forma que o poema pode exercer.
Cassiano debrugou-se sobre esses assuntos a luz das teorias da poesia concreta (BOSI, 2015;
MONTEIRO, 2003).
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do imagismo cromatico ao lirismo introspectivo-filoséfico, que se acentua
em Um dia depois do outro (1947), obra que a critica em geral considera o
marco divisério da sua carreira literaria. Acompanhou de perto as
experiéncias do Concretismo e do Praxismo, movimentos da poesia de
vanguarda nas décadas de 1950 e 1960. [...] Se a sua obra poética é tida
como de importancia na Literatura brasileira contemporanea, a de prosador é
também relevante. Historiador e ensaista, Cassiano Ricardo publicou em
1940 um livro de grande repercussao, Marcha para Oeste, em que estuda o
movimento das entradas e bandeiras (ABL, 2016, s/p).

Assim, cabe reconhecer que a trajetdria literaria do escritor é vasta e
multifacetada. Ele foi aliado as mudangas culturais, sociais e academicistas ao
longo de sua vida. E que, durante sua trajetéria como escritor, se preocupou em
organizar antologias com suas obras ja langadas, como € o caso de Poesias
Completas datada de 1957:

Figura 08 — Capa original de Poesias Completas (1957)

Fonte: Monteiro (2003, p. 345). Edi¢do da figura: do autor, 2021.

Ademais, sua carreira literaria e politica foi um pilar para a construgcao das
suas obras em prosa e poesia, além da articulacdo de ensaios, manifestos e
discursos que o levaram a tomar posse na ABL em 1937. Tal produgao contribuiu
na formacao de uma identidade nacional dentro do modernismo brasileiro em sua
primeira fase e no movimento do resgate a Historia e cultura dos Bandeirantes,

idealizado e liderado por Cassiano nos anos 30, por exemplo.
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Com ampla participagao literaria e social, o poeta faleceu em 14 de janeiro de
1974 no Rio de Janeiro, deixando uma obra inacabada, intitulada como
Dexisténcia e publicada em edicdo especial pela Fundacdo Cultural Cassiano
Ricardo, doravante FCCR, em 2012. Tal Fundagao se chamava Fundacgao Cultural
Sao José dos Campos-SP, entretanto, em 09 de margo de 1987, conforme a Lei
Municipal n® 3216, virou a Fundagao Cultural Cassiano Ricardo, doravante FCCR,

em sua homenagem.

3.2 Cassiano Ricardo no movimento modernista brasileiro em sua primeira fase

“Modernismo, assim, n&o € o movimento restrito a Semana de 22, mas abrange
toda a época contemporanea (COUTINHO, 1978, p. 247)”, tal citagdo de Coutinho
(1978) comecga a evidenciar o que esse movimento consolidado apés a realizagao da
Semana de Arte Moderna, doravante SAM, cujo centenario € celebrado em 2022, teve
como principal objetivo ao longo das suas décadas: o de promover uma revolugao
cultural, artistica e literaria nos campos das Artes, em especial o da Literatura
brasileira. Nesse sentido, a fortuna critica apresenta versdes distintas com maiores ou
menores complexidades acerca do movimento.

Ainda em Coutinho (1978), até se chegar a tal vocabulo, a palavra modernismo
inicialmente fora designada como futurismo e seus autores como futuristas desde
1915, sete anos antes da realizacdo da SAM. Tal acepcao correlata ao que se
compreendia como Modernismo, oriunda da necessidade de se pensar o futuro frente
as revolugdes e evolugdes do século XX (COUTINHO, 1978). Martins (1965, p. 12)
discorre que “mais do que uma simples escola literaria ou, mesmo, um periodo da vida
intelectual, o Modernismo foi [...] toda uma época da vida brasileira, inscrito num largo
processo social e histérico [...]". Tais acepg¢des sdo amplamente compreendidas
quando se leva em conta que um dos objetivos gerais foi a ruptura com as produgdes
artisticas do passado em busca de produgdes originais que dialogavam sobre o
presente e, principalmente, sobre o futuro frente ao avanco das tecnologias, pois “a
propria natureza, a propria qualidade do espirito humano ia se modificar ao impacto
da maquina [...] (MARTINS, 1965, p. 13)".
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Acerca do termo futurismo, tal vocabulo ja circulara nos jornais brasileiros com
sentidos semanticos de extravagancia e barbarismo desde 1914 (BOSI, 2015, p. 355)

€, com O passar dos anos:

um grupo de fixado na ponta de langa da burguesia culta, paulista e carioca,
isto é, s6 um grupo cuja curiosidade intelectual pudesse gozar de condi¢des

especiais como viagens a Europa [...], concertos e exposi¢cdes de Arte
poderiam renovar efetivamente o quadro literario do pais (BOSI, 2015, p.
355).

O mais conhecido como grupo dos cinco, composto por Oswald de Andrade,
Mario de Andrade, Tarsila do Amaral, Anita Mafaltti e Menotti Del Pichia, precursores
da Semana de Arte Moderna, acalorou as discussdes acerca de mudancgas no fazer
artistico e literario anos antes da realizagdo do evento. Consciente de que o
Modernismo se moldara cultural e criticamente antes da realizagdo da Semana de
1922, Coutinho (1970, p. 39) adverte que € possivel dividir esse movimento na

Literatura brasileira em fases ou geragdes, sendo elas:

1) a primeira, também chamada de modernismo (scricto sensu),vai de 1922
até por volta de 1930: é a fase de ruptura com os moldes anteriores; 2) a
segunda estende-se de 1930 até 1945: os temas, antes circunstritos de modo
geral a ambivaléncia brasileira, voltam-se para o homem de extensdo dos
campos (ou em certa designagéo, pés-modernismo); 3) terceira, a partir de
1945, traz a marca da disciplina e pesquisa no que diz com a expressao; trata-
se da fase esteticista [...] (COUTINHO, 1970, p. 40).

Cabe, entao, reconhecer que no que discorre a essa pesquisa, considera-se 0s
eventos ocorridos até a década de 30, uma vez que Cassiano Ricardo participou do
movimento, ainda que de forma tardia, mas trouxe contribuigdes que fizeram jus as
premissas do movimento (MONTEIRO, 2005), principalmente, a partir de 1926 com a
obra Vamos cacar papagaios, embora em 1924 tenha publicado Borrées de Verde
Amarelo que articulava, inicialmente, com os objetivos postulados pelos modernistas
brasileiros acordados apds a realizagdo da Semana de Arte Moderna. Assim, tendo a
organizagao da Semana de 1922 como marco inicial do periodo moderno na Literatura

brasileira, para Fontana (1972):

O ano de 1922 passou a Histéria de nossas letras, pois marca o inicio do
Modernismo nao s6 pela realizagdao da Semana de Arte, que constituiu de
declamacdes e exposicado de pinturas, esculturas e projetos arquitetdnicos,
mas também pela publicacido das poesias de “Paulicéia Desvairada”®, de
Mario de Andrade (p. 229).

E nessa obra que Mario de Andrade transpde alguns dos objetivos principais
do movimento: o rompimento com as estéticas formais da criagao literaria; uma ruptura

ao movimento parnasiano; a utilizacdo de versos livres; a valorizagdo da cultura
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brasileira; a construgcdo de uma identidade originalmente brasileira etc. Entre os dias
13 e 18 de fevereiro de 1922, em especial os dias 13, 15 e 17, os saldes do Teatro
Municipal de Sao Paulo foram palco de manifestacdes artisticas e literarias por parte
do grupo dos cinco e de demais literatos como Graga Aranha, Manuel Bandeira e
Paulo Prado, além de intelectuais das artes como Heitor Villa Lobos e Sérgio Buarque
de Holanda que idealizaram e realizaram a Semana de Arte Moderna.

A partir de entdo, com o projeto de constru¢ado de uma nova identidade nacional
de modo a ressignificar o passado literario, os acontecimentos p6s Semana de Arte
Moderna corroboraram para os desdobramentos da primeira fase modernista que

perdurou até 1930 na concepcéao de Fontana (1972, p. 230):

Nesta fase, a producdo literaria foi intensa, mas delas restam apenas
algumas obras de valor. Dentre os grandes modernistas da primeira fase,
destacam-se: Mario de Andrade, que, no mesmo ano da Semana de Arte
Moderna, publicou suas poesias de renovagao reunidas em “Paulicéia
Desvairada”; Oswald de Andrade que em 1925 publicou a “Poesia Pau
Brasil”; Cassiano Ricardo com “Martim Cereré”; Guilherme de Almeida com
“A Frauta que eu Perdi”, “Meu e Raga”’; Manuel Bandeira com “Ritmo
Dissoluto”; Jorge de Lima com “Essa Nega Fuld”, Raul Bopp com “Cobra
Norato”; José de Américo de Almeida com o romance “A Bagaceira”; e
Anténio de Alcantara Machado com “Bras, Bexiga e Barra Funda”
(FONTANA, 1972, p. 230).

Além de tais obras marcantes, é valido mencionar sobre os movimentos que
perduraram durante essa primeira fase, tais como o movimento Pau Brasil de 1924
que se transformou no movimento Antropofagia em 1928, bem como o Verde-Amarelo
de 1925 que se transformou no grupo Anta em 1927, sendo esse penultimo movimento
producdes com lideranca de Cassiano Ricardo, Plinio Salgado, Menotti Del Pichia e
Guilherme de Almeida, cujos ideais buscavam um resgate as origens nativas em
excessivo tom patriota.

Antes do despontar da SAM, escritores e jovens entusiastas, tal como o grupo
dos cinco composto por Oswald de Andrade, Mario de Andrade, Menotti Del Picchia,
Anita Malfatti e Tarsila do Amaral, ja ansiavam por mudangas culturais antes do
centenario da Independéncia do Brasil em 1922, uma das relevancias em se realizar

o evento a época. Assim, para Alambert (1994, p. 39):

Em 1920, os preparativos para os festejos do centenario da Independéncia,
dali a dois anos, vao sendo realizados. Em suas colunas de jornal, os jovens
escritores criticavam e ridicularizavam as pompas e as idéias oficiais. Oswald
de Andrade, em artigo ao Jornal do Comércio anunciava: Cuidado, senhores
da camelote, a verdadeira cultura e a verdadeira arte vencem sempre. Um
puglio, mas forte e prepara-se para fazer valer o nosso centenario
(ALAMBERT, 1994, p. 39).



67

Reitera-se que o vocabulo camelote fazia uma alusédo aos jornaleiros do rei, de
maneira sarcastica no estilo de Oswald aos reacionarios. Essas declaragdes foram
pertinentes, principalmente, apds a agressividade feita a Anita Mafaltii por sua
exposicao expressionista que fora retratada em um editorial intitulado como Parandia
ou mistificagdo publicado no jornal O Estado de S. Paulo, assinado por Monteiro
Lobato, literato de grande relevancia, em que os criticos a época viram resisténcias
por parte do intelectual frente as mudancgas culturais que a artista propunha para a
Arte brasileira de modo geral.

Nesse contexto historico, ao retornar do Rio Grande do Sul em 1923, a adesao
do poeta Cassiano Ricardo ao movimento Modernista foi um pouco mais tardia que
demais escritores do mesmo cenario, porém a sua participacao nao fora amadora.

Nesse sentido, Monteiro (2003) disserta que:

Cassiano, que de 1919 a 1923 viveu entre os gauchos fazendo jornalismo e
advocacia, ndo poderia ter estado presente na principal sede dos
acontecimentos revolucionarios, que entdo sopravam novos ares nas artes
de um modo geral, mas na Literatura em particular (p.56).

E, ainda, segundo Monteiro (2003, p. 56), mesmo que o poeta participasse da
Semana a época de sua realizagao, ele nao aderia ao movimento de imediato, pois
em entrevista a Pedro Bloch em 1964, Cassiano disse: “Ao voltar do Sul, a principio,
custei a aceitar o movimento modernista. Vi, depois, que era uma forma de me
encontrar e ingressei nele. (apud. MONTEIRO, 2003, p. 56)". Tal confirmagao &
possivel ser endossada a partir do registro fotografico abaixo, em que Cassiano Ié a
estética futurista em 1926, ano de publicacdo de Vamos Cacar Papagaios, e se

aprofunda mais nos contextos modernistas da época:
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Figura 09 — Cassiano Ricardo lendo Estética Futurista em 1926

Fonte: Monteiro (2003, p. 245). Edi¢do da figura: do autor, 2021.

Em julho de 1926, Menotti Del Picchia, Plinio Salgado e Cassiano Ricardo
langaram no jornal Correio Paulistano, 6rgao conservador ligado ao Partido
Republicano Paulista, uma série de artigos jornalisticos outorgando publicamente a
criacdo da Academia Verdeamarela (QUEIROZ, 2011, p. 2011). E ao longo de dois
anos, o grupo publicou de artigos, além de promoverem conferéncias, jantares e o
langamento de obras literarias e tedricas. Assim, Cassiano Ricardo, foi um dos
idealizadores principais do Verde-Amarelo em meio a outras manifestacbes de
vanguardas dentro do panorama histérico dessa primeira fase Modernista.

Principalmente, com a publicagao da revista Novissima, organizada pelo poeta,
criou-se um movimento dentro do Movimento em que, contrapondo as ideias
propostos pelo movimento Pau-Brasil de 1924 idealizado por Oswald de Andrade,

focalizava as produgdes literarias em um resgate na cultura brasileira tendo o indigena



69

como herdi central misturados por mistificagdo, resgate das origens histéricas e,
principalmente, tons patriotas com apego as naturalidades nas producdes literarias
(MONTEIRO, 2003, p. 45).

Logo, o Verde-Amarelo organizado por Cassiano Ricardo teve adeséao de Plinio
Salgado, Menotti Del Pichia, Guilherme de Almeida e Candido Mota Filho e culminou,
a interesse dessa pesquisa, na obra Vamos Cacgar Papagaios de 1926. Entretanto,
em 1927 que as concepgdes de tal movimento sofrem uma cisdo que culminara na
formagdo da Escola da Anta, idealizada prioritariamente por Plinio Salgado. Para
Queiroz (2011):

A Anta, segundo Salgado, ‘criticava o colonialismo de nossa cultura de
imitacao e buscava sua revalorizagao, através de um processo de integracéo
dos valores que nasceram da raga tupi e que se mantiveram através dos
séculos nas nossas outras etnias formadoras’, o que levaria a uma “eucaristia
de sangue de todas as origens”. O indio era o denominador comum de todas
as ragas e o Brasil, por perpetrar a fusdo das ragas, estava “destinado a ser
a grande patria da raga harmoniosa (p. 03).

O grupo Verde-Amarelo foi dissipado em 1929 e Cassiano Ricardo,
continuando sua larga produgéo poética, desenha um novo trajeto de pesquisa com
foco na figura dos bandeirantes como elementos triunfantes e transformadores do
Estado, conforme é possivel observar em sua obra Marcha para o Oeste de 1933
(MONTEIRO, 2003).

Cassiano Ricardo foi o quarto ocupante da Cadeira 31 da Academia Brasileira
de Letras. O poeta foi eleito em 09 de setembro de 1937, na sucessdo de Paulo
Setubal e foi recebido pelo Académico Guilherme de Almeida em 28 de dezembro de
1937. No seu discurso de posse na ABL, o escritor esclarece, em dado momento,
sobre o movimento Verde-Amarelo, em suas palavras (RICARDO, 1937, s/p, apud.
ABL, 2016, s/p):

Foi entdo que o nosso grupo se opds a Cubismo, Futurismo, Dadaismo,
Expressionismo, Surrealismo e inventou o “Verdamarelismo”. Como a prépria
denominagdo o diz, tomava a campanha o seu verdadeiro caminho para
adquirir um sentido brasileiro (reunindo o primitivismo ao moderno) e um
sentido social e politico (troca de uma mentalidade contemplativa, lunatica,
choramingona e anarquica por uma mentalidade sadia, vigorosa, destinada a
solucédo brasileira dos problemas brasileiros). E diziamos, contra as corujas
tragicas do pessimismo e contra os papagaios dos “ismos” importados: pois
uma patria como esta poderia ter nascido das maos de um povo humilhado e
abatido? [...] (RICARDO, 1937, s/p [apud. ABL, 2016, s/p]).

Conforme descrito no excerto acima, em seu discurso de posse, em pouco mais

de dez anos da idealizagcdo e realizagcdo do movimento Verde-Amarelo, Cassiano
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resgata os valores que sustentaram tal vanguarda para elucidar ainda mais a sua
trajetdria enquanto literato, aquela época, de notoriedade. Em virtude de sua posse

na ABL, consta registros fotograficos desses momentos, s&o eles:

Figura 10 — Cassiano Ricardo de Fardao da Academia Brasileira de Letras
em 1937

Fonte: Monteiro (2003, p. 251). Edi¢ao da figura: do autor, 2021.

Figura 11 — Diploma de membro efetivo da Academia Brasileira de Letras de
dezembro de 1937

ie=d

Fonte: Monteiro (2003, p. 250). Edigao da figura: do autor, 2021.
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Em consonancia com a biografia do poeta, acerca da obra Vamos Cacgar
Papagaios, ela marca as premissas da primeira fase Modernista, ao passo que articula
com os ideais patriotas e nacionalistas do Verde-Amarelo. Ao longo de pouco mais de
cem paginas, 0 poeta apresenta poemas que conversam sobre a formacdo de um
Brasil no bergo de sua etnografia e geografia, articulando elementos folcléricos com

passagens que narram uma brasilidade de teor nacionalista e historica.

3.3. A obra Vamos Cacar Papagaios

A obra selecionada versa sobre as premissas adotadas nas construcdes
poéticas do modernismo em sua primeira fase, tais como, versos livres, regate aos
valores naturais e geograficos do pais, contextualizagdo histérica e um novo olhar
sobre o processo de colonizagéo colocando o indigena e ndo mais o colonizador em
primeiro plano, por exemplo. Essa obra compde um conjunto de trés obras
nacionalistas de Cassiano Ricardo, tais como as Borrbes de verde e amarelo,
publicada no mesmo ano, em 1926; e a classica Martim Cereré, publicada dois anos
mais tarde, em 1928. Todas as obras foram construidas a luz das tendéncias
modernistas em sua primeira fase.

A edigao escolhida data de 2005 e foi publicada pela FCCR, em comemoragéao
a Semana Cultural Cassiano Ricardo no mesmo ano, em que no seu prefacio adianta
ao leitor a relevancia de tal langamento, tratando-se de ndo apenas uma homenagem
ao poeta, mas sim a todo o povo de Sado José dos Campos-SP. Ainda no mesmo
prefacio, ha uma justificativa que resume brevemente o contexto histérico de
publicacdo da obra e que se articula como alguns dos objetivos do modernismo
brasileiro em sua primeira fase, uma vez que “neste livro, Cassiano mostra os
primeiros tragos de ligagdo com o Movimento Verde-Amarelo e Grupo da Anta, ao
enfatizar elementos da flora e da fauna brasileira, bem como seu rico folclore (FCCR,
2005, p. 04)”. Tal acepgao complementa o ensejo da publicagao original em 1926 pelo

poeta, tendo em vista que:

Coerente com as ideias nacionalistas do Movimento, Cassiano funda o grupo
Verde-Amarelo, auxiliado outra vez por Menotti, Plinio, Mota Filho, e ainda
com adesdo de Alfredo Ellis. E, dentro desse clima de um auténtico
brasileirismo, langa em 1926, o livro que marcou de forma idelével sua
adesao ao Movimento Modernista, numa linguagem voltada para o nacional,
Vamos Cacar Papagaios (MONTEIRO, 2003, p. 59).
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Nesse viés, cabe reconhecer que a obra escolhida, juntamente com Borrées
de Verde e Amarelo de 1924 é uma preparagao para sua obra classica e traduzida
para o exterior, Martim Cereré, de 1928. Inclusive, ha de se saber que alguns poemas
presentes em Vamos Cacgar Papagaios se unem a outros da obra de 1928. Ha de se
saber que a reproducao dos poemas aqui registrados para as propostas dialdgicas
detém direitos autorais, os quais o0 autor desta pesquisa conseguiu-os em acordo com
os herdeiros do poeta.

Tratando-se do referido livro, o eu-lirico de Vamos Cacar Papagaios divide a
reunido dos cinquenta e trés poemas em cinco partes, sendo elas: a) Génese; b) Os
que vieram depois...; ¢) A conquista das esmeraldas; d) Cruz das estrelas; e e) O
canto do Homem e da Terra. Com uma leitura mais detalhada, percebe, desde os
titulos dessa divisdo, que o poeta constréi uma narrativa histérica sobre a formagao
do povo brasileiro desde a chegada dos portugueses, periodo da escravidao,
formacgao das sociedades cafeeiras e dos centros urbanos que viraram metrépoles.

Ao considerar que tal obra é um preludio para a constru¢cao de Martim Cereré,
nota-se que o eu-lirico, além de abordar elementos misticos, da fauna, flora e folclore
brasileiro, destaca algumas passagens da sua infancia como no poema Soldados
verdes, a formacgao das arquiteturas em diferentes regides brasileiras como em As
cidades e de sua vida na metrépole como em Noturno Paulistano e em A xicara de
café que contém relatos de parte da sua infancia. Assim, sera feita a analise literaria
dos poemas que compdem o corpus desta pesquisa. Tais textos literarios foram
selecionados a partir da divisdo da obra, sendo um poema representativo para cada

parte.

3.4 Selecao e analise dos poemas

Com a ciéncia das vertentes socio-histéricas que nortearam a Semana de Arte
Moderna, bem como, a fundacdo do grupo Verde-Amarelo, um movimento em
contraponto com o manifesto Poesia Pau Brasil de 1924 organizado por Oswald de
Andrade e presente na primeira fase da Literatura brasileira modernista em 1926, ano
de publicacado da obra Vamos Cacar Papagaios.

O primeiro texto literario que compde a selegao de poemas para essa pesquisa

€ Céu e mar, poema de abertura e pertencente a primeira parte da obra, Génese, em
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que o seu conjunto serao expressdes do eu-lirico acerca da chegada dos portugueses
ao Brasil e da formagao dos povos brasileiros a partir das raizes indigenas. Assim,

segue o poema na integra:

Céu e mar

O dia marinheiro

todo vestido de sol branco

andava navegando com 0s marujos

de solavanco em solavanco

a prometer-lhes mundos nunca vistos nem sonhados

em mares nunca dantes navegados
tudo por conta de outro dia

que mais adiante parecia

€ a mesma coisa prometia.

Luas maritimas, logo apos,

nadavam no siléncio da amplidao

por onde a noite, caravela de carvao

levava a bordo uma porgao de estrelas nuas.

Como era doida no outro dia
a dor da repeticao!

(RICARDO, 2005, p. 10)

Os dois primeiros versos do poema em questao iniciam a intencéo do eu-lirico:
construir um ambiente histérico acerca da viagem dos colonizadores portugueses ao
Brasil. Este, introduz a figura do portugués como um marinheiro e em todo vestido de
sol branco, a personificagdo empregada aqui retrata a raca branca do colonizador
europeu. O terceiro verso reforca a ideia inicial ao mostrar que de solavanco em
solavanco, ou seja, com muitas dificuldades, uma vez que as caravelas — tecnologia
evoluida a época — ainda eram meios de transportes sem uma seguranca efetiva; para
mostrar a pretensao do colonizador que prometia mundos nunca vistos nem sonhados
aos navegantes ao final do quarto verso.

Os mundos novos a serem desbravados em meio as expedicdes maritimas é
reforgcado no inicio da segunda estrofe que faz uma alusao ao classico “Os Lusiadas”
de Camades, ao introduzir o verso em mares nunca dantes navegados. Com 0s versos
tudo por conta de outro dia / que mais adiante aparecia /e a mesma coisa prometia o
eu-lirico continua a visao colonialista, ao passo que demonstra os meses em que estas
caravelas navegavam pelo oceano e que, a0 mesmo tempo, serviam de esperanga

ao marinheiro e aos marujos da tripulagao.
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Em Luas maritimas, logo apds, / nadavam no siléncio da ampliddo ha uma
metonimia que corrobora com as noites que se passavam em meses em meio a
vastiddo do oceano, conforme se observa alcunhado em siléncio da ampliddo. Na
mesma estrofe, os versos finais dialogam com os primeiros versos do texto literario,
principalmente, quando o eu-lirico reforga que a caravela de carvao / levava a bordo
uma porgédo de estrelas nuas. Assim, a hipérbole e a personificagdo em uma porgéo
de estrelas nuas referenciam o fogo destas caravelas movidas a carvéo, uma vez que
o fogo que fazia estes meios de transportes se locomoverem resultavam em faiscas
que brilhavam como estrelas na escuridao das noites.

Considerando o texto literario como o poema de abertura da obra e pertencente
a primeira parte intitulada Génese, o eu-lirico conclui o seu registro sobre as
navegacoes portuguesas antes de chegar as terras brasileiras com os versos finais
Como era doida no outro dia / a dor da repetigao!, em que o uso da exclamacao reforga
o ciclo de dias e noites dessas viagens maritimas.

O segundo poema desta selegéo é a continuagao desta ideia inicial da obra: a
de retratar os principios da Histéria do Brasil por um viés cronolégico. Segue o texto

literario na integra:

O poema

E algum marujo

que quisesse escrever suas memaorias
sobre o papel branco do dia

com a tinta azul do mar,

poderia escrevé-las

para pontua-las em seguida

com os pingos de ouro das estrelas.

(RICARDO, 2005, p. 11)

Em referéncia indireta a carta do escrivao Pero Vaz de Caminha nos versos
iniciais E algum marujo / que quisesse escrever suas memorias, o eu-lirico adota um
tom sentimentalista ao narrar a postura do colonizador quanto aos seus registros de
viagens que duravam meses conforme retratado no poema anterior. No entanto,
nesse segundo texto literario, ha uma metalinguagem sobre o processo de criagdo do
proprio texto, uma vez que o0 marujo escreve as memorias durante o dia e as revisa

durante a noite, conforme se observa nos demais versos sobre o papel branco do dia
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/ com a tinta azul do mar / poderia escrevé-las / para pontua-las em sequida / com 0s
pingos de ouro das estrelas.

Assim, ao levarmos em conta que a obra ricardiana tera como aporte
referéncias naturais para a constru¢cdo de um ambiente primitivo e nacionalista, as
expressoes alegoricas [...] tinta azul do mar [...] e [...] pingos de ouro das estrelas [...]
cria um contraste entre dia e noite, ao mesmo tempo que narra a soliddo destes
marujos, tripulantes das caravelas. Esses registros eram um processo de construgao
textual que, pensando no contexto histérico das navegacgdes, serviria até como um
passatempo para o escriba. Além de que, a carta de Pero Vaz de Caminha contém
registros de antes da chegada as terras brasileiras.

O eu-lirico prossegue com poemas modernistas que se preocupam em resgatar
as origens brasileiras sob um olhar nacionalista e de pertencimento a patria, a terra e
ao povo. A segunda parte da obra intitulada como Os que vieram depois..., faz um
recorte histérico-temporal com textos literarios que narram as ag¢des dos jesuitas ao
final do século XVI, o inicio da escravidao entre o final do século XVI e XVIIl e as
influéncias de outros povos, especialmente, os africanos na construgao da identidade
brasileira. Entretanto, o poema a seguir antecipa e sintetiza o que o poeta pretende
discursar ao longo desta parte. Tal poema € o que inaugura essa segunda parte da

obra:

Reis magos

E vieram trés reis encantados:
um branco, um vermelho e um preto.

O rei vermelho trouxe uma penca,
de passaros verdes, peles de onga,
€ uma porgao de papos de tucano.

O rei branco que andou cavalgando

as ondas de anil com cabelos de luar
trouxe uma cruz de sangue em cada vela
€ um pouco d’agua azul do mar.

O rei preto rezou qualquer coisa
falando em mandinga e em cadonga’
(gritava la dentro das arvores

a primeira araponga).

(RICARDO, 2005, p. 25)

9 cadonga: agao ardilosa, de ma-fé, enredo.
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O titulo e o primeiro verso fazem referéncias a passagem biblica em que os
trés reis magos foram visitar Jesus, logo apds o seu nascimento, e entregaram-lhe
presentes conforme vista em Mateus 2: 1-12. No entanto, os reis magos em questao
serdo o colonizador, o indigena e o africano conforme se observa nas alegorias
presentes no verso um branco, um vermelho e um preto. Assim, o eu-lirico usara uma
estrofe para narrar os feitos de cada rei, vistos aqui como pilares da formacgao nativa
do povo brasileiro.

Nas estrofes seguintes, o poema revela trés imagens ao interlocutor. A
primeira delas sera ao tratar sobre o indigena em O rei vermelho trouxe uma penca /
de passaros verdes, peles de onga, / e uma porgao de papos de tucano. Nota-se aqui
a valorizacgao primitiva do indigena enquanto pertencente a sua terra. Ao final do ultimo
verso da primeira estrofe, este aparecia como um segundo exemplo de rei; na estrofe
seguinte, o eu-lirico o colocara em primeiro plano. Assim, cabe compreender que os
vocabulos referentes a terra, natureza e pertencimento ao meio ambiente presentes
no texto literario, revelam, antecipadamente, os objetivos do manifesto verde amarelo
no modernismo brasileiro que sera proclamado em 1929.

A segunda estrofe evidencia a figura do colonizador, ao considerarmos os
versos O rei branco que andou cavalgando / as ondas de anil com cabelos de luar,
em que o verbo cavalgar designa um outro sentido, se compararmos com a expressao
ondas de anil — uma referéncia conotativa ao mar. Enquanto, os cabelos de luar
referenciam os meses que os portugueses passavam nas caravelas até chegar em
terras brasileiras.

O terceiro verso dessa estrofe contém uma ironia quando o eu lirico diz que
este rei branco frouxe uma cruz de sangue em cada vela, o substantivo cruz sendo
adjetivado por sangue implicitamente ilustra as ag¢des dos colonizadores em
pertencimento a terra, ou seja, a escravidao dos indios e as guerras civis que perdurou
entre os anos de 1500 e 1600 no regime colonial. Isto fica mais evidente com a
metonimia presente no ultimo verso, quando o eu-lirico diz que este rei trouxe um
pouco d’agua azul do mar.

Para finalizar o poema, a quarta estrofe evoca o rei preto que faz analogia aos
africanos, parte do processo de formagao do povo brasileiro. No entanto, este eu-lirico
diz que tal rei preto rezou qualquer coisa / falando em mandinga e em candonga, em

que esta ultima palavra significa agbes ardilosas e de ma fé por parte do sujeito. Sem
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se estender mais sobre esta Historia da formacao de culturas e identidade brasileira,
o eu-lirico faz um recorte para o canto de um passaro na floresta nos versos finais do
poema.

Todavia, destaca-se a expressado utilizada no ultimo verso a primeira
araponga. Em que, ndo obstante sobre retratar o paisagismo brasileiro, o uso do artigo
definido feminino e o uso do advérbio nesse verso, evidencia que o canto desta ave —
agudo e continuo — recaiu sobre as dores do rei preto que cantava mandingas.
Referenciando, aqui, as mazelas do periodo escravocrata no Brasil ainda em seu
regime colonial.

Este poema, bem como outros que serdo analisados e que compdem a obra
Vamos Cacgar Papagaios esta presente, com alteragdes no texto, em Martim Cereré,
obra de 1928. Cassiano Ricardo, em virtude da primeira fase do movimento
modernista, reaproveita alguns de seus escritos ja publicados para compor a sua
antologia classica.

Dando continuidade a analise, na terceira parte de Vamos Cacgar Papagaios
intitulada como A conquista das esmeraldas, o poeta recorda acerca dos embates
civis entre indigenas e bandeirantes no desbravar de terras ainda ndo descobertas
pelo territorio brasileiro, além da e a exploragdo das pedras preciosas iniciadas no
Brasil col6nia ao final do século XVI e, principalmente, durante o século XVII.

Com o poema selecionado, interpretar-se-a as caracteristicas geograficas
expostas nos versos que enaltecem um Brasil guerreiro. Mais adiante, apds 1930, em
Marcha para o Oeste, em rompimento com o grupo Verde-Amarelo, Cassiano Ricardo
discursara em ensaios enaltecedores aos bandeirantes e defendera as criagdes
anteriores e 0 amor a bandeira nacional como maior simbolo da agdo de um homem
(MONTEIRO, 2003). O poema a seguir antecede parcialmente esta linha ideoldgica
do autor, quando o eu-lirico discorre sobre a exploracdo de pedras preciosas, em

especial, as esmeraldas, durante esse periodo historico:

O rastro das pedras verdes

Quando o Brasil era menino

foi que entrou pelo mato cheio de ongas

levando muita pélvora e muito chumbo

pra cagar esmeraldas.

E que andou a brincar com o seu préprio destino.
(Cada alvorada era uma estampa cor-de-rosa)

E entdo ele cagou uma porgéo de papagaios
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e enamorou-se de uma indigena formosa.

Macacos faziam ginastica

e andava uma cobra de asas

a caninana'® de papo amarelo
pulando de um ramo a outro ramo
como uma fita elastica.

A madrugada tinha um cheiro de pitanga,
o curupira'l, a rir com os dentes verdes,
era um tapuio'? ando enfeitado de tanga
qgue se casara certo dia com a caigara

e andava atropelando os caminheiros
com o relho'* em flor de japecanga'.

Gritava na capoeira um gaviao de penacho!
Ao longe, suspensa de um tronco peludo,

a cobra coral de um cip6 carregado de cores
dava flores em cachos.

Quando Brasil era menino...
foi que andou a brincar com seu proprio destino.

(RICARDO, 2005, p. 34-35)

O verso de abertura do poema desenha um fato histérico que comeca a ser
contado com os versos seguintes, principalmente, quando o eu-lirico diz que o sujeito
Brasil entrou pelo mato cheio de ongas / levando muita polvora e muito chumbo / para
cacar esmeraldas. Ha de considerar que as palavras polvoras e chumbos referenciam
os embates civis entre o colonizador, e, no caso, os bandeirantes, em busca de pedras
preciosas que, em sua maior parte, ficava em territorios indigenas; enquanto a palavra
esmeralda entrega o sentido denotativo para o titulo do poema em analise.

No quinto verso E que andou a brincar com o proprio destino ha um
eufemismo para contar sobre o que acontecera no passado que definiu o futuro do
pais para no verso seguinte, em tom metaférico, dizer que cada amanhecer ainda
tinha esperanca de dias melhores. Este contraste entre os versos aparece em Cada
alvorada era uma estampa cor-de-rosa. Em didlogo com o titulo da obra, os versos E
entéo ele cagou uma porgdo de papagaios / e enamorou-se de uma indigena formosa,

a expressao sobre cacar papagaios e o ato de se apaixonar pela indigena € um retrato

10 tupi ka’a, mato, vegetagdo e uma forma de verbo tupi ‘Aane, que corre, que se espraia; designa, p.
extensao, espécie de cobra nao-venenosa.

" kuru’pira, diabo, entre os indigenas; entre fantastico que vive nas matas, tem os pés voltados para
tras.

2 mestigco com cabelos lisos e negros de indios.

13 chicote.

4 erva com raizes espessas, caules cilindricos, lenhosos, com pequenos espinhos.
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poético que o eu-lirico utiliza para mostrar sobre a formacao nativa do brasileiro,
enquanto povo, uma vez que o sujeito do poema € Brasil. Ao passo que o ato de cagar
0s papagaios ilustra, também, a devastagao das matas causadas pelos colonizadores
e, dentro deste poema, dos mestigos que ja habitavam o territorio brasileiro.

A segunda estrofe traz uma descricdo da natureza para ir de contraste as
guerras civis em busca das esmeraldas durante o periodo colonial. O eu-lirico disserta
sobre o comportamento dos macacos que viviam nas matas e como eles sobreviviam
dos perigos desta selva como se observa em e andava numa cobra de asas / a
caninana de papo amarelo / pulando de um ramo a outro ramo [...].

Ja na terceira estrofe, ha a predominédncia dos elementos naturais na
constituicdo da terra, além da referéncia as lendas indigenas como no verso o
curupira, a rir com os dentes verdes, em que o adjetivo verdes reforca a ambientagéo
do texto literario. Porém, ainda, esta estrofe contém uma referéncia a miscigenacao
COmMO No verso era um tapuio ando enfeitado de tanga / que se casara certo dia com
a caigara. A expressao tapuio denota um homem com tragos indigenas que, de acordo
com o poema em analise, lutara bravamente contra os colonizadores que se apossam
das terras indigenas em prol da busca por pedras preciosas. Esta afirmacao se
evidencia em e andava atropelando os caminheiros / com o relho e em flor de
Jjapecanga. Considerando que o poema fora publicado no século XX, a expressao
caminhoheiros empregada no texto refere-se aos homens brancos que viam nas
terras indigenas territério de exploragéo.

Em sua penultima estrofe, o poema retoma as ambienta¢cdes de um Brasil
nativo, sujeito deste texto literario, em Gritava na capoeira um gavido de penacho!,
em que a expressdo capoeira conota o sentido de uma mata rogada, enquanto,
podemos considerar o gavido de penacho como um aderego que eles utilizavam. Para
complementar a atmosfera desta mesma estrofe, os versos seguintes ilustram uma
cena paradisiaca: a sobrevivéncia dos animais selvagens em plena mata brasileira.
Isto fica evidente nos versos: Ao longe, suspensa em um tronco peludo, /a cobra coral
de um cipo6 carregado de cores / dava flores em cachos.

Finalizando o texto literario, ha a repeticdo dos dois versos iniciais para
concluir o fato de que o passado histérico do pais em busca da exploracao de pedras
preciosas causou um embate entre os homens brancos versus os indigenas viventes

em todo o territorio brasileiro nao explorado durante o Brasil col6nia.



80

Em Cruz das estrelas, a quarta parte da obra de Cassiano Ricardo, a selegao
de poemas que a compdem cria uma atmosfera um pouco mais sombria para a
elucidagao do periodo escravocrata no Brasil em seu periodo colonial e imperialista.

O quinto poema selecionado aborda uma narrativa acerca de uma pratica
cultural na época deste periodo escravocrata: as negras escravas que eram amas de
leite. Esse poema também faz parte de Martim Cereré. No entanto, tal texto literario
seguiu sem alteragdes entre os anos de 1926 e 1928. Segue o texto mencionado na

integra:

Mae-preta

Havia uma voz de choro
dentro da noite brasileira:
“druma yoyosinho

que a cuca jaivem;
papai foi na roga

mamae logo vem...”

E a noite punha em cada sonho da crianga

uma porgao de lanterninhas de ouro.

E o dia era um bazar onde havia brinquedos

bolas de joa, penas de arara ou papagaios;
dia-palhaco oferecendo os seus tucanos de veludo
arvores-carnaval que jogavam entrudo!>.

Cada crianga ainda em botao

chupava ao peito de carvdo de uma ama escrava
a alva espuma de um luar gostoso t&o gostoso
que o pequerrucho resmungava

pisca-piscando os dois olhinhos de topazio
cheios de gozo.

Parou o bate-pé dos pretos no terreiro.

L4 fora anda a invernia assobiando assobiando,
O céu negro quebrou a lua atras do morro.
Quem é que esté gritando por socorro?

Quem é que esta fazendo este rumor?
As folhas do canavial

cortam como navalhas:

por isso ao passar por elas

o vento grita de dor...

(O céu negro quebrou a lua atras do morro).

“Druma yoyosinho
que a cuca jaivem;
papai foi na roga
mamae logo vem...”

15 os trés dias que antecedem a quaresma.
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(RICARDO, 2005, p. 56-57)

Na parte Cruz de estrelas em que esse poema esta incluso, o poeta incluira
textos que retratam a escravidao no Brasil que perdurou quase quatrocentos anos,
segundo registros histéricos. No entanto, como se espera de uma obra modernista no
auge de sua primeira fase, ha a predominéancia dos elementos naturais na construgéo
de uma paisagem cem por cento brasileira.

Logo, nesse texto literario em analise, predomina um dialogo sobre as
mazelas da escraviddo, mas que é realocado para a enfatizagcao das belezas naturais
como se observa nos versos iniciais Havia uma voz de choro / dentro da noite
brasileira. Este pontapé inicial segue com um trecho de uma cancao popular do
folclore brasileiro, conforme se observa em “druma yoyozinho / que a cuca ja i vem; /
papai foi na roga / maméae logo vem...”. A inser¢ao desta cultura de ninar no poema
evidencia os elementos folcléricos criados pelos indigenas, conforme Mario de
Andrade fara uma vasta pesquisa sobre o folclore brasileiro ao longo da década 20,
sendo ecoada por uma mae africana que tenta acalmar seu menino nos bragos. Aqui,
ha uma miscigenacao de culturas, porém originarias e resgatadas de uma cultura
indigena, esta um dos objetivos da obra de Cassiano Ricardo.

Na segunda estrofe, o eu-lirico afirmara que a cancgao surtira efeito, pois E a
noite punha em cada sonho de crian¢a / uma porgao de lanterninhas de ouro. Estes
versos constroem a imagem de que as criangas sonhavam sob as noites estreladas —
sentido alegérico de lanterninhas de ouro. Ainda na mesma estrofe, ha a descrigdo do
cotidiano destas criangas que no outro dia se apossam do meio ambiente para criar
as suas proprias brincadeiras, conforme se observa em E o dia era um bazar onde
havia brinquedos / bolas de joa, penas de arara ou papagaios. Ainda nesta mesma
estrofe, evidenciam-se as brincadeiras de criangas brincando com fantasias de
carnaval antes mesmo de iniciar a quaresma, conforme se observa nos dois ultimos
Versos.

A terceira estrofe demonstra outro fato histérico: as criangas que eram
amamentadas pelas amas de leite durante o periodo escravocrata. Cada crianca
ainda em botéo / chupava ao peito de carvdo de uma ama escrava / a alva espuma
de um luar tdo gostoso / que o pequerrucho resmungava, logo, a expressao alva

espuma referem-se ao leite materno, enquanto, o luar tdo gostoso alude ao espaco-
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tempo em que essa agao acontecia: a noite quando, apds a mae trabalhar no engenho
retornava a senzala para amamentar o filho. Sob o olhar da crianga sendo alimentada,
o eu-lirico diz que seus olhos de contentamento piscavam como topazio, conforme se
evidencia nos versos finais desta estrofe.

Quanto ao resgate da cultura africana, a estrofe seguinte sera predominante,
ao passo que registra o divertimento dos escravos em parou o bate-pé dos pretos no
terreiro e eles pararam para ouvir o movimento de alguém nos canaviais em Quem é
que esta gritando por socorro?. O movimento de alguém em fuga — principalmente, se
consideramos as inumeras rebelides de escravos que tentavam fugir dos engenhos —
se denota nos versos As folhas do canavial / cortam como navalhas: / por isso ao
passar por elas / o vento grita de dor, elucidando, nesse contexto, uma perseguigao a
um possivel escravo fugitivo ao anoitecer.

O eu-lirico transformara essa dor em metafora no verso isolado O céu negro
quebrou a lua atras do morro em que com o uso de parénteses, faz uma pausa
dramatica em seu texto e contrasta a noite com as mazelas em que os escravos
passavam em seu cotidiano, afinal, este céu negro quebra a noite, ou seja, tira toda a
beleza de uma noite comum que se encerra com a cang¢ao de ninar de origem
folclorica ja apresentada no poema.

Nota-se que nessa construgdo cronoldgica da Historia do Brasil na obra em
questdo, Cassiano Ricardo se apossa das vertentes naturais da terra para a
construcédo de uma identidade nativa ao povo brasileiro (MONTEIRO, 2003, p. 66).
Esta estratégia estara presente, principalmente, em Martim Cereré. Na referida obra,
0 poeta reaproveitara o proximo poema a ser analisado.

A xicara de café foi um poema publicado em 1926 em Vamos cacar
papagaios, mas a primeira edicdo de Martim Cereré, datada de 1928, reaproveitou o
texto com o titulo A minha xicara de café (MONTEIRO, 2003, p. 68-69). Em sua 232
edicdo, datada de 2006 e publicada postumamente pela editora José Olympio, o
poema recebe o nome de Café Expresso. Assim, esse € o sexto texto literario que

compde esta selecéao:

A xicara de café

A xicara é branca e pequena como uma casca de ovo.
O garcom traz o bule e derrama o café forte e novo
como se derramasse por encanto
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uma pequena noite liquida e cheirosa
na casca de ovo.

A minha xicara de café
€ o resumo de todas as coisas que vi na fazenda e
me vém a memdria apagada.

Na minha memaria anda um carro de bois a bater
as porteiras da estrada...
na minha memaria pousou um pinhé'¢ a gritar crapinhé!

E passam uns homens
que levam as costas
jacas multicolores

com gréos de café.

E piscam la dentro no fundo do meu coragéo
uns olhos negros de cabocla a olhar pra mim
com o seu vestido de alecrim e pés no chao.

Uma casinha cor de luar na tarde roxo-rosa...

Um cuitelinho!? verde a sussurrar enfiando o bico
na catleia'® cor de sol que floriu no portéo.

E o coronel no alpendre a calcular a safra do espigao.
E as pamonhas inconhas'® de milho amarelo?
E os viras e canarios a saltar sobre o farelo?

Mas acima de tudo

aqueles olhos de veludo de cabocla maliciosa a olhar
para mim

com seu vestido de alecrim...

E eu vejo os bragos enormes dos pardos guindastes
correrem nas carretilhas a beira do cais.
E segurarem as louras pilhas
de sacos de café com a diregdo escrita em
verdes iniciais com letras garrafais.

E cada um deles revirando o carretel de carretilha
mostrando os dentes estridentes como enorme bicharoco?’
a cometer esta monstruosa maravilha:

arrebatar do chéo trinta sacos num soco!

A chaminé da um urro, dentro de um céu oco:
€ a manha que abre a boca vermelha
e da um grito no mar.

O grito vai morrendo pouco a pouco até morrer,
bem de-va-gar.

Depois, sao escuros cargueiros

6 gavido carrapateiro.

17 beija-flor.

18 designagdo comum as plantas do género Cattleya, da familia das orquidaceas, nativas da América
do Sul e Central.

19 que esta muito ligado a outro ser ou outra coisa.

20 bicho grande que infunde medo ou bicho de aspecto asqueroso.



84

que partem levando o Brasil
por sobre um mar de listas paralelas
no dorso de dragao escamado de anil...

E a questao do Instituto do Café?
E o trotdo galopado do meu pangaré?
E o saci-pereré? E o José Prequeté?
Tudo isto me povoa o espirito enquanto bebo a
pequenina noite liquida e cheirosa da minha
xicara de café.

(RICARDO, 2005, p. 92-94)

O longo poema esta em versos livres, umas das premissas do movimento
modernista na Literatura brasileira. Ao longo de todo o texto € possivel ver um eu-
lirico que faz um resgate as suas memorias de infancia, além de, historicas. O primeiro
verso traz uma comparagao para simbolizar o tamanho da xicara de café conforme o
verso A xicara é branca e pequena como uma casca de ovo (RICARDO, 2005, p. 92).
O eu-lirico estd em uma cafeteria e, apds o gargom derramar o café forte em sua
xicara, iniciara um percurso poético sobre a noite liquida e cheirosa, uma metafora ao
café.

Em A minha xicara de café, um verso isolado, mas que se completa com é o
resumo de todas as coisas que vi na fazenda e / me vém a memoria apagada, de
modo a ilustrar que o sujeito deste poema € uma pessoa mais velha relembrando
sobre o0 seu passado. Na memoaria dele [...] anda um carro de bois a bater/ as porteiras
da estrada..., em que considerando um ato autobiografico, vale a ressalva de que o
poeta Cassiano Ricardo passara sua infancia em Sao José dos Campos, interior do
estado de Sao Paulo, em pequeno sitio que seus pais possuiam e que eram o sustento
da familia (MONTEIRO, 2005, p. 31). Tal lembrancga afetiva é finalizada em na minha
memoaria pousou um pinhé a gritar crapinhél.

Ainda com a xicara de café na mesa, o eu-lirico ira retratar um recorte historico:
o dos trabalhadores, em sua maioria escravos dos tempos cafeeiros, a partir dos
versos E passam uns homens / que levam as costas / jacas multicolores / com grédos
de café, complementando com uma visdo um pouco romantizada da figura feminina
nesse recorte como em E piscam la dentro no / fundo do meu coragdo / uns olhos
negros de cabocla a olhar pra mim / com o seu vestido de alecrim e pés no chéo.
Assim, o adjetivo no plural negros e o adjunto adnominal de alecrim inserem uma

sinestesia ao poema que condiz com a proposta do poema de se criar uma narrativa
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histdrica e subjetiva a partir de um fato do presente: o eu-lirico em contato com uma
xicara de café em uma Sao Paulo do inicio dos anos 20.

O eu-lirico faz um corte entre os versos para explorar uma visao regional e
naturalista, caracteristica comum das producdes literarias formadas no movimento
Verde-Amarelo, conforme se evidencia nos versos: Uma casinha cor de luar na tarde
roxo-rosa... / Um cuitelinho verde a sussurrar enfiando o bico / na catleia cor de sol
que floriu no portéo.

Assim o poema de Cassiano Ricardo, cria um flashback historico e subijetivista
conforme se observa nos versos E o coronel no alpendre a calcular a safra do espigéo.
/ E as pamonhas inconhas de milho amarelo? que retoma a exploragao dos milharais
como fonte de economia dos coronéis, para além da cafeicultura. E subjetivista na
retomada da figura feminina em Mas acima de tudo / aqueles olhos de veludo de
cabocla maliciosa a olhar / para mim / com seu vestido de alecrim. Reiterando que
aqui se perde a inocéncia da cabocla ao atrelar que ela é maliciosa e que, em ponto
com as premissas do modernismo em sua primeira fase, ndo ha uma idealizacio da
figura feminina no fazer poético como era comum no movimento romantico da
Literatura brasileira e estrangeira.

O resgate historico de uma cultura cafeeira é explicitamente visivel nos versos
E eu vejo os bragos enormes dos pardos guindastes / correrem nas carretilhas a beira
do cais. / E segurarem as louras pilhas / de sacos de café com a diregdo escrita em /
verdes iniciais com letras garrafais. E cria uma fotografia de navios saindo do cais
para levar o produto brasileiro ao estrangeiro, conforme nos versos da estrofe ilustra
as chaminés dos navios e que se distanciam do porto em O grito vai morrendo pouco
a pouco até morrer, / bem de-va-gar. Sendo grito aqui retratado como uma metonimia
para o som das chaminés dos navios que morrem ao desbravarem o oceano atlantico.

A distancia desses navios que partem com os graos de café recebe uma estrofe
com versos elucidativos em que o eu-lirico evidencia os graos dentro dos cargueiros
e flutuantes no oceano a partir do verso no dorso de dragédo escamado de anil... que
faz alusdo ao navio metaforicamente como dragédo, uma vez que tem chaminés que
soltam fumacas, e o oceano como anil, a cor.

Ao final do texto literario, o eu-lirico introduz questionamentos pertinentes a
questao politica da época misturados com elementos do folclore brasileiro a partir dos

versos E a questao do Instituto do Café? / E o trotdo galopado do meu pangaré? / E o
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saci-pereré? / E o José Prequeté?, criando, desse modo, trés perguntas retdricas para
finalizar o poema com o seu estado presente quando diz que Tudo isto me povoa o
espirito enquanto bebo a / pequenina noite liquida e cheirosa da minha / xicara de
café. Observa-se que para aludir ao titulo, o eu-lirico finaliza o seu texto literario
isolando o verso xicara de café, de modo a estabelecer o foco poético no objeto.

Logo, tal poema discursa sobre as caracteristicas da primeira fase do
movimento modernismo brasileiro que insere elementos naturais, ultranacionalistas e
da fauna e flora para designar o que o grupo fundador desse movimento pretendia
durante esse periodo histérico. Para finalizar, o poema que retorna em Martim Cereré
de 1928 institui uma brasilidade que era preocupagao de Cassiano, enquanto escritor
nesse periodo modernista (MONTEIRO, 2003).

O capitulo a seguir se concentra na apresentagao das propostas dialdgicas que
utilizarao os textos focalizados no capitulo 03 para o desenvolvimento de estratégias

de leitura na formacéao de leitores literarios.
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Capitulo 04 — Propostas de trabalho para um ensino dialégico de

poesia com poemas de Cassiano Ricardo e discussao dos dados

Neste capitulo serdo apresentadas trés propostas dialdgicas de trabalho a
partir dos textos literarios do poeta Cassiano Ricardo (1895 - 1974) para
desenvolvimento na segunda ou terceira série do Ensino Médio. Compreende-se que
tais Propostas A, B e C ndo descartam a importancia de se estudar a Literatura com
elementos histéricos durante a formacao de um leitor literario, pelo contrario, ndo se
abdica de tal pratica, apenas constréi caminhos plausiveis para um ensino-
aprendizagem e para uma pratica leitora em que o texto literario ndo seja o ponto de
partida, mas sim um dos pontos de dialogo com outros géneros discursivos
importantes no processo de formagéo leitora do individuo.

Assim, pensando em uma organizagdo das Propostas ha, por meio de um
quadro, uma sintese sobre as midias digitais a serem utilizadas durante o
desenvolvimento das atividades propostas. Esse material € de importancia, tendo em
vista que, algumas das midias digitais citadas no corpo do texto podem ser
desconhecidas por alguns leitores que venham a ter acesso a esta pesquisa.

O uso de tais midias sdo complementos as propostas dialdégicas com os textos
ricardianos e a sua utilizacdo se configura na constatacdo de que em uma cultura
digital, o leitor traz consigo novos comportamentos, estes interligados as praticas de
multiletramentos hipermodernas (ROJO; BARBOSA, 2015). O quadro a seguir aborda,
sucintamente as funcionalidades principais de algumas midias digitais disponiveis

para acesso na internet:

Quadro 05 — Quadro-sintese das midias digitais utilizadas nas propostas de

trabalho
COMPATIBILIDADE
NOME FUNGAO FORMAS DE ACESSO COM OS APARELHOS
Ferramenta de Acesso por aplicativos
reproducao, edicao e | especificos encontrados na Play
Youtube armazenamento de Store (sistema Android) e Apple Smartphones;
videos de modo Store (sistema 10S); ou pelo site | Computadores de
° geral. www.youtube.com.br mesa;
Notebooks;
Esta midia digital, com a fungéo Tablets.
de rede social, necessita de
uma conta Google para ter
acesso.
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Padlet

padlet

Site para criagao de
conteudos digitais no
tocante aos mapas
mentais, caixa de
comentarios, linha do
tempo virtual, dentre
demais materiais em
que o internauta
pode unir elementos
verbais e visuais,
além de compartilhar
recursos
audiovisuais como
videos do Youtube.

Acesso por meio do website
https://padlet.com/dashboard ou
como extensado do navegador
Google Chrome

Para a elaboracao dos materiais
no site que é traduzido
automaticamente para o
portugués, € necessario criar
uma conta de acesso, podendo
utilizar o perfil do Facebook,
Google ou Apple ID.

Smartphones;
Computadores de
mesa;
Notebooks;
Tablets.

Microsoft Sway

Esta midia digital,
desenvolvida pela
Microsoft, fornece
subsidios para a
criacdo de materiais
e conteudos
interativos. O
internauta cria o
rascunho de uma
apresentagao de
conteudos com
imagens, videos,
textos, etc; e, em
seguida, pelo proprio
website configura
suas preferéncias de
design, tipografia e
cores, por exemplo.
O resultado sera a
apresentagao dos
conteudos por meio
de um link em que,
com 0 acesso, 0
internauta podera
navegar. |deal para a
construcéo de
portfélios virtuais,
bem como,
elaboracgao de
materiais didaticos
virtuais. A ferramenta
s6 funciona com
interacédo se o
usuario estiver
conectado a internet.

Acesso pelo website
https://sway.office.com/

Para o uso de mais recursos
com esta midia, ela requer a
criagdo de uma conta Office
365, embora, na modalidade
gratuita, é possivel desenvolver
bons materiais.

Smartphones;
Computadores de
mesa;
Notebooks;
Tablets.

Instagram

©

Uma midia
social/rede social
para o
compartilhamento de
fotos e videos, o
Instagram tem
ganhado forca nos
ultimos anos devido
a sua interatividade.
Nele é possivel criar
perfis tematicos para

Acesso por aplicativos
especificos encontrados na Play
Store (sistema Android) e Apple
Store (sistema 10S); ou pelo site
https://www.instagram.com/

Esta midia digital requer a
criacdo de um cadastro para a
sua utilizagao.

Smartphones;
Computadores de
mesa;
Notebooks;
Tablets.
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a geragao de
conteudos visuais e
audiovisuais.

Ferramenta voltada Acesso por aplicativos Smartphones;
ao armazenamento e | especificos encontrados na Play | Computadores de
compartilhamento de | Store (sistema Android) e Apple mesa;
fotografias, imagens, | Store (sistema IOS); ou pelo site Notebooks;
infograficos e demais | https://br.pinterest.com/ Tablets.
recursos verbo-
Pinterest visuais criados por Esta midia digital requer a
usuarios cadastrados | criagao de um cadastro para a
na midia. Essas sua utilizagao.
imagens servem de
inspiragao para a
elaboragao de
projetos de
diferentes esferas,
bem como a
interacdo do usuario
com outras redes
sociais.
Microsoft Office 365 | Ferramenta de Acesso por aplicativos Smartphones;
. criagdo de materiais | especificos encontrados na Play | Computadores de
g Oﬁ:|ce de trabalho que pode | Store (sistema Android) e Apple mesa;
geroamesg | Serutilizadano Store (sistema 10S); ou pelo site Notebooks;
estado offline, sem https://www.office.com/ Tablets.

conexao com a
internet, ou no modo
online, com conexao
com a internet e em
compartilhamento
com demais
usuarios. Dentro do
contexto escolar, os
programas utilizados
por essa midia digital
mais conhecidos sio
o Microsoft Word e o
Microsoft Power
Point.

Esta midia digital requer a
criagdo de um cadastro para a
sua utilizagdo. Caso possua um
e-mail com o dominio Hotmail
ou Outlook, que sdo dominios
gratuitos de e-mail, o cadastro é
0 login e senha desses e-mails.

Essa midia permite o uso de
ferramentas mais usuais em seu
ambiente de trabalho, para o
uso de outras, requer realizar
assinaturas com fins financeiros.

Experiéncias de
criagao mais
confortaveis com o
uso de
Computadores de
mesa, vulgo
Dekstop; Tablets
ou Notebooks.

Ferramenta para a
criagdo materiais
graficos a partir de
layouts/modelos
prontos dentro da
plataforma. Com ela
€ possivel criar
apresentagoes de
slides, logotipos,
infogréficos, cartdes
de visitas, dentre
outros. Por ter
caracteristicas
amadoras, nao
oferece recursos de
criagdo grafica como
em programas com
essas
funcionalidades, tais

Acesso por aplicativos
especificos encontrados na Play
Store (sistema Android) e Apple
Store (sistema 10S); ou pelo site
https://www.canva.com/pt br/

Esta midia digital requer a
criacdo de um cadastro para a
sua utilizagao.

Smartphones;
Computadores de
mesa;
Notebooks;
Tablets.

Experiéncias de
criagao mais
confortaveis com o
uso de
Computadores de
mesa, vulgo
Dekstop; Tablets
ou Notebooks.



https://br.pinterest.com/
https://www.office.com/
https://www.canva.com/pt_br/
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como, o Corel
Drawn, Adobe
Photoshop e Adobe
llustrator.

Fonte: elaborado pelo autor, 2021. As identidades visuais das midias digitais foram retiradas
do Google Imagens.

A partir desse quadro-sintese, € importante compreender que cabera ao
docente, enquanto planejador de sequéncias didaticas, o manuseio e a
responsabilidade com o uso das midias aqui sugeridas. O que se propde a seguir sdo
meios, pelos quais, essas midias podem servir como apresentagao, replicacédo ou
apreciacado de um texto literario no processo de formacio de leitores. As propostas
dialogicas, em consonancia com as competéncias especificas da area de Linguagens
e suas tecnologias da BNCC (BRASIL, 2018), nao descartam demais possibilidades,
sejam elas virtuais ou nao, para com o trabalho da Literatura, mas reconhece a
importancia destas midias como parte integrante da cultura digital em que o individuo

esta imerso.

Levando-se em conta tal afirmativa, convém relembrar que, mediante a
pandemia causada pelo virus SARS-COV, popularmente conhecida como
“Coronavirus”, desde marcgo de 2020, a Educacdo — em um panorama mundial — teve
que se adaptar a realidade virtual. Embora ndo seja um dos objetos de discussdes
dessa pesquisa, tal adaptacédo levou a um disparate na Educacao basica brasileira
que, em 2019, contava com “mais de 48 milhdes de alunos, 81% vinculados a escolas
publicas (GATTI, 2020, p. 31). Seguindo esse contexto:

A situagdo pandémica obrigou criangas, adolescentes e jovens a mudarem
seus habitos relacionais e de movimento, a estudarem de modo remoto,
alguns com boas condigbes, com acesso a internet, com os suportes
necessarios (computador, tablet ou celulares), mas muitos ndo dispondo
dessas facilidades, ou dispondo com restri¢cdes (por exemplo, ndo disposi¢ao
de rede de internet ou de computador ou outro suporte, posse de celulares
pré-pagos com pouco acesso a redes; um so celular na familia etc.), contando
ainda aqueles sem condi¢cdo alguma para uso dos suportes tecnoldgicos
escolhidos para suprir o modo presencial (GATTI, 2020, p. 32).

Desse modo, n&o se pretende criar um discurso uniforme e padronizado sobre
como o texto literario e as midias digitais devem ser desenvolvidas em ambientes
escolares, reconhecendo apenas as realidades em que o uso de tais midias se faz
possivel, mas sim, apresentar as possibilidades de se apoiar nesses recursos virtuais,
compreendendo que cabe ao docente mensurar a sua realidade educacional para a

viabilidade das praticas pedagogicas. E, assim, construir sequéncias didaticas ou
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propostas de trabalho que coloquem o poema em dialogo com outros géneros
discursivos.

E fato que o desenvolvimento de tais Propostas em um ambiente escolar com
alta adesdo as ferramentas digitais pode gerar resultados satisfatérios quanto as
praticas de leitura na formagao de um leitor literario, no entanto, o escopo — que é a
analise dialogica dos textos literarios ricardianos com outros géneros discursivos — &
relevante com base no objetivo geral dessa dissertacdo que é apresentar propostas
dialdgicas de leitura e compreenséo de poemas de Cassiano Ricardo com o uso das
midias digitais para potencializar um ensino de poesia mais dinamico e critico com
base na BNCC (BRASIL, 2018) para o Ensino Médio.

4.1 Proposta A: Céu e mar, O poema e Reis magos

A primeira proposta dialdgica com os textos ricardianos desenvolve as leituras,
compreensodes e interpretacdes dos trés primeiros poemas apresentados no topico
3.4., sao eles: Céu e mar, O poema e Reis magos. A importancia do trabalho com
esses poemas se da pelo tema central dos textos que discursa sobre a chegada dos
colonizadores em terras brasileiras e, a0 mesmo tempo, destaca as belezas
paisagisticas do pais tropical. Essa Proposta podera ser desenvolvida de quatro a
sete aulas de Lingua Portuguesa e Literatura, pois aborda habilidades referentes a
ambos os componentes curriculares. Em seu desenvolvimento, utiliza-se uma reuniao
de outros textos que dialogam com esses poemas selecionados, conforme sera

observado ao longo das etapas a seguir.

12 ETAPA - leitura de textos literarios

Toma-se, como ponto de partida, uma letra de cangao da nova musica popular
brasileira em uma midia digital: o Youtube. A referida cang¢ao € Brasil, Brasil do cantor
e compositor Silva, pertencente ao album Brasileiro, langado em 2018. Assim, o
docente inicia, em sala de aula, os estudos dos poemas indicados no titulo dessa
proposta a partir dos versos dessa musica, iniciando as discussées com o video oficial
da cancéo disponibilizado em uma midia digital. E interessante que, antes de se iniciar

a reproducao dessa letra de cangao, o docente levante conhecimentos prévios dos
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estudantes acerca do que eles conhecem ou n&o sobre a musica a ser apresentada
por meio de uma discussdo dialogada e com a sala em formato U, ou seja, os

discentes dispostos em circulo com o docente no centro do espaco.

Figura 12 — Recorte de tela da cancao Brasil, Brasil publicada no Youtube

3 Youlube brasil brasil silva =

V-
:

7

-

I e
. BRASIL, BRASIL & |

|
|
|-r

Reproduzir (k)

B »l o) o04/218

Silva - Brasil, Brasil (Album Brasileiro)

235.576 visualizagdes » 25 de mai. de 2018 5 33MIL G 41 . COMPARTILHAR =+ SALVAR
Fonte: do autor, 2022.
A figura anterior € um recorte do uso do Youtube como o ponto de partida para
as aulas de literatura. Assim, durante a reprodug¢ao do video, o docente pede aos
alunos para que eles prestem atencao na melodia, sonoridade e em seus versos que

s&o apresentados a seguir:

Quadro 06 — Texto 01: Letra da cangao Brasil, Brasil

Brasil, Brasil
(Silva / Lucas Silva)

Brasil, Brasil

Onde ¢ que fica o Brasil?

Brasil, Brasil

Quem conhece o Brasil?

Ouvi dizer

Que é um lugar bem bom pra se morar
Quem mora la

Nao quer nem viajar

Fonte: SILVA. 2018.

Sugere-se que a letra de cangao seja apresentada a partir do video oficial

postado no canal do cantor e compositor Silva, assim, o leitor tera acesso ao texto
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verbal, bem como a melodia e a sonoridade que o acompanham. O docente pode

discutir sobre o frame, presente na figura 12, que o artista escolheu para retratar o

titulo da sua cangao no video. Esse frame aborda uma cena do cotidiano brasileiro: a

feira livre em completude com as cores das frutas expostas na mesa, ou seja, um

retrato de uma brasilidade, um dos pontos altos da producgao estética desse album.

ApOs essa primeira leitura, para complementar o tema da cangéo, o docente

disponibilizara aos seus estudantes o segundo texto dessa proposta que € um poema

de Oswald de Andrade, um dos maiores poetas modernistas e percursor nos
movimentos da Semana de Arte Moderna de 1922 (BOSI, 2015). Em seguida, o

docente realiza uma leitura oral do texto literario, de modo que os discentes a

acompanhem com o texto impresso em maos. Segue, a integra:

Quadro 07 — Texto 02: A descoberta de Oswald de Andrade

A descoberta

Seguimos caminho por este mar de longo,
Até a oitava de Paschoa

Topamos aves

E houvemos vista de terra

Fonte: ANDRADE, O. 2017.

Apos essa leitura, imediatamente o professor ird propor que os estudantes

leiam, intercaladamente e em voz alta, o poema ricardiano Céu e mar-:
Quadro 08 — Texto 03: Céu e mar de Cassiano Ricardo
Céu e mar

O dia marinheiro

todo vestido de sol branco

andava navegando com os marujos

de solavanco em solavanco

a prometer-lhes mundos nunca vistos nem sonhados

em mares nunca dantes navegados
tudo por conta de outro dia

que mais adiante parecia

€ a mesma coisa prometia.

Luas maritimas, logo apos,

nadavam no siléncio da amplidao

por onde a noite, caravela de carvao

levava a bordo uma porcao de estrelas nuas.
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Como era doida no outro dia
a dor da repeticéo!

Fonte: RICARDO, C. 2005.

Com a leitura desse ultimo poema, cabe um critério de avaliagdo no tocante ao
desenvolvimento de leitura oral dos estudantes frente a esse género literario. Apds a
apresentacao de ambos os poemas, o docente pode explorar as diferencas entre o
texto 02 e o texto 03 no tocante a sua estrutura e forma. Uma vez que no texto de
Oswald de Andrade ha uma abordagem sucinta com um trecho da carta de Pero Vaz
de Caminha, outro texto a ser inserido nessa Proposta, seguindo um dos principais
objetivos da primeira fase do modernismo brasileiro, conforme orienta Coutinho
(1986): versos curtos e sem rebuscamento. Enquanto em Cassiano Ricardo, o poeta
constréi versos mais longos, metaforas e metonimias que discursam sobre a

brasilidade do Pais.

22 ETAPA - praticas de compreensao e apreciacao literaria a partir das leituras

anteriores

Partindo do pressuposto de que o ensino de Literatura ndo precisa ser apenas
por uma linha histdrico-linear, entrelagado pelo agrupamento de caracteristicas
historicas e culturais de escolas literarias, desprezando outros aspectos do texto
literario — metodologia muito presente por séculos nas escolas brasileiras conforme
nos orienta Cereja (2005) - mesmo com a inser¢gao do primeiro texto de Cassiano
Ricardo, ndo se fara necessario contextualiza-lo historicamente nesse momento.

A Proposta caminhara para a interpretacao e o levantamento de inferéncias de
leitura dos estudantes a partir dos poemas com questdes norteadoras durante esse
processo. Logo, essas primeiras questdes serao preparadas antecipadamente pelo
docente em um material digital desenvolvido no Microsoft Sway, uma ferramenta de
criacdo de materiais didaticos e interativos em que leva ao usuario a experiéncia de
uma leitura em um layout mais minimalista. Ha, mais adiante, um modelo de uso dessa
ferramenta ao longo da apresentacao da proposta C. Vale compreender que o uso do
tal recurso permite incluir imagens e videos que possam dialogar com as questdes a

serem abordadas. Sugere-se, entéo, a inclusdo dos textos 01 a 03 no mesmo material
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para um melhor desenvolvimento da atividade. As sugestbes de questbes a serem

desenvolvidas nessa etapa da Proposta sao:

Quadro 09 — Questdes 01 a 03 a serem desenvolvidas para a pratica de leitura
literaria na Proposta A

Questao 01) No texto 01, o eu-lirico discorre sobre as belezas naturais do Brasil.
a) Quais versos comprovam que o eu-lirico enaltece a terra? Transcreva-os.

b) Com o trecho “Ouvi dizer que é um lugar bem bom pra se morar”, pode-se deduzir que o
eu-lirico € um nativo do Brasil ou um estrangeiro? Justifique.

Questao 02) O texto 02 € um poema de Oswald de Andrade, publicado em 1924, que retrata — de
maneira objetiva — a chegada dos portugueses ao Brasil, datada historicamente de 1500.

a) Este texto 02, embora curto, contém elementos de uma narrativa de viagem. Por qué?

b) Podemos considerar o eu-lirico do texto 01 como um sujeito que enaltece o Brasil, mas
desconhece sobre ele. Esse distanciamento provocado no primeiro texto se faz presente
no texto 02. Levando em consideragéo os seus conhecimentos sobre o “descobrimento do
Brasil”’, qual a diferenga de tratamento do eu-lirico do texto 01 e do eu-lirico do texto 02
para o mesmo objeto: a terra nova — o Brasil? Justifique.

Questao 03) O texto 03, de Cassiano Ricardo, inicia-se com elementos que remetem as grandes
navegagoes.

a) Nesse sentido, quais os significados para as palavras “marinheiro” e “marujos” no texto
literario?

b) Os locutores do texto 02 e do texto 03 sdo os mesmos, embora um se apresente na
primeira pessoa e o outro na terceira pessoa: os marinheiros. No entanto, quem eram esses
marinheiros?

c) Nos versos “em mares nunca dantes navegados / tudo por conta de outro dia / que mais
adiante parecia /e a mesma coisa prometia” pode-se inferir que o eu-lirico narra uma
situagcdo sobre a chegada dos portugueses as terras brasileiras ou a navegacao dos
portugueses antes da sua chegada as terras brasileiras? Justifique.

d) Retome atentamente a leitura do texto 03 e explique o verso: “nadavam no siléncio da
amplidao”.

Fonte: elaborado pelo autor, 2022.

ApOs a coleta de respostas dessas questdes que podem ser desenvolvidas em
uma aula, o docente intermedia a apresentacdo das respostas dos estudantes e os
instiga a refletir literariamente os temas abordados nesses diferentes géneros textuais,
a letra de cancao e os poemas.

Logo, essa etapa da Proposta foi intitulada como praticas de leitura e
apreciagéo literaria, tendo em vista que as questdes apresentadas aos discentes
respondem a expectativas de um leitor em formacdo como visto em Solé (1999) e
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Rojo (2009), além de estar em consonancia com a habilidade EM13LP46 da area de
Lingua Portuguesa da BNCC para o Ensino Médio (BRASIL, 2018) que cabe ao

discente:

(EM13LP46) Compartilhar sentidos construidos na leitura/escuta de textos
literarios, percebendo diferengcas e eventuais tensdes entre as formas
pessoais e as coletivas de apreensao desses textos, para exercitar o didlogo
cultural e agucgar a perspectiva critica (BRASIL, 2018, p. 525).

Em diadlogo com a referida habilidade pode-se denotar que os principais

objetivos nas constru¢des dos enunciados dessas séo:

Quadro 10 — Principais objetivos a serem alcangados a partir das construgdes dos
enunciados das questdes de 01 a 03 da Proposta A

Letra A) reconhecer informagéo explicita no texto;
Questdo 01 | Letra B) reconhecer informagao implicita no texto; uso dos elementos textuais para

justificar a resposta.

Letra A) Levantar conhecimentos prévios sobre o género “narrativa de viagem”;
Questao 02 | reconhecer informagdes explicitas no texto;
Letra B) Levantar conhecimentos prévios sobre um fato histérico; comparar

elementos verbais de dois textos.

Letra A) apresentar possiveis significados de vocabulos presentes no texto;

Letra B) Levantar conhecimento prévio sobre um fato histérico;

Questdo 03 | Letra C) Analisar o encadeamento das agdes no poema; realizar uma leitura critica
do texto;

Letra D) Revisar sobre uso de figuras de linguagem em um texto literario; realizar

uma leitura critica do texto.

Fonte: elaborado pelo autor, 2022.

Tendo os elementos do quadro anterior como uma estratégia de avaliagéo no
desenvolvimento dessa Proposta, € de valia reconhecer que, além das praticas de
apreciagao literaria, busca-se revisar conhecimentos adquiridos ao longo da formagéao
educacional do estudante no que tange ao reconhecimento de outros elementos do
texto, tais como o uso da semantica e das figuras de linguagem na compreensao dos

poemas apresentados.

32 ETAPA - leituras de texto informativo e literarios

Continuando os estudos literarios que permeiam o tema central do poema Céu

e mar de Cassiano Ricardo, os textos 04, 05 e 06 sdo complementares. O texto 04 &
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um fragmento de um texto informativo conhecido como A carta de descobrimento do
Brasil escrita por Pero Vaz de Caminha. Este texto, tido por boa parte da critica literaria
como o primeiro registro histérico sobre o Brasil, € de carater informativo e pertencente
a uma Literatura de Informacdo (BOSI, 2015). Os demais textos sdo poemas
ricardianos que completam a selegao para o desenvolvimento de atividades dessa

Proposta A. Segue-os:

Quadro 11 — Texto 04: Fragmento da carta de Pero Vaz de Caminha

[...] E assim seguimos nosso caminho, por este mar, de longo, até que, terga-feira das Oitavas de Pascoa, que
foram 21 dias de abril, estando da dita Ilha obra de 660 ou 670 1éguas, segundo os pilotos

diziam, topamos alguns sinais de terra, os quais eram muita quantidade de ervas compridas, a que os mareantes
chamam botelho, assim como outras a que ddao o nome de rabo-de-asno. E quarta-feira seguinte, pela manha,
topamos aves a que chamam fura-buxos. Neste dia, a horas de véspera, houvemos vista de terra! Primeiramente
dum grande monte, mui alto e redondo; e doutras serras mais baixas ao sul dele; e de terra cha, com grandes
arvoredos: ao monte alto o capitdo pés nome — o Monte Pascoal e a terra — a Terra da Vera Cruz. [...]

Fonte: A carta de Pero Vaz de Caminha. Ministério da Cultura. Biblioteca Nacional. Dominio publico.

Quadro 12 — Texto 05: O poema de Cassiano Ricardo

O poema

E algum marujo

que quisesse escrever suas memorias
sobre o papel branco do dia

com a tinta azul do mar,

poderia escrevé-las

para pontua-las em seguida

com os pingos de ouro das estrelas.

Fonte: RICARDO, C. 2005.

Quadro 13 — Texto 06: Reis Magos de Cassiano Ricardo

Reis magos

E vieram trés reis encantados:
um branco, um vermelho e um preto.

O rei vermelho trouxe uma penca,
de passaros verdes, peles de onga,
e uma por¢ao de papos de tucano.

O rei branco que andou cavalgando

as ondas de anil com cabelos de luar
trouxe uma cruz de sangue em cada vela
e um pouco d’agua azul do mar.

O rei preto rezou qualquer coisa
falando em mandinga e em cadonga
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(gritava la dentro das arvores
a primeira araponga).

Fonte: RICARDO, C. 2005.

Ainda em consonéancia com a BNCC para o Ensino Médio (BRASIL, 2018), os
géneros discursivos aqui apresentados aludem as praticas de leitura, escuta,
producgéo de textos e analise linguistica/semiética (BRASIL, 2018, p. 515) do campo
artistico-literario do componente curricular de Lingua Portuguesa. Nessa etapa,
cabera ao docente disponibilizar os textos aos estudantes por meios impressos ou
digitais, podendo-se utilizar novamente o Microsoft Sway.

A leitura do texto, que podera demandar um tempo maior de aula, cabera ao
docente realiza-las de forma oral ou silenciosa com os estudantes, como um
mediador, levantando discussdes sobre elementos do texto durante a leitura, trazendo
significados de vocabulos desconhecidos e dramatizando elementos dos poemas a
fim de fisgar o leitor. Na completude de um perfil de leitor que, conforme nos orientam
Lajolo e Zilberman (2019), € um ser social que traz experiéncias pessoais para as
suas praticas de letramento (ROJO, 2009), os conteudos expressos nos textos
anteriores podem ser destoantes para a realidade desse estudante.

Ap0s as leituras, o docente contextualiza, de maneira expositiva, os elementos
historico-culturais da formacdo da carta de Caminha e dos poemas de Cassiano
Ricardo presentes na obra Vamos Cacar Papagaios. Nesse viés, se compreende,

conforme a habilidade EM13LP48, que o discente deve:

(EM13LP50) Analisar relagbes intertextuais e interdiscursivas entre obras de
diferentes autores e géneros literarios de um mesmo momento histérico e de
momentos histéricos diversos, explorando os modos como a literatura e as
artes em geral se constituem, dialogam e se retroalimentam (BRASIL, 2018,
p. 525).

Observa-se que o ensino de poesia desses poemas ricardianos passa por um
dialogismo, uma vez que se relaciona com outros géneros discursivos, ao mesmo
tempo que se discute sobre seus contextos de produgéo ao longo do desenvolvimento
dessa Proposta, pois péde-se notar que o percurso tragcado até aqui partiu de uma
letra de cancéao, perpassou por poemas e texto informativo para que se chegasse a
exposicao historiografica do contexto de producgao literaria. Afinal, ndo se descarta o
ensino de Historia da Literatura em ambientes escolares, mas o ressignifica com a

realidade discente (CEREJA, 2005). Assim, dando continuidade ao que se propde



99

com os textos apresentados, novas questdes devem inseridas aos estudantes pelo

docente para uma nova pratica de apreciagao literaria.

42 ETAPA - praticas de compreensao e apreciagao literaria a partir das leituras

anteriores

ApoOs a apresentagcdo dos demais géneros discursivos aos estudantes, o
docente realiza uma nova discussao sobre o que fora apresentado e pede o registro
verbal deles para compartilhamento coletivo. Estima-se que essa etapa possa durar

ao menos mais uma aula. Sdo sugeridas as seguintes questdes:

Quadro 14 — Questdes 04 a 07 a serem desenvolvidas para a pratica de leitura
literaria na Proposta A

Questido 04) O texto 04 estabelece um dialogo direto com o texto 02 e indireto com o texto 03.
Pensando nisso, reflita sobre o que se pede:

a) Os textos 02, 03 e 04 tem uma mesma tematica. Identifique-a.

b) Considerando que no texto 03, o eu-lirico discorre sobre navios em alto-mar. Quais
elementos do texto 04 justificam a ideia central de “Céu e mar”?

c) No texto 05, o eu-lirico constréi versos sobre o ato de “escrever as experiéncias”. O texto
04 é um relato de viagem (e de experiéncias) vivenciadas pelo narrador. Considerando que
os textos foram produzidos em séculos de distancia, os versos “E algum marujo / que quisesse
escrever suas memoérias” podem remeter ao Pero Vaz de Caminha, autor da carta de
descobrimento do Brasil? Justifique.

Questao 05) Considerando o texto 06 e o que vocé ja sabe sobre o autor Cassiano Ricardo, explique,
com trechos, o porqué esse poema pode ser considerado da primeira fase modernista?

Questao 06) O texto 06 traga uma linearidade e aborda sobre a formagéo dos povos brasileiros, qual
€ o tema social que o escritor Cassiano Ricardo apresenta em sua cada uma de suas estrofes? A
quais povos ele remete acerca da formagao da identidade brasileira?

Questao 07) Juntamente com o seu professor, crie um Padlet para registrar suas impressdes sobre
os seis textos lidos até aqui.

Fonte: elaborado pelo autor, 2022.

Percebe-se, entado, que estes ultimos enunciados se relacionam com os textos
01 a 03, ao mesmo tempo que se apossam dos demais poemas ricardianos para
fechar um nucleo tematico: as grandes navegacgodes e a brasilidade presentes nas trés
primeiras partes da obra Vamos cacgar papagaios. Como no desenvolvimento das
atividades anteriores, ha os objetivos principais que se esperam com as respostas dos

educandos quanto aos estudos desses géneros discursivos:
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Quadro 15 — Principais objetivos a serem alcangados a partir das construgdes dos
enunciados das questdes de 04 a 07 da Proposta A

Letra A) Deduzir hipéteses; Levantar palavras-chave no texto;

Letra B) Reconhecer informagéo implicita no texto; uso dos elementos textuais
Questao 04 | para justificar a resposta.

Letra C) Relacionar diferentes textos literarios em diferentes contextos de

producao; Realizar leitura critica.

Questao 05 | Revisar sobre Historia da Literatura e seus contextos de produgéo.

Questao 06 | Levantar hipoteses; Buscar informagdes implicitas no texto.

Questao 07 | Apreciar o texto literario; Produzir textos escritos de carater argumentativo; Utilizar

a cultura digital no processo de escrita textual.

Fonte: elaborado pelo autor, 2022.

Antes da finalizacdo dessa Proposta, cabe ao docente reconhecer que,
independentemente das escolhas de trabalho para com o texto literario, a unido de
textos literarios em dialogo com outros textos para a apreciagao, interpretacéo e
construcao de resenhas criticas por parte do leitor, configura um método de ensino de
poesia que ultrapassa os limites de uma mera interpretagdo e cognicéao leitora.

Logo, este leitor multimodal (ROJO; BARBOSA, 2015) durante a etapa do
Ensino Médio reconhece que a Literatura ndo é apenas uma manifestacao da
linguagem ou expressao artistica, mas que ela se faz presente no cotidiano (CEREJA,
2005).

52 ETAPA - registro de paragrafos argumentativos no Padlet

Vale relembrar que nessa Proposta A é sugerido o uso de trés midias digitais
para o seu desenvolvimento: o Youtube, como uma midia de reprodugao de musica e
video para a introdugédo das atividades; o Microsoft Sway como uma estratégia de
apresentacao dos textos e das questdes de inferéncias leitoras; e, por fim, o Padlet,
como uma midia para a constru¢do de um mural de comentarios ou rede de
apreciacéao literaria.

Logo, para a realizagao desta ultima etapa, o docente cria um documento em
sua conta pessoal Padlet — processo didatico e explicativo pela plataforma — e
compartilha o link com a turma que, ao acessar o mural por meio dos seus

smartphones, podera transcrever os seus comentarios acerca dos textos lidos. Esses
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comentarios poderdo ser paragrafos argumentativos, de modo a se trabalhar as
caracteristicas desse género, se possivel.

E interessante que o discente insira seus comentarios de apreciacdo literaria
na plataforma para depois iniciar um processo de revisdo gramatical, suscitando,
assim, um debate sobre linguagem formal e informal nos meios de comunicagéo. A

seguir, segue um exemplo de como pode ser o template?’ deste Padlet:

Figura 13 — Exemplo de um Padlet para a Proposta A

padiet © SCLONAR - COMPARTILHAR 2% - @
- @ FProf DaniloPassos = 1m
~  As grandes navegacdes | Literatura

—===_  Apods ler os text idos em sala e e: bre eles, selecione um dos textos da coletanea apresentada pelo professor e registre aqui o seu comentario pesseal sobre o
mesmo.

=
Um Brasil ‘Mo que eu achei sobre
multifacetado desde o texto de Cassiano
as colonizagdes Ricardo
£ interessante poder perceber Foi muito interessante
0 olhar do estrangeiro perante conhecer um texto sobre um
0 nosso pas... autor que eu ndo conhecia.

| Pude aprender que...

Draft1 °

Fonte: elaborado pelo autor, 2021.

Uma sugestdo do titulo do material elaborado e representado pela figura
anterior é referente as grandes navegagdes portuguesas do século XVI. Esse tema
de aula, em discussao com o que € apresentado pelos poemas de Cassiano Ricardo,
pode ser estruturado e desenvolvido com os componentes curriculares da area de
Ciéncias Humanas e suas tecnologias, por exemplo, criando um trabalho
interdisciplinar que vai além do que é proposto nessa pesquisa.

Essa Proposta revela que o ensino de literatura para ser critico, argumentativo
e significativo pode ser realizado por um viés sincrénico (CEREJA, 2005), ou seja, que
parta de um tema literario, as grandes navegacgdes, para o estudo de poemas e, em
seguida, com o uso da Historiografia literaria nos estudos literarios por intermédio de

praticas de leituras e apreciacao literarias. Esse recorte diacrbnico € uma das

21 Em tradugdo livre: modelo.
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possibilidades de um estudo da Literatura em que o docente pode explorar o eixo
tematico com o seu contexto historico.

Assim, por exemplo, se for uma turma da primeira série, ao final do
desenvolvimento dessa Proposta, pode-se incutir as vertentes histoéricas sobre a
Literatura de Informacéo no Brasil com o uso da Carta de Pero Vaz de Caminha e
demais registros de navegacdes deste periodo; caso seja uma turma da segunda ou
terceira série, essa proposta pode ser utilizada conforme fora apresentada: com as
vertentes ideologicas da primeira fase do modernismo no Brasil que foram abordadas
ao longo do terceiro capitulo.

Como consideragdes para o desenvolvimento dessa Proposta, pode-se notar
que os recursos trabalhados nela estdo de acordo com os postulados em Solé (1999)
que discorre sobre estratégias de leitura, em especial, no tocante ao que o sujeito
carrega consigo de experiéncias pessoais para uma interpretacéo do que se é lido. E
nesse contexto que, levando-se em conta um leitor na hipermodernidade preconizada
por Charles (2009) (ROJO; BARBOSA, 2015), o uso das midias digitais aqui citadas
sao aportes para o reconhecimento de que a formacao de um leitor literario perpassa
uma metodologia de ensino sincronica (CEREJA, 2005) para que ela se torne

significativa e humanizadora como visto em Candido (1995) e Freire (1989).

4.2 Proposta B: O rastro das pedras verdes e Mae-preta

Dando continuidade a apresentacao das propostas dialégicas de trabalho, essa
segunda tem como base mais dois poemas pertencentes a obra ricardiana, entretanto,
além da producéo de materiais por parte dos estudantes, diferentemente da Proposta
anterior, ela gerard um material final: a produgédo de um infografico, dentre outras
atividades realizadas ao longo do seu desenvolvimento.

Assim, para um efetivo desenvolvimento espera-se que sejam utilizadas de seis
a oito aulas de Linguagens com recurso tecnolégicos como espagos com
computadores, além de projetores e smartphones, haja vista, o uso das midias digitais
que serao apresentadas e discorridas ao longo dessa Proposta B.

Para o comeco dos trabalhos, sera realizada uma leitura visual com os
principios de uma das estratégias de leitura vista em Solé (1999): o levantamento de

conhecimentos prévios. A pesquisadora define em sua obra que uma das ferramentas
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de aquisigao leitora se da pela a) pré-leitura — levantamento de vivéncias pessoais e
conhecimentos acerca do que sera discutido antes da apresentacao do texto; b) leitura
— 0 momento de apreciagédo do texto com questdes provocativas em torno do objeto
textual; e c) pos-leitura — a compreensao enfatica do texto lido. Em todas as etapas, a
presencga do professor como um mediador € necessaria, pois se fara uma construgao

de sentidos coletiva e socioafetiva conforme os postulados de Vygotsky (2001).

12 ETAPA - levantamento de conhecimentos prévios e leitura de obras de arte e

textos literarios

No desenvolvimento dessa etapa, usa-se novamente o Padlet. Assim, o
docente cria um mural na referida midia digital inserindo as pinturas 01 e 02 (1889),
obras de arte pertencentes ao movimento roméantico nas Artes visuais no Brasil, sendo
elas Iracema (1884 ) de José Maria de Medeiros e Os Bandeirantes (1889) de Henrique
Bernadelli, respectivamente. Com a insergdo desses textos ndo verbais, o docente
pede aos discentes para que eles transcrevam, por meio de comentarios no Padlet,
as suas percepgdes pessoais sobre os textos. Entretanto, tais respostas deverao ser
mediadas com indagagdes orais como a) Vocé ja viu essa obra de arte?; b) O que te
chama ateng¢do nessas pinturas?; c) O que vocé deduz que esta sendo registrado
pelos pintores em ambas as obras?; dentre outras perguntas que levem os estudantes

a refletirem oralmente sobre tais textos ndo-verbais. Seguem os textos:

Quadro 16 — Pintura 01: Iracema de José Maria de Medeiros, 1884.

W S
B ns DN i ‘ﬁtn sic R R ’ .
b g v 5 k ‘t "43-.\__\_‘{-‘ : e
i - o e R . WADGap - m

Fonte: MEDEIROS, J. M. Iracema, 1884. Oleo s/tela — 167,5 x 250,2 cm. Rio de Janeiro, Museu
Nacional de Belas Artes.
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Quadro 17 — Pintura 02: Os Bandeirantes de Henrique Bernadelli, 1889.

Fonte: BERNADELLI, H. Os Bandeirantes, 1884. Oleo s/tela — 1,73 x 1,35 cm. Rio de Janeiro, Museu
Nacional de Belas Artes.

Dependendo da série em que essa Proposta B for trabalhada, os estudantes
poderdo levantar conhecimentos prévios sobre a pintura 01, uma vez que, essa obra
€ amplamente divulgada em livros didaticos no tocante aos estudos da primeira fase
romantica da literatura brasileira. Isso se da, notoriamente, porque o artista se inspirou
no classico literario homénimo de José de Alencar, o precursor do romantismo
indianista (BOSI, 2015, p. 133).

A pintura 02 demandara uma explicagdo sobre o que é retratado: as jornadas
dos Bandeirantes, figuras emblematicas na Historia do Brasil e na exploracéo de
terras indigenas. Cabe aqui, para uma troca de conhecimentos, uma participacéo do
docente de Historia que explique os conceitos acerca dos Bandeirantes e as suas
relagcbes com os indigenas nesse processo de exploragédo para a conquista de terras
que nao sao retratadas na pintura de Bernadelli, tendo em vista o pintor os coloca no
mesmo plano. No entanto, essa concepg¢ao romantizada como vista na pintura 02 e

no poema ricardiano que sera apresentado, ndo € veridica, pois como no comego do
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século XX, os bandeirantes ficaram conhecidos na historiografia nacional,
principalmente pelos paulistas, como pessoas desbravadoras e aventureiras
esquecendo-se da violéncia utilizada em suas atividades, em especial, na
escravizagao de indigenas (SCHWARCZ; STARLING, 2017, p. 1053).

Considerando que Cassiano Ricardo, durante a década de 1930, fara um
estudo técnico sobre a trajetéria dos Bandeirantes no territério paulista, intensificando
suas discussdes sobre a importancia da bandeira como simbolo nacional e originando
a obra Marcha para Oeste e o texto publicado na revista da Academia Brasileira de
Letras intitulado como A influéncia da Bandeira na Formagéo Social e Politica do Brasil
(MONTEIRO, 2004, p. 227), o proximo texto antecipa as premissas do poeta quanto
a esse assunto. Em seguida, apds a discussdo e levantamento de conhecimentos
prévios acerca das pinturas 01 e 02, o docente apresenta aos seus alunos projetando-

o e fazendo uma leitura oral, o texto 01 que compde essa Proposta B:

Quadro 18 — Texto 01: O rastro das pedras verdes de Cassiano Ricardo

O rastro das pedras verdes

Quando o Brasil era menino

foi que entrou pelo mato cheio de ongas

levando muita polvora e muito chumbo

pra cagar esmeraldas.

E que andou a brincar com o seu proprio destino.
(Cada alvorada era uma estampa cor-de-rosa)

E entdo ele cacou uma por¢ao de papagaios

e enamorou-se de uma indigena formosa.

Macacos faziam gindastica

e andava uma cobra de asas

a caninana de papo amarelo
pulando de um ramo a outro ramo
como uma fita elastica.

A madrugada tinha um cheiro de pitanga,
0 curupira, a rir com os dentes verdes,
era um tapuio ando enfeitado de tanga
que se casara certo dia com a caigara

e andava atropelando os caminheiros
com o relho em flor de japecanga .

Gritava na capoeira um gavidao de penacho!
Ao longe, suspensa de um tronco peludo,

a cobra coral de um cip6 carregado de cores
dava flores em cachos.

Quando Brasil era menino...
foi que andou a brincar com seu proprio destino.

Fonte: RICARDO, C. 2005.
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Como mencionado no capitulo anterior, este poema faz uma referéncia a figura
do Bandeirante na historiografia nacional, além de conter um eu-lirico que romantiza
um cenario selvagem com o uso excessivo de figuras de linguagem como
personificacdo, metafora e hipérbole. Sera a partir desse conhecimento sobre o texto

03 que as primeiras atividades serado apresentadas.

22 ETAPA - praticas de compreensao e apreciagao literaria a partir das leituras
anteriores

Para o desenvolvimento das atividades seguintes referentes a leitura dos textos
anteriores, espera-se que os estudantes reflitam sobre os seguintes enunciados que
sao de pertinéncia a compreensao leitora. Para a apresentacdo desses enunciados,
o docente pode utilizar o Power Point, ferramenta pertencente ao pacote Office 365
muito comum na elaboragdo de aulas e demais documentos, na projecdo dessa
atividade e pedir que as respostas sejam compreendidas e compartilhadas em grupos
de trés a seis estudantes. O trabalho em grupo se fara essencial para que um possa
ser colaborativo com o outro. A apresentacao dessas respostas devera ser realizada
em modalidade oral e compartilhada com todos da turma sob uma mediac&o docente,

tornando-se uma exposi¢ao dialogada.

Quadro 19 — Questdes 01 a 03 a serem desenvolvidas para a pratica de leitura
literaria na Proposta B

Questao 01) Considerando a leitura do poema “O rastro das pedras verdes” do poeta Cassiano
Ricardo, & possivel perceber que o eu-lirico cria e enaltece um cenario natural ao longo do texto.
Assim, discuta em grupo quais elementos desse cenario e dos cendrios das pinturas (pinturas 01 e
02) podem se relacionarem.

Questao 02) Discuta com o seu grupo duas figuras de linguagens que ganham destaque nos versos
do poema ricardiano:

a) O eufemismo e a personificagdo presentes em Quando o Brasil era menino presente no
verso de abertura do poema de modo a relacionar os dois versos seguintes ainda na
mesma estrofe;

b) A sinestesia presentes nos versos A caninana de papo amarelo / pulando de um ramo a
outro ramo e A madrugada tinha cheiro de pitanga.

Questao 03) Considerando a pintura Os Bandeirantes de Henrique Bernadelli (pintura 02) pode-se
deduzir que o termo grifado no verso E andava atropelando os caminheiros faz referéncia aos
Bandeirantes, figuras histéricas do Brasil?

Fonte: elaborado pelo autor, 2022.
Essa etapa da Proposta focaliza a discussdo em grupos como parte

fundamental para a interpretacdo de textos verbais e n&o-verbais. Desse modo, o
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docente atua novamente como um mediador no processo de formagao leitora sem
descartar o uso das midias digitais como suporte. Assim, os enunciados para a leitura
e interpretacdo, que culmina no texto 01, foram elaborados com os seguintes

objetivos:

Quadro 20 - Principais objetivos a serem alcangados a partir das construgdes dos
enunciados das questdes de 01 a 03 da Proposta B

Questao 01 | Deduzir hipéteses; Realizar leitura atenciosa de textos verbais e ndo-verbais;

Apropriar-se de um poema que faz relagdo com outros géneros discursivos.

Letra A) Reconhecer informagéao implicita no texto; uso dos elementos textuais
Questao 02 | para justificar a resposta.
Letra B) Reconhecer informagéao implicita no texto; uso dos elementos textuais

para justificar a resposta.

Buscar informagdes implicitas no texto; Revisar sobre Histéria da Literatura e seus
Questao 03 | contextos de producgéo; Revisar sobre conhecimentos historicos; Realizar leitura

critica de um texto ndo-verbal.

Fonte: elaborado pelo autor, 2022.

Ha de se saber, entdo, que esse primeiro conjunto de atividades da Proposta
B alinha-se aos conhecimentos prévios dos estudantes. Nesse sentido, cabe
reconhecer que estratégia didatica € observada como uma relagdo direta a
competéncia 06 da area de Linguagens e suas tecnologias da BNCC (BRASIL, 2018)
em que o sujeito deve “fruir e apreciar esteticamente diversas manifestagdes artisticas
e culturais, das locais as mundiais, assim como delas participar, de modo a agugar

continuamente a sensibilidade, a imaginagao e a criatividade (p. 488)”.

32 ETAPA - leitura de imagens e texto literario a partir de uma tematica social

em comum

Dando prosseguimento nessa Proposta B que relaciona os poemas de
Cassiano Ricardo dentro de um contexto da historiografia nacional, para a etapa
seguinte, a midia digital a ser utilizada sera o Pinterest. Tal midia é uma plataforma
também disponivel na versdo app que une diferentes criagbes artisticas de usuarios
da internet. Nela é possivel pesquisar qualquer assunto para conhecer inumeros

exemplos que se relacionam com o que fora pesquisado.
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Cabe aqui ao docente utilizar o laboratério de informatica ou projetar em sala
de aula uma pesquisa rapida na plataforma. Essa pesquisa sera a busca por Pins —
conhecidos na referida midia digital como imagens — relacionados aos direitos da
comunidade negra. Logo, o professor pode introduzir na barra de pesquisa da midia
digital termos como Black lives matter ou black rights moviment e apresentar os

resultados aos estudantes, conforme se observa a seguir:

Figura 14 — Exemplo de um Printerest com uma busca especifica para a
continuidade da Proposta B

@ Pagina inicial » Hoje Criar ¥ black rights movement X Todos os Pins v 9 w E v

Explorar ~ Comprar  Perfis

Sl S Ml 19 S hal B R

~ Timeline

w

EIOA\\ S

S

R

.

Fonte: do autor, 2022.

A apresentacdo de Pins criados por usuarios € hospedados no Pinterest sera
essencial para o manuseio dessa midia digital para o desenvolvimento da préxima
Proposta, além de reconhecer que tal midia serve como banco de imagens em que o
usuario pode salvar em pastas para futuros usos pessoais e/ou profissionais. Adiante,
esse momento da Proposta serve para anteceder a leitura do texto 04, uma letra de
cancao que faz referéncia ao tema abordado no poema Mae-preta de Cassiano
Ricardo, o texto 05 dessa Proposta.

Nessa etapa, o docente cria um cadastro na midia digital e, antes de iniciar a
proposta, seleciona alguns Pins no Pinterest que queira apresentar aos alunos ou
pedir aos estudantes que selecionem os Pins que mais Ihe agugarem visualmente.

Cria-se, entdo, mais uma exposi¢cao dialogada sobre essas escolhas a partir do
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seguinte enunciado proposto pelo professor: Por que ainda se discute a importancia
dos direitos negros na nossa sociedade? As respostas discutidas servirdo como
elementos de pré-leitura para o texto a seguir que deve ser apresentado aos alunos
sendo projetado com o0s mesmos recursos tecnolégicos em utilizagdo no
desenvolvimento dessa proposta, como por exemplo, o laboratério de informatica,
lousa digital e/ou datashow.

O texto 04 ¢ a letra de cangéo A carne composta por Marcelo Yuka, Seu Jorge
e Ulisses Cappelette e interpretada por Elza Soares. Tal cancao pertence a um dos
albuns mais famosos da cantora, intitulado como Do Cdéccix Até o Pescogo que fora
lancado em 2002. Assim, ciente de que o videoclipe dessa musica une elementos
verbais e ndo verbais que dialogam com a sua letra de cangéao, € primordial que ele

seja apresentado aos estudantes com o uso do Youtube.

Figura 15 — Recorte de tela da cangao A carne publicada no Youtube

A Carne - Elza Soares (Videoclipe Oficial)

Role

Fonte: do autor, 2022.

Dando prosseguimento a apresentacao do texto, para elucidar ainda mais o
que é retratado no clipe, sugere-se a leitura da referida letra de cangéo. Essa musica
€ interludio para a leitura e compreensao literaria do préximo poema ricardiano que

deve ser compartilhado com os estudantes logo em seguida.

Quadro 21 — Texto 02: A carne de Elza Soares

A carne

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
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A carne mais barata do mercado € a carne negra

Que vai de graga pro presidio

E para debaixo do plastico

Que vai de gracga pro subemprego
E pros hospitais psiquiatricos

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado € a carne negra

Que fez e faz histéria

Segurando esse pais no brago

O cabra aqui ndo se sente revoltado
Porque o revolver ja esta engatilhado
E o vingador é lento

Mas muito bem intencionado

E esse pais

Vai deixando todo mundo preto

E o cabelo esticado

Mas mesmo assim

Ainda guardo o direito

De algum antepassado da cor
Brigar sutilmente por respeito
Brigar bravamente por respeito
Brigar por justica e por respeito
De algum antepassado da cor
Brigar, brigar, brigar

A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra
A carne mais barata do mercado é a carne negra

Fonte: Transcrigdo do autor, 2022. Composi¢ao de: MARCELO, Y. JORGE, S. CAPPELLETE, U.

Quadro 22 — Texto 03: Mée-preta de Cassiano Ricardo

Mie-preta

Havia uma voz de choro
dentro da noite brasileira:
“druma yoyosinho

que a cuca ja i vem;
papai foi na roga

mamae logo vem...”

E a noite punha em cada sonho da crianca
uma porg¢do de lanterninhas de ouro.

E o dia era um bazar onde havia brinquedos
bolas de joa, penas de arara ou papagaios;

dia-palhago oferecendo os seus tucanos de veludo

arvores-carnaval que jogavam entrudo.
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Cada crianga ainda em botdo

chupava ao peito de carvdo de uma ama escrava
a alva espuma de um luar gostoso tdo gostoso
que o pequerrucho resmungava

pisca-piscando os dois olhinhos de topazio
cheios de gozo.

Parou o bate-pé dos pretos no terreiro.

La fora anda a invernia assobiando assobiando,
O céu negro quebrou a lua atras do morro.
Quem ¢ que esta gritando por socorro?

Quem ¢ que esta fazendo este rumor?
As folhas do canavial

cortam como navalhas:

por isso ao passar por elas

o vento grita de dor...

(O céu negro quebrou a lua atras do morro).

“Druma yoyosinho
que a cuca jaivem;
papai foi na roga
mamade logo vem...”

Fonte: RICARDO, C. 2005.

Cabera ao docente, uma primeira leitura entonada do poema acima. Durante
essa leitura, ele explica aos estudantes o significado de vocabulos que nao sao
conhecidos por eles. Essa explicagao faz parte do processo de mediagao leitora para
uma segunda leitura do texto literario, dessa vez, em formato jogral. A leitura em jogral
sera organizada para que cada estudante leia uma estrofe do poema até o final do
texto literario, enquanto os demais escutam com atengao. Nessa pratica, o docente
pede para que os leitores leiam o poema com fluidez, respeito aos sinais de pontuacao

e entonacao.

42 ETAPA - praticas de compreensao e apreciagao literaria a partir das leituras

anteriores

Considerando as trés leituras previamente realizadas, as atividades propostas
a sequir servirao para interpretacédo do poema ricardiano, além da relacdo de temas
presentes no texto literario para a produgao de infograficos. Assim, o docente reune a
turma em grupos de quatro a seis estudantes e entrega-lhe os enunciados para que
eles possam responder coletivamente, além de anotarem as respostas/reflexdes em

seus cadernos pessoais. Sera a reunidao dessas anotacdes que fara com que cada
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equipe, composta por trés ou quatro estudantes, construa um infografico
representativo sobre os dois poemas ricardianos apresentados até aqui, doravante
textos 03 e 05, a luz dos temas norteadores que foram suscitados no desenvolvimento

dessa proposta. Assim, seguem as questdes:

Quadro 23 — Questdes 04 a 07 a serem desenvolvidas para a pratica de leitura
literaria na Proposta B

Questao 04) Considerando o texto 03 (poema Mae-preta de Cassiano Ricardo) é notério que o eu-
lirico alude a um conhecimento da historiografia do nosso Pais. Explique com suas palavras quais
séo os episodios retratados nesse poema, justificando com textos do poema.

Questido 05) O texto 03 contém em sua primeira e ultima estrofe um trecho de uma cangéo do
folclore brasileiro: a lenda da Cuca. Essa cangédo de ninar ainda € conhecida nos dias de hoje.
Observando atentamente as estrofes do poema, explique o objetivo dessa cang¢ado dentro do texto
literario a partir dos versos “Havia uma voz de choro” e “Cada crianga ainda em botao / chupava ao
peito de carvdo de uma ama escrava’.

Questao 06) O texto 02 (cangéo A carne de Elza Soares) remete a um tema de relevancia social
conforme fora visto pelas imagens no Pinterest. os direitos dos negros. Pode-se dizer que essa
cangédo € um poema-protesto devido as suas caracteristicas de composi¢gdo com o uso de versos
que ecoam uma critica explicita a escravidao histérica e contemporanea no nosso Pais. Pensando
nessa letra de cangéo e no poema Méae-preta, quais séo os versos do poema de Cassiano Ricardo
que também retrata uma luta por direitos dos negros, embora em contextos sociais diferentes?
Discuta com o seu grupo sobre esses versos e elabore um paragrafo argumentativo relacionando
ambos os textos.

Questao 07) Explique o verso isolado “O céu negro quebrou a lua atras do morro” que antecede a
ultima estrofe do poema, Mae-preta, de Cassiano Ricardo.

Fonte: elaborado pelo autor, 2022.

Partindo do pressuposto de que essa Proposta B aborda dois poemas
ricardianos que, em Vamos Cacar Papagaios, fazem parte de uma antologia de outros
poemas retratadores sobre a Histéria do Brasil, € importante que ao propor essas
atividades, o professor seja um mediador e participe ativamente das discussdes dos
grupos.

Exercita-se, nesse momento, um dos principios do letramento literario em que
como discorre Cosson (2006, p. 180) “a literatura nos diz 0 que somos e nos incentiva
a desejar e a expressar o mundo por nés mesmos”. Essas discussdes acerca dos
textos vistos em aulas com o levantamento de conhecimentos prévios, fazem com que
essa literatura seja um aporte para a reflexao do sujeito, visto aqui como estudante
em formacgao leitora e literaria. O desenvolvimento dessas atividades tem como

objetivos:
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Quadro 24 — Principais objetivos a serem alcangados a partir das construgdes dos
enunciados das questdes de 04 a 07 da Proposta B

Questao 04 | Realizar leitura atenciosa de textos verbais; Realizar leitura explicita do tema

central abordado no poema.

Levantamento de conhecimentos prévios; Relagdo dos conhecimentos prévios com

Questao 05 | uma leitura implicita;

Buscar informagdes explicitas nos textos; Revisar sobre conhecimentos historicos;
Questao 06 | Realizar leitura critica de um texto ndo-verbal e verbal; Relacionar o tema do
poema com outros géneros discursivos; Formular hipoteses e construir argumentos

sobre elas.

Questao 07 | Revisar sobre o uso das figuras de linguagens; Buscar informagées implicitas no
texto.

Fonte: elaborado pelo autor, 2022.

Ademais, com o desenvolvimento dessas atividades, € importante que em
determinado momento de sua realizagao, o docente recorde sobre o uso dos textos
01, 02 e 03 que versam sobre outro tema da historiografia nacional, nesse caso,
relacionado a escravizagao dos indigenas sob a figura dos Bandeirantes.

Sera a partir desses conhecimentos construidos ao longo das aulas que
compdem essa Proposta B que se produzira, como material final, infograficos
relacionando as respostas e discussdes apreendidas com o suporte dos poemas O
rastro das pedras verdes e Mae-preta. Assim, para finalizar, sugere-se que, ainda

reunidos em grupos, os estudantes elaborem a seguinte atividade:

Quadro 25 — Atividade a ser desenvolvida para finalizagdo da Proposta B

Questdo 08) Ao longo dessas aulas, vocé aprendeu sobre dois poemas de Cassiano Ricardo
relacionados a outras linguagens. Tais textos literarios discutem dois temas que fazem parte da
Historia do Brasil. Pensando nesses temas, escolha um deles e elabore, juntamente com o seu
grupo, um infografico com informacbes atualizadas. Sejam criativos, objetivos e conte com a
orientacdo do seu professor. Utilize a midia digital Canva para a elaboracao desses materiais. Ao
final, hospede, com o auxilio do seu professor, em um Pinterest (galeria de imagens) da turma.

Fonte: elaborado pelo autor, 2022.

Com os recursos tecnolégicos utilizados no desenvolvimento dessa Proposta,
sera possivel, conforme mencionado no enunciado dessa atividade, utilizar a midia
digital Canva. Antes da realizagcédo dessa atividade, é importante que o docente revise

os conhecimentos acerca do género discursivo infografico com o apoio do Pinterest,
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logo, ele apresenta com o uso desta midia digital, exemplos de infograficos
construidos por diferentes usuarios que utilizam tal plataforma.

Para além das habilidades previstas no campo artistico-literario da BNCC
(BRAISL, 2018), tal atividade de finalizagéo da Proposta B trabalhara as habilidades
EM13LP10 e EM13LP44 pertencentes aos campos de atuagao social e jornalistico-
midiatico, respectivamente. Tais habilidades discorrem que o sujeito em seu processo

de formagao em linguagens deve ser capaz de:

(EM13LP10) Selecionar informacdes, dados e argumentos em fontes
confiaveis, impressas e digitais, e utiliza-los de forma referenciada, para que
o texto a ser produzido tenha um nivel de aprofundamento adequado (para
além do senso comum) e contemple a sustentagcao das posi¢des defendidas
(BRASIL, 2018, p. 499).

(EM13LP44) Analisar, discutir, produzir e socializar, tendo em vista temas e
acontecimentos de interesse local ou global, noticias, fotodenuncias,
fotorreportagens, reportagens multimidiaticas, documentarios, infograficos,
podcasts noticiosos, artigos de opinido, criticas da midia, viogs de opiniao,
textos de apresentacdo e apreciacdo de produgdes culturais (resenhas,
ensaios etc.) e outros géneros proprios das formas de expresséo das culturas
juvenis (vlogs e podcasts culturais, gameplay etc.), em varias midias,
vivenciando de forma significativa o papel de repérter, analista, critico,
editorialista ou articulista, leitor, vlogueiro e booktuber, entre outros.
(BRASIL, 2018, p. 512).

Ao produzir esses materiais sobre um dos temas escolhidos — escravidao no
Brasil com indios e negros — o estudante estara imerso em uma ampla pesquisa para
a producado de informagdes e dados a serem transpostos no infografico. Assim,
tratando-se do uso do Canva, vale mencionar que tal midia digital, é utilizada para a
criacdo de layouts, templates e materiais graficos que n&o requerem um
embasamento técnico e profissional como demais programas utilizados por
comunicadores e designers pertencentes a Adobe Creative Cloud, no caso, o uso do
Photoshop, llustrator e Indesign, por exemplo.

Desse modo, a escolha dessa midia digital para o desenvolvimento dessa
etapa da Proposta se mostra interessante, pois tal ferramenta é didatica e de facil
manuseio, embora requeira um cadastro prévio. A seguir, seguem alguns recortes de

tela que justificam tal afirmativa:
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Figura 16 — Recorte de tela da pagina inicial do Canva
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Fonte: do autor, 2022.

Figura 17 — Recorte de tela da pagina de modelos de Infograficos do Canva
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Fonte: do autor, 2022.

A finalizacdo dessa Proposta B se dara com a apresentacao dos infograficos
em sala de aula. O docente pode, com a sua conta ja criada no Pinterest, hospedar
esses materiais visuais e compartilhar o /link da pasta com os Pins para os estudantes.
Os materiais produzidos também poderao ser impressos e divulgados em um mural
no ambiente escolar, por exemplo.

Desse modo, ao ser desenvolvida tal Proposta, lida-se com um parametro
essenciais na formacao de um leitor-literario: a conscientizagao social e cidada com o
apoio da Literatura enquanto objeto de arte. Esta Proposta, além de desenvolver

relagdes dialdgicas conforme vista em Bakhtin (2011), trabalha com a Arte enquanto
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materialidade de um discurso (BAKHTIN; VOLOCHINOV, 1976) que culmina na leitura
e interpretacdo de diferentes géneros discursivos aqui apresentados, desde os
poemas ricardianos até as pinturas, perpassando pela letra de cangao.

Assim, reconhece-se que a fungao social do letramento dentro dos postulados
de Rojo (2015) é alcangada. As midias digitais que séo inseridas aqui partem do
principio de um leitor imergido em uma cultura digital a luz da BNCC (BRASIL, 2018)
e adepto & uma cultura das midias (SANTAELLA, 2003). E, entdo, nesse movimento
que o ensino de literatura deve caminhar. O professor, mediador no processo de
formacao de leitores literarios, reconhece tal digitalidade e as insere nas suas
estratégias didaticas para nao tratar a Literatura apenas por um viés diacronico, mas

sim sincronizado com o espacgo-tempo do individuo em formacéo.

4.3 Proposta C: A xicara de café

A ultima proposta dialégica dessa dissertagdo tem como base o poema A xicara
de café pertencente a parte O canto do homem e da terra de Vamos Cacgar Papagaios.
Por se tratar de um texto literario extenso que demanda um maior tempo de leitura,
optou-se por desenvolvé-lo em uma unica Proposta. Desse modo, a organizagao
textual relaciona textos literarios entre si e utiliza a midia digital Instagram como

ferramenta de finalizagdo apds a compreensao dos textos discursivos.

12 ETAPA - leitura de textos literarios e obra de arte acerca de um tema em

comum: o café

Nesse sentido, a apresentacao dos textos dessa Proposta C podera ser feita
utilizando novamente o Microsoft Sway, ou seja, o docente cria um material no Sway
com os textos a serem utilizados e o reproduz com o uso de um Datashow ou por meio
de um link gerado pela midia digital para que os estudantes acessem diretamente dos

seus smartphones ou recursos tecnolégicos de uso pessoal.
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Figura 18 — Modelo de um Sway para apresentacao dos textos da Proposta C
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Fonte: elaborado pelo autor, 2022.

Espera-se que o desenvolvimento dessa Proposta leve de duas a quatro aulas,
levando em conta uma atividade extraclasse a ser realizada pelos estudantes. O tema
central € o café. O professor, logo, pode desenvolver tais atividades com os
estudantes organizados em duplas para uma troca de experiéncias dialogada. Assim,
em primeiro lugar, ha a apresentacao e leitura dos textos 01 e 02 e a Pintura 01, sé&o

eles:

Quadro 26 — Texto 01: A xicara de café de Cassiano Ricardo

A xicara de café

A xicara é branca e pequena como uma casca de ovo.
O gargom traz o bule e derrama o café forte e novo
como se derramasse por encanto

uma pequena noite liquida e cheirosa

na casca de ovo.

A minha xicara de café
¢ o resumo de todas as coisas que vi na fazenda e
me vém a memoria apagada.

Na minha memoria anda um carro de bois a bater
as porteiras da estrada...
na minha memoria pousou um pinhé a gritar crapinhé!

E passam uns homens
que levam as costas
jacas multicolores
com graos de café.
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E piscam 14 dentro no fundo do meu coragio
uns olhos negros de cabocla a olhar pra mim
com o seu vestido de alecrim e pés no chio.

Uma casinha cor de luar na tarde roxo-rosa...

Um cuitelinho verde a sussurrar enfiando o bico
na catleia cor de sol que floriu no portdo.

E o coronel no alpendre a calcular a safra do espigdo.
E as pamonhas inconhas de milho amarelo?
E os viras e canarios a saltar sobre o farelo?

Mas acima de tudo
aqueles olhos de veludo de cabocla maliciosa a olhar

para mim
com seu vestido de alecrim...

E eu vejo os bragos enormes dos pardos guindastes
correrem nas carretilhas a beira do cais.
E segurarem as louras pilhas
de sacos de café com a direcdo escrita em
verdes iniciais com letras garrafais.

E cada um deles revirando o carretel de carretilha
mostrando os dentes estridentes como enorme bicharoco
a cometer esta monstruosa maravilha:

arrebatar do chio trinta sacos num soco!

A chaminé da um urro, dentro de um céu oco:
¢ a manha que abre a boca vermelha
e dd um grito no mar.

O grito vai morrendo pouco a pouco até morrer,
bem de-va-gar.

Depois, sdo escuros cargueiros

que partem levando o Brasil

por sobre um mar de listas paralelas
no dorso de dragdo escamado de anil...

E a questdo do Instituto do Café?
E o trotdo galopado do meu pangaré?
E o saci-pereré? E o José Prequeté?
Tudo isto me povoa o espirito enquanto bebo a
pequenina noite liquida e cheirosa da minha
xicara de café.

Fonte: RICARDO, C. 2005.

Quadro 27 — Texto 02: O moinho de café de Fernando Pessoa

O moinho de café
Moi graos e faz deles pod
O p6 que minh’alma ¢
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Moeu quem me deixa s6

Fonte: PESSOA, F. 2008.

Quadro 28 — Pintura 01: Café de Candido Portinari

Fonte: PORTINARI, C. Café, 1935. Oleo s/tela. 130x195cm. Museu Nacional de Belas Artes, Rio de
Janeiro - RJ.

22 ETAPA - praticas de compreensao e apreciagao literaria a partir das leituras

anteriores

Ap0s a leitura dos textos indicados para essa Proposta C, o professor inicia a
atividade de apreciacao literaria com os alunos reunidos em duplas. Tais questdes
podem ser distribuidas de maneira impressa ou projetadas digitalmente. O objetivo é
que os estudantes discutam as respostas e, ao final, exponham oralmente suas
reflexdes de leitura aos demais colegas da sala com o professor mediando tal partilha.

Assim, seguem os enunciados a serem considerados para essa atividade:

Quadro 29 — Questdes 01 a 04 a serem desenvolvidas para a pratica de leitura
literaria na Proposta C

Questao 01) O eu-lirico de “A xicara de café” se apresenta como um homem da cidade que decide
parar para tomar um café como é observado no segundo verso do poema. Ao longo dos versos, ele
narra aspectos pessoais e histéricos tendo como plano de fundo “o café”. Pensando nisso e
considerando que a literatura é uma expressao da linguagem, qual seria o estado emocional desse
eu-lirico quando ele enfatiza com um pronome possessivo em seus versos: “a minha xicara de café”?
Explique.
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Questao 02) Inspirado na resposta da questao anterior, explique o duplo sentido da palavra “moinho”
presente no texto 02, o poema de Fernando Pessoa.

Questao 03) Elabore uma resposta consistente que explique a relagéo da estrofe: “E passam uns
homens / que levam as costas / jacas multicolores / com graos de café” do poema de Cassiano
Ricardo com pintura Café de Candido Portinari.

Questao 04) O poema de Cassiano Ricardo tem uma sensibilidade emotiva e histdrica intercalada
nos versos. Sendo assim:
a) Transcreva quais sao os versos do poema em que o eu-lirico estda chamando a atengao para
a exportagéo do café como cunho politico.
b) Aponte se o poema de Fernando Pessoa ou a pintura de Candido Portinari se relaciona com
a melancolia do eu-lirico ao longo do poema;
c) Aponte se o poema de Fernando Pessoa ou a pintura de Candido Portinari se relaciona com
um retrato da Histdria nacional que o eu-lirico discorre ao longo do poema;

Fonte: elaborado pelo autor, 2022.

Reconhece também que o estudo desses enunciados, enquanto apreciagao

leitora e literaria, tem por objetivos:

Quadro 30 - Principais objetivos a serem alcangados a partir das construgbes dos
enunciados das questdes de 01 a 04 da Proposta C

Questao 01 | Levantamento de hipoteses; Analise gramatical.

Questdo 02 | Sentido conotativo da palavra; Estudo da ambiguidade lexical;

Questao 03 | Relacao intertextual entre o texto literario e outros géneros discursivos; Leitura de

texto ndo-verbal.

Letra A — Levantamento de informacgdes explicitas no texto; Revisdo sobre figuras
Questao 04 | de linguagens;

Letra B — Levantamento de hip6teses; Relagéo entre géneros discursivos;

Letra C — Levantamento de hipoteses; Relagao entre géneros discursivos;

Fonte: elaborado pelo autor, 2022.

Desse modo, o trabalho dessa proposta caminha para mais uma producao
artistica por parte dos discentes. Tal produgao fara uso de uma midia digital conhecida
no cotidiano deles, o Instagram. Observa-se aqui mais uma etapa de um ensino de
poesia que se alia as midias digitais para um desenvolvimento o da leitura critica e da

formacao de leitores literarios.

32 ETAPA - finalizagdo da Proposta C com o uso do Instagram
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ApOs a resolugao e compartilhamento de respostas dos estudantes em sala de
aula, o professor os convida a finalizarem a Proposta com o uso da fotografia e
edicbes que a midia digital Instagram oferece. Considerando que, conforme
mencionado no segundo capitulo dessa dissertagdo, os jovens possuem, em sua
maioria, smartphones, a estratégia € que os discentes fotografem — como atividade
extracurricular e em suas casas — simbolos, situacdes do cotidiano ou até mesmo
xicaras de café. Objetos e situagcbes essas que se relacionam com os textos
apresentados até o momento.

Esses registros fotograficos serdo enviados ao professor que criara um perfil
no Instagram para compartilhar tais fotografias com trechos do poema de Cassiano
Ricardo e/ou com depoimentos dos estudantes sobre a produgdo fotografica e a
relagdo com o poema. Sera construida, entdo, uma galeria virtual inspirada em um
poema ricardiano sobre um tema de recorréncia na literatura e nas artes em geral
fomentando os recursos de leitura nao-verbal da area de Linguagens e suas
tecnologias.

Como finalizagao, os estudantes podem — democraticamente — eleger um nome
para o perfil na rede social e, com suas contas pessoais, seguirem e compartilha-las
na rede digital. Assim, evidencia-se uma literatura que vai para além da sala de aula
e que se torna significativa como preconiza Cereja (2005). Logo, com o
desenvolvimento de tal Proposta e o reconhecimento de um ensino de literatura
significativo, compreende-se que a literatura é uma expressao da linguagem e que as
habilidades do campo artistico-literario (BRASIL, 2018) propostas para o EM estarao
em consonancia na formacao desse leitor literario que conhecera parte da obra de

Cassiano Ricardo.
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CONCLUSAO

Neste trabalho foram apresentadas trés propostas dialdgicas para o ensino de
poesia a partir de poemas de Cassiano Ricardo pertencentes a obra Vamos Cacar
Papagaios, publicada em 1926, com o uso de midias digitais para uma reflexdo sobre
estratégias didaticas das aulas de Literatura durante o Ensino Médio.

O percurso da pesquisa até a apresentacdo das propostas,
metodologicamente, foi um recorte tedrico acerca do que se compreende como
dialogismo; a formagdo do perfil do leitor no Brasil; os multiletramentos no
desenvolvimento leitor; a integralidade do sujeito vista pelas competéncias gerais e
especificas da BNCC (BRASIL, 2018) da area de Linguagens para o Ensino Médio;
as midias digitais dentro de um contexto hipermoderno; além de uma sintese
biografica sobre o poeta Cassiano Ricardo.

E nesse movimento que o aluno — visto aqui como um sujeito integral em
formacao cidada, pedagdgica e social dentro de um ambiente escolar — esta inserido.
Logo, perguntas de pesquisa foram levantadas: a) Como propor atividades dialégicas
de leitura, interpretagdo e compreenséao da literatura com o uso das midias digitais
que faga o docente ir além do texto literario enquanto materialidade verbal?; b) Como
fazer o uso das midias digitais como instrumento de replicacdo do texto literario, em
especial o poema, como estratégia de formacao de leitores?. As respostas foram
apresentadas como sugestdes de propostas dialdgicas ao longo do ultimo capitulo.

Esta pesquisa teve como objetivo geral apresentar propostas dialdgicas de
leitura e compreensao de poemas de Cassiano Ricardo com o uso das midias digitais
para potencializar um ensino de poesia mais dinamico e critico com base na BNCC
(BRASIL, 2018) para o Ensino Médio. Assim, os poemas Céu e mar; O poema; Reis
magos; A conquista das esmeraldas; mée-preta; e A xicara de café, pertencentes a
obra Vamos cacar papagaios, foram selecionados para o desenvolvimento das
Propostas dialogicas que articulou diferentes géneros discursivos para a formacgao de
atividades voltadas a formacgao de leitores literarios.

Essa formacdo foi dissertada com o que se compreende como
hipermodenismo, teoria preconizada por Charles (2009) e discutida por Rojo e
Barbosa (2015) no que se concerne aos multiletramentos com o uso de midias digitais

na internet. Nesse sentido, requer reconhecer que o ensino de literatura ndo deve ser
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compreendido apenas com seus conhecimentos historiograficos — aqueles que
justificam as particularidades histéricas das escolas literarias. Cereja (2005) adverte
que a literatura na sala de aula fora enraizada com diversas metodologias
verticalizadas que focalizavam o estudo do objeto literario por um viés academicista —
dispensando a relagao autor x leitor, tampouco uma relagao dialogada.

Nessa reflexdo sobre o ensino de literatura, Cereja (2005, p. 198) revela que:

O ensino de literatura no ensino médio deve, a nosso ver, estar
comprometido, primeiramente, com as habilidades de leitura, a fim de que o
aluno se transforme num leitor de textos literarios competente. Além disso,
como € a um soO tempo linguagem, discurso e objeto artistico, a literatura deve
ser tomada tanto em sua dimensdo comunicativo-interativa, dialégica e
estética, quanto em sua dimenséo histérica, social e ideoldgica.

Reconhecer essas habilidades de leitura para além dos postulados de Solé
(1999), no entanto, é compreender que o leitor, centralizado nesse ensino literario,
pode ter um conhecimento prévio sobre uma ou algumas das midias digitais
apresentadas nesse texto, uma vez que ele € um sujeito inserido em uma cultura
digital e ndo esta dissociado dela conforme preconiza a BNCC (BRASIL, 2018).

E compreensivel que, mediante o surgimento de diversas midias digitais ao
longo desta ultima década, o perfil do leitor foi ressignificado. Conforme apresentado,
a concepcao sobre leitura em nosso Pais é versada desde o periodo colonial com a
chegada da familia real ao Rio de Janeiro e perpassada por diversos embasamentos
tedricos da Linguistica Aplicada e em pesquisas como a 52 edigdo da Retratos da
Leitura no Brasil que mostrou uma queda exponencial no numero de leitores de livros
fisicos. Assim, a significacdo sobre a leitura é intrinseca ao que se pode considerar
como leitura literaria, abstendo-se de valores estéticos e/ou historiograficos
pertencentes a Teoria da Literatura.

Nessa significagcdo, o professor de literatura, mediador nesse processo de
ensino-aprendizagem, também é parte contribuinte desse cenario de formacgéo leitora-
literaria. Nesse sentido, cabe ao docente reconhecer o dialogismo como fator
essencial na formagao dos géneros discursivos, as tecnologias digitais e seus meios
de acesso, as competéncias gerais para a formagéo integral do aluno, além das
voltadas a area de Linguagens e do campo artistico-literario. Estes sdo elementos
primordiais na constru¢do de um ensino de poesia — consequentemente de literatura

— mais reflexivo e critico.
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Ademais, estudar um poeta pouco discutido no canone da literatura brasileira,
como o Cassiano Ricardo, € dar abertura as inumeras possibilidades de
(re)conhecimento de autores e autoras que séo parte integrante de uma formacao
social brasileira, tanto nos aspectos artisticos, quanto nos historiograficos, o que cria
uma relevancia para os poemas da obra corpus desta pesquisa. Tais textos literarios
dialogam cultural e historicamente com elementos da fauna e flora brasileiras que,
para além da primeira fase do movimento modernista nas Artes e Literatura do Brasil,
servem como repertorio na formacgao leitora dos sujeitos.

Espera-se que com a divulgagdo e leitura desta pesquisa por parte da
comunidade académica, em especial professores de Lingua Portuguesa e
Linguagens, tais propostas sejam desenvolvidas para um aprimoramento de novas
estratégias de leitura a partir da poesia em didlogo com demais géneros discursivos
aliadas ao uso das midias digitais. Tais midias apresentadas ao longo desse texto
como ferramentas de apreciacao e réplica leitora, pertencentes a um universo digital
em que esse sujeito esta imergido.

Para além da divulgacao e leitura, faz-se importante a troca de experiéncias
sobre praticas de formacao de leitores que reconhegam o perfil do novo leitor: aquele
que surge das midias digitais para o mundo externo criando uma relagao midia-texto-
leitor. Logo, ao se pensar em uma sociedade multiletrada, cabe reconhecer o papel
da leitura como carater emancipatorio conforme visto em Freire (1989) e que essa
formacdo de leitores perpassa o ambiente escolar, sendo ele, um elemento
centralizador na construgao de saberes, em especial os da leitura literaria.

Assim, nao se pode afirmar que o numero de leitores no Brasil esta em queda,
mas sim que a compreensao sobre o0 que é leitura esta em constante mudancga, haja
vista a evolugdo das midias digitais a que o leitor tem acesso. Nessa premissa,
portanto, a formagao de professores de literatura nesse contexto sociohistérico, em
especial o pés-pandemia do virus SARS-COV, conhecido como Coronavirus, precisa
ser instrumento de constante reflexao tendo como base esse perfil de leitor digital para
que, ndo apenas a essas geragoes, a literatura seja cada vez mais um instrumento,

além de humanizador, libertador.
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