UNIVERSIDADE DE TAUBATE

Felipe Alves dos Santos

LEITURA E PRODUGAO DE GRAFICOS ESTATiISTICO-MATEMATICOS NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Taubaté - SP
2022



Felipe Alves dos Santos

LEITURA E PRODUGAO DE GRAFICOS ESTATiISTICO-MATEMATICOS NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Dissertacao apresentada como requisito parcial
para obtencgao do titulo de Mestre em Linguistica
Aplicada pelo Programa de Pds-graduacado em
Linguistica Aplicada da Universidade de
Taubaté.

Area de Concentracdo: Lingua materna e
Linguas estrangeiras

Orientadora: Profa. Dra. Maria Aparecida
Garcia Lopes Rossi

Taubaté - SP
2022



Grupo Especial de Tratamento da Informacao — GETI
Sistema Integrado de Bibliotecas — SIBi
Universidade de Taubaté - UNITAU

S2371 Santos, Felipe Alves dos

Leitura e Produgao de graficos estatistico-matematicos no

ensino de Lingua Portuguesa / Felipe Alves dos Santos. -- 2022.
163 f. :il.

Dissertagao (mestrado) - Universidade de Taubaté, Pré-reitoria
de Pesquisa e Pos-graduagao, Taubaté, 2022.

Orientagao: Profa. Dra. Maria Aparecida Garcia Lopes-Rossi,
Pré-reitoria de Pesquisa e Pds-graduacgéo

1. Gréficos estatistico-matematicos. 2. Leitura. 3. Producao.
4. Lingua Portuguesa — Estudo ensino. 5. BNCC. |. Universidade de

Taubaté. Programa de Pés-graduagcédo em Linguistica Aplicada.
[I. Titulo.

CDD - 469.07

Ficha catalografica elaborada pela Bibliotecaria Luciene Lopes - CRB 8/5275



Felipe Alves dos Santos

LEITURA E PRODUGAO DE GRAFICOS ESTATISTICO-MATEMATICOS NO
ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Dissertagao apresentada como requisito parcial
para obtengao do titulo de Mestre em Linguistica
Aplicada pelo Programa de Pods-graduagao em
Linguistica Aplicada da Universidade de
Taubate.

Area de Concentracdo: Lingua materna e
Linguas estrangeiras

Orientadora: Profa. Dra. Maria Aparecida
Garcia Lopes Rossi.

Data: 01 /04 / 2022

Resultado: Aprovado

BANCA EXAMINADORA

Professora Dr2.: Maria Aparecida Garcia Lopes Rossi  Universidade de Taubaté

Assinatura:

Professora Dr2.: Maria do Carmo Souza de Almeida Universidade de Taubaté

Assinatura:

Centro Universitario de Itajuba

Professora Dr?.: Alba Helena Fernandes Caldas
- FEPI

Assinatura:




Dedico este trabalho (conquista) a minha familia:
meus pais, minha irma, minha avdé e minha
namorada, que sempre me apoiaram, entenderam
minha auséncia e me incentivaram a continuar

mesmo nos momentos mais dificeis.



AGRADECIMENTOS

Sempre e em primeiro lugar a Deus pela vida e por todas as oportunidades que
me da. Sem Ele nada seria possivel.

A Profa. Dra. Maria Aparecida Garcia Lopes Rossi, minha orientadora, pelo
acolhimento desde a entrevista para ingresso no Curso de Pds-graduagao - Mestrado
em Linguistica Aplicada da Universidade de Taubaté. Por todo apoio e conhecimento
compartilhado, por ndo ter medido esforgos para fazer as orientagées e encontros,
ainda que estivéssemos em um contexto de pandemia. Agradeco, ainda, pela
paciéncia e companheirismo, pelas vezes que me incentivou a prosseguir no caminho
e pelas vezes que viu minha pesquisa além dos que meus olhos viam e me orientou
num caminho melhor. Seu apoio e generosidade tornaram o percurso mais leve.

A minha familia, em especial meus pais, grandes amores da minha vida, pelo
apoio e compreensao, pelo amor incondicional e por acreditarem nos meus sonhos
desde sempre. Muito mais que acreditarem nos meus sonhos, apoiarem-me na
conquista de cada um deles. As minhas amadas irma e namorada por todo apoio,
carinho, confianga e generosas palavras de incentivo

A todos os professores do Programa de Pds-graduacédo - Mestrado em
Linguistica Aplicada da Universidade de Taubaté por compartilharem conhecimentos
tdo ricos a minha formagcdo académica e por proporcionarem momentos tao
prazerosos de constru¢gao de conhecimentos.

Aos colegas que dividiram essa trajetdria junto a mim, 252 turma de Pés-
graduagéao - Mestrado em Linguistica Aplicada da Universidade de Taubaté, porque
mesmo em tempos pandémicos pudemos fazer bons lagcos de companheirismo e nos
ajudarmos mutuamente.

A Prefeitura Municipal de S&o José dos Campos, por meio do Programa para o
Desenvolvimento do Servidor Municipal - PRODESEM, pela ajuda financeira prevista
por meio de concessao ao servidor publico. Essa concessao foi muito importante para
a feitura desse curso de Pds-graduacgao - Mestrado.

Aos meus queridos alunos, os de ontem, os de hoje e 0os que virao, pois
representam a razao de ser do meu desenvolvimento profissional e incentivo a buscar
sempre mais conhecimentos. Sou grato por té-los ao meu lado.

Por fim, a todos os que participaram direta ou indiretamente dessa trajetéria

junto a mim.



A leitura do mundo precede a leitura da
palavra, dai que a posterior leitura desta nao
possa prescindir da continuidade da leitura
daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensao do texto a
ser alcangada por sua leitura critica implica a
percepcdo das relagdes entre o texto e o
contexto. (FREIRE, 1989, p. 9)



RESUMO

O tema desta pesquisa sao atividades de leitura e de producgéo de graficos estatistico-
matematicos em aulas de Lingua Portuguesa, como parte da estrutura composicional
dos géneros discursivos como reportagens, textos de divulgagao cientifica, textos
didaticos de disciplinas como Geografia e Ciéncias. Nos descritores do Sistema de
Avaliacdo da Educacéo Basica (SAEB) para Lingua Portuguesa (BRASIL, 2019), ha
indicacbes de exploragcao de elementos composicionais ndo verbais, dentre eles
graficos, para aprimoramento das habilidades de leitura e interpretacdo de géneros
discursivos. A Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) propde
praticas leitoras e de producdo de grafico matematico como elemento de géneros
discursivos multissemiéticos a partir do 3° ano até o Ensino Médio, em Lingua
Portuguesa. Como professor, observo que os materiais didaticos de Lingua
Portuguesa com os quais tenho contato pouco abordam ou ndo abordam atividades
de leitura e interpretagao de graficos estatistico-matematicos. Dessa forma, o objetivo
geral desta pesquisa é propor atividades de leitura e de producdo de graficos
estatistico-matematicos que possam ser incluidas nas aulas de Lingua Portuguesa do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio, para contribuir com o desenvolvimento da
competéncia leitora e escritora dos estudantes com relagdo a esse tema.
Teoricamente, a pesquisa se baseia na abordagem sdécio-historica e multissemiotica
de ensino de Lingua Portuguesa baseada na perspectiva bakhtiniana, articulada a
perspectiva sociocognitiva e dos multiletramentos para a leitura e produgao escrita.
Tem a BNCC (BRASIL, 2018) como referéncia sobre habilidades a serem mobilizadas
nas atividades propostas para leitura e produgao de graficos estatistico-matematicos.
Metodologicamente, a pesquisa é de natureza qualitativa, do tipo bibliografico. Os
resultados demonstraram que a ha caréncia de pesquisas sobre o tema em Linguistica
Aplicada e que é possivel a abordagem dos graficos estatistico-matematicos em aulas
de Lingua Portuguesa com aplicacao de metodologia de trabalho que esteja alinha as
concepgodes propostas nesta pesquisa. Conclui-se que a proposicao de atividades
de leitura e de producdo de graficos estatistico-matematicos em aulas de Lingua
Portuguesa, além de ser uma abordagem possivel, € um tema que ainda precisa ser
explorado. Nesse sentido, esta pesquisa apresenta uma série de estratégias para o
desenvolvimento de atividades de leitura e producao que podem ser utilizadas em sala
de aula, auxiliar os professores em seu planejamento e pratica em uma perspectiva
de leitura sociocognitiva, de produgdo com base na concepgéo de género discursivo
e aprimoramento das estratégias de ensino-aprendizagem a partir da pedagogia dos
multiletramentos. Promove, portanto, uma contribuigdo significativa com o campo de
estudo da Linguistica Aplicada.

PALAVRAS-CHAVE: Graficos estatistico-matematicos. Leitura. Producdo. Ensino
de Lingua Portuguesa. BNCC.



ABSTRACT

The theme of this research is the production of graphic structures for mathematical
reading activities, as part of the composition of discursive genres such as reports,
scientific dissemination texts, didactic texts in subjects such as Geography and
Science. In the Basic Education Evaluation System (SAEB) descriptors for Portuguese
Language (BRASIL, 2019), there are indications for explorations of non-compositional
elements, including graphics, to improve reading and interpretation skills of genres.
The National Curricular Common Base - BNCC (BRAZIL, 2018) practical readers and
mathematical graphic production as well as multi-optic discursive genres from the 3rd
year to high school, in Portuguese. As a teacher, | have contact with Portuguese
language teaching materials with which the teaching materials that address or do not
have contact with the reading and interpretation of few statistical-mathematical
resources. Thus, the research objective is this general activity and reading of
production of being statistical-mathematicians that can include Portuguese language
classes of Elementary School, to contribute to the competence of the reader to propose
and writer of the students in relation to this theme.Theoretically, the research is based
on the socio-historical and multisemiotic approach to teaching Portuguese based on
the Bakhtinian perspective, articulated to the sociocognitive perspective and
multiliteracies for reading and writing. It has the BNCC (BRASIL, 2018) as a reference
on skills to be mobilized in the proposed activities for reading and producing statistical-
mathematical graphs. Methodologically, the research is of a qualitative nature, of the
bibliographic type. The results showed that there is a lack of research on the subject
in Applied Linguistics and that it is possible to approach statistical-mathematical
graphics in Portuguese language classes with the application of a work methodology
that is in line with the concepts proposed in this research. It is concluded that the
proposition of reading activities and the production of statistical-mathematical graphs
in Portuguese language classes, in addition to being a possible approach, is a topic
that still needs to be explored. In this sense, this research presents a series of
strategies for the development of reading and production activities that can be used in
the classroom, helping teachers in their planning and practice in a socio-cognitive
reading perspective, of production based on the conception of discursive genre and
improvement of teaching-learning strategies based on the pedagogy of multiliteracies.
It therefore promotes a significant contribution to the field of study of Applied
Linguistics.

Key-words: Estatistic matematich grafs. Reading. Production. Portuguese Linguage
teching. BNCC.
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INTRODUGAO

Esta pesquisa apresenta como tema atividades de leitura e de producao de
graficos estatistico-matematicos em aulas de Lingua Portuguesa, mobilizando
conhecimentos matematicos e habilidades de leitura. Tal proposta se baseia nos
necessarios reconhecimento e compreensao dos elementos niao verbais, como parte
da estrutura composicional dos géneros discursivos, como ja demonstraram estudos
das ultimas décadas, dentre outros, Dionisio (2005) e Rojo (2012). Graficos
estatistico-matematicos aparecem como elementos composicionais de reportagens,
textos de divulgacdo cientifica, textos didaticos de disciplinas como Geografia e
Ciéncias e, ainda, em enunciados de problemas matematicos, apenas para citar
géneros discursivos utilizados em atividades escolares.

A motivacdo de fazer esta pesquisa surgiu da experiéncia que tenho como
professor de Ensino Fundamental (anos iniciais) e de Matematica, situagées em que
observo necessidades de aprendizagem em relagdo a leitura e interpretacdo de
graficos. Os estudantes apresentam muitas dificuldades na realizagao de inferéncias
ou até mesmo na interpretacdo, no nivel de decodificagdo, das informacdes dos
graficos como elemento de composigdo de géneros discursivos e, também, como
elementos de atividades de Matematica. Essa dificuldade na leitura de graficos
prejudica a compreensao de forma que a fungdo desses recursos visuais para
sintetizar as informagdes contidas em um texto se perde e de forma que a resolugao
de problemas matematicos também fica comprometida ou até impossibilitada.

A relacao entre proficiéncia leitora e resolugéo de problemas matematicos vai
além da compreenséao de graficos estatisticos matematicos. A compreensao leitora
também diz respeito a disciplina de Matematica no que se refere a sinais de
pontuacgdo, efeitos de sentido de palavras e recursos morfossintaticos, relagdes de
causa e consequéncia, dentre outras habilidades necessarias a compreensao e
resolucdo de problemas matematicos, como expdéem Machado e Matos (2019).
Segundo as autoras, “estudos apontam para a relacao entre proficiéncia em leitura e
desempenho em matematica, confirmando nossa premissa de que a compreensao
leitora € basilar para a resolugdo de problema matematico” (p. 94). Parte dos
resultados negativos dos alunos do Ensino Fundamental em avaliagdes de
Matematica em larga escala, como a prova do Sistema de Avaliagdo da Educacgao
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Basica — SAEB (BRASIL, 2019), por exemplo, podem estar relacionados a dificuldade
de compreensio leitora, na percepcio dessas pesquisadoras.

O SAEB (BRASIL, 2019) que realiza avaliagbes com periodicidade de ano sim
€ ano nao, nas escolas publicas de todo o Brasil, classifica a aprendizagem dos
estudantes pelo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB). Nesse
processo, se verifica a proficiéncia leitora a respeito do grafico matematico, que
aparece no conjunto de descritores de habilidades em Matematica, sob o titulo de
“tratamento da informagao”. Esse nome sugere que nao se trata apenas de realizagao
de calculos, mas da leitura detalhada e atenta de dados e informagdes que possam
favorecer o procedimento de calculo, quando necessario. A leitura do elemento grafico
estatistico-matematico € necessaria, pois sendo esse elemento um dos componentes
de um problema matematico, traz informagdes sintetizadas. Uma boa leitura desse
elemento pode, inclusive, abster a necessidade de realizagédo de calculos.

Nos descritores do SAEB para Lingua Portuguesa, nos conjuntos
“procedimentos de leitura”, “implicacdo do suporte, do género e/ou do enunciador na
compreensao do texto” e “relacdo entre textos” (BRASIL, 2019), ha indicagdes de
exploracao de elementos composicionais ndo verbais para aprimoramento das
habilidades de leitura e interpretacdo de géneros discursivos. Dentre esses
elementos, podem estar os graficos, como componentes da infografia, principalmente
em reportagens, textos de divulgacao cientifica e textos didaticos de disciplinas como
Geografia e Ciéncias. Sao, portanto, muitas oportunidades em que os alunos do
Ensino Fundamental e do Ensino Médio precisam compreender graficos estatistico-
matematicos e em que sao avaliados por isso.

No senso comum, talvez, o grafico estatistico-matematico seja assunto a ser
abordado somente em Matematica. Entretanto, a Base Nacional Comum Curricular —
BNCC (BRASIL, 2018) propde praticas leitoras e de produgao de grafico matematico
como elemento de géneros discursivos multissemioticos a partir do 3° ano dos anos
iniciais, em Lingua Portuguesa, como se observa na habilidade transcrita abaixo, a

ser desenvolvida no 3° ano do Ensino Fundamental.

(EFO3LP25) Planejar e produzir textos para apresentar resultados de
observagbes e de pesquisas em fontes de informagdes, incluindo, quando
pertinente, imagens, diagramas e graficos ou tabelas simples, considerando
a situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto (BRASIL, 2018, p. 129).
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Importa ressaltar que o grafico estatistico-matematico como parte de um texto
verbal favorece o trabalho com a multimodalidade ou multissemiose tratada também
nesse documento e defendida como abordagem necessaria no ensino de Lingua
Portuguesa. Conforme Defendi e Fernandes (2020), ao mencionar o aspecto da
multimodalidade, a BNCC (BRASIL, 2018) propde o desenvolvimento de alunos
observadores e criticos, por meio da leitura. Além desses aspectos, favorece-se
também o produtor criativo, que potencializa suas habilidades por meio do
multiletramento, proporcionado pela inclusdo de géneros discursivos multimodais no
processo de desenvolvimento das habilidades de leitura e producdo de exemplares
de géneros discursivos. Esses exemplares de géneros discursivos sugerem que a
formacao para proficiéncia leitora deve contemplar, além do texto verbalmente escrito,
0S recursos nao verbais que compdem o texto multimodal. Assim, o texto multimodal
apresenta caracteristica de integragéo entre o verbal e o ndo verbal.

Ao apresentar o grafico estatistico-matematico também nas habilidades de
Lingua Portuguesa, faz-se a integracdo destes componentes. A BNCC (BRASIL,
2018) mantém o conhecimento de graficos em habilidades a serem desenvolvidas do

6° ao 9° ano, como se observa em:

(EF69LP32) Selecionar informagdes e dados relevantes de fontes diversas
(impressas, digitais, orais etc.), avaliando a qualidade e a utilidade dessas
fontes, e organizar, esquematicamente, com ajuda do professor, as
informacgdes necessarias (sem excedé-las) com ou sem apoio de ferramentas
digitais, em quadros, tabelas ou graficos (BRASIL, 2018, p. 151).

Também no Ensino Médio, nos varios campos de atuacao, especialmente no
campo das praticas de estudo e pesquisa, a compreensdo e o uso de graficos sao

prescritos, como se observa na habilidade abaixo:

(EM13LP35) Utilizar adequadamente ferramentas de apoio a apresentacdes
orais, escolhendo e usando tipos e tamanhos de fontes que permitam boa
visualizagao, topicalizando e/ou organizando o contetdo em itens, inserindo
de forma adequada imagens, graficos, tabelas, formas e elementos graficos,
dimensionando a quantidade de texto e imagem por slide e usando, de forma
harménica, recursos (efeitos de transigdo, slides mestres, layouts
personalizados, gravacéo de audios em slides etc.) (BRASIL, 2018, p. 518).

Ao considerar o grafico estatistico-matematico como estrutura informativo-

comunicativa, este se torna objeto de analise linguistico/semidtica ao revelar-se como
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mediador de dados e informagbes contidas em textos, exemplares de géneros
discursivos.

Como professor, observo que os materiais didaticos de Lingua Portuguesa
com os quais tenho contato pouco abordam ou ndo abordam atividades de leitura e
interpretacdo de graficos estatistico-matematicos. Em poucos casos em que
aparecem como elementos composicionais dos géneros discursivos, as atividades
propostas relacionam-se ao texto verbalmente escrito deixando de lado a
possibilidade de aprofundamento da interpretacdo por meio do elemento grafico
estatistico-matematico. Existem possibilidades inumeras de integracdo desses
conteudos. Em Matematica, nos livros mais atualizados, as informagdes graficas, de
natureza interpretativa, vém antes de qualquer questao de calculo, pois se considera
que a contextualizagdo possa favorecer as estratégias desse calculo.

Esta dissertacdo apresenta o estado da arte, a partir mapeamento realizado
em revistas académicas de Lingua Portuguesa e Linguistica Aplicada, para constatar
a caréncia existente de estudos voltados para leitura, interpretacédo e produgao de
graficos estatistico-matematicos em aulas de Lingua Portuguesa. Além disso, ha
auséncia de pesquisas, no campo académico, que apresentem as caracteristicas dos
graficos dos tipos linhas, colunas, barras e setores, bem como as situagdes préprias
de uso. Para tal constatagao foi feito um mapeamento a partir de revistas académicas
relacionadas a Matematica e ao Ensino da Matematica.

Delimita-se ao grafico estatistico-matematico, elemento composicional
presente em géneros discursivos diversos. Serdo abordados os graficos dos tipos:
linhas, colunas, barras e setores, em atividades de leitura e de produgéo de graficos
para o Ensino Fundamental: anos iniciais e finais. Espera-se, assim, oferecer uma
contribuicdo tanto ao ensino de Lingua Portuguesa quanto ao ensino de Matematica
e de outras disciplinas em que a compreensao e produgédo de graficos estatisticos-
matematicos sera, em algum momento, uma necessidade.

Dessa forma, apresenta-se como pergunta de pesquisa: 1) Que tipos de
atividades de leitura e de producgao de graficos estatistico-matematicos podem ser
inseridas nas aulas de Lingua Portuguesa, atendendo as prescricbes da BNCC
(BRASIL, 2018) e contribuindo para a competéncia leitora e escritora dos estudantes
com relacao a esse tema?

Diante dessa pergunta, estabelece-se como objetivo geral desta pesquisa:

propor atividades de leitura e de produgédo de graficos estatistico-matematicos que
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possam ser incluidas nas aulas de Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio, para contribuir com o desenvolvimento da competéncia leitora e
escritora dos estudantes com relacéo a esse tema. Especificamente, objetiva-se: 1)
investigar e exemplificar as caracteristicas de graficos estatistico-matematicos dos
tipos linhas, colunas, barras e setores; 2) propor atividades de leitura e interpretagao
desses graficos estatistico-matematicos como elemento composicional de textos ou
como textos em Lingua Portuguesa, para os Ensinos Fundamental e Médio; 3) propor
atividades de producdo de graficos estatistico-matematicos, para os Ensinos
Fundamental e Médio, a partir da leitura de textos com informagdes representaveis
em graficos e de propostas de pesquisa cujos resultados podem ser representados
por graficos.

Compreende-se a possibilidade de desenvolver esses objetivos em atividades
para o Ensino Fundamental e Ensino Médio com base no desenvolvimento em espiral,
que concebe a progressao das dificuldades de acordo com as etapas de ensino.
Desse modo, entende-se que: “A abordagem em espiral [...] permite o enfoque
gradativo dado aos géneros, ou aos conteudos, que devem ser estudados, com niveis
de complexidade e aprofundamento cada vez maiores ao longo dos anos escolares.”
(LIMA et al, 2018, p. 6).

Teoricamente, a pesquisa se baseia em pressupostos sobre a abordagem
bakhtiniana da linguagem, que é de base sdcio-historica e enunciativo-discursiva, e
sobre o ensino de Lingua Portuguesa baseado nessa perspectiva bakhtiniana,
articulada a perspectiva sociocognitiva e dos multiletramentos para a leitura e
producao escrita. Tem a BNCC (BRASIL, 2018) como referéncia sobre habilidades a
serem mobilizadas nas atividades propostas para leitura e producdo de graficos
estatistico-matematicos.

Metodologicamente, a pesquisa € de natureza qualitativa, do tipo bibliografica.

Quanto a natureza qualitativa de uma pesquisa, Godoy (1995, p. 58) explica que:

[...] a pesquisa qualitativa ndo procura enumerar e/ou medir os eventos
estudados, nem emprega instrumental estatistico na anélise dos dados. Parte
de questdes ou focos de interesses amplos, que vao se definindo a medida
que o estudo se desenvolve. Envolve a obtengao de dados descritivos sobre
pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situagdo estudada, procurando compreender os fenébmenos segundo
a perspectiva dos sujeitos, ou seja, dos participantes da situagdo em estudo.
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Empreendeu-se a busca de dados descritivos sobre as caracteristicas de
graficos estatistico-matematicos dos tipos: linhas, colunas, barras e setores em
bibliografia sobre o tema, realizando-se a sistematizagao dos resultados e a busca de
exemplos para os tipos de graficos em publicagdes jornalisticas e didaticas diversas,
considerando o contexto de ensino de Lingua Portuguesa (Ensinos Fundamental e
Médio).

Lakatos e Marconi (1991, p. 183) explicam que a pesquisa bibliografica busca
nao a “mera repeticdo do que ja foi dito ou escrito sobre certo assunto, mas propicia
0 exame de um tema sob novo enfoque ou abordagem, chegando a conclusbes
inovadoras”. Foi nessa perspectiva que se desenvolveu a primeira parte da pesquisa,
buscando articular as caracteristicas dos graficos estatistico-matematicos com
exemplos de publicagbes diversas, visando ao uso didatico desses resultados.
Também como conclusdes inovadoras, decorrem os resultados do segundo e terceiro
objetivos especificos, que se desenvolveram a partir dessa pesquisa bibliografica,
articulada as prescricdoes da BNCC (BRASIL, 2018) a respeito de habilidades com
graficos e, ainda, a fundamentacao tedrica para a elaboracéo de atividades de leitura
e de produgéo escrita de géneros discursivos, numa perspectiva dos multiletramentos.

As atividades elaboradas como resultado desses dois ultimos objetivos de
pesquisa se organizam a partir de exemplares de géneros discursivos em que se
notou a presenga de graficos estatistico-matematicos e de informacbes
representaveis em graficos e, ainda, de situagdes de pesquisa que pudessem ser
propostas aos alunos para a elaboracado de atividades de leitura e de producio de
graficos que mobilizem os conhecimentos matematicos e as estratégias de leitura para
compreensao e producao do elemento grafico estatistico-matematico presente.

A relevancia desta pesquisa esta associada a uma contribuigdo a tendéncia de
abordagem socio-histérica (enunciativo-discursiva) e multissemiotica de ensino de
Lingua Portuguesa proposta por muitos pesquisadores da Linguistica Aplicada e que
se evidencia nos documentos orientadores das aprendizagens essenciais para 0s
estudantes, sendo o mais recente a BNCC (BRASIL, 2018). Esse documento serve
como parametro para as agdes pedagogicas proposta nesta pesquisa no sentido de
oportunizar aos estudantes mais conhecimento da diversidade da linguagem,
expressa no aspecto multimodal (multissemidético) dos géneros discursivos, e de seu
uso social, sobretudo na mobilizagdo dos conhecimentos matematicos integrados as

estratégias de leitura em Lingua Portuguesa.
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Esta dissertacao se divide em 4 sec¢des. A primeira apresenta a fundamentacéao
tedrica sobre a abordagem socio-historica (enunciativo-discursiva) da linguagem;
sobre o conceito de género discursivo e sua relagdo com a proposta de
multiletramentos no ensino de Lingua Portuguesa; sobre atividades de leitura e
producdo escrita a partir da perspectiva sociocognitiva e dos multiletramentos e;
finalmente, um levantamento sobre o estado da arte de pesquisas sobre atividades de
leitura e produgdo de graficos estatistico-matematicos na Educagdo Basica. A
segunda secao apresenta as caracteristicas de graficos estatistico-matematicos dos
tipos linhas, colunas, barras e setores e fornece subsidios para as etapas seguintes
da pesquisa, que séo as propostas de atividades de leitura e de produgao de graficos
estatistico-matematicos apresentadas na terceira se¢éo e as atividades de produgao
de graficos estatistico-matematicos, para os Ensinos Fundamental e Médio, a partir
da leitura de textos com informagdes representaveis em graficos e de propostas de
pesquisa cujos resultados podem ser representados por graficos, apresentada na

quarta secado. Seguem a conclusao da pesquisa e as referéncias.



22

1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esta secdo apresenta a fundamentacao tedrica sobre a abordagem sodcio-
histérica da linguagem, realizada por meio de enunciados que se configuram como
géneros discursivos multissemiéticos. Nessa perspectiva se justifica considerar, nas
aulas de Lingua Portuguesa, a leitura e a producdo de graficos estatistico-
matematicos, pois eles se realizam como elementos de géneros discursivos em
circulagao nas esferas jornalistica, cientifica e didatica, principalmente. O contexto de
ensino atual precisa oferecer oportunidades para que os alunos se desenvolvam nao
apenas no letramento das letras, mas também nas outras semioses da linguagem,
numa perspectiva de multiletramentos, como defendem muitos dos autores que serao
abordados nesta segéo e também como prescreve a BNCC (BRASIL, 2018).

Para viabilizar praticas de linguagem na escola nessa perspectiva, seréo
também apresentados pressupostos ja estabelecidos a respeito do desenvolvimento
de habilidades de leitura e de produgao escrita. Esta segcdo termina com a
apresentacdo do estado da arte sobre leitura e producédo de graficos estatistico-
matematicos nos Ensinos Fundamental e Médio.

Esses pressupostos serdo articulados a primeira etapa da pesquisa, que sera
apresentada na segao 2, para a elaboragao das propostas da segunda e da terceira

parte da pesquisa, apresentadas nas sec¢des 3 e 4.

1.1 A abordagem sécio-histérica (enunciativo-discursiva) da linguagem

E sabido que proposicdes tedricas ndo sdo, de modo algum,
descontextualizadas. Toda proposta tedrica dialoga com outras propostas que a
antecederam e com o contexto em que se situa. Desse modo, as concepcdes tedricas
e teorias tendem a se complementar, questionar, ampliar, asseverar e demais
processos evolutivos que, certamente, contribuem para o desenvolvimento dos
estudos de cada area do conhecimento. Esse desenvolvimento se da a partir de
questionamentos proprios de cada tempo, pois o didlogo social e historico faz parte
da construgao da aprendizagem humana.

No caso do ensino de Lingua Portuguesa, ja alertava Geraldi (1984) que a

concepgao de linguagem assumida pelo professor determina suas agdes e o enfoque
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do ensino. O autor destaca trés concepgdes de linguagem: (1) como expressao de
pensamento; (2) como instrumento para a realizagdo da comunicagéo e (3) como
modo de interagdo. A concepgao que se adequa a visao bakhtiniana de linguagem e
adotada nesta pesquisa € a (3), porque com ela o sujeito age. Essa concepgao permite
entender os sujeitos como participes, atuantes, praticantes de uma agéo. Ela entende
a linguagem como uma forma de relacéo (dialogo — dialogismo - interacdo humana).

Esta secdo apresenta os aspectos principais da concepg¢ao dialogica de
linguagem, conforme proposta do fildsofo russo Bakhtin e demais membros do Circulo
(um grupo de estudos do qual esse filésofo fazia parte). Para isso, ela tera como base
bibliografica Bakhtin (2006), Bakhtin (2003) e autores comentadores de conceitos
dessas obras que interessam a esta pesquisa, como Fiorin (2006), Oliveira (2002),
Rodrigues (2005), Rojo (2005), Brait e Pistori (2012), Brait e Magalhaes (2014), Brait
(2016).

Desde a publicagdo dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL,
1998), a concepgao bakhtiniana de linguagem tem sido recomendada para o ensino
de Lingua Portuguesa. Segundo Oliveira (2002) as praticas de ensino-aprendizagem
desejaveis sado aquelas que proporcionam: a formagdo para a cidadania, o
reconhecimento do contexto em que se vive, as manifesta¢des valorativas e sobretudo
a forma como o individuo pode atuar socialmente nesse contexto, por meio da
ascensao das vozes sociais. Para a autora, as proposi¢oes do Circulo de Bakhtin séo
adequadas a esse tipo de ensino, pois concebem os signos verbais como parte dos
bens culturais, os bens simbdlicos.

Assim, pode-se entender, a partir do que comenta Oliveira (2002), que a
contribuicdo do estudo de Bakhtin para os processos de ensino da lingua materna
ultrapassa a materialidade do texto porque considera a significagdo como construgao
social a partir de didlogos entre os discursos dos mais variados sujeitos sociais. Essa
ideia é importante, pois insere os individuos na pratica de interacdo e a partir dela
surgem os signos dotados de significados, dentro de um contexto sdécio-historico. A
abordagem bakhtiniana ultrapassa a linguagem material, e leva em consideracao as
vozes sociais diversas; concebe a linguagem como relacionada a construgdo de
sentidos de signos portadores de valores sociais em seus contextos. Por isso, explica
Oliveira (2002), a concepgédo de linguagem adotada no processo de ensino-
aprendizagem ndo pode estar sujeitada apenas a materialidade linguistica, deve ser

ampliada.
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A perspectiva bakhtiniana, na qual se fundamenta esta pesquisa, surgiu no
inicio do século XX como estudo tedrico responsivo as teorias vigentes na época:
linguistica saussuriana, psicologia subjetivista, estilistica classica-literaria, entre
outras, privilegiadas no contexto social e histérico até meados da década de 1950,
como comentam Brait e Pistori (2012).

Segundo Bakhtin (2006), a linguistica estruturalista, vigente no inicio do século
XX, conduz a exagerada abordagem dos aspectos fonéticos. Isso ocorre devido a
atracdo que se tem pelo que se ouve, pelo som propriamente dito, neste caso se
menciona a atragdo provocada pelo que o autor chama de “empirismo fonético
superficial” (BAKHTIN, 2006, p. 68), e ndo pelo aspecto ideolégico do que se ouve.
Entretanto, pode-se dizer que o som nao é a natureza real da linguagem, porque ela
€ composta de elementos semidticos e ideoldgicos. A critica do autor considera que
desconectar a linguagem de um contexto social e ideoloégico € limitar o estudo a
natureza das ondas sonoras, 0 que ndo representa a esséncia da linguagem. Ele
defende que estudar a linguagem pressupde ampliacdo dos elementos de analise e a
consideragao de outros fatores e condigdes para que ela possa, de fato, ocorrer, bem
como a delimitacdo do contexto sdcio-histérico em que ela ocorre.

Conforme Bakhtin (2006), para que a linguagem acontega é preciso haver
condigdes especificas, que envolvem ndo sé o complexo fisico, psiquico e fisioldgico,
porque isolados nem esses e nem todos os fatores do meio social sdo constitutivos
da linguagem. Por isso, € importante que se situem os sujeitos envolvidos no processo
e o som emitido-receptado no meio social, terreno da verdadeira produgao da
linguagem. E importante, também, que os sujeitos pertencam & mesma comunidade
linguistica organizada. Um dos fatores mais relevantes € a insergcao destes elementos

no tempo, em um contexto social imediato. Sobre isso é dito:

E mais, é indispensavel que estes dois individuos estejam integrados na
unicidade da situagao social imediata, quer dizer, que tenham uma relagéo
de pessoa para pessoa sobre um terreno bem definido. E apenas sobre este
terreno preciso que a troca linglistica se torna possivel; um terreno de acordo
ocasional ndo se presta a isso, mesmo que haja comunhao de espirito.
Portanto, a unicidade do meio social e a do contexto social imediato sao
condicbes absolutamente indispensaveis para que o complexo fisico-
psiquico-fisioldgico que definimos possa ser vinculado a lingua, a fala, possa
tornar-se um fato de linguagem. Dois organismos bioldgicos, postos em
presenca num meio puramente natural, ndo produzirdo um ato de fala.
(BAKHTIN, 20086, p. 69-70).
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Dessa forma, pode-se observar que a visao, aqui defendida, ultrapassa os
limites da consideragdo da linguagem por seu viés estrutural, sonoro e de seu
acontecimento isolado. Aqui, entende-se que a linguagem precisa de situagdes
concretas e proprias para acontecer. Nem tudo € linguagem, nem todas as
manifestagdes da lingua podem ser consideradas linguagem em sua esséncia. Ha
elementos mais profundos para constituicdo da linguagem. Por isso, Bakhtin (2006)
faz critica ao modelo subjetivista, individualista, que considera a linguagem como um
ato individual e abstrato. O autor é critico da ideia de que a organizagao e a criagao
da linguagem partem do interior do individuo.

Para Bakthin (2006), o processo comunicativo ndo advém no conteudo da
expressao interior dos individuos. Pelo contrario, constréi-se no conteudo da
expressao exterior, ou seja, mediada pelas influéncias exteriores do contexto, da
situagdo social imediata a qual o sujeito pertence. Dessa forma & baseado na
consideragao de que a situacdo social imediata constitui o espaco de interacao, o
autor defende que a atividade mental ndo modela a expressao. Esse processo ocorre
de modo inverso, ou seja: a expressao, objetivada pelo conteudo exterior, que molda

e determina a atividade mental. Para o autor:

A lingua materna — sua composicdo vocabular e sua estrutura gramatical —
ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas, mas
de enunciagdes concretas [enunciados concretos] que nds mesmos ouvimos
e ndés mesmos reproduzimos na comunicagéo discursiva viva com as pessoas
que nos rodeiam. Assimilamos as formas da lingua somente nas formas das
enunciagbes [enunciados] e justamente com essas formas. As formas da
lingua e as formas tipicas dos enunciados, i. é, os géneros do discurso,
chegam a nossa experiéncia e a nossa consciéncia em conjunto e
estreitamente vinculadas. Aprender a falar significa aprender a construir
enunciados (porque falamos por enunciados e nao por oragdes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas). (BAKTHIN, 2003, p. 282-283).

A partir dessas ideias versadas por Bakthin (2006), é possivel dizer que
enunciagdo é resultante do processo de interagdo dos sujeitos socialmente
constituidos, por meio da palavra. Essa expressao-enunciado, que ocorre por meio da
palavra, precisa de um interlocutor. A fungédo desse interlocutor € mediar o enunciado
em meio a alguns fatores, tais quais: grupo e hierarquia social, nivel de relagao entre
interlocutor e locutor e demais situagdes préprias do contexto social e histérico desses
sujeitos. Além disso, é preciso compreender que este contexto social e historico

influencia no desenvolvimento da ideologia dos individuos. A partir disso, retoma-se o



26

objeto da critica ao modelo empirista e estruturalista, chamado “empirismo fonético
superficial” (BAKHTIN, 2006, p. 68): a auséncia do carater ideoldgico.

Por fim, em resumo, a enunciagao, feita pelo signo linguistico, pela palavra,
assume posicdo importante a partir da relaco social. E nas relagdes sociais que o
enunciado se contextualiza. Por isso, diz-se: “A situacao social mais imediata e o meio
social mais amplo determinam completamente e, por assim dizer, a partir do seu
préprio interior, a estrutura da enunciagao.” (BAKHTIN, 2006, p. 115-116).

Por isso, € importante reconhecer que a produgdo de um enunciado parte da
relagao social entre os individuos e de seu contexto social. O enunciado, conforme
Bakthin (2006), de fato, s tera efeito pratico se advir de sujeitos socialmente
conscientes, ou seja: resultado da tomada de consciéncia dos sujeitos. Entdo, o
sujeito, que participa de uma determinada situacdo social imediata em um
determinado tempo historico, fard a expressao objetiva pelo conteudo externo de
acordo com o seu grau de consciéncia a orientacdo social. Isso é indispensavel para
a relevancia do enunciado, pois a tomada de consciéncia esta estreitamente ligada a
formacao ideoldgica dos individuos.

Portanto, pode-se dizer que, para Bakhtin (2006), a enunciagdo humana é
produto social. Cada elemento de composi¢ao dessa enunciagcido tem elo estreito com
0s aspectos sociolégicos: a atividade mental humana, como ja visto, é social; o estilo
usado para enunciacao é social, vem do que € socialmente aceito/prestigiado; a
lingua, enquanto atividade humana e que exerce tal atividade, a linguagem, é social.

Depois de discutir, mais no inicio de sua obra sobre qual € a natureza ou
esséncia da linguagem, Bakhtin (2006) chega a esta resposta: a esséncia da
linguagem € a enunciacdo. A enunciagao pode ser entendida também como o ato ou
a interacao verbal. Aqui, cabe ressaltar que essa interagdo verbal pode se fazer a
partir de diversas modalidades, ndo é apenas falada ou escrita, mas se realiza
também por signos visuais. Observa-se que a concepg¢ao de linguagem que o autor
desenvolveu no inicio do século XX continua valida para entendermos a natureza da
linguagem e os signos visuais também contemporaneamente.

Esse processo de interagdo verbal, ou enunciagao, pressupde dialogo num
sentido muito amplo — o dialogismo. Porque se a esséncia da linguagem é social e
parte do contexto social e histérico dos individuos constituidos em um determinado
tempo, a linguagem, em sua esséncia, ocorre pelos processos interativos. De acordo

com Fiorin (2006, p. 18), “dialogismo ¢é o principio unificador da obra de Bakhtin”.
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Segundo Brait e Magalhdes (2014), dialogismo é um fenémeno préprio da
interagcdo entre sujeitos e seus enunciados. Essa comunicag&o ultrapassa os limites
do tempo e do espacgo e se materializa em formas concretas, os enunciados. Nesse
sentido, Bakhtin (2003) afirma que os enunciados mantém relagéo, ou seja, nao se
esgotam em si. Ao comunicar-se, um enunciado estabelece uma relagao dialégica
com outros enunciados. Estabelece, ainda, uma relagdo de natureza responsiva.

Bakhtin (2003, p. 296-297) defende que:

Todo enunciado concreto € um elo na cadeia da comunicagao discursiva de
um determinado campo. [...] E impossivel alguém definir sua posicdo sem
correlaciona-la com outras posigdes. Por isso, cada enunciado é pleno de
variadas atitudes responsivas a outros enunciados de dada esfera da
comunicagao discursiva.

Brait e Magalhaes (2014) explicam que essas relagbes dialégicas ocorrem por
meio da linguagem e promovem a interagéo de sujeitos e enunciados ndo apenas face
a face ou estabelecidos no mesmo contexto socio-histérico. Em relagao a cadeia de
comunicagao, evidenciam que o posicionamento de um sujeito historico e socialmente
constituido influencia na dindmica da cadeia discursiva. O fendbmeno do dialogismo
ocorre, portanto, quando o individuo, na posicdo de enunciador, responde a
enunciados anteriores e a discursos do momento, ainda que nado tenha muita
consciéncia sobre isso. Mas nao s6. Quando o enunciador pratica o ato de enunciar,
ele alimenta a cadeia comunicativa e oportuniza respostas a seus enunciados, porque
nenhum individuo sera portador da palavra final. Estabelece-se, entéo, o dialogismo.

Bakhtin (2003) reforca a importancia do outro para a constituicdo de uma
relacao dialdgica e considera o efeito dialégico como imprescindivel para o conceito
de género discursivo, que se refere as produgdes de linguagem orais ou escritas, aos
enunciados concretos. Por isso, o autor evidencia que o outro exerce papel ativo no
processo comunicativo, € participe desse processo e constitui a agao responsiva ao
se apropriar de um enunciado receptado. Todo individuo, social e historicamente
constituido, ao ter contato com um enunciado, cria uma atitude responsiva sobre ele.
Isso é o objetivo real da comunicagao discursiva.

Dessa maneira, os enunciados concretos, ou seja, aqueles em que ha relagao
dialégica entre os individuos e com outros enunciados, € que importam a concepgéao
de linguagem desse fildsofo. Bakhtin (2003) conclui que o discurso existe somente se

houver enunciagdes concretas porque o discurso pressupde enunciacdo, nos quais



28

os limites se dao pela alternancia entre os entes da interagdo. Toda vez que um
individuo, em ato de produgdo de enunciados concretos, passa a voz a outro se
estabelece o limite do enunciado concreto. Este outro individuo (inicialmente receptor-
ouvinte) fara acao responsiva usando também de um género discursivo (0 mesmo ou
outro).

Bakhtin (2003) afirma que todo enunciado faz parte de uma cadeia
comunicativa, em que um exemplar de género discursivo € sempre uma resposta a
outros enunciados (ndo necessariamente uma resposta imediata) e traz ecos de
outros enunciados com os quais concorda ou discorda, reafirma, completa. Por sua
vez, cada enunciado produz acgao responsiva de outros enunciados: a responsividade
€ elemento importantissimo para constituicdo do dialogismo. A esséncia do dialogismo
€ essa, receptar enunciados, refletir e agir sobre eles.

Esta dissertacdo € um exemplo de atitude responsiva e constituigcdo de dialogo
por meio de enunciados concretos. Todos os autores, aqui citados, enunciaram algo
que aqui esta representado a partir do dialogo do autor desta dissertagdo com os
enunciados concretos que outros autores produziram. Em outros contextos sociais e
histéricos, mas que podem hoje, em 2021, estabelecer dialogo com esta pesquisa.

A respeito dessas propriedades do dialogismo, Fiorin (2006) diz que os
enunciados séo dialdgicos e para isso um enunciado é sempre a reprodugédo de
enunciado anterior, a partir do dialogo entre os enunciados. Isso pressupde que haja
pelo menos dois sujeitos. Por isso, Fiorin (2006) comenta trés conceitos de
dialogismo. A base do primeiro conceito de dialogismo discute a relacdo entre
enunciados e com isso a relagéo entre sujeitos, lugar de mundo, ideologias e demais
encontros. O segundo conceito traz como base: como o enunciado de um sujeito é
incorporado a produgao de enunciado de outrem, de modo direto, sem marcas dos
limites entre os entes da relacao dialégica. Este segundo marca, de modo mais real,
o funcionamento da linguagem e dos processos dialégicos mais socialmente
praticados.

Sobre isso, pode-se mencionar:

A relagdo com a palavra do outro difere essencialmente da relagdo com o
objeto, mas ela sempre acompanha esse objeto. Reiteremos: o enunciado e
um elo na cadeia da comunicagéo discursiva e nao pode ser separado dos
elos precedentes que o determinam tanto de fora quanto de dentro, gerando
nele atitudes responsivas diretas e ressonancias dialdgicas. (BAKHTIN,
2003, p. 300).
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O terceiro conceito trata do ato do individuo e o potencial de sua voz social.
Desse modo, o individuo é constituido de vozes sociais do seu contexto sdcio-histérico
e suas concepgodes, por isso, a formagao do sujeito é essencialmente dialégica. O
mundo exterior nunca é acabado, esta em constante transformacao, o que pressupde
que o individuo inserido nesse contexto também estd constantemente em relagao
dialogica. Nessa perspectiva, o sujeito ndo é mero coadjuvante, mas membro do
processo de transformacéao, parte da relagao dialogica e dos atos de fala, das vozes
sociais.

Ainda assim, com as propriedades do dialogismo citadas por Fiorin (2006), fica
muito claro que os enunciados tém relacdo com enunciados anteriores, com contexto
sécio-histérico, com o processo de formagéao do individuo e volta-se a pratica da acao
social. Bakhtin (2003) afirma que o modo de abordagem de um enunciado anterior
nao muda sua existéncia, ndo o destrdi, ndo faz com que ele deixe de existir. Pelo
contrario, suscita ampliagdo, debate, contraposicao e demais atitudes responsivas
que naturalmente ocorrem no processo de dialogismo. Isso fica bastante claro quando
pensado em relagdo ao segundo conceito de Fiorin (2006), citado anteriormente, e
dos dois primeiros paragrafos desta segéao.

No contexto das enunciacdes, € importante entender que todo enunciado so se
concretiza a partir de géneros discursivos. Em outras palavras: s6 € possivel enunciar
fazendo uso de um dos mais variados géneros do discurso disponiveis e circulantes
nos campos de atuagdo humana. O conceito de género discursivo (do discurso),
sempre entendido no conjunto das ideais bakhtinianas sobre a linguagem, foi proposto
como o objeto privilegiado no ensino de linguas nos PCN (BRASIL, 1998) e continua
com esse carater também agora na BNCC (BRASIL, 2018). Por esse motivo, a segao

a seguir discorre com mais detalhes sobre esse tema.

1.2 O conceito de género discursivo no ensino de Lingua Portuguesa

Bakthin (2003) destaca que os enunciados, exemplares de géneros discursivos,
sao produzidos com caracteristicas especificas, de acordo com necessidades e
circunstancias das esferas de atuagdo humana. Por isso, existe uma grande
diversidade de géneros discursivos, orais ou escritos. O autor divide os géneros
discursivos em primarios e secundarios. Neste caso, o que mais importa para a

observagao é notar a esfera social onde circula cada modelo de género discursivo
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(primario ou secundario). Existem muitas esferas sociais, como domeéstica, escolar,
literaria, jornalistica, publicitaria, juridica, médica, comercial, das areas de
conhecimento, esportes, lazer, trabalho especificas, enfim, todas com uma gama de
enunciados com caracteristicas mais ou menos tipicas para satisfazer as
necessidades de comunicagao de seus participantes.

Os géneros discursivos primarios s&o aqueles de natureza simples, advindos
de comunicagdo humana imediata, ou seja, sdo enunciados produzidos no cotidiano
das relagbes humanas. Pensando no contexto atual, podemos exemplifica-los com:
conversas (orais ou escritas), carta, bilhete, mensagens de WhatsApp (orais e
escritas) e de Instagram, de Facebook, de e-mails pessoais e de demais redes sociais
que nao exigem maior grau de formalidade na comunicacéo.

Do mesmo modo, existem géneros discursivos secundarios. Conforme Bakhtin
(2003), sdo aqueles que circulam em esferas sociais mais formais, veiculados em
processos comunicativos e de convivio social e cultural mais complexos. Eles séo
reelaborados e atendem as especificidades comunicativas formais. Alguns exemplos
desses géneros em tempos atuais sao: relatos de pesquisas cientificas, essa
dissertacao e sua defesa oral, e-mails institucionais, reportagens, artigos de opiniao,
sentengas judiciais, conferéncias em eventos cientificos, entre outros géneros
discursivos que exigem maior rigor formal.

A utilizacdo de um determinado género discursivo parte da intengédo ou vontade
discursiva do produtor do enunciado e se submete as restricbes da situagdo de
comunicacgao, do contexto de producao e circulagado do enunciado. Sobre isso, é dito
em Bakhtin (2003, p. 281): “Ele [0 contexto de produgao] determina, evidentemente,
também a escolha da forma do género na qual sera construido o enunciado”.

Rojo (2005), explicando as propriedades dos géneros discursivos a partir do
pensamento bakhtiniano, afirma que é o contexto sdécio-histérico da producido dos
enunciados que determina suas dimensdes constitutivas: tema, composicao e estilo.
Isso reforga o quanto nao se pode trabalhar na escola com os géneros discursivos
dissociados de seu contexto sécio-historico, porque os géneros ndo sdo apenas uma
materialidade linguistica. Sobre esses elementos ou dimensdes constitutivas dos

géneros discursivos, a autora explica:

e 0s temas- conteudos ideologicamente conformados — que se tornam
comunicaveis (diziveis) através do género;
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e 0s elementos das estruturas comunicativas e semiéticas compartilhadas
pelos pertencentes ao género (forma composicional);

e as configuragdes especificas das unidades de linguagem, tragos da
posi¢do enunciativa do locutor e da forma composicional do género
(marcas linguisticas ou estilo). (ROJO, 2005, p. 196).

A forma composicional inclui também elementos n&o verbais (ndo linguisticos).
Esse processo de interagdo entre modalidades de linguagem tem sido chamado de
multimodalidade ou multissemiose, como explicam Rojo (2012). Para o contexto
dessa pesquisa importa ressaltar que os graficos estabelecem esse tipo de relagéo
com outras linguagens (cores, linhas, formas geométricas) e com a linguagem verbal,
em géneros discursivos diversos.

Dionisio (2005)" destaca a evolugdo da relagéo entre texto escrito e elementos
nao verbais. Para a autora, essa integragdo e comunicagao entre elementos verbais

e nao verbais tem mudado o modo de leitura tradicional e isso ocorre porque:

(i) as agbes sociais sao fendmenos multimodais;

(i) géneros textuais orais ou escritos sdo multimodais;

(iii) o grau de informatividade visual dos géneros textuais da escrita se
processa num continuo;

(iv) ha novas formas de interagdo entre o leitor e o texto, resultantes da
estreita relagdo entre o discurso e as inovagdes tecnoldgicas. (DIONISIO,
2005, p. 139).

Isso significa que todo o processo de interagdo humana é mediado por
situagdes que envolvem multimodalidade. Nesse contexto, Dionisio (2005) afirma que
ao falar ou escrever um texto os individuos estao a usar pelo menos duas modalidades
para representagdo, dentre as quais a autora cita: “palavras e gestos, palavras e
entonacgoes, palavras e imagens, palavras e tipograficas, palavras e sorrisos, palavras
e animacdes etc.” (DIONISIO, 2005, p. 139).

Desse modo, Bazerman (1997, p. 14 apud DIONISIO, 2005, p. 140), afirma que
“Géneros nao sao apenas formas, mas frames de acdes sociais”. Isso decorre das

varias possibilidades existentes nos contextos sociais de producdo e circulagao

! Embora a autora utilize o termo género textual em suas pesquisas e esta dissertagao tenha abordado
0 conceito de género discursivo, a autora assume a posi¢ao de que todo texto € um exemplar de um
género discursivo. Apesar do uso do termo género textual, Farias (2013) explica que ha autores que
consideram os géneros de texto como elementos discursivos, como é o caso de Marcuschi (2008),
que: “apresenta a proposta de Adam (1999) de uma releitura que inclua o texto no contexto das
praticas discursivas sem dissocia-lo de sua historicidade e de suas condi¢gbes de producdo” (FARIAS,
2013, p. 24-25).
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desses géneros. Assim, pode-se dizer que, pela definicdo dada, os géneros séo
amostras das acgdes sociais e as combinacgdes abarcadas nessa representacao tém a
finalidade de promover melhor comunicagao com o leitor socialmente situado.

Brito e Sampaio (2013) explicam que a ideia de multimodalidade ou semiética
esta relacionada a diversidade textual, que exige o dominio de diferentes formas de
linguagem. Enfatiza-se, ainda, na pesquisa das autoras, que o desenvolvimento de
praticas multimodais precisa estar assentado na concepgao de linguagem que
considera os processos de interagdo humana. Porque a incorporagao de modalidades
textuais diferentes exige compreensdo dos sujeitos, social e historicamente,
constituidos para que, de fato, sejam atribuidas valoragbes semanticas aos signos
incorporados e ndo haja, puramente, a transmissao de informacdes. Essa premissa
correlaciona multimodalidade a concepgao bakhtiniana de linguagem.

Atualmente, toda essa multiplicidade de linguagens que constitui
especialmente os géneros discursivos produzidos pelas novas tecnologias de
informacao e comunicacao esta sendo abordada na proposta de uma pedagogia dos
multiletramentos, como explicam Lemke (2010) e Rojo (2012). Esse conceito sera
mais bem detalhado na se¢éo a seguir. Também a BNCC (BRASIL, 2018) propde uma
abordagem de multiletramentos no ensino de Lingua Portuguesa.

Brait e Pistori (2012) reforgam as explicagdes sobre a concepg¢ao bakhtiniana
de género discursivo destacando que o processo de enunciagado tem natureza social
e que sua orientacdo se da a partir do contexto socio-histérico em que vivem os
individuos. Por isso, a escolha do modo de fazer o discurso, ou seja, do género que
sera suporte de um enunciado, é determinada pela intengao e pelo contexto social e
historico dos sujeitos produtores desses enunciados. A respeito dessas ideias, Brait e
Pistori (2012, p, 387) explicam:

Volochinov afirma, por exemplo, que a cada grupo de formas similares (atos de
fala), isto &, a cada género de discurso, utilizado na vida cotidiana, corresponde
um grupo de temas e que, entre a forma da troca verbal e seu tema ou a forma
do enunciado e seu tema, existe uma unidade organica indissoluvel.

Rojo (2005) explica as ideias versadas em Bakhtin (2006) e afirma que todo
trabalho com a lingua (analise ou trabalho didatico) deve considerar trés estagios,
nesta ordem: o contexto sdcio-histérico e sua ligagdo com as formas de interagao

verbal; as formas das enunciagdes (os géneros discursivos produzidos) e, a partir dai,
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as formas linguisticas que entram na constituicdo dos enunciados. Em resumo: o
género discursivo (produto da interagao — dialogo) determina os aspectos linguisticos
adequados para uso em um determinado contexto socio-historico.

Brait (2016) afirma que, tratando de uma perspectiva dialégica de texto, existem
trés elementos principais: materialidade e singularidade e a combinag&o que se obtém
a partir dos dois primeiros. A materialidade diz respeito a relagdo do texto a um
sistema linguistico. A singularidade diz respeito a participagao do texto nas esferas
sociais, na “cadeia comunicativa”. Dessa forma, o texto, na perspectiva dialdgica, &
dotado de elementos linguisticos e ao mesmo tempo é portador de valores sociais e
ideoldgicos proprios de um contexto.

Para a autora, existem trés dimensdes que fazem parte da constituicdo do

texto, visto pelo viés dialogico:

(a) o da materialidade — sem o qual a vida do texto estaria impossibilitada e
que, necessariamente, advém de linguagens socialmente organizadas e
reconhecidas, caso do sistema linguistico, por exemplo, mas n&o
exclusivamente dele;

(b) o da singularidade — que define texto como unico, configurado por seu
inexoravel pertencimento a uma situagao, a um contexto, a uma cadeia
histérico- discursiva, fator que delineia sua natureza enquanto forma viva
€ responsiva;

(c) o da condicdo advinda dessa combinatdéria — que possibilita o
estabelecimento de relagbes dialégicas com outros textos, no sentido de
propiciar, provocar e convocar dialogos, abrindo espagos para
respostas, para novos textos, para circulagdo e produgcao de discursos
sociais, culturais, histéricos. (BRAIT, 2016, p. 14).

Brait (2016), explica o texto como elemento situado em um contexto, em uma
cultura e envolvendo sujeitos sociais. Esse texto dialoga com individuos inseridos nos
mais diversos contextos soécio-histéricos e temporais, podendo dialogar com
enunciados precedentes e futuros. Por isso, o texto ndo pode ser compreendido
apenas como elemento linguistico. Ele € um elemento linguistico na dimensao da
materialidade, mas néo é so isso.

Os estudos do Circulo de Bakhtin tratam do elemento texto como enunciado. A
substituicdo do termo texto por enunciado/enunciacao se da pelo fato de haver receio
de que o termo texto conduza a observacao por perspectiva puramente linguistica.
Sobre isso a autora traz aspectos para justificar a escolha de Bakhtin e dos membros

do Circulo, em usar o termo enunciado em lugar de texto:
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(a) a desconfianca de que o texto fosse compreendido somente como
materialidade, como entidade autébnoma, passivel de ser lido e analisado
apenas e unicamente por sua constituicdo material;

(b) porque se é preciso o contrato entre textos para produzir sentido, a
ideia de enunciado concreto ajuda a implicar mais de um texto na produgao
de sentidos. E ajuda a entender a ideia fundamental, para a perspectiva
dialdgica, de que existem, sempre, ao menos duas consciéncias em jogo, em
disputa, em interagdo que pode ser harmoniosa, mas que, em geral, para
produzir conhecimento se realiza como embate dialdégico (e mesmo
ideoldgico...) (BRAIT, 2016, p. 19).

Dessa maneira, a partir de Bakhtin (2006), Brait (2016) comenta que os textos
devem ser reconhecidos, pela perspectiva dialégica do Circulo de Bakhtin, como
enunciados concretos e dotados dos aspectos da singularidade, tratados no paragrafo
e citacao anteriores, como dito em (BAKHTIN, 2003, p. 311): “O acontecimento da
vida do texto, isto €, a sua verdadeira esséncia, sempre se desenvolve na fronteira de
duas consciéncias, de dois sujeitos”. Isso credencia ao texto o seu carater dialégico e
multissemidtico.

As atividades de leitura e de producao escrita em sala de aula ndo podem
obscurecer essas propriedades da linguagem. N&o sdo mais recomendadas as
praticas escolarizadas e voltadas aos aspectos estritamente linguistico-materiais, pois
o fenbmeno da linguagem ocorre de modo espontaneo, no universo das relagbes

sociais, dialdgicas e a partir de enunciados concretos e multissemidticos.

1.3 A multissemiose dos géneros discursivos e os multiletramentos

A partir das ideias versadas sobre o fendmeno da linguagem, pode-se dizer que
ha muitas possibilidades para produgao e veiculagado de enunciados, ou seja, existem
muitos géneros discursivos. Isso implica inferir que, principalmente nos tempos atuais,
em virtude das tecnologias de informacdo e comunicagdo, os enunciados sao
compostos por elementos verbais e muitos elementos n&o verbais. Assim, observa-se
o fendbmeno da multissemiose nos géneros discursivos.

Conforme Gomes (2017), nao existe linguagem verbal pura, pois o evento
comunicativo envolve interacdo entre as modalidades de linguagem no contexto de
sua producgao e circulagao, o que o autor chama de hibridismo. O autor apresenta a
classificagdo de Santaella (2001 apud GOMES, 2017, p. 75-76) para a modalizacao

da linguagem:



35

a) linguagens sonoras;

b) linguagens sonoro-verbais;

c) linguagens sonoro-visuais;

d) linguagens visuais;

e) linguagens visuais-sonoras;

f) linguagens visuais-verbais;

g) linguagens verbais;

h) linguagens verbo sonora/oral;

i) linguagens verbo-visuais;

j) linguagens verbo-visuais-sonoras.

Nota-se que o relacionamento das modalidades € uma possibilidade para
producdo de linguagens multissemioticas. Isso faz lembrar, também, que essas
modalidades de linguagem sao produzidas por sujeitos ativos no processo interacional
da linguagem e circulam por meio de géneros discursivos. Logo, a relagcdo entre
modalidades de linguagem representa, portanto, a interacdo entre os diversos
géneros do discurso.

Santaella (2014) ressalta a carater dialégico dos géneros discursivos a partir
dos aspectos “ontogenético” e “filogenético”, em que se referem respectivamente as
manifestacdes proprias da comunicacao verbal e as praticas de comunicacédo dadas
a partir dos aspectos e codigos culturais. Para a autora, os aspectos filogenéticos séo
uma ampliacdo dos ontogenéticos. A partir dessa classificagdo e da ideia de
ampliagdo dos onto para os filogenéticos se pode observar o que Santaella (2014)
chama, aqui também, de hibridismo.

O hibridismo se caracteriza pelas multissemioses nos diversos géneros
discursivos que circulam tanto no meio digital como fora dele. Rojo (2012) explica que
isso exige o desenvolvimento de praticas de leituras multimodais, resultantes de um
mundo tecnoldgico, mas nao so6 da tecnologia. Essas leituras precisam ocorrer em um
contexto multicultural que € composto de multiplas realidades, vivéncias,
conhecimentos socialmente construidos e por multiplas linguagens, decorrentes dos
diferentes fatores culturais e de suas manifestacoes. Essa realidade requer do leitor,
além dos conhecimentos enciclopédicos, linguistico e interacional, também a
compreensao proficiente dessas multiplas linguagens e semioses contemporaneas.

Como esclarecido pela autora:

[...] o conceito de multiletramentos — é bom enfatizar — aponta para dois
tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
sociedades, principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
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cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica de constituicado dos
textos por meio dos quais ela se informa e se comunica. (ROJO, 2012, p. 13)

Dados esses aspectos de interagdo entre as modalidades de producédo da
linguagem (as multissemioses), € importante que o processo de ensino-aprendizagem
seja também direcionado aos multiletramentos, para que os individuos compreendam
a evolugao da linguagem e suas possibilidades de uso.

Em sua pesquisa, Fiad (2015) apresenta o historico, polémico e complexo, do
entendimento do termo letramento no Brasil e as discussbes acerca dessa
compreensao, contextualizado a entrada do termo no contexto educacional brasileiro,
na década de 1980, um periodo de intensa procura pela melhor definicdo do termo.
Por isso, em oposicao a ideia de dicotomia entre praticas orais e escritas, a proposta
dos “Novos Estudos do Letramento” era de uma visao que reconhecesse, também, o
valor das praticas interacionais de comunidades agrafas. Essa concepg¢ao de
letramento era critica ao modelo de ensino que valoriza somente os géneros
discursivos produzidos por grupos dominantes. Entende-se, a partir dos “Novos

Estudos do Letramento” que: “o letramento como pratica social, depende dos
contextos sociais nos quais a lingua escrita se inscreve”. (FIAD, 2015, p. 26).

Ao relatar o modelo ideoldgico, que se desenvolve a partir de estudos
etnograficos e compreende haver diferentes usos da linguagem, assim como existem
diferentes maneiras de significacdo no processo de leitura e escrita, mediados pelos
contextos sociais, Fiad (2015, p. 26) constata que: “[...] ndo ha um unico letramento,
mas multiplos letramentos”. Além disso, a autora considera que os letramentos fazem
mediacao entre textos escritos e os processos interativos humanos, pois, a partir deles
o desenvolvimento da interpretagdo ocorre por meio de uma situagdo concreta,
socialmente estabelecida.

Da mesma forma, Rojo (2010) também afirma que, a partir de estudos mais
recentes sobre os letramentos, pode-se concluir que eles tendem as praticas sociais
heterogeneizadas de leitura, de escrita e do uso da lingua no cotidiano dos individuos.
De modo que as praticas sociais tém sido incorporadas a questao do letramento. De
certa maneira, tal perspectiva rompe com a ideia de hegemonia de letramentos
dominantes (aqueles que tém circulagao por meio de hierarquia social) e abre espago
para os letramentos locais, ou aqueles letramentos que, em algum grau, n&do tém tanto
prestigio social, mas que produzem representagao cultural. A autora comenta sobre a

pratica de leitura de géneros escolares e que eles, por estarem, na maioria das vezes,
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distantes dos géneros socialmente construidos (chamadas pela autora de
“vernaculares”) ndo dardo conta de produzir a construgdo de um leitor proficiente na
perspectiva dos multiletramentos, dos letramentos multissemioticos e dos letramentos
criticos e protagonistas, que sao os conhecimentos que a autora considera
importantes serem levados em conta para os estudos linguisticos.

Cosson (2015) apresenta, em dialogo com varios autores que versam sobre o
conceito de letramento, um ensaio, no qual faz um mapeamento que possibilita
observar trés formas de compreendé-lo, as quais atribui as denominagdes: letramento
(no singular), letramentos (no plural) e multiplos letramentos (multiletramentos). Sobre
essas trés definicdes, importa ressaltar que a ordem néo representa desconexao ou
hierarquia entre elas, como dito pelo autor: “Cumpre destacar que essa forma de
identificar os sentidos do termo letramento ndo tem o objetivo de estabelecer fronteiras
fixas entre eles, nem pressupde uma escala valorativa ou hierarquica” (COSSON,
2015, p. 176).

De acordo com o mapeamento realizado por Cosson (2015), o termo
letramento, no singular, esta relacionado a pratica da escrita. Por isso, o
desenvolvimento desse tipo de letramento esta, geralmente, associado as situagdes
de escolarizacdo. Para o autor, nesse tipo de letramento podem ser mobilizadas
habilidades individuais, universais ou, ainda, haver relagdo com aspectos cognitivos
préprios do processo de aquisi¢cado da escrita. O autor ainda afirma que essa pratica
pode ser ampliada para analise de produgdes escritas de um grupo social. Desse
modo, pode-se concluir que o primeiro modo compreende o termo (letramento no
singular) esta relacionado diretamente a escrita.

O segundo modo de entender o termo (letramentos no plural), descrito no
ensaio de Cosson (2015), amplia o a ideia para uma concepgao que ultrapassa as
habilidades de leitura e escrita e esta assentada na significagdo. Como caracteristica,
esse tipo de conceituagcdo permite a adjetivagdo: letramento digital, letramento
cientifico, letramento politico, letramento ambiental, letramento matematico,
letramento estatistico, entre outros. Para dar conta das exigéncias desse tipo de
conceituagao é necessario, segundo o autor: o foco na educagao e aprendizagem das
linguagens. Assim, a ideia de letramentos (no plural) evidencia o processo de
construcéo de sentidos produzidos em contextos social, espacial e temporal.

No bojo desse segundo modo de compreender o termo (letramentos — no

plural), importa mencionar o letramento adjetivado como matematico, ou seja, o
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letramento matematico. De inicio, pode-se dizer que se trata de “[...] promover uma
aprendizagem mais significativa onde o aluno possa ser protagonista na sociedade,
sabendo utilizar ferramentas matematicas” (JOLANDEK et al, 2021, p. 568).

Arruda et al (2020) defendem que o letramento matematico envolve as praticas
sociais. Assim, o0 sujeito, considerado matematicamente letrado, € capaz de
compreender a Matematica no seu cotidiano e fazer uso dela para atender suas
demandas. Os autores entendem o letramento matematico como acao-reflexao ao

afirmarem que:

Letramento Matematico se constitui como uma agéo-reflexdo que se
preocupa com as diversificadas praticas socioculturais de leitura, escrita,
interpretacdo, argumentacgdo, visualizagdo e raciocinio que envolvem os
sujeitos no contexto escolar e fora dele. (ARRUDA et al, 2020, p. 192).

Nessa senda, Carvalho (2021) afirma que o letramento matematico tem estreita
ligacdo com os processos humanos de significacdo e os signos matematicos. Desse
modo, defende-se que a vivéncia dos sujeitos promove conhecimentos matematicos
relacionados aos seus contextos e que a escola, no exercicio de sua funcao social,
cabe socializar os saberes histérico, social e culturalmente construidos pela
humanidade.

Por fim, cabe citar que a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL,
2018) reitera o que fora definido como letramento matematico pela Matriz do Pisa

(2012) quando subscreve:

[...] letramento matemético é a capacidade individual de formular, empregar
e interpretar a matematica em uma variedade de contextos. Isso inclui
raciocinar matematicamente e utilizar conceitos, procedimentos, fatos e
ferramentas matematicas para descrever, explicar e predizer fendbmenos.
Isso auxilia os individuos a reconhecer o papel que a matematica exerce no
mundo e para que cidaddos construtivos, engajados e reflexivos possam
fazer julgamentos bem fundamentados e tomar as decisGes necessarias.
(PISA, 2012, p. 1 apud BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR, 2018, p.
266).

O ensaio de Cosson (2015) traz, ainda, o terceiro aspecto do termo: multiplos
letramentos, muito mais amplo e integrativo dos varios campos de conhecimento,
atrelado a ideia de letramento como pratica de escrita, aprendizagem das linguagens

e, principalmente, a operacionalizagao, formagdo de um pensamento critico,
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consciente. Isso é possivel a partir do conhecimento social e cultural do individuo.
Esse conceito tem sido chamado por outros autores de multiletramentos.

Sobre os aspectos dos multiletramentos, Rojo (2012, p. 23) afirma:

a) eles sao interativos; mais que isso, colaborativos;

b) eles fraturam e transgredem as relagdes de poder estabelecidas, em
especial as relagbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas,
das ideias, dos textos — verbais e nao verbais);

c) Eles séo hibridos, fronteirigos, mesticos (de linguagem, modos, midias e
culturas).

As caracteristicas dos multiletramentos reforcam um processo evolutivo da
lingua, por meio da linguagem. Como Vvisto, esse processo, sobretudo na
contemporaneidade, pode ser enfatizado pela multissemiose. Esse conceito se aplica
a concepgao enunciativo-discursiva da linguagem porque Bakhtin (2006) assume que
a lingua muda, evolui de acordo com o contexto social e histérico das condicbes
concretas em que se realiza; que os elementos que constituem os enunciados estao
estreitamente relacionados a criagdo ideoldgica a que se prestam.

Jay Lemke € um importante semioticista e estudioso dos multiletramentos. Em
Lemke (2010), afirma que todo letramento se faz a partir dos géneros do discurso
porque o processo de estruturagdo da lingua se da nas interagdes verbais ocorridas
no espaco socio-histérico. Observa-se que o conceito de multiletramentos do autor se
encontra com o conceito de género discursivo porque sO6 se pode falar de
multiletramentos a partir da compreensao de enunciados reais. Segundo o autor, 0
espaco contemporaneo tem exigido muitos conhecimentos dos participantes das
situagdes de comunicagao, especialmente as mediadas por tecnologias.

A respeito disso, Lemke (2010, p. 458) afirma: “Ser um falante nativo, saber
gramatica, buscar no dicionario nao € suficiente para se entender os textos de
comunidades especificas da forma como seus membros os entendem, a nao ser que
também conhecamos seus contextos de uso”. Esse autor ainda afirma que “todo
letramento é letramento multimidiatico” (p. 456). Isso porque todo signo s6 pode ser
significado a partir de uma realidade material, ou seja, dentro de um contexto social e
historico e dos elementos signicos que permeiam a sociedade, nunca de forma
limitada. Assim, pode-se dizer que existem diversas formas de letramento, como ja
fora dito anteriormente. Lemke (2010) ainda defende que toda construcéo de sentidos

€ social. Assim, ao ter contatos com um signo, o leitor ou ouvinte constrdi significados
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a partir dos conhecimentos previos, das relagdes com leituras de outros géneros, de
aspectos relacionados a vida desse individuo e sua construgao social.

O autor esta voltado a necessidade de os alunos compreenderem como 0s
varios géneros multimidiaticos combinam as modalidades semibticas que os
constituem para construir significados no ciberespago. Para ele, multiletramentos
exigem habilidades de analise critica multimidiatica, estratégias de exploragdo do
ciberespaco e habilidade de navegagao no ciberespacgo. Esta pesquisa ndo abrange
todos esses aspectos dos multiletramentos, mas considera que os graficos estatistico-
matematicos sdo alguns dos muitos elementos semioticos que se colocam para a
compreensao de um leitor contemporaneo.

Rojo (2010) também comenta as mudancgas e necessidades de um mundo em
que os multiletramentos se fazem presentes. Neste contexto, evidencia as
transformagdes ocorridas na sociedade a respeito da forma como os géneros
discursivos (enunciados) s&o produzidos, circulam e s&o lidos na sociedade
contemporanea. O estreitamento da distancia geografica a partir dos veiculos de
informacao, o aspecto multissemiotico que relaciona modalidades de linguagem, tudo
contribui para mudangas nas formas de linguagem das ultimas décadas que
valorizaram a linguagem mutada pela multissemiose. De modo geral, exige-se que
letramentos culturais sejam reconhecidos e que coexistam com os demais letramentos
valorizados socialmente. A ampliacdo da ideia de letramento, levando-se em
consideragao outros elementos semidticos, € uma questdo critico-social e da
realidade material dos individuos, ja abordadas também em Lemke (2010).

Rojo (2010) ainda ressalta que os géneros escolares, sozinhos, ndo serdo
suficientes para dar conta dessa evolugédo na perspectiva dos multiletramentos. Ha,
portanto, a necessidade de valorizagdo dos géneros advindos das praticas sociais
diversas para democratizacdo do acesso a informacéo e da ampliacao da capacidade
de linguagem dos estudantes.

Lemke (2010) também defende curriculos escolares que contribuam para que
os alunos aprendam a aprender com as ferramentas tecnolégicas e com a diversidade
de informacgdes disponiveis nas midias digitais. Conclui que mais do que ensinar aos
estudantes os letramentos do século XX ou os letramentos mais modernos, é
necessario ajudar os alunos “a aprender a usar sabiamente os letramentos e esperar

que eles saiam-se melhor” do que a nossa geragao. (p. 475).



41

1.4 Aleitura de géneros discursivos

As atividades de leitura de graficos estatistico-matematicos que serdo
propostas na secao 3 devem ser consideradas no contexto de algum texto (exemplar
de um género discursivo) que apresenta um grafico — um elemento nao verbal — como
parte de sua estrutura composicional, ou na situagdo em que o grafico, com um titulo
e demais elementos estruturais e discursivos, constitua-se um género discursivo. A
leitura, tanto dos elementos verbais quanto dos nao verbais, nao podera ser apenas
de decodificagdo, ou ascendente (buttom-up), na nomenclatura dos autores
resenhados a seguir.? A compreensdo leitora vai muito além do que se pode
decodificar na materialidade do texto.

De acordo com as ideias versadas por Marcuschi (1996), a produgao de
sentidos para um texto é uma atividade de coautoria. Ou seja, uma atividade que
pressupde participagcdo, ndo somente de quem produz a escrita, mas também de
quem |&. E, portanto, uma atividade de relacdo simultdnea em que surgem as
possiveis compreensdes, e essas dependem das condi¢gdes proprias de quem
escreve e de quem recebe o texto. Quando se fala de quem recebe o texto, fala-se,
entdo, do leitor e seus conhecimentos prévios.

Considerar os conhecimentos prévios do leitor como importantes para a
compreensao € admitir que um texto possa produzir mais de uma interpretacao.
Acerca disto, Marcuschi (1996) afirma que o uso da lingua pode causar entendimentos
ambiguos ou polissémicos. Isso alude a ideia de que ha um contexto de produgéo e
um contexto de recepcao. Mais uma vez, além de paralelamente reiterar a importancia
do conhecimento prévio, faz-se referéncia a algo que, em parte, constroi esse
conhecimento: o contexto, tanto de produgdo como o de recepg¢ao. Nesse contexto e
na interacdo do leitor com as informagbes fornecidas pelo texto, surgem as
inferéncias, pelas quais se constroem os sentidos do texto.

Solé (1996) também destaca que o leitor € um participe da construgéo de
sentidos do texto e que atua de modo ativo. O autor coloca no texto suas concepgoes,
construidas dentro de um contexto, e o leitor recebera esse texto dentro de seu

contexto. Desta maneira, considerar o conhecimento prévio do leitor associado a

2 Esta resenha, de forma um pouco modificada, foi publicada em Santos (2020).
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decodificagdo constitui parte importante do processo de significagdo do texto
(compreenséo), processo interativo.

Souza e Gabriel (2008) explicam que o conhecimento prévio auxilia no
entendimento de um conhecimento novo, porque comunica o0 que esta sendo
decodificado com o que o leitor ja conhece, ensejando a realizagdo de inferéncias.
Isso ultrapassa o processo basico de decodificagao e leva o leitor a fazer associacdes
entre texto oferecido a leitura e os conhecimentos anteriormente adquiridos. Entéo,
conhecimentos prévios levam o leitor ao ato de inferir.

Para Coscarelli (2002), a inferéncia € um ato cognitivo de mobilizacdo de
conhecimentos ja adquiridos para a construgédo de novos conhecimentos. Acerca disto
a autora diz: “Pode-se dizer que inferéncias sdo operagdes cognitivas que o leitor
realiza para construir proposi¢cdes novas a partir de informagdes que ele encontrou no
texto” (COSCARELLI, 2002, p. 2). Portanto, durante um processo de leitura o leitor
realiza inferéncias. Em alguns momentos, suas inferéncias sdo realizadas por meio
do que ja fora lido no proprio texto, essas sdo as que conectam uma informacao ja
dita com o que esta sendo lido. Em outros momentos as inferéncias sdo construidas
por elementos que estdo fora do texto, que fazem parte do universo dos
conhecimentos prévios do leitor e sua capacidade de relacionar conhecimentos pré-
existentes com aqueles presentes na leitura.

O conceito de inferéncia como um procedimento de analise mais profunda é
explicado por Vargas (2015): a inferéncia esta ligada ao processo ativo da leitura,
coautoria dos sentidos do texto. A realizacao de inferéncias sob a ética da interacao

entre leitor e texto, é assim resumida:

[...] apenas é possivel discutir a geragéo de inferéncias como um processo
constitutivo da cognigdo humana se entendemos que o processamento da
leitura se da de maneira interativa e, de igual maneira, s é possivel entender
a leitura como verdadeiramente interativa se entendemos a geracéo de
inferéncias como um processo basico de significagdo, por meio do qual é
possivel construir o significado de maneira negociada entre leitor e texto.
(VARGAS, 2015, p. 316)

Dessa forma, compreende-se que o autor defende a concepcido de que ha
interacao entre o que texto oferece e o que leitor pode, dentro de uma perspectiva
aceitavel, inferir. Esse processo de inferéncia do leitor foi classificado por Marcuschi
(1996, p. 75-76) em cinco horizontes: (1) falta de horizonte; (2) horizonte minimo; (3)

horizonte maximo; (4) horizonte problematico e (5) horizonte indevido. Inferir, entdo, é
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importante para o desenvolvimento de proficiéncia dos sentidos do texto. Assim,
considerando que a possibilidade de inferéncia se da por meio do acionamento de
conhecimentos prévios, reitera-se a importancia deste instrumento de significagao do
texto (VARGAS, 2015).

Como os conhecimentos prévios s&o diferentes de leitor para leitor, bem como
difere a capacidade de mobilizar esses conhecimentos e relaciona-los com o texto,
Wolf e Lopes (2014) explicam que isso provoca inferéncias diferentes entre os leitores.
Este fato se da pelos diferentes planos e dominios linguisticos aplicados ao texto, pelo
autor e pelo leitor, mediante seus conhecimentos prévios.

Marcuschi (2008, p. 239) apresenta alguns tipos de conhecimentos prévios
responsaveis pelo processo de entendimento. Dentre estes estao: “(1) Conhecimentos
linguisticos; Conhecimentos factuais (enciclopédicos); Conhecimentos especificos
(pessoais); Conhecimentos de normas (institucionais, culturais, pessoais);
Conhecimentos logicos (processos)”.

Importante reconhecer o papel dos objetivos de leitura no processo de
inferenciacao do texto. Segundo Coscarelli (2002), Souza e Gabriel (2008) e Wolf e
Lopes (2014), o estabelecimento de objetivos de leitura influencia no tipo de inferéncia
que o leitor fara, pois ao ler o texto com foco voltado a um objetivo, o leitor se atentara
as informacgdes que estdo relacionadas a esse. Em uma perspectiva de aplicacdo do
conceito de objetivos de leitura em atividades didaticas, consideram que o
estabelecimento destes objetivos desenvolve as estratégias de leitura e contextualiza
0 processo. Solé (1996) também ressalta que os objetivos de leitura fazem parte do
processo de reconhecimento do leitor como participe do processo da construcéo de
sentidos de um texto e que cada leitor 1€ um determinado texto com objetivos
diferentes. Ao ler o mesmo texto, mesmo que as informagdes sejam as mesmas, 0S
leitores podem desenvolver inferéncias diferentes, acordadas com seus objetivos de
leitura. Assim, pode-se dizer que o tema “objetivos de leitura” apresenta grande
importancia quando se trata de ler e compreender textos.

Ter objetivo de leitura em mente, durante a leitura, constitui uma estratégia
metacognitiva de leitura. Dos tipos de estratégias podem ser utilizadas: estratégias
cognitivas e estratégias metacognitivas.

Segundo Kato (1985) ha duas etapas do desenvolvimento dos conhecimentos
humanos. A primeira € a do conhecimento adquirido e administrado de maneira

“automatica” e “inconsciente” (estratégias cognitivas). A segunda se refere ao
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conhecimento em nivel reflexivo sobre o préprio conhecimento (estratégias
metacognitivas). No processo do desenvolvimento de habilidades para leitura, importa
que sejam desenvolvidas estratégias metacognitivas, que para Kato (1985, p. 108)
sdo, em resumo: “a) estabelecimento de um objetivo explicito para a leitura; b)
monitoragdo da compreensao tendo em vista esse objetivo.”

O desenvolvimento de estratégias e habilidades de leitura, para Solé (1996), se
da a partir de um processo de ensinamento. Dessa forma, cabe citar que as
estratégias, fruto da metacognig¢ao, precisam ser estimuladas e que a medida em que
essas estratégias sao assimiladas, incorporadas e automatizadas pelos leitores, elas
se tornam habilidades (carater cognitivo). Assim, pode-se dizer que o processo de
leitura, como ato completo, evolui de estratégias metacognitivas para habilidades
incorporadas do leitor.

Para Kato (1985), em referéncia a concepgéao vigotskyana de metacognicéo e
cognicdo, o que difere estratégias cognitivas (habilidades) de estratégias
metacognitivas € o grau de consciéncia dos individuos. Ha, em uma, realizagdo de
atividade inconsciente, automatica, e em outra ha reflexdo e controle da atividade. A
autora distingue a atividade metacognitiva da atividade cognitiva para leitura da
seguinte maneira: a atividade cognitiva se orienta pelas praticas
inconscientes/automaticas dos leitores e a atividade metacognitiva € aquela na qual o
leitor pensa, de forma consciente, sobre as estratégias e realiza um processo de
desautomatizacgao.

Busnello et al (2012) concluiram em pesquisa que o ensino de estratégias
metacognitivas pelos professores € de suma importancia para o desenvolvimento das
aprendizagens dos estudantes, sobretudo daqueles com dificuldades de
aprendizagem. Observa-se, a partir do relato de pesquisa dos autores, que as
estratégias ensinadas podem desenvolver atividades metacognitivas nos estudantes
e elevar o nivel de compreensao sobre os conteudos e objetivos de aprendizagem
estabelecidos. Evidencia-se, portanto, que o desenvolvimento das estratégias
(metacognitivas), por meio do ensino, revelaram maior autorreflexdo e
automonitoramento das atividades realizadas pelos alunos.

Essa € uma das muitas pesquisas que confirma Flavell (1998) sobre as
atividades metacognitivas (estratégias) poderem se tornar cognitivas (habilidades).
Isso acontece a medida em que as estratégias ensinadas vao sendo assimiladas e

praticadas espontaneamente. Enquanto sao refletidas, pensadas, monitoradas, essas
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agdes estdo no espago denominado estratégias/metacognitivas e quando se tornam
automaticas, ou seja, incorporadas as praticas conscientes dos individuos, elas se
tornam habilidades/cognitivas. E muito importante ressaltar que Flavell (1978), assim
como Kato (1985), se assenta na perspectiva vigotskyana de consciéncia e
intencionalidade dos individuos.

Para Souza e Gabriel (2008), o desenvolvimento das estratégias
metacognitivas aprimora as inferéncias do leitor. Ao ultrapassar a decodificagdo, um
exercicio de leitura € capaz de desenvolver as habilidades metacognitivas dos leitores
a medida que estes analisam além do texto propriamente escrito e estimulam as
atividades cognitivas prévias ao texto.

A concepcao de construgao de sentidos, que leva em consideragao o leitor, traz
consigo a uniao entre cognigao e aspectos sociais. Considera-se, como explica Koch
(2005), que a atividade sociocognitiva ocorre por meio de varias outras operagdes.
Isto sugere que a construcdo de sentidos esta relacionada ao nivel de interagcado que
os individuos tém com o texto e o contexto em que se situa essa relagao, ou seja, nao
€ uma relagdo meramente cognitiva, mas que exige utilizagdo de conhecimentos
socialmente construidos. Dessa forma, pode-se dizer que “parceiros de comunicacao”
tém diferentes saberes produzidos nas relagdes sociais e esses conhecimentos
precisam ser estimulados para realizar a¢gdes cognitivas. Para a autora: “Nesta
perspectiva, admite-se a existéncia de modelos cognitivos. [...] S&o caracterizados
como estrutura complexas de conhecimentos, que representam experiéncias que
vivenciamos em sociedade”. (KOCH, 2005, p. 95-96).

Desta perspectiva, a lingua, o contexto e o texto também tiveram seus
conceitos ampliados. Para Marcuschi (2008), com a evolugao dos estudos, a lingua
passa a ser considerada como exercicio interativo e ndo mais como instrumento de
comunicagao. A lingua ndo € apenas um codigo, mas € fundamental para o agir social.
Os comentarios desse autor podem ser relacionados a afirmag¢ao de Bakhtin (2003, p.
265) de que “[...] a lingua passa a integrar a vida através de enunciados concretos
(que se realizam); é igualmente através de enunciados concretos que a vida entra na
lingua”.

Em relagéo ao contexto, Koch (2005) aborda-o como elemento do processo de
construgcao de sentidos, visto que é importante ressaltar a existéncia de contextos
diferentes e, em fungao disto, as compreensdes e inferéncias sao diferentes. Por fim,

estas novas concepg¢des validam o texto como uma modalidade de género discursivo
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e suas situagdes comunicativas. Consideram, ainda, o contexto e ampliam o sentido
de lingua. Nessa perspectiva de leitura, s6 cabe falar de leitura de um texto como um
exemplar de um género discursivo.

Brait (2016), considera que, ao tratar um texto como exemplar de um género e
como dialdgico, evidenciam-se as caracteristicas de singularidade presentes nele.

Brait (2016, p. 17) elenca alguns topicos importantes acerca disso:

(a) a carga de valores, a posicdo diante do mundo por ele [0 texto]
apresentada, tecida pelos discursos sociais, culturais que o atravessam,
que dele emanam e que o configuram como arena discursiva;

(b) a autoria deve ser entendida como individual e coletiva,
independentemente de a assinatura estar explicita ou ndo, pois decorre
da posigdo enunciativa e discursiva que da voz ao texto e nele se
concretiza e se realiza;

(c) o destinatario, que participa ativamente da constru¢cdo dos sentidos, a
cada encontro em que ocupa 0s espagos deixados pelo texto para
respostas e dialogos (polémicos ou néo ...);

(d) as relagdes dialogicas, que ndo estdo prontas e finalizadas em cada
texto, mas que sdo necessariamente recuperadas e/ou estabelecidas a
partir do encontro entre texto/enunciado e seus interlocutores em
diferentes situagdes, contextos histéricos, culturais e discursivo.

Nota-se, a partir das ideias versadas por Brait (2016), que o texto assume uma
propriedade dialogica-interativa. Isso retoma e reafirma o que ja defendia Geraldi
1984), citado nesta dissertacdo. Ratifica, também, toda a discuss&o sobre dialogismo
ja fundamentada anteriormente.

Ao considerar o contexto do leitor, entre outros fatores, considera-se a
aprendizagem como um ato social e vinculado ao mundo em que o leitor (estudante,
agente do processo educativo) esta inserido. Isso leva em conta quem ele é. Para
construir inferéncias, para ser participativo no processo de compreensao global é
necessario validar os conhecimentos socialmente construidos e os multiplos saberes,
pois esses fatores relacionam o conhecimento tedrico com as praticas sociais, as
situagdes de convivéncia e agir pessoal, tema de nosso interesse.

Considerando essas propriedades da linguagem, o conceito de género
discursivo e os pressupostos sobre leitura, Lopes-Rossi (2021) propde uma pedagogia
de leitura baseada em quatro procedimentos gerais, a serem realizados por meio de
estratégias metacognitiva de leitura. Com a pratica continuada desses procedimentos,
espera-se que essas estratégias se tornem habilidades que os alunos utilizem de

forma autbnoma, fora da sala de aula. A proposta da autora de praticas de leitura
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organizadas, compreensao inferencial e dialogo dos alunos com os textos lidos se
organiza por:

(i) Acionamento e ampliagdo de conhecimentos prévios sobre o género
discursivo e sobre o tema do texto;

(i) Leitura rapida dos elementos mais destacados para identificagdo do tema
do texto (se possivel) e formulagdo de objetivos para a leitura do texto
completo;

(iii) Leitura inferencial mais complexa, com enfoque em partes especificas do
texto e caracteristicas constitutivas do género discursivo;

(iv)Apreciagao critica da abordagem do tema e percepcdo de relagdes

dialégicas que o exemplar do género discursivo estabelece.

Nesta pesquisa, consideram-se géneros discursivos que apresentam graficos
estatistico-matematicos como elementos constitutivos e complementares ao texto
verbal (como reportagens e texto didaticos de disciplinas diversas), ou graficos
acompanhados de caracteristicas que o como um género discursivo autossuficiente.

Em referéncia ao que ja fora discutido quando tratado da multissemiose, Parodi
e Julio (2015) defendem que a combinagdo de sistemas semibticos torna a
comunicagao mais eficiente. Para os autores, a utilizacdo de um género discursivo
esta diretamente associada ao propoésito e as circunstancias que determinam a

predominancia de um sobre outro. Afirma-se, dessa forma, que:

[..] por exemplo, num discurso de Filosofia e de Literatura existe
predominancia verbal. Em certos géneros, no discurso da economia,
predominam férmulas matematicas, graficos estatisticos e tabelas. Este tipo
fundamento empirico leva ao argumento de que ter informagdes simultaneas
de diferentes sistemas produzira uma informagdo de maior qualidade
(PARODI; JULIO, 2015, p. 140-141, tradugdo nossa).

Do mesmo modo, Duarte (2008, p. 19) defende que:

[...] em uma apresentacdo do projeto de pesquisa em um congresso, a
questao foi levantada: “se o grafico exerce uma fungao, seja de exemplificar,
demonstrar ou reiterar parte da noticia, seria ele ainda um género textual, ndo
um tipo de texto, parte da noticia?” Trata-se de um género textual, de fato,
pois géneros textuais podem se apresentar em interagdo num suporte,
referindo ao mesmo ser ou objeto no mundo. [...] Para se classificar um texto
como pertencente a um género é preciso determinar os fatores pragmaticos
(como  situacionalidade, interlocutores, intencionalidade) que o
caracterizariam juntamente com as regularidades que ele pode apresentar
quanto a forma, conteudo e estilo. De acordo com Marcuschi (2005, p. 21)
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apesar de os géneros ndo se caracterizarem por aspectos apenas formais
(estruturais ou linglisticos), mas por aspectos soécio-comunicativos e
funcionais, ndo se desprezam as formas, que, por vezes determinam o
género. Outras vezes, ainda segundo Marcuschi (op. cit.) o que vai
determinar o género presente sera o proprio suporte ou o ambiente em que
os textos aparecem.

A leitura de graficos sempre sera feita no contexto do género discursivo, a partir
desses quatro procedimentos, mas com énfase na leitura inferencial dos elementos
constitutivos dos graficos, ou seja, nos seus aspectos multissemioticos. Para tanto,
sera necessario acionar os conhecimentos que seréo apresentados na secéo 2 desta
dissertacao.

De acordo com Lopes (2004, p. 189 apud RIBEIRO, 2016, p. 45) existem trés
fatores importantes para a compreenséo no processo de leitura de graficos estatistico-

matematicos, em uma perspectiva de atribuicdo de sentidos ao que se |é:

(i) oreconhecimento do tipo de grafico que se apresenta;

(i) a identificagdo das relagdes matematicas existentes entre os nimeros e
suas respectivas ideias;

(iii) as operagdes matematicas envolvidas.

Isso significa que, em relacdo ao item (i), importa que o leitor/produtor
compreenda as especificidades dos graficos que |he sdo apresentados como
possibilidades de leitura ou de produgcao. Desse modo, pode ser feita a escolha mais
indicada a situacao de uso, tendo em vista que existem graficos mais e menos
adequados aos tipos de representagdes possiveis. Além disso, a leitura desses
graficos é facilitada pelo grau de conhecimento que o leitor possui das caracteristicas
que os compdem. Por exemplo: a compreensao de um grafico de setores (pizza) exige
0 conhecimento de que o setor circular de 360° (o circulo todo) representa 100% dos
dados representados e que cada angulo do setor (cada fatia) representa uma
porcentagem desses dados. Podera ser necessario relacionar a cor de cada fatia a
uma legenda.

O item (ii) trata da relagao existente entre o grafico estatistico e as informacgdes
quantitativas que ele reporta. Os graficos, de modo geral, traduzem informagdes
quantitativas e, por isso, € importante que essas informacdes possam ser traduzidas
(compreendidas) de forma exata, para que sejam feitas inferéncias e conclusdes a
respeito da natureza e do pensamento matematico do que esta sendo representado.
Por exemplo: em um grafico de colunas é importante que se estabelegam escalas
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numericas no eixo das ordenadas (eixo y). Essa escala precisa seguir um paréametro,
tanto nos valores numeéricos quanto na medida (espago) entre um dado e outro, para
que o grafico apresente de modo coerente as informacdes. Importa que o leitor
consiga identificar o que significa a escala numérica de um grafico para que
compreenda as oscilagcdes das colunas, os numeros que elas representam em relagcéo
a sua altura e o motivo de uma coluna ser maior que a outra, por exemplo.

Por fim, o item (iii) aborda o conhecimento das operagbes matematicas
envolvidas para a construgao do grafico e para observagdo do comportamento dos
dados que ele representa. Pode-se dizer, portanto, que conhecer as operacdes
matematicas envolvidas € um fator que auxilia, sobretudo, no entendimento das
razdes para que tais comportamentos estejam sendo notados em um grafico. Por
exemplo: um grafico de linhas, na maioria das vezes, representa informacgdes que
alteram seu comportamento em um dado espaco de tempo. Desse modo, o eixo das
abscissas (eixo x) apresenta o tempo e a linha vai se alterando em fungédo desse
tempo e das ocorréncias matematicamente representadas nele.

Imagine-se uma situacgao, prépria da rotina administrativa, para observagao da
margem de lucro obtida com a venda de um determinado produto. Essa margem de
lucro é dada pela fungéo: | (p) = 2p + 1.

A razao para a escolha das letras “I” e “p” € a seguinte: | — lucro e p — produto.
A intencao é facilitar a compreenséao na leitura dos dados. Sendo assim, fica facil ler
que o lucro (I) em fungao do produto (p) é dado por 2 vezes o valor de compra do
produto (p) acrescido de 1 real.

A figura abaixo ilustra o grafico dessa situagdo quando o pre¢co de compra do
produto oscila nos meses de janeiro, fevereiro, margo, abrii e maio sendo
respectivamente o preco de compra desse produto 1 real, 3 reais, 9 reais, 4 reais e 7

reais.
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Figura 1: Exemplo de uma situacdo de uso do grafico de linhas.

1C) = 2p+ 1

Wi =2 14+ 1 =3

1GE>=2.34+1=17
18y =2.94+1=12
fP=2.54+1-=11
1C=2.7T+1=15

Margem de lucre de urm produte

JAMZ 2D FEVEREIRC MARQD AR FE1AIC

e il AT 2 C2 0OD d e LM procuto

Fonte: Elaborado pelo autor

Observa-se, portanto, que conhecer a funcdo matematica que resulta neste
grafico permite que o leitor faca inferéncias a respeito das situagdes reais que ele
representa. E possivel concluir, com conhecimentos basicos de Matematica, que: este
grafico é resultado de uma fungéo de primeiro grau, pois seu comportamento é uma
reta; a margem de lucro pressupde pelo menos o dobro do que foi pago pelo produto;
além do dobro do valor que foi pago pelo produto ha o acréscimo de 1 real por produto
vendido; o dominio da fungdo é o preco de compra do produto; a imagem
(contradominio) € o resultado obtido e isso representa o valor de lucro. Nota-se,
portanto, que o conhecimento das operacbes matematicas envolvidas facilita a
compreensao das informacbes que um grafico representa, na perspectiva da

atribuicdo de sentidos.
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1.5 A producao escrita de géneros discursivos

Os estudos que tratam da produgao escrita apresentam, desde muito tempo,
alguns desafios aos professores quanto aos procedimentos e a melhor maneira de
desenvolvimento. Geraldi (1997) aponta que, em decorréncia das evolugdes
conceituais e praticas obtidas a partir dos estudos de década de 1980, destaca-se a
perspectiva de producao de textos, sob a concepgao bakhtiniana, como proposta em
substituicdo a tradicional ideia de exercicios de redagdo, em um movimento em que,
dentre outras perspectivas, os sujeitos sdo considerados.

A respeito das prescricbes sobre a perspectiva de producdo de texto e

reconhecimento do sujeito é dito:

Ao se propor a produgao de textos como a devolugao da palavra ao sujeito,
aposta-se no dialogo (que ndo exclui a polémica e a luta de sentidos) e na
possibilidade de recuperar na “histéria contida e ndo contada” elementos
indicativos do novo que se imiscui nas diferentes formas de retomar o vivido,
de inventar o cotidiano. (GERALDI, 1997, p.20).

Geraldi (1997) ressalta a consideracdo do sujeito, entendendo que uma
produgao pressupde um individuo produtor. Nesse momento, ha uma importante
evolugdo quanto a proposta de producao de texto. A partir do resgate das concepgdes
bakhtinianas, concebe-se esse individuo, produtor, como um sujeito social nao
assujeitado, mas resultado de uma heranga cultural ao mesmo tempo em que age
sobre a construcdo historica e social dessa mesma herancga.

Nesse sentido, Geraldi (1997) classifica a sala de aula como espago de
interagéo verbal, de construgdo de saberes e por consequéncia lugar de dialogicidade.
Desse modo, superam-se as praticas de transmissao de conhecimentos e se permite
a construcéao, o dialogo, a valorizagao dos saberes socialmente construidos junto aos
saberes cientificos. O autor concebe o texto como produto social e o entende como
materializagdo de um discurso que dialoga com discursos anteriores e que dialogara
com discursos vindouros. Assim, o texto dialoga constantemente. Essa concepg¢ao faz
sentido quando assumida a perspectiva de “cadeia comunicativa” descrita por Bakhtin
(2003).

Geraldi (1997) apresenta duas possibilidades de conceber a produgdo de
textos. A primeira voltada aos aspectos linguisticos de modo estrito e sob olhar da

textualidade. A segunda se baseia na analise menos estritamente linguistica e que
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compreende esses aspectos junto as condigdes de produgdo. O autor entende a
segunda como mais adequada a proposta de produgao de texto por favorecer leitura
cuidadosa e detecgao de elementos constitutivos do tipo textual para a producgao.

Observadas as prescrigdes de Geraldi (1997) a respeito da produgéao de textos,
em uma perspectiva sociointeracionista e que confere a produgédo uma objetivagao
social, histdrica e cultural, esta dissertacdo assume a producdo escrita a partir de
géneros discursivos, para isso baseia-se na concepcao defendida por Lopes-Rossi
(2002; 2006; 2012; 2015) sobre praticas de producado de géneros discursivos, e
compreende o texto como exemplar de um género do discurso.

Diante dos desafios impostos aos professores, no que se refere a producéo
escrita de géneros discursivos na escola, Lopes-Rossi (2002) defende que o professor
deve promover situagdes para que os alunos se apropriem das caracteristicas dos
géneros discursos, quanto a sua pratica social real, e apresenta estudos acerca
desses procedimentos. Lopes-Rossi (2006) apresenta contribui¢gdes para o estudo de
géneros discursivos tanto para a leitura como para a produgéo escrita. A autora afirma
que para ambas as atividades existem conhecimentos necessarios e que devem ser
desenvolvidos para obtencdo de melhores resultados para o que se propde. Desse
modo, sugere como procedimentos para estudo de um género discursivo:

(i) Um corpus para ser analisado — um conjunto de textos (exemplares de um
género discursivo escolhido) escritos por diferentes autores para leitura e
apropriacao do género e de suas variagdes;

(i) Conhecimento acerca do contexto de produgéo e circulagdo — observagao
da relagdo que esse género tem com a sociedade: sua fungédo social
(finalidade). De modo geral, compreensdo do funcionamento do género
discursivo no mundo real, os aspectos sociais que envolvem sua produgao
e circulagao social.

(iif) Caracteristicas composicionais do género — observagao, a partir da leitura
global, e identificacdo dos elementos que compdem o tipo de género
discursivo. As caracteristicas tais quais: titulo, diagramacao, figuras,
graficos e demais aspectos que os identificam.

(iv)Conhecimento a respeito das caracteristicas verbais e dos elementos ndo
verbais — aqui se pressupde um detalhamento maior na leitura para
compreensao da progressao e da relacdo entre diferentes elementos

composicionais. No passo anterior, por meio de uma leitura global se
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identificam os elementos, neste passo se estabelecem as relagcbes e
progressdes que ocorrem por meio deles.

(v) Conhecimento das caracteristicas linguisticas — passo no qual sao
observados os recursos linguisticos utilizados para o desenvolvimento do
género discursivo, dentre os quais estdo: pontuagéo, escolhas lexicais, grau
de formalidade e demais aspectos do campo linguistico que os possam
caracterizar.

(vi)Marcas enunciativas — nesta etapa a observacdo relaciona o texto
(exemplar de um género discursivo) com as caracteristicas enunciativas, ou
seja, a forma pela qual o enunciador se apresenta por meio do género
discursivo. Aqui € possivel observar, dentre outros aspectos, o grau de
comprometimento que enunciador estabelece com a mensagem, o tom
valorativo e as vozes sociais privilegiadas pelo autor por meio das marcas
enunciativas utilizadas em seu discurso.

Dessa forma, para Lopes-Rossi (2006), a utilizacao desses procedimentos para
analise de géneros discursivos amplia as habilidades de leitura. Para a autora,
objetivar a analise dos aspectos mencionados permite que o leitor construa
conhecimento em maior grau sobre um dado género discursivo, pois tal proposta
ultrapassa o objetivo de leitura apenas no conteudo do texto. Para a produgéo escrita
importa que essas habilidades sejam desenvolvidas, porque a partir dessas etapas,
apresentadas nos procedimentos de estudo de um género discursivo, € que se
construirdo os conhecimentos necessarios para a atividade escrita.

Segundo Lopes-Rossi (2012, 2015) além dos desafios impostos aos
professores, a produgdo escrita na escola, a partir da concepgcdao de géneros
discursivos, evita algumas inadequagdes na maneira escolar tradicional de produgao,

como:

(I) artificialidade das situagdes de producgédo, pois a redacédo na escola ndo
se configurava um texto auténtico, de efetiva circulagao social,

(Il) descaracterizagdo do aluno como sujeito no uso da linguagem; o aluno
escrevia para cumprir uma tarefa, consequentemente, faltavam-lhe objetivos
de escrita e um real leitor (exceto o professor);

(1) artificialidade dos temas propostos ou pouca possibilidade de interesse
dos alunos nesses temas;

(IV) falta de etapas de planejamento, organizacao das ideias, revisao e
refaccéo do texto;

(V) atitude bastante comum do professor de comportar-se como corretor do
texto do aluno apenas no nivel microestrutural (gramatical).

(LOPES-ROSSI, 2012, p. 226).
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As praticas pedagogicas mais antigas, geralmente, estdo direcionadas aos
aspectos linguistico-gramaticais das produgdes ou as tipologias textuais (descrigéao,
narragao, dissertacao). Nesse sentido, os estudantes ndo sdo enxergados enquanto
individuos ativos no uso social da linguagem, tendo que seguir padrdes pré-definidos
pela corregao do professor (leitor-corretor), ou seja, o aluno produz para a leitura e
correcdo. Nao ha objetivagéo e perspectiva de circulagao social.

Para Lopes-Rossi (2012, 2015) a concepgao baseada em géneros discursivos,
a partir das defini¢des do filésofo russo Mikhail Bakhtin (inicio do século XX), considera
que os processos comunicativos, que se desenvolvem social e historicamente, fazem-
se por meio de enunciados. Esses enunciados se materializam com caracteristicas
proprias de seu propdsito comunicativo, com estilo e estrutura adequadas para as
atividades de interacdo promovidas pelos sujeitos, como ja foi exposto nas seg¢des 1.1
e 1.2 desta dissertacio.

Lopes-Rossi (2012, 2015) afirma que a produgéo escrita é uma atividade social,
tal qual a prépria lingua e que as caracteristicas de um género discursivo — “condi¢cdes
de producgao, de circulagao e recepgao, propdsito comunicativo, tematicas possiveis,
0os elementos composicionais verbais e ndo verbais e, ainda, o estilo.” (LOPES-
ROSSI, 2012, p. 230) — precisam ser bem conhecidas para que haja producgao.

Pode-se presumir, portanto, que a produgdo escrita de géneros discursivos
abarca uma série de conhecimentos para sua realizagao. Segundo a autora, produzir,
a partir da perspectiva dos géneros discursivos, pressupde conhecimentos que
ultrapassam a tradicionalidade da organizacdo em paragrafos e dos niveis
gramaticais. Isso nao significa relegar a importancia desses conhecimentos, mas
compreender que eles compdéem um conjunto maior de conhecimentos necessarios

para a producédo de um género discursivo, que sao:

[...] pela ordem de importancia, referentes a: aspectos sociocomunicativos do
género; elementos composicionais verbais e ndo verbais; movimentos
retéricos do género (se houver um padrao estavel no género a ser produzido);
aspectos de organizacgao textual (frases, paragrafos, elementos de coeséo),
aspectos gramaticais (pontuagdo, concordancia nominal e verbal, crase,
regéncia nominal e verbal) (LOPES-ROSSI, 2012, p. 233).

Lopes Rossi (2012) apresenta um quadro-esquema geral, em formato de

modulos para uma sequéncia didatica para a produgéo escrita de género discursivo
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na escola. O quadro 1, a seguir reproduz o esquema geral de projeto para produgao

escrita de algum género discursivo proposto pela autora.

Quadro 1: Etapas para produgédo de um género discursivo.

Inicio do projeto:
Explicitagdo do objetivo final do projeto quanto a divulgagdo ao publico dos textos a serem
produzidos
Médulos didaticos Sequéncias didaticas elaboradas visando a

Modulo 1 Atividades de leitura, comentarios e discussdes de varios
Leitura para apropriagdo | exemplares do género para conhecimento de suas caracteristicas
das caracteristicas tipicas | sociocomunicativas e composicionais (verbais e ndo-verbais ), de

do género discursivo sua organizacao retérica e de seu estilo.
Modulo 2 Atividades seguindo o modo de produgéo do género nas
Produgao escrita do situagdes reais:
género de acordo com ¢ Planejamento da produgéo (definigdo do assunto, esbogo geral,
suas condigbes de forma de obtengéo de informagdes, recursos necessarios)
producéo tipicas e Coleta de informacdes

¢ Producao da primeira versdo de acordo com movimento
retéricos tipicos do género ou possiveis, caso nao haja um

padrao
¢ Correcéo colaborativa do texto, indicando aspectos a ser
melhorados
¢ Producao da segunda versao, atendendo as indicagbes da
correcao

¢ Revisdo do texto
¢ Diagramacao da verséo final, de acordo com o suporte para
circulagao

Modulo 3 Série de providéncias para efetivar a circulagdo da produgéo dos
Divulgagéo ao publico, de | alunos fora da sala de aula ou mesmo na escola.
acordo com a forma tipica
de circulagao do género

Lopes Rossi (2012, p. 239).

Observa-se, na reproducao do quadro, que o primeiro modulo para o processo
de produgdo de um género discursivo prevé a apropriagao, por meio da leitura, de
conversa para analise dos elementos que compdem o texto (exemplar de um género
discursivo) e de suas caracteristicas sociocomunicativas, estilo e movimentos
retéricos. No segundo moddulo se propde o planejamento e levantamento de
informagdes para organizagdo dos movimentos retoricos, produ¢do de um esbogo,
primeira versao, corre¢des colaborativas e reflexivas sobre os processos de produgao.
E muito interessante notar que nesse médulo sdo contemplados o planejamento e os
processos de revisdo, etapas de fundamental importdncia para a qualidade da
producao.

Por fim, o terceiro mdédulo se ocupa da circulagao do texto produzido. Para a

concepgao de texto como exemplar de um género discursivo, € importante que se
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proporcione atividade social, ou seja, que este enunciado possa, de fato, ter
objetivacdo, um publico-leitor real e socialmente constituido.

No cenario contemporaneo, essas etapas de producédo se mantém pertinentes
e serao utilizadas para a proposta de produgcao de graficos estatistico-matematicos
desta dissertagdo, considerado as possibilidades de uso das novas tecnologias
disponiveis para as praticas de produgao escrita. Esse movimento visa inserir
estimular na escola a insergao das praticas de leitura e de produgao no contexto dos
multiletramentos.

De acordo com Rojo (2012), as praticas de multiletramento precisam ser
orientadas para o desenvolvimento, também, do pensamento critico. Assim, entende
inadequado o modelo dos multiletramentos focado apenas no “saber fazer” e nos
alfabetismos necessarios para essa feitura. A autora sugere, por entender a
concepcao do “saber fazer” como insuficiente para formacdo na perspectiva dos
multiletramentos, os questionamentos: “alfabetismos funcionais para que (e em favor
de quem)?” (ROJO, 2012, p. 29). De certo modo, esses questionamentos levam a
reflexdo do que ja foi proposto por Geraldi (1997) sobre a relagdo que a produgao
deve estabelecer com o contexto social, histérico e cultural dos estudantes e Lopes-
Rossi (2002; 2006; 2012; 2015) a respeito da objetivacdo dos processos de produgao
escrita de géneros discursivos e dos conhecimentos necessarios para essa produgao.

A partir dessa critica e dos questionamentos suscitados, Rojo (2012) apresenta
um modelo de praticas de multiletramentos em consonancia com os movimentos
pedagogicos propostos pelo Grupo de Nova Londres. Esse modelo pressupde etapas
de analise, sobretudo dos aspectos sociais e culturais:

(i) Pratica situada: situagcbes de aprendizagem sobre a cultura local, suas
caracteristicas comunicacionais e modo de fazé-las. Importa também
relacionar essas praticas e designs com outras, de diferentes esferas
comunicacionais, contextos sociais e culturais em um processo de
repertorizagao (atividades de vivéncia cultural);

(i) Instrugdo aberta: refere-se a analise do que foi vivenciado na etapa anterior,
consciente (critica) das praticas culturais e comunicacionais (géneros e seus
aspectos de produgéo e recepgao) por esses sujeitos;

(i)  Enquadramento critico: momento de interpretagéo das condigdes sociais e

culturais que favorecem a producao e circulagao do género.
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(iv) Pratica transformada: inclui diferentes modos (géneros) tanto na recepgéao
como na produgao, em uma perspectiva do redesign ou retextualizagao.

Nota-se que essas etapas podem ser associadas as etapas sugeridas por
Lopes-Rossi (2012), reproduzidas no quadro 1 (p. 57). As propostas de produgéo de
graficos estatistico-matematicos apresentadas na secéo 4 desta dissertacdo podem
ser definidas como propostas de retextualizagcédo, pois serdo sempre baseadas na
transformacao de informagdes obtidas por meio da linguagem verbal — oral, por meio
de pesquisas com determinado grupo de pessoas; ou escrita, por meio de textos — e
transpostas para a linguagem dos graficos. Por esse motivo, o conceito de
retextualizagao merece atengao.

A respeito desse conceito, Ribeiro (2016) constata que ndo ha unanimidade
entre os estudiosos. Algumas definigdes foram abordadas pela autora, dentre as
quais: (i) a que considera a retextualizagdo como refacgdo de um texto; (i) a que
considera a necessidade de haver mudanca de modalidade para que seja configurada
a retextualizacao de fato e, por fim, (iii) a concepcao de que retextualizar pressupde,
além da mudanca de modalidade, mudanga de propdsito comunicativo e, de modo
geral, a construgdo de um novo texto.

A concepgao que se aproxima da ideia defendida nesta dissertagao € a (iii)
e se baseia na definigdo de Maténcio (2003, p. 3-4 apud RIBEIRO, 2016, p. 20):

Retextualizar, por sua vez, envolve a produgdo de um novo texto a partir de
um ou mais textos-base, o que significa que o sujeito trabalha sobre as
estratégias linguisticas, textuais e discursivas identificadas no texto-base
para, entdo, projeta-las, tendo em vista uma nova situagao de interagao,
portanto, um novo enquadre de referéncia. A atividade de retextualizagao
envolve dessa perspectiva, tanto relagbes entre géneros e textos — o
fendbmeno da intertextualidade — quanto relagbes entre discursos — a
interdiscursividade.

Essa definicao também ¢é a preferida por Ribeiro (2016). Encerra, portanto, a
ideia de que a mudanca de propédsito esta relacionada ao fato de ndo haver, no
contexto de retextualizacdo, a operacao para transformacdes do préprio texto, isto
seria, segundo a autora, a reescrita. Desse modo, reforca-se a ideia de que
retextualizar € produzir um novo texto, em nova modalidade, com novo proposito
comunicativo, como explica Maténcio (2002). Para isso, sdo propostos novos

parametros de linguagem:
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[...] trata-se, além de redimensionar as projegcbes de imagem dos
interlocutores, de seus papéis sociais e comunicativos, dos conhecimentos
partilhados, assim como de motivagdes e inteng¢des, de espago e tempo de
producao/recepg¢ao, de atribuir novo propdsito a produgdo linguageira.
(MATENCIO, 2002, p. 113).

Essa concepcéao vai ao encontro de tudo o que ja fora discutido anteriormente,
porque adotada essa proposta de retextualizagdo se promove um novo texto, em nova
modalidade e que se integra ao texto-base, com novas predilecbes estéticas (no
contexto desta pesquisa, os graficos estatistico-matematicos). Isso reforga as ideias
de Lemke (2010) a respeito dos efeitos multiplicadores causados pela integracédo das
diferentes modalidades e, também, em Rojo (2012) que trata dos aspectos culturais,
da hibridizagdo, das semioses e multiletramentos no contexto do redesign ou
retextualizagao.

Santos (2021) defende que o ato de retextualizar ou redizer caracteriza em si a
dialogicidade dos géneros discursivos, pelo fato de pressupor o didlogo entre
consciéncias e enunciados produzidos. O autor assevera que o ato de retextualizar
permite, ainda, o desenvolvimento de estratégias para organizagao de informacdes
que serao retextualizadas (processo de organizagao da producgao), o qual favorece,
também, o desenvolvimento das estratégias de leitura.

Para efeito desta pesquisa o conceito de producao de géneros discursivos em
face das novas tecnologias, da hibridizagdo, das multimodalidades/semioses,
multiletramentos, e da pratica de retextualizacdo € importante. A partir dessas
concepgoes, a representacdo de informagdes quantitativas em géneros discursivos
tais como infograficos, reportagens ou noticiarios sera instrumento de retextualizagao
para a modalidade grafico estatistico-matematico nas aulas de Lingua Portuguesa,

tema da secao 4 desta dissertacao.

1.6 Leitura e producao de graficos estatistico-matematicos nos Ensinos

Fundamental e Médio: o estado da arte

Uma indagacgao inicial desta pesquisa era acerca da existéncia de estudos
sobre a leitura e a producao de graficos estatistico-matematicos no ensino de Lingua
Portuguesa. Para constatar o estado da arte sobre esse tema, foi realizado um
mapeamento de estudos sobre o tema no final de 2020, no Google Académico, no

Portal de Periodicos da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
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Superior (CAPES), no Repositério UNICAMP, no Google Académico e nas
plataformas das seguintes revistas académicas das areas da Linguistica e da
Linguistica Aplicada: Caminhos em Linguistica Aplicada, Bakhtiniana, Revista
Brasileira de Linguistica Aplicada (RBLA), Alfa: Revista de Linguistica, Linguagem &
Ensino, DELTA, Trabalhos em Linguistica Aplicada, Entretextos, Linguatec,
Linguagem em (Dis)curso, Praticas de Linguagem, Signo, Entretextos, Estudos
Linguisticos, Educacéao & Linguagem, Matraga, Letras & Letras, Entremeios, Dialogia,
Travessias, (Con)Textos Linguisticos. Foram usadas as palavras-chave: grafico;
grafico estatistico-matematico; leitura de grafico; interpretacao de grafico. Nao foram
encontradas pesquisas em Linguistica e Linguistica Aplicada sobre o tema. Nessas
bases de dados mais amplas, ha algumas poucas pesquisas sobre leitura e
interpretacao de graficos no ensino de matematica.

Como os graficos estatistico-matematicos sdo um tipo de recurso da infografia
jornalistica, como explicam Carvalho e Aragdo (2012), nossa pesquisa foi
redirecionada para infografico, leitura e interpretacédo de infografico, infografia, pela
hipétese de que a leitura de graficos pudesse ter sido alvo de pesquisa no ensino de
Lingua Portuguesa sob a denominagdo mais ampla de infografico. Este é definido
como “[...] um artefato produzido no intuito de comunicar uma mensagem que compde
uma interpretacdo de dados quantitativos, espaciais, narrativos e/ou cronoldgicos,
contextualizados visualmente através da integragdo de texto, imagens e/ou formas”
(CARVALHO; ARAGAO, 2012). Os gréaficos sdo um tipo de infografico adequado a
comunicacao de dados quantitativos.

Para infografia e infografico, foram encontrados 18 artigos que abordam, em
algum aspecto, os infograficos no ambito do ensino de Lingua Portuguesa ou da
analise de suas caracteristicas. Foram encontradas algumas dissertagcdes e uma tese
sobre o tema, sendo uma delas Silva (2018), que traz um levantamento das
dissertacdes e teses produzidas no intervalo de 2006 a 2016, em diferentes areas do
conhecimento. Valemo-nos, portanto, dos resultados desta pesquisa para
dissertagcdes e teses, pois no periodo de 2018 a 2020 ndo encontramos nenhuma
outra pesquisa dessa categoria.

Silva (2018) mapeou 45 produgdes cientificas sobre infografia (8 teses e 37
dissertagcdes) das areas de Artes, Comunicagdo, Gestdo do Conhecimento,
Educacao, Letras e Linguistica. Para o que interessa a esta pesquisa, séo 8 trabalhos

da Linguistica e 2 de Letras, com enfoques em leitura e interpretagdo de infograficos
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em meio impresso ou digital, retextualizacdo de infograficos integrando informagdes
entre linguagens verbal e ndo verbal, construgdo de infograficos. Apenas uma
pesquisa abordou graficos, entre outros infograficos. A autora constatou, apesar do
crescente uso de infograficos nos veiculos de comunicagdo, “um baixo indice de
publicagdes na Educacgao” (p. 38). Para o que interessa a esta pesquisa, destaca-se
a caréncia de trabalho com interpretagdo de graficos nas aulas de Lingua Portuguesa.

O quadro a seguir, organizado por ordem alfabética dos autores, resume os

resultados dos 18 artigos mapeados.

Quadro 2: Resultado de pesquisas sobre infograficos na area da Linguistica e da Linguistica Aplicada

Autor(es) Fonte Tema Abordou | Abordou
grafico? | grafico
em
aula?

Almeida e Praticas de Escrita de infograficos com uso de TDIC Nao Nao

Portela (2018) Linguagem

Barbosa; Lavisio | Entretextos Analise de infograficos de jornais digitais Nao Nao

e Semczuk e da web.

(2018)

Calegari e Entretextos Leitura de infograficos Nao Nao

Perfeito (2013)

Fogolari (2009) | Google Analise de infograficos Sim Nao
Académico

Grijo (2018) Praticas de Leitura de infografico e graficos Sim Sim
Linguagem

Knoll e Fuzer Alfa Analise de infograficos Nao Nao

(2019)

Martins e Praticas de Analise de infograficos Nao Nao

Sobrinho (2013) | Linguagem

Nascimento Google Analise de infograficos e graficos Sim Nao

(2013) Académico

Paiva (2011) Google Analise e leitura de infografico Nao Nao
Académico

Paiva (2013) Signo Leitura de infografico digital Nao Nao

Paiva (2014) Linguagem e | Analise de infograficos Nao Nao
Ensino

Rodrigues Praticas de Leitura de infogréficos e gréficos Sim Sim

(2018) Linguagem

Silva e Sama Google Andlise de infogréafico com gréficos Sim Nao

(2018) Académico Estatistico-matematicos

Sousa e RBLA Andlise de infogréfico Néao Néao

Pinheiro (2019)

Souza e Giering | Google Infografico e letramento cientifico Néao Néao

(2010) Académico

Souza e Giering | Linguagem & | Andlise de infogréfico Néao Néao

(2014) Ensino

Souza (2016) Bakhtiniana Analise de infografico Nao Nao

Teixeira e Google Infograficos nos PCN e em livros Sim Nao

Moura (2015) Académico didaticos

Fonte: Elaborado pelo autor
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Nado foram encontradas pesquisas sobre o tema infografico nas revistas
D.E.L.T.A., Caminhos em Linguistica Aplicada, Trabalhos em Linguistica Aplicada,
Estudos Linguisticos, Alfa: Revista de Linguistica, Educag¢ao & Linguagem, Matraga,
Entrepalavras, Letras & Letras, Entremeios, Dialogia, Travessias, (Con)Textos
Linguisticos.

Apenas 02 trabalhos — Grijo (2018) e Rodrigues (2018) — abordaram o grafico
estatistico-matematico em sala de aula, no contexto de atividades de leitura de
géneros que continham esse elemento da infografia. Relataram o interesse dos alunos
pelas atividades, a possibilidade de aliar a elas o uso de TDIC, como sites da web,
jornais digitais e ferramentas para elaboragdo de infograficos. Ressaltaram a
importancia desse conteudo para a pratica de multiletramentos. Esses resultados
confirmaram a nossa percepc¢ao de que atividades de leitura do grafico estatistico-
matematico como elemento da infografia presente em géneros discursivos diversos
s&o raras no ensino de Lingua Portuguesa.

Dos 18 trabalhos, 16 relatam descricdo das caracteristicas dos infograficos em
diversas perspectivas teoricas. De modo geral, as conclusées apontam para o alto
grau informativo dos infograficos, sua importancia em textos de divulgagao cientifica,
a integracdo de multissemioses, aspectos que facilitam e aspectos que dificultam o
processamento de informagdes visuais, especificidades dos infograficos digitais. Sao
trabalhos que contribuem com conhecimentos sobre os recursos da infografia, muito
necessarios para desenvolver os multiletramentos dos estudantes. No entanto,
nenhum desses estudos se deteve no grafico estatistico-matematico, sobre o qual se
constata uma caréncia de informagdes para o professor de Lingua Portuguesa.

Ribeiro (2016) cita varias pesquisas que confirmam a auséncia do trabalho com
leitura e interpretagdo de graficos estatistico-matematicos em aulas de Lingua
Portuguesa, mas reforga uma das premissas desta pesquisa: de que a leitura de
infograficos (os graficos estédo ai incluidos) € complexa e precisa ser ensinada aos
jovens leitores. A escola é uma importante agéncia de letramentos e “Os letramentos
multissemidticos estdo no rol das necessidades atuais relacionadas a cidadania”
(RIBEIRO, 2016, p. 45).

Dessa forma, conclui-se que, para o desenvolvimento de habilidades de leitura
e producao de graficos estatistico-matematicos como elementos de géneros
discursivos, no Ensino Fundamental e no Médio, atendendo a uma necessidade de

multiletramentos dos tempos atuais e as prescrigdes da BNCC (BRASIL, 2018) sobre
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o conhecimento de graficos do 6° ao 9° ano, é necessario pesquisar sobre as
caracteristicas desses graficos. Nao ha fundamentagdo tedrica organizada e
disponivel para o professor de Lingua Portuguesa. Esta dissertagdo apresenta a
pesquisa sobre esse tema na préxima segdo. Sdo subsidios que, associados a
fundamentacdo tedrica exposta nesta secdo 1, possibilitardo a elaboracdo das

propostas didaticas colocadas como objetivos desta pesquisa.
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2 GRAFICOS ESTATISTICO-MATEMATICOS

Esta secdo realiza o primeiro objetivo especifico desta pesquisa, que é
investigar e exemplificar as caracteristicas de graficos estatistico-matematicos dos
tipos linhas, colunas, barras e setores. Essa investigagao foi desenvolvida de modo
qualitativo e bibliografico. Os resultados dessa primeira etapa de investigagcao
fornecerdo subsidios para a etapa seguinte da pesquisa, que se constitui das

propostas de atividades de leitura e de produgao de graficos estatistico-matematicos.

2.1 Leitura e intepretagcao de graficos estatistico-matematicos

Segundo Oliveira e Macedo (2018), os graficos estatisticos tém a finalidade de
comunicar com mais eficiéncia um numero grande de informagdes quantificaveis.
Pode-se dizer que os graficos sdo instrumentos facilitadores para leitura, descrigéo,
exploracdo e analise de dados. Importa ressaltar que as informagdes estatisticas
podem ser representadas de diversas maneiras. Entretanto, a representacao grafica
se apresenta como o método mais proximo do leitor, do ponto de vista comunicativo

e representativo de informagdes. Os niveis de leitura dos graficos propostos sao:

a) Leitura dos dados: esse nivel de compreensdo requer a leitura literal do
gréfico; ndo se realiza interpretacdo da informacéo contida nele;

b) Leitura entre os dados: que inclui a interpretacéo e integracdo dos dados
no grafico requer a habilidade para comparar quantidades e o uso de outros
conceitos, além das habilidades matematicas;

c) Leitura além dos dados: requer que o leitor realize predi¢cdes e inferéncias
a partir dos dados, sobre informagdes que nao se refletem diretamente no
grafico. (OLIVEIRA; MACEDO, 2018, p. 289).

Observa-se, entao, a relevancia de se considerar um processo para construgao
de habilidades que abarquem a leitura de graficos. Nao se trata de um processo
meramente visual e sem refinamento das ideias, pois as informacdes que sao
representadas, por meio de um grafico, ttm um contexto social e histérico de criagao
e encontram um contexto social e histérico de circulagdo. Esse processo é
progressivo. Inicia-se com leitura em nivel basico (decodificagdo de
informagdes/dados), passa por um nivel intermediario de relacdo de informagdes,
aléem dos conhecimentos matematicos, e por um terceiro estagio que exige maior

dominio de habilidades de leitura (inferencial).
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Para Martins (2018) a compreenséo de graficos esta diretamente associada a
conhecimentos de diversas naturezas, dentre os quais estdo: o matematico, o social,
o cultural e sobretudo da linguagem simbdlica. Nessa perspectiva, pode-se entender
que os graficos se comunicam com os leitores. Sobre isso é dito: “A extracdo de
significados dos graficos é mutavel, pois envolvem também conhecimentos culturais,
pessoais, afetivos, valores e crencgas dos sujeitos” (p. 74).

Neste sentido, € importante que se desenvolvam as habilidades de leitura de
graficos, uma vez que esses elementos visuais tém um aspecto valorativo e conteudo,
além do conceitual, social e histérico. Por isso, pode-se dizer que a leitura de um

grafico matematico €, também, um processo de constru¢ao de sentidos e de interacéo:

A pessoa que interpreta um grafico estd desenvolvendo um processo
dindmico, na medida em que precisa estabelecer interagbes entre os
aspectos visuais e conceituais, tanto mobilizando os conhecimentos e as
experiéncias, quanto construindo novos significados no ambito da
interpretagdo. (CARVALHO et al, p. 226, 2010).

Cazorla (2002) afirma que os graficos sao ferramentas importantes para a
estimulacdo do pensamento e raciocinio acerca de informagdes quantitativas. Nota-
se a importancia e relevancia dos graficos e a sua ampla utilizagdo para representar
informagdes quantificaveis em jornais, textos cientificos, revistas, pesquisas eleitorais,
entre outros exemplos nos quais eles podem ser observados no ambito dos processos
comunicativos reais. A autora evidencia a problematica do ensino estatistico e dos
graficos estatistico-matematicos, abordados apenas em nivel basico, de
decodificagao de informacgdes, quando abordados nessa perspectiva. Muitas vezes
sao trabalhados somente em relagdo ao calculo (nas aulas de Matematica). O ideal
seria 0 “nivel superior de leitura, a leitura além dos dados, isto €, a capacidade de
entender a estrutura dos dados, identificar tendéncias, estabelecer relagdes e inferir
futuras tendéncias ou comportamentos” (p. 154). Entende-se, portanto, que se espera
que o grafico estatistico-matematico seja mais que um transmissor de informagdes,
mas um recurso para estimulagao do pensamento estatistico e voltado para realizagao
de inferéncias, construcdo de hipoteses, conhecimentos e relagdes dialdgicas
(CAZORLA, 2002).

Assim, Morais (2010) relata que os graficos estatistico-matematicos estdo no
cotidiano dos sujeitos socio-historicamente constituidos e fazem parte dos

instrumentos de comunicacgao utilizados por eles. Isso faz com que os estudantes
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tenham contato com os graficos estatistico-matematicos antes mesmo de haver a
formalizagdo do assunto nas escolas. A autora ressalta, porém, que isso ndo garante
que os estudantes saibam o que seja um grafico, sua significacao e a finalidade dele
no contexto social. Sobre a relagdo que existe entre os conhecimentos estatisticos e
os conhecimentos matematicos, pode-se dizer que os conhecimentos estatisticos sao
matematicos, mas ndo so. Existem algumas diferengas entre a Matematica pura
(calculos) e os procedimentos estatisticos.

Para demonstrar essas diferengas, Morais (2010, p. 22) traz as seguintes

comparagoes:

- em Estatistica, o contexto motiva os procedimentos e é fonte de significado
e a base para a interpretacao;

- a indeterminacgao, desordenacao ou limitagdo de contexto na Estatistica &
marcadamente diferente da natureza mais precisa e finita que caracteriza a
aprendizagem tradicional de outros dominios matematicos;

— a necessidade de aplicagdo de calculos precisos ou a execugdo de
procedimentos esta rapidamente a ser substituida pela necessidade do uso
selectivo, ponderado e preciso de instrumentos tecnoldgicos e de software
cada vez mais sofisticado;

- a natureza fundamental de muitos (mas nao todos) problemas estatisticos
€ nao terem uma solugao matematica unica. Antes, os problemas estatisticos
realistas usualmente comegam com uma questdo e culminam com a
apresentagdo de uma opinido que pode ter diferentes graus de razoabilidade;
— a principal meta da educagéo estatistica & capacitar os alunos para
apresentarem descri¢cdes, julgamentos, inferéncias e opinides pensadas
acerca de dados ou argumentar sobre as interpretagdes de dados, usando
varias ferramentas matematicas apenas na medida em que forem
necessarias.

Nota-se, a partir da citacdo acima, que os conhecimentos matematicos fazem
parte da construcdo do pensamento estatistico, no sentido das representacbes
numéricas. Entretanto, o conhecimento Matematico ndo é unico, a Estatistica faz uso
de outros conhecimentos e dialoga numa perspectiva inter e transdisciplinar. Desse
modo, varios estudos desenvolvidos na area de ensino da Estatistica, constatam que
os estudantes apresentam dificuldades na leitura, interpretacdo e construcdo de
graficos estatistico-matematicos. Morais (2010), afirma que uma das razdes para essa
dificuldade dos estudantes pode estar relacionada ao que se denomina “desconforto”
em ensinar esses assuntos por parte dos professores de Matematica.

Morais (2010) apresenta outras possiveis razdes para as dificuldades dos
estudantes em relacdo ao assunto, dentre as quais estdo: a concepgéo do ensino de
Estatistica adotada por professores; a consideragdo de que os individuos sejam

capazes de entender as informag¢des de um grafico naturalmente; a maneira pouco
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aprofundada como o assunto € abordado e ensinado, levando-se em conta a
capacidade de um grafico para “transmiss&o” de informagdes. A ideia de “transmissao”
reduz a capacidade comunicativa do grafico e possiveis abordagens. Assim, ficaram
evidenciadas algumas necessidades de aprendizagem até mesmo de futuros
professores. Isso permite inferir que o tema tem sido trabalhado de maneira bastante
insuficiente durante o processo de formacéo basica e, por essa razao, existam lacunas
no processo de apreensao dos conceitos referentes aos graficos estatistico-

matematicos.

2.2 Graficos estatistico-matematicos e suas definigoes

Para esta pesquisa, foram feitas investigagdes com o objetivo de buscar
referéncias académico-cientificas que tratassem dos graficos estatistico-matematicos
e que pudessem detalhar suas caracteristicas. Além disso, investigou-se a maneira
que esses graficos sdo abordados no ensino de Lingua Portuguesa, no contexto de
leitura e produgao de géneros discursivos. Como foi relatado na se¢ao 1.6, poucos
resultados foram encontrados em revistas académicas de Linguistica Aplicada sobre
a abordagem dos graficos estatistico-matematicos no ensino de Lingua Portuguesa.
Desse modo, propds-se a pesquisa, também, em materiais publicados em periddicos
da area de Matematica para investigar o modo de descricdo dos graficos estatistico-
matematicos.

Dentre os indexadores pesquisados estdo: o Portal de Peridédicos da
Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES); Google
Académico e os periddicos: Revista Bolema (UNESP); Revista Zetetiké (UNICAMP);
Revista Educacao Matematica e Pesquisa (PUC-SP); Revista Eletronica de Educagao
Matematica — REVEMAT (UFSC); Revista Boletim GEPEM (UFRRJ); Revista BOEM
(UDESC); Revista Caminhos da Educacao Matematica (IFS); Revista Perspectivas da
Educagédo Matematica (UFMS); Revista Educacdo Matematica em Foco (UEPB);
Revista de Ensino de Ciéncias e Matematica (Universidade Cruzeiro do Sul).

Figuram, dentre os diversos tipos de representagao grafica, os graficos
estatistico-matematicos. Com maior circulagdo nos meios de comunicacao,
observam-se os graficos dos tipos: barras, colunas, setores e linhas. Sao esses os

que estdo mais presentes no cotidiano social dos individuos.
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O quadro abaixo apresenta o mapeamento realizado a partir da pesquisa sobre

a caracterizagdo dos graficos estatistico-matematicos em periodicos e revistas

académicas da area de Ensino de Matematica.

Quadro 3: Resultado de pesquisas sobre caracterizagédo dos graficos estatistico-matematicos em
revistas das areas de Matematica e Estatistica

(2019)

professores

Autor(es) Fonte de Tema Abordou a definicdo
pesquisa e caracterizacao
dos tipos de
graficos estatistico-
matematicos:
colunas, barras,
setores e linhas?
Lima e Selva | Bolema Construgédo e interpretacao de graficos Nao
(2013)
Carvalho, Bolema Interpretacdo de grafico de linhas Nao
Campos e
Monteiro (2011)
Santos e | Bolema Estratégias de interpretacao grafica Nao
Magina (2008)
Coutinho, Silva | Bolema Desenvolvimento do pensamento Nao
e Almouloud estatistico e semiose.
(2011)
Campos, Bolema Educacgao estatistica e educacéo critica Nao
Jacobini,
Wodewotzki e
Ferreira (2011)
Santana (2016) | Bolema Pensamento e letramento estatistico — Nao
atividades em sala de aula
Mendoncga e Bolema Modelagem Matematica e Educacéo Nao
Lopes (2011) Estatistica no Ensino Médio
Fernandes, Bolema Caracterizagao do ensino de Estatistica Nao
Carvalho e nas escolas
Correia (2011)
Fernandes, Google Representagédo de dados por meio de Nao
Morais e Lacaz | académico gréficos estatistico-matematicos
(2011)
Morais (2010) Google Construgéo, leitura e interpretagao de Sim
académico graficos estatisticos
Cazorla (2002) | Google Dominio de conceitos estatisticos e Nao
académico leitura de graficos
Medri (2011) Google Analise exploratério de dados Sim
académico
Battisti e Battisti | Google Métodos Estatisticos Sim
(2008) académico
Souza e Zetetiké Compreensao sobre graficos Nao
Monteiro (2020)
Fernandes e Educacao Leitura e interpretagao de graficos Nao
Morais (2011) Matematica e | estatisticos
Pesquisa
Campos e REVEMAT Modelagem matematica, letramento Nao
Coutinho (2019) estatistico e graficos.
Silva e Souza REVEMAT Educagao Matematica e formacgéao de Sim (de modo

basico)
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(2018)

Cavalcanti e REVEMAT Conhecimento matematico e escalas de Nao
Guimaraes graficos
(2019)
Ferreira (2016) | REVEMAT Graficos estatisticos, tecnologia e Nao
letramentos
Rodrigues, Caminhos da Leitura e interpretacao de graficos Nao
Machado, Educacao estatisticos (ENEM)
Macedo, Rocha | Matematica
e Silva (2019) em revista
Campos e Caminhos da Modelagem matematica, letramento Nao
Coutinho (2019) | Educacao estatistico e graficos.
Matematica
em revista
Cobello e Caminhos da Analise de exemplos — Graficos e Nao
Oliveira (2019) Educacgéao observacao semidtica
Matematica
em revista
Martins e Perspectivas Graficos estatisticos em aulas de Nao
Carvalho (2017) | da Educagéao Matematica.
Matematica
Alves e Santana | Revista Letramento matematico e estatistico; Nao
(2019) Educacao leitura e interpretacdo de graficos
Matematica
em Foco
Oliveira (2019) Revista Letramento estatistico — leitura e Nao
Educacgao interpretacao de graficos.
Matematica
em Foco
Santos (2019) Revista Leitura e interpretagéo de graficos Nao
Educacao
Matematica
em Foco
Francisco e REnCiMa Leitura e interpretagao de graficos por Nao
Lima (2018) alunos de EJA e Ensino Médio
Oliveira e REnCiMa Analise de material didatico sobre Nao
Macedo (2018) ensino de estatistica e graficos.
Martins e REnCiMa Ensino de gréaficos nos anos iniciais Néao
Carvalho (2018)
Silva e Sama REnCiMa Infografia com uso de graficos Néao

Fonte: Elaborado pelo autor

Nota-se que pouco se fala sobre as caracteristicas dos graficos estatistico-

matematicos nos materiais académicos para pesquisa e ensino de Matematica. Nao

foram encontrados resultados para a busca nas revistas Boletim GEPEM (UFRRJ) e
Revista BOEM (UDESC). Somente 4 trabalhos, dos 30 mapeados, abordaram, de

modo basico, algumas informagdes que constituem um grafico estatistico-matematico.

As demais pesquisas se dedicaram a leitura e interpretagcédo de graficos.

Para o desenvolvimento desta pesquisa, no que se refere a definicdo e

caracterizagdo dos tipos de graficos estatistico-matematicos, foram levantadas

informagdes, também, em textos didaticos online e livros didaticos de Matematica.
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Nesses materiais, foi possivel encontrar definicbes e caracterizacdes dos tipos de
graficos: linhas, colunas, setores e barras. Os livros didaticos pesquisados foram: A
conquista da Matematica da editora FTD dos 6°, 7° e 8° anos do Ensino Fundamental,
Matematica Realidade & Tecnologia da editora FTD do 9° ano do Ensino
Fundamental; um exemplar da Colegao Multiversos Matematica sob titulo “Matematica
Financeira, graficos e sistemas” — organizada para implementagdo do Novo Ensino
Médio;

Combinatdria e Probabilidade — organizada para implementacdo do Novo Ensino

um exemplar da Colecdo Prisma Matematica sob titulo “Estatistica,

Médio. E nos sites que veiculam materiais pedagogicos no Google: Brasil Escola;
Matematica.pt; Toda Matéria; Mundo Educacéo; Proenem; Educa IBGE.
O quadro abaixo apresenta um mapeamento realizado em sites educacionais

e em livros didaticos de Matematica:

Quadro 4: Resultado de pesquisas sobre caracterizagéo dos graficos estatistico-matematicos sites
educacionais e livros didaticos.

Autor(es) Fonte de Tema Abordou a definigao
pesquisa e caracterizagao
dos tipos de
graficos estatistico-
matematicos:
colunas, barras,
setores e linhas?
Giovanni e Editora FTD | Livro didatico de 6° ano do Ensino Néao
Castrucci Fundamental - “A conquista da Matematica”
(2018)
Giovanni e Editora FTD | Livro didatico de 7° ano do Ensino Sim
Castrucci Fundamental - “A conquista da Matematica”
(2018)
Giovanni e Editora FTD | Livro didatico de 8° ano do Ensino Sim
Castrucci Fundamental - “A conquista da Matematica”
(2018)
Souza (2018) Editora FTD | Livro didatico de 9° ano do Ensino Sim
Fundamental — “Matematica Realidade &
Tecnologia”
Souza (2020) Editora FTD | Multiversos Matematica “Matematica Sim
financeira, graficos e sistemas”. (livro do
novo PNLD — Novo Ensino Médio)
Bonjorno, Editora FTD | Prisma Matematica —  “Estatistica, Sim
Junior e Sousa Combinatéria e Probabilidade”. (livro do
(2020) novo PNLD — Novo Ensino Médio)
Prof. Robson Google Graficos estatisticos matematicos. Sim
Luiz — Brasil artigo
Escola 2021) - | publicado em
site
Matematica.pt | Google Tipos de graficos estatisticos Sim
(2021) artigo
publicado em
site
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Bezerra (2021) | Google Tudo sobre gréficos Sim
-Toda Matéria | artigo

publicado em

site
Mundo Google Tipos de graficos Sim
Educacao artigo
(2021) publicado em

site
Proenem Google Estatistica — graficos e tabelas Sim
(2021) artigo

publicado em

site
Educa IBGE Google Principais tipos de graficos para a Educacao Sim
(2021) artigo Bésica

publicado em

site

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observa-se, a partir das informacdes apresentadas no quadro 4, que as
definigbes sobre graficos estatistico-matematicos estdo presentes em livros e
materiais didaticos de Matematica. Desse modo, para que a pesquisa pudesse conter
materiais que atendessem ao objetivo de caracterizagdo desses objetos, foi
necessario fazer o levantamento de materiais didatico-matematicos. Isso reforca a
importancia de uma pesquisa com essa tematica no mundo académico-cientifico, visto
que, como ja comentado anteriormente com base no quadro 3, ha pouca produgao
nesse sentido seja na area da Linguistica Aplicada ou na prépria area dos estudos

matematicos.

2.3 Os graficos estatistico-matematicos que circulam com maior frequéncia na

comunicagao social — linhas, barras, setores e colunas

Nessa segao serdo abordadas as caracteristicas dos 4 tipos de graficos
estatistico-matematicos objetos da pesquisa: barras, colunas, linhas e setores, a partir
das descri¢cdes feitas com base em estudos matematico-estatisticos. O pacote da
Microsoft Office, presente nos computadores, permite a construcao de quaisquer das
representagbes graficas propostas aqui em seus programas: Microsoft Word,
Microsoft Excel e Microsoft Power Point. Pensando na proposta de promover
situagdes de multiletramentos na escola, a exemplificacdo de cada tipo de grafico é

seguida de instrugdes de como elabora-los com o uso do Microsoft Word.
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2.3.1 Graficos de colunas (barras verticais)

Segundo Battisti e Battisti (2008), os graficos de colunas tém a finalidade de
representar informacgdes a partir de colunas dispostas em eixo vertical. Eles podem
ser simples ou agrupados. Quando simples eles analisam uma mesma informagéo em
situagdes diferentes. Neste caso as colunas devem ser da mesma cor. Quando o
grafico de colunas traz parametros comparativos entre duas ou mais variaveis as
colunas séo, também, representadas de modo vertical. Entretanto, apresentarao cores
diferentes e, necessariamente, uma legenda para identificagao das informacgoes.

Segundo IBGE Educa (2021), os graficos de colunas tém representagcéo de
informacgdes alocadas em eixos, horizontal e vertical, que sao de origem cartesiana.
No eixo vertical sdo representadas as medidas numéricas em escala e € nesse
sentido, também, que as colunas sdo construidas (vertical). As colunas tém altura
proporcional ao valor pesquisado. Ja os no eixo horizontal, apresentam-se as
variagoes.

Abaixo, podem ser observadas figuras que mostram exemplos dessas
modalidades de graficos de colunas. A figura 2 apresenta colunas de uma so6 cor

porque representam apenas uma variavel: quantidade de habitantes por km?2.

Figura 2: Grafico de colunas simples.

Evolucédo da densidade demografica (?.iufa

25
| altyras de acordo com a intensidade em cada variagde Pl
COlNas -
mesmma largura
20 — ’ — i
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eixo vertical = e 8
(escala - =15 REREE,
neste caso, e T
quantidadede | £
habitantes =10
Lo}
(1]
=

g
por km?, de S i i
D325] 5 H'|- I-- I

origent 8540 1950 1860 1970 1880 1981 2000 2010

eixo horizontal (variagdes — neste caso, anos em que houve Cense Demografico de 1940a2010)

Fonte: IBGE Educa (2021)
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A figura 3, a seguir, também é um exemplo de grafico de colunas, chamado
também por alguns autores de “barras verticais” (MEDRI, 2011). As colunas sao de
duas cores porque representam duas variaveis: homens e mulheres. E o chamado

grafico de colunas agrupado.

Figura 3: Grafico, de colunas, agrupado.

Problemas apontldos pela populacgao

— B Homens

I Mulheres

200

150

100

nova
escola

Saulde Educagéo Desemprego Saneamento Opgdes de Lazer

Fonte: adaptado de um plano de aula — Nova Escola (2021).

Nota-se, portanto, que a elaboragéo de graficos tipo colunas pressupde alguns
conhecimentos acerca da estrutura desses graficos e suas relacbes de
proporcionalidade, sejam nas escalas nos eixos vertical e horizontal, na largura e na
distancia entre as colunas, na atribuicdo das cores e da legenda (quando necessaria),
entre outros elementos que o constituem. E usado para representacdo de informagdes
de natureza informativa-quantitativa e deve ser compreendido tanto na decodificagcéao
de informagdes como no processo inferencial de perceber a relagdo das variaveis
(aumento, diminuicdo) ao longo do tempo e/ou em comparagdo umas com as outras
medidas em escalas. Para uma compreensao critica, € preciso estabelecer uma
relacdo dialdgica dessas informagdes com o contexto sécio-histérico em que se
inserem e com o contexto atual, se forem informagdes mais antigas.

Esse tipo de grafico ndo demanda muito para ser feito. Devido a exatidao nas
propor¢des, geralmente, usa-se a folha de papel quadriculado para a sua produgao
manual. Entretanto, convém saber os procedimentos para producado desse tipo de

grafico a partir de editores de texto, sobretudo o Microsoft Word, pela facilidade de
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acesso. Promover os multiletramentos dos alunos também inclui proporcionar
oportunidades para eles aprenderem a fazer um grafico de colunas usando o editor
de texto Microsoft Word, o Microsoft Excel ou o Microsoft Power Point. Os trés
funcionam da mesma maneira. Esta pesquisa bibliografica buscou informacdes para
a producgao de um grafico de colunas no Microsoft Word. S&o necessarios os seguintes
procedimentos:

(i) Na barra (menu) superior, clicar em “inserir”;

(i) Opcao grafico;

(i)  Tipo de grafico desejado — “colunas”.

Pode-se observar esse procedimento na figura abaixo:

Figura 4: Procedimentos para produgao de um grafico de colunas no Word.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Pode-se observar que ha varias opgdes para o estilo das colunas. Depois de
escolhido o tipo de grafico e o estilo da coluna, o Microsoft Word apresenta uma janela
que contém uma tabela para insercdo dos dados que serdo representados pelo
grafico.

A figura 5 mostra a tabela disponibilizada pelo Microsoft Word para insergéo

dos dados que serao representados pelo grafico de colunas. Note-se que, no editor
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de texto, o usuario ndo desenha as colunas, o grafico; ele preenche as informagdes
na tabela e o editor de texto constréi o grafico.

Este exemplo traz os dados presentes na figura 3, sobre problemas apontados
pela populagdo (homens e mulheres), que foram: saude, educagao, desemprego,

saneamento e opc¢des de lazer.

Figura 5: Tabela disponibilizada pelo Word para insergao dos dados que serao representados pelo
grafico de colunas.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Na coluna A, estido os problemas, que vao aparecer no eixo horizontal do
grafico. Nas proximas colunas da tabela estdo os valores que vao determinar a altura
de cada coluna do grafico, referente a cada um dos problemas, de acordo com as
mengdes dos homens (colunas azuis nas figura 3 e 6) e as mengdes das mulheres
(colunas pretas na figura 3 e colunas laranja na figura 6). Vé-se na tabela acima que
a ultima coluna (D), que tem como titulo “coluna 1” esta em branco. Isso porque as
opgoes de resposta eram somente duas: homens e mulheres. Neste caso, por estar
vazia, a terceira coluna n&o aparece no grafico elaborado pelo Microsoft Word.

A figura a seguir mostra exemplos de representagdo por graficos do tipo
colunas, disponiveis no Microsoft Word, da pesquisa exemplificada na figura 3. Os
dois primeiros graficos, com colunas sobrepostas, parecem de maior dificuldade para

a leitura.
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Figura 6: Diferentes formas de representar informagdes, presentes na figura 3, por meio de um
grafico de colunas.
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Fonte: Elaborado pelo autor.

A leitura global de um grafico de colunas é facilitada pelos recursos visuais que
ele tem em sua composicado. Souza (2020) relata a proximidade que existe entre os
graficos de barras e de colunas. Para o autor, esses dois tipos de graficos podem ser
usados para medir dados em comparacdo. Visualmente é possivel identificar essa
caracteristica, pois as colunas ou barras sdo proporcionais ao numero de eventos que

descrevem.

2.3.2 Graficos de barras (barras horizontais)

As caracteristicas do grafico de barras se assemelham muito ao grafico de
colunas. A diferenga na construcdo desses graficos € que no eixo horizontal sao
colocadas as escalas numéricas e no eixo vertical sdo colocadas as informacdes
numeéricas (as variagdes dos eventos). Para Medri (2011), assim como os graficos de
colunas, os graficos de barras fazem a representagcdo por meio de retangulos
proporcionais a quantidade de informagdes que se deseja representar.

Devido a proximidade existente entre os graficos de barras e colunas, em sua

pesquisa, Morais (2010) fala de ambos em uma definicdo unica. Neste caso, a



76

pesquisadora se refere a ambos (colunas e barras) como graficos de barras. Assim,

ela define o grafico, conhecido por ser do tipo colunas, como “barras verticais” e o que

se conhece por grafico de barras como “barras horizontais”.

O portal do IBGE Educa (2021) apresenta, na figura abaixo, um exemplo de

composic¢ao desse tipo de grafico.

Figura 7: Esquema explicativo do grafico de barras agrupado.
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Fonte: Fonte: IBGE Educa (2021)

Observa-se que, neste exemplo, é colocada uma situagao de comparacgao entre

duas informagdes: homens e mulheres. Por isso, nota-se a presencga de duas barras

horizontais de cores diferentes para cada faixa etaria. Assim € possivel a observacao

comparativa entre as duas variaveis. Além disso, ha legenda para a melhor

entendimento dessa representacgao.

No caso dos graficos de barras, também é possivel haver a representagao de

variagao de uma informacgao. Para isso € usado o grafico de barras simples (barras

de uma so6 cor).

A figura abaixo mostra um exemplo desse tipo de grafico.



Figura 8: Exemplo de grafico de barras simples.
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E possivel produzir um grafico de barras com o programa Microsoft Word. Os

passos iniciais sdo 0os mesmos ja vistos para o grafico de colunas. Entretanto, na

janela de escolha do tipo de grafico, seleciona-se “Barras”, como mostra a figura a

seqguir.

Figura 9: Procedimento para producdo de um grafico de barras com o Microsoft Word.
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Importa observar que, mesmo o nome do grafico sendo barras, quando o
Microsoft Word abre a janela com a tabela para insercdo de dados ele considera

‘coluna”.
Para exemplificar a produgéo de um grafico do tipo barras, usando o Microsoft

Word, usar-se-do os dados da figura 8.

Figura 10: Tabela para inser¢do dos dados que seréo representados pelo grafico de barras.

*‘) - Grafico no Microsoft Word
A O s i) E | F | & H |

i Coluna3 Colunaz Colunal

2 |Uruguai 1178

3 |Peru 2.377

4 |Argentina 3.865

5 [Venezuela 2.386

& |Colombia 4465

7 |Bolivia 2.378

& |Paraguai 1.456

g [Chile 2.569

10

11

12

13|

(4]

Fonte: Elaborado pelo autor.

O exemplo da figura 8 apresenta apenas uma variavel para ser representada:
turistas. Na coluna A, sao preenchidos os dados dos paises que ficardo em uma lista
a esquerda do grafico. Na coluna B, s&o preenchidos os dados do numero de turistas
de cada pais que visitam o Brasil. Esse numero vai determinar o comprimento da barra
quando o Microsoft Word gerar o grafico. Como s6é ha uma variavel (turistas), s6 ha
uma coluna com numeros a preencher. Se houvesse duas variaveis, por exemplo,
adultos e criangas, seriam usadas as colunas B e C.

O preenchimento dessa tabela vai gerar o grafico da figura 11.
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Figura 11: Outra forma de representacao, por meio do grafico de barras em 3D, da figura 8.

Turistas no Brasil
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Chile [——=

Fonte: Elaborado pelo autor.

A figura 12 apresenta um exemplo de possibilidade do uso do grafico de barras
para uma pesquisa que contenha mais de uma variavel, a fim de mostrar
possibilidades visuais do Microsoft Word. No caso exemplificado, tem-se uma
pesquisa hipotética a respeito da preferéncia de cores entre 50 meninos e meninas.

O formato visual dos dois primeiros graficos parece mais facil para a leitura do
que o formato dos dois ultimos, que representam as duas barras em continuidade uma

com a outra.
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Figura 12: Maneiras de representacao de graficos de colunas feitos com uso do Microsoft Word.

Preferéncia nas cores indicadas entre meninos e meninas Preferéncia nas cores indicadas entre meninos e meninas
A ——— it \
Rosa
Rosa -
o S
= \
Azul g 10
h 20
30
40
a 5 10 15 20 5 30 35 40 45 50
mmeninos @ meninas mEmeninos @ meninas
Preferéncia nas cores indicadas entre meninos e meninas Preferéncia nas cores indicadas entre meninos e meninas
Vermelho
verncr | S
Azul
o | S o g

0% 10% 20% 30% 40% 50% 0% 70% 80% o0%  100% 50

Emeninas @ meninos EMeninas @ meninos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Pode-se dizer que, assim como no grafico de colunas, € possivel realizar a
leitura dos dados quantitativos apresentados neste grafico numa perspectiva de
decodificagao de informacgdes e, também, inferencial. Os elementos que o constituem
dao conta de transmitir uma informacgao completa para leitura, além de permitir que se

faca a exploracao dessas informagdes.

2.3.3 Graficos de setores (pizza)

A partir dos estudos de Morais (2010), os graficos circulares, chamados de
“setores” e popularmente de “pizza”, tém como caracteristica a divisdo dos 360° de
um circulo em setores divididos por segmentos de reta que partem do centro para as
extremidades da figura. Esses setores tém tamanho proporcional a quantidade de
informagdes que representam. Souza (2020) explica que o total representado pelo
grafico é de 100%, sendo cada setor a parte relativa que representa.

A figura abaixo apresenta os elementos que constituem um grafico do tipo

setores:
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Figura 13: Elementos que constituem um grafico de setores (circular).

Elementos: grafico de setores

formato ( , legenda
circular comos
; tipos de
angulos ados
_proporcionais representados,
as porcentagens que pertencem
representadas a4 uma tinica
' categoria

®IBGE -~ ;
educa -~ Jovens

Fonte: Fonte: IBGE Educa (2021)

A figura abaixo apresenta um exemplo que aprece em um livro didatico de

Matematica.
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Figura 14: Exemplo de um grafico de setores em um livro didatico de Matematica.

» Grau deinstrucdo dos eleitores brasileiros, em 2018
)|

9% 4% ' Este setor e este elemento da legenda
indicam o porcentual de elejtores
brasileiros com Ensino Fundamental.

14% i 2N
< 33% [ Analfabeto
[ Ensino Médio*
Ensino Superior*
[ Outros

40%

* Considerados os eleitores com o grau de instrucao completo
ou incompleto no respectivo nivel de ensino.

GRAFICOS: CBOOK PRODUGOES

Fonte dos dados: TRIBUNAL SUPERIOR ELEITORAL. Estatisticas eleitorais: eleij:orado.
Brasilia, DF, 2018. Disponivel em: www.tse jus.br/eleicoes/estatisticas/
estatisticas-eleitorais. Acesso em: 17 jun. 2020.

Fonte: Souza (2020, p. 57).

Observa-se que a compreensao de um grafico de setores exige conhecimentos
matematicos a respeito de: fragdes, porcentagens, numeros na representagao
decimal, proporcionalidade e angulos de um circulo (ciclo trigopnométrico).

Para a construgdo desses graficos em aulas de Lingua Portuguesa, é
interessante fazer uso dos recursos tecnoldgicos. A construgdo manual é possivel de
ser realizada com divisdes aproximadas das porcentagens que representam. Para
uma divisdo exata, sdo necessarios conhecimentos matematicos mais desenvolvidos.

Para a construgdo de um grafico de setores no Microsoft Word, por exemplo,
seguem-se 0s mesmos procedimentos iniciais apresentados para o grafico de
colunas. No momento de escolha do tipo de gréfico, é selecionado o “grafico de pizza

(setores)”, como mostra a figura 15.
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Figura 15: Procedimento para criar um grafico de setores usando o Microsoft Word.
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Fonte: Elaborado o autor.

Na parte superior, da janela para escolha do gréfico, foi feito um destaque em
roxo para mostrar as variagdes visuais de graficos de setores possiveis de se elaborar
com o recurso do Word, desde o tradicional circular a tipos mais modernos: com
espessura, profundidade, destaque comparativo entre setores e com informacgdes
apresentadas apenas no aro do circulo.

Depois de escolhido o tipo de grafico sera necessario alimentar uma tabela com
as informacdes que serao representadas por ele. A figura abaixo exemplifica uma

tabela para construgao no Word do grafico da figura 14.
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Figura 16: Tabela para insergdo de dados representados pelo grafico de setores.

Grafico no Microsoft Word

4 A T | ¢ b e E e | H O |H
1| Grau de instrugdo dos eleitores brasileiros, em 2018

2 |Analfabeto 4%

3 |Ensino Fundamental 33% o
4 |Ensino Médio A0%

5 |Ensino Superior 14%

6 |Cutros 9%,

] [

8

o | ]

F

Fonte: Elaborado pelo autor.

A coluna A traz as informag¢des que determinardo quantos setores (quantas

fatias) o grafico tera e a que corresponde cada setor (fatia). A coluna B traz as

porcentagens referentes a cada setor (fatia), no caso, a porcentagem de eleitores

brasileiros em 2018 que tém aquele grau de instrucéo.
As informagdes presentes no grafico sobre a “Grau de instrugdo dos eleitores

brasileiros, em 2018” podem ser representadas em varios designs de grafico

estatistico-matematico de setores, como mostra a figura a seguir.
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Figura 17: Outras formas de representagdo com um grafico do tipo setores.
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Fonte: Elaborado pelo autor a partir das informagdes de Souza 2020 (p. 57)

Dentre as opc¢des do Microsoft Word, esta a opgao “pizza de pizza”, que permite
a comparacido de dados da pizza principal. Ela destaca os setores com maiores

quantidades e os setores com menores quantidades para melhor observacao e leitura

dos dados.
A figura abaixo mostra essa opgao em recorte da figura 15.

Figura 18: Opgdes de tipos de graficos de setores.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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O resultado dessa opgao estilo para as informagdes do grafico da figura 14 —
“Grau de instrugéo dos eleitores brasileiros, em 2018”. Estdo apresentados na figura

abaixo.

Figura 19: grafico do tipo pizza de pizza sobre o grau de instrugédo dos eleitores brasileiros, em 2018.

GRAU DE INSTRUCAO DOS ELEITORES BRASILEIROS,
EM 2018

W analfabeto WCutros  WEnsino Superior WEnsing Fundamentsl W Ensina Media

GRAU DE INSTRUCAO DOS ELEITORES BRASILEIRDS,
EM 2018

BERsino MEdic  EErzino Furcamental WEnsino Superior’ @ Outrocs  EAnsHshsta

Fonte: Elaborado pelo autor.

Nota-se que essa opcao permite a comparacao de dados representados em
um grafico de setores. Percebe-se, também, que as informagdes séo relativas ao
mesmo universo de 100% que esta representado no grafico de setores principal.

O mesmo ocorre com a opgao “barra de pizza”, que faz produz o efeito
comparativo entre as informag¢des maximas e minimas do grafico de setores principal,
mas essas informagdes sao representadas em uma barra vertical comparativa.

A partir da figura abaixo, recorte da figura 15, observa-se a opg¢ao “barra de

pizza”.



Figura 20: Opc¢ao barra de pizza - recorte da figura 15.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A figura 21 apresenta o resultado de um grafico construido a partir da opg¢ao

“barra de pizza”

Figura 21: grafico do tipo barra de pizza sobre o grau de instrugédo dos eleitores brasileiros, em 2018.

GRAU DE INSTRUCAD DOS ELEITORES BRASILEIRDS,
EM 2018

WAralfabetc  WOwrcs  EEnsinoSuperior  EEnsino Fundamentsl M Ensing Media

GRAU DE INSTRUCAO DOS ELEITORES BRASILEIRDS,
EM 2018

WEnsino Medic  EErsino Fundamental  BEnsing Superiof W Outros | EAnstsbeta

Fonte: Elaborado pelo autor.

Importa ressaltar que, embora o0 nome desse modelo seja “barra de pizza”, a

barra ndo é no sentido horizontal. Portanto, pode-se considerar uma coluna — “barra

vertical”.
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Desse modo, pode-se dizer que, do ponto de vista da leitura de informacgdes
representadas, esse tipo grafico estatistico-matematico ndo parece apresentar tantas
dificuldades. Explorar as informagdes de um grafico de setores em nivel inferencial

também é uma possibilidade em aulas de Lingua Portuguesa.

2.3.4 Graficos de linhas

Battisti e Battisti (2008) colocam como titulo do tépico, sobre graficos de linhas,
a seguinte mencéao: “Grafico para Representar uma Série Temporal — Grafico de
Linha” (BATTISTI e BATTISTI, 2008, p. 33). Isso sugere a indicagao de uso deste tipo
de grafico: representar informagdes que variam em fungéo de um determinado tempo.

Assim os autores definem:

O gréfico de linha é empregado para representar uma série temporal, ou
seja, uma escala de tempo em que o evento sera mostrado, sendo que no
eixo horizontal sempre é apresentado o tempo, com escala proporcional, e
no eixo vertical os valores referentes a cada tempo. (BATTISTI e BATTISTI,
2008, p. 33).

Morais (2010) segue no mesmo sentido quando afirma que a utilizacdo de
graficos de linhas se recomenda para representagdo de informagdes, tendéncias
(variaveis) que sao observadas em um espacgo de tempo. A respeito da marcagao dos
pontos, a autora informa que eles sdo postos no encontro das informacdes dispostas
nos eixos (horizontal e vertical). O eixo horizontal representa as categorias (tempo) e
no eixo vertical sdo colocadas as informacdes que sofrerdo variacao nesse tempo.
Pode-se, também, representar informagdes de mais de uma variavel no mesmo
grafico. Para isso sdo colocadas linhas de cores diferentes que apresentam
comportamento no decorrer do tempo. A autora ressalta que a alternativa pode nao
ser a melhor quando se tem muitas variaveis, pois a quantidade de linhas pode
provocar dificuldade no entendimento.

A figura abaixo mostra um exemplo da composicao desse tipo de grafico.
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Figura 22: Exemplo explicado de um grafico de linhas.
Exemplo: grafico de linhas

Evolugio do efetivo de bovinos

_ (milhdes de cabegas) Titulo
0.0 pontos ligados
200 porlinhas
eixo vertical 0.0
{escala ~ 0.0
neste caso, i — /__._/‘“
milhdes de —

cabegas de e

bovinos) 200
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P i il T Sl M HE R R B & B & B B {‘l’-&m o —neste caso,

[-—- Marts = Mordosta s Sudosta sul —— Contro. acada dois anos de
it 1985a2017)

legenda, com as categorias representadas

Fante do grafico: IBGE, Produgao da Pecudria

#*IBGE -
Municipal 2017, pég. 3

eouca -

_ jovens

Fonte: Fonte: IBGE Educa (2021)

A figura abaixo mostra a aplicagao de um grafico de linhas para uma pesquisa

hipotética sobre participacado de adolescente em festas propostas em um condominio.

Figura 23: Grafico de linhas para representar a quantidade de festas frequentadas pelos adolescente
do condominio Enseada.

> Quantidade de festas frequentadas pelos

adolescentes do condominio Enseada
Quantidade
de festas

—+— 14 anos
—>— 15anos
~—&— 16 anos
¢~ 17 anos

T i -
Fav. Mar. Abr. Maio Jun. Més
Fonte: Dados ficticios.

Fonte: Bonjorno et al (2020)
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Assim como os graficos ja vistos, o de linhas também permite abordagens
estilizadas e diferenca entre linhas concorrentes, quanto trata de comparacao de dois
ou mais dados, ou linha unica, quando se observa o comportamento de uma
informacao. Importa ressaltar, como ja fora visto, que o grafico de linhas descreve o
comportamento de uma informacdo num determinado espaco de tempo. Por isso, no
eixo das abscissas (eixo x - horizontal) os dados apresentados sdo de tempo.

O gréfico de linhas também n&o exige muito para ser feito manualmente, mas
em decorréncia da exatiddo necessaria para uma boa apresentacdo dos dados é
interessante produzi-lo com recursos do Microsoft Word. Para isso, os procedimentos
iniciais sdo iguais aos anteriores, mas no momento de escolha do tipo de grafico

devera ser escolhido o tipo “linhas”, como pode ser observado na figura abaixo:

Figura 24: Procedimento para produg¢ao de um grafico do tipo linhas no Microsoft Word.

Arquive Pagina Inicial I] I;!seFi-r‘!l Design Layout Referéncias Correspondéncias Revisdo Exibir Ajuda £ Pesquisar
Q) Farmas ~ I SmartArt Inserir Grafico ?
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2aginas | Tabela | Imagens CrACoTes dll Grifico. Todos os Graficos
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3-|-2-|-1-|-§-|-1-|-1‘ [ Medelos /\/ /\/

Barras

Ll e

Area

KY (Dispersdn)

Mapa b F e ey
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Superficie

Radar

Mapa de Arvore

Explosdo Solar

Histograma

Caixa e Caixa Estreita

Cascata

Funil
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Combinagio
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Cancelar |
Fonte: Elaborado pelo autor.
Pode ser observado que o grafico de linhas também apresenta opgbes de

estilo. Nota-se que podem ser acrescentados graficos com linhas concorrentes, com

linha unica, linha com pontos e até mesmo linhas 3D.
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A figura abaixo mostra o quadro para insergdo de informagdes que serdo
representadas pelo grafico de linhas apresentado na figura 19: “Quantidade de festas

frequentadas pelos adolescentes do condominio Enseada”.

Figura 25: Tabela para insergdo de dados representados pelo grafico de linhas.

Grafico no Microsoft Ward

A | B | c | D | E | 7 | G

1 Il4ancu5 15anos [16anos 17anos I

2 |laneiro 3 4| 4| 3

3 |Fevereiro 3 3 3 7

4 |Margo 2 3 4| 2

ﬁ_,ﬂ.bril 5 4 3 4

& |Maio 3| 1 2 3

7 |Junho 4 3 1 3

8 -] [ ]

: |

wh
15

alle
-

e

Fonte: Elaborado pelo autor.

Pode-se observar que na primeira linha, pulando a primeira célula, séo
colocadas as categorias que resultardo nas linhas. Nesse caso, sdo as idades dos
adolescentes. Na primeira coluna, sao colocadas as informacodes relativas ao tempo
em que ocorrera a observacao acerca do comportamento dos dados (eixo horizontal).
Em cada coluna (B, C, D, E) sdo colocados os numeros referentes as festas
frequentadas pelos adolescentes, em cada més. O Microsoft Word vai gerar o grafico
de linhas escolhido. A figura 22 apresenta duas maneiras de representagao do grafico

de linhas para este exemplo.
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Figura 26: Formas de representagdo de uma informagéao a partir de graficos de linha.

Quantidade de festas frequentadas pelos adolescentes do
condominio Enseada

Janeiro Feversiro Marco Abril Maio Junho

e 14 GN05  e—]D5 AN0E 16 anos 17 anos

Quantidade de festas frequentadas pelos adolescentes do
condominio Enseada

4
- 17 anos
o 16 anos
i 15 anos
aneirg :
Fevereiro Marca Al 1 anos

L lunho

Elidancs mlSanos miganos @17 anos

Fonte: Elaborado pelo autor.

Observa-se que, a partir das informagdes desse tipo de grafico, também é
possivel realizar uma leitura desde o nivel mais basico, de decodificacdo de
informacdes, até niveis inferenciais, pois as informacdes representadas estao

acessiveis, do ponto de vista de sua organizagao e escala grafica. Dessa forma, é
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possivel realizar, nas aulas de Lingua Portuguesa, a leitura e exploragcdo desse

grafico.

2.4 Resumindo para as aulas de Lingua Portuguesa

Depois de ter abordado as caracteristicas dos graficos estatistico-matematicos
e expor possibilidades de trabalho nas aulas de Lingua Portuguesa, no ambito da
leitura, interpretacédo e produgdo, com base na concepg¢ao de género discursivo,
pretende-se apresentar aos professores um quadro sintese, com as informagdes
necessarias, para melhor desenvolver o trabalho com graficos estatistico-matematicos
em suas aulas.

Como ja prenunciado, o quadro abaixo contém informacgdes que podem auxiliar
os professores de Lingua Portuguesa no trabalho com graficos estatistico-
matematicos em suas aulas. As questdes que ensejam essas informagdes sao:

(i) Quando usar cada grafico?

(ii) Quais caracteristicas compdem esse tipo de grafico?

Quadro 5: quadro sintese com informagdes importantes sobre o uso dos graficos estatistico-
matematicos.

Tipo de grafico Quando usar?

Grafico de Colunas e Para representacéo de informagdes quantitativas
e Tanto para o comportamento de uma variavel como para

rafico de barras verticais
(9 ) mais variaveis (grafico de colunas agrupadas) — estabelecer

Thtulo do Grafica com comparagao.
: e No eixo horizontal, as informagdes que serdo quantificadas
e No eixo vertical, as escalas numéricas
e As colunas precisam ter o tamanho proporcional a
I I informacao quantitativa representada

e As colunas agrupadas precisam ter cores diferentes
e Precisa ter titulo e legendas
Ha variagdes no design (perspectiva, 3D, entre outras)

e Para representagéo de informagdes quantitativas;
e representadas em escalas
e para o comportamento de uma variavel ou mais variaveis
Grafico de Barras (grafico de barras agrupadas) — estabelecer comparacéo.
e No eixo horizontal sdo colocadas as escalas numéricas, que
devem ser proporcionais e respeitar uma escala (padrao);
e No eixo vertical sdo colocadas as informagbes que serao
quantificadas
i — I— e As barras precisam ter o tamanho proporcional a informagao
g T ——— quantitativa representada
A : s e As barras agrupadas precisam ter cores diferentes
e Precisa ter titulo e legenda
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Ha variagdes no design (perspectiva, 3D, entre outras)

Grafico de Setores (pizza)

Titulo

Para representacgao de informagdes quantitativas referentes
a um universo de 100%

Indica-se o uso do grafico de setores para analise de uma
variavel

Cada setor (fatia da pizza) deve ser proporcional a quantidade
numeérica representada por porcentagem ou numero natural
Setores (fatias) de cores diferentes

Precisa ter titulo e legenda

Ha variagdes no design (perspectiva, 3D, entre outras)

Gréfico de Linhas

Titulo do Gréfico

Para representacao de informagdes quantitativas no
decorrer um certo tempo

No eixo horizontal é colocado o intervalo de tempo no qual o
comportamento grafico sera observado, que devem ser
proporcionais e respeitar uma escala (padréo)

No eixo vertical sdo colocadas as informagbes que serdo
quantificadas em forma numeérica (algarismos) ou
porcentagens

Descreve o comportamento de uma variavel ou mais
Cada variavel é representada por uma linha

Precisa ter titulo e legenda

Ha variagdes no design (perspectiva, 3D, entre outras)

Fonte: Elaborado pelo autor.

O quadro 5 apresenta situagdes nas quais sao indicadas a utilizagao de cada

tipo de grafico, de modo mais adequado. Além das caracteristicas mais importantes

da composi¢do de cada tipo. Ele da ao professor de Lingua Portuguesa subsidios

importantes para que possa trabalhar os graficos estatistico-matematicos dos tipos:

linhas, colunas, barras e setores tanto no ambito da leitura como na producgao, pois

ha melhor compreensdo do modelo mais indicado para a informagao e propdsito

comunicativo que se pretende representar.



95

3 ATIVIDADES DE LEITURA E INTERPRETAGAO DE GRAFICOS
ESTATISTICO-MATEMATICOS

Esta segdo se ocupa do segundo objetivo especifico da pesquisa, que é
propor atividades de leitura e interpretagdo de graficos estatistico-matematicos dos
tipos linhas, colunas, barras e setores como elemento composicional de textos ou
como texto em Lingua Portuguesa, para os Ensinos Fundamental e Médio. A selegao
dos gréficos utilizados nesta parte da dissertacao foi feita a partir de investigagdo em
livros didaticos de diferentes componentes curriculares, com o objetivo de evidenciar
as possibilidades, tanto quanto a faixa etaria como quanto aos temas a serem
abordados nos graficos. A base tedrica para esta proposta foi apresentada nas segoes
1e?2.

3.1 Procedimentos para leitura de graficos estatistico-matematicos em Lingua

Portuguesa

A partir de estudos sobre leitura de base sociocognitiva e sobre géneros
discursivos apresentados na secéo 1, incluindo a proposta de Lopes-Rossi (2021),
podemos sintetizar para as atividades didaticas que os procedimentos de leitura
devem:

1. Iniciar-se com o acionamento de conhecimentos prévios do leitor sobre o
género discursivo alvo da leitura e sobre sua tematica;

2. Promover a leitura de seus elementos verbais e ndo verbais mais
destacados;

3. Posteriormente, ter como meta a leitura detalhada e inferencial de partes
especificas do texto (ou do grafico, no caso que nos interessa nesta
pesquisa);

4. Finalmente, levar a apreciagao critica da abordagem do tema, a
percepcdo das relagdes dialdgicas constitutivas do enunciado, as

possiveis atitudes responsivas do leitor.

Esses procedimentos de leitura devem ser a base para as atividades de leitura
dos graficos, mas com énfase na leitura inferencial dos elementos constitutivos dos

graficos, ou seja, nos seus aspectos multissemidticos, incluindo o reconhecimento do
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tipo de grafico e de suas principais caracteristicas e, ainda, a identificacdo das
principais relagcbes matematicas envolvidas nos dados representados, como aponta
Ribeiro (2016).

O quadro 6, a seguir, foi elaborado com etapas para propostas de atividades
de leitura de graficos estatistico-matematicos, associando esses procedimentos de
leitura com as caracteristicas dos quatro tipos de graficos apresentados na segao 2:
graficos de colunas, barras, setores e linhas. O quadro 5 (na seg¢ao 2) resume essas
caracteristicas e oferece um direcionamento para perguntas que o(a) professor(a)

pode fazer em cada etapa de leitura.

Quadro 6: Etapas para atividades de leitura de graficos estatistico-matematicos

Desenvolvimento de estratégias: didlogos, observagbes quanto as
condigdes de produgdo, recepgao, propdsito comunicativo, circulagdo do
texto e sua tematica.

Etapa 1 -
Acionamento de
conhecimentos
prévios dos alunos
sobre o que é
grafico e sobre o
tipo de grafico que
sera alvo da leitura.
Etapa 2 - leitura
global — questoées a
serem realizadas de
modo oralizado

Uma vez que os alunos ja conhecem o que é grafico, esse primeiro momento
pode ser dispensado.

Proposigao de perguntas orais que estimulem o primeiro contato com o texto
e possam favorecer a observagao atenta dos aspectos verbais e néo verbais:
titulo, elementos composicionais, cores, estilo e demais partes oriundas das
observagdes iniciais e dos elementos em destaque no texto (exemplar de
um género discursivo).

Para graficos de colunas e
barras:

Para graficos de setores: Para graficos de linhas:

® Se ha um titulo e qual é esse  p Se ha um titulo e qual é esse  p Se ha um titulo e qual é esse

titulo; titulo; titulo;
# Qual deve ser o assunto/tema @ Qual deve ser o assunto/tema p Qual deve ser o assunto/tema
do gréfico; do gréfico; do gréfico;

» Onde o grafico foi publicado;
» Qual é o assunto do texto em
que ele se insere;

» Para qual publico ele se

» Onde o grafico foi publicado;

» Qual é o assunto do texto em
que ele se insere;

» Para qual publico ele se

» Onde o grafico foi publicado;

» Qual é o assunto do texto em
que ele se insere;

» Para qual publico ele se

destina; destina; destina;
e Qual é a fonte das e Qual é a fonte das ® Qual é a fonte das
informacgodes; informacgodes; informagdes;

® Quantas colunas/barras
aparecem no grafico;

® Observar se as colunas/barras
sao duplas para cada

» Em quantas setores (fatias) o
circulo esta dividido;

» Quantas s&o as cores dos
setores e por que elas séo

» Quantas linhas tem o grafico;

® Se houver mais de uma linha:
a o motivo de as cores serem
diferentes;

categoria ou simples; diferentes; » Se ha uma legenda; e sua
» Quantas sdo as cores das » Se os setores tém o mesmo relagdo com as colunas/barras
colunas/barras. E o porqué tamanho; » O que aparece como

elas sé&o diferentes; » Se ha uma legenda; e sua informacao no eixo vertical;

e Se as colunas/barras tém
alturas/comprimentos
diferentes;

relagdo com as colunas/barras
» Se ja conhece o desing desse
gréfico.

» O que aparece como
informacgéo no eixo horizontal e
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» Se ha uma legenda; e sua
relagdo com as colunas/barras

# O que aparece de informacao
no eixo vertical e o que o
aparece de informagéo no eixo
horizontal;

» Se ja conhece o desing desse
grafico.

0 que aparece de informagéao
no eixo vertical;

» Se ja conhece o desing desse
grafico.

Etapa 3 - atividades | Algumas dessas perguntas estdo no dmbito da decodificagdo. Decodificar,
de leitura das embora ndo seja suficiente, € importante para a compreensao do texto.
informagodes Nessa etapa se relacionam as observagdes da etapa anterior e sao
explicitas no propostas questbes que visam relacionar os aspectos observados e a
grafico compreensdo do que esta explicito no texto. Algumas inferéncias menos

complexas sao realizadas nessa compreensao das informacdes do grafico.
Para graficos de | Para gréficos de setores: Para graficos de linhas:

colunas/barras:

Como esse grafico é utilizado,
geralmente, para comparagao
de informagdes podem ser
propostas questdes do tipo:

¢ Qual o total de pesquisados?

Como esse grafico é utilizado,
geralmente, para observacgéo
de uma variavel dividida em
setores (fatias) e a soma dos
setores equivale a 100% ou
360° (circulo completo) podem

Como esse grafico é utilizado,
geralmente, para observagéo
de uma ou mais variaveis no
decorrer de um determinado
tempo podem ser propostas
questdes do tipo:

¢ Quais variaveis foram | ser propostas questdes do tipo:
observadas? ® Qual o intervalo de tempo que
eQual variavel tem maior |® Quais s&o as categorias nas | esse grafico apresenta?
quantidade? quais esse grafico estd o Havendo mais de uma
eQuanto a variavel “A” tem a | dividido? variavel: em algum momento
mais ou a menos que a |* Qual setor € maior? E qual € | essas variaveis s&o iguais?
variavel “B”? menor? e Na semana/més/ano .... o que

eQual o
grandezas no
vertical/horizontal?

intervalo entre as

aconteceu com a variavel “A™?

Em qual semana/més/ano... a

variavel “A” teve o maior

resultado? E o menor?

e Ao fim do periodo a variavel
ficou maior ou menor que no
inicio?

e A soma das informagdes dos
setores é quanto por cento?

e Qual a diferenca entre os
valores dos setores ... e ....7

eixo

Etapa 4 -
atividades para
realizagao de
inferéncias mais
complexas,
estabelecimento de
relagoes dialégicas
e posicionamento
critico do leitor

Processo inferencial mais complexo — nesta etapa se chega a um
aprofundamento maior do texto e sua correlagdo com os conhecimentos
prévios dos leitores. Nesse aspecto, tem-se a leitura inferencial, critica,
reflexiva, que estabelece relagdo do grafico com outros textos, com a
realidade do leitor, com o contexto sdcio-histérico em nivel mais amplo,
como problemas de uma regido que o aluno ndo conhece ou problemas do
pais. Pode-se dizer, também, que as questdes que mais estimulam esse
grau de compreensao sao realizadas quando os alunos ja tém certo dominio
do género e tém desenvolvidas algumas estratégias de leitura, mas em
qualquer faixa etaria € importante buscar as relagdes das informagdes do
grafico com algo da realidade conhecida pelo aluno.

Para a etapa de atividades relacionadas a realizagao de inferéncias, podem ser propostas questoes

do tipo:

e O que vocé conclui a respeito de .....7

e O que vocé pode dizer a respeito das ocorréncias do periodo de ... a ....?

e Quais fatores podem influenciar essa situagdo / quais podem ter sido as causas dessa
situacao? Por qué?

e Oaque ... pode provocar / quais consequéncias podem decorrer dos fatos representados
no grafico? Por qué?
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¢ Quais problemas podem ser evitados a partir dessas informagdes? Justifique:
e Essas informagdes podem auxiliar as pessoas? Quem? Em qué? Explique:
e Em sua opinido / na sua experiéncia acontece ... / vocé observa ...... ? Comente:

As perguntas ndo precisam ser todas essas ou exatamente essas, mas devem se ajustar a tematica
do gréfico e as relagdes dialdgicas possiveis para os alunos.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir das proposicdes feitas no quadro 6, pode-se notar que, a medida em
que as etapas de leitura vao sendo realizadas, a complexidade das questdes
aumenta. Elas partem da observagao e da leitura global como objetivo inicial e depois
adentram o texto com: aspectos decodificaveis, ou seja, informagdes explicitas no
texto; aspectos inferenciais a partir de questdes que provoquem reflexao, critica e que
objetivem relacionar o texto com a realidade dos leitores.

As proximas subsecdoes dessa dissertacdo apresentam exemplos de
atividades, com base nas sugestbes de questbes do quadro 6, para os tipos de
graficos objetos de estudo: colunas, barras, linhas e setores. Importa mencionar que

essas questdes sao exemplos possiveis, mas nao sao os unicos.

3.2 Atividades de leitura de graficos estatistico-matematicos do tipo colunas
A partir da fundamentagdo tedrica desta dissertagdo e das estratégias

propostas na sintese do quadro 6 (p. 96), seguem exemplos de atividades de leitura

de graficos estatistico-matematicos do tipo colunas.

3.21 Atividade 1: grafico de colunas

Com base na figura abaixo propde-se, entdo, o primeiro exemplo de atividade

de leitura de um grafico estatistico-matematico do tipo colunas.
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Figura 27: grafico de colunas para a primeira proposta de atividade de leitura

TIPOS DE LIVRO PREFERIDOS

QUANTIDADE 8
DE VOTOS 7

Serse de mage aaryieg crsenes

L
b

OuDwLNon
|

ANIMAIS  POESIA  PLANTAS ARTE  AVENTURA  TIFO DE LIVRO

GRAFICO ELABORADO PARA FINS DIDATICOS.

Fonte: Dante (2017).

Etapa 1 — Acionamento de conhecimentos prévios dos alunos sobre o que é

grafico e sobre o tipo de grafico que sera alvo da leitura. Etapa a ser realizada apenas

no primeiro exercicio de leitura de grafico de colunas. Nos exercicios seguintes,

supdem-se que os alunos ja conhecem o que é grafico e as caracteristicas do grafico

de colunas.

Etapa 2 - leitura global — questbes a serem realizadas de modo oralizado:

Esse grafico tem titulo? Da para saber o assunto da pesquisa?
Quantas colunas esse grafico tem?

Por que as colunas desse grafico tém cores diferentes?

Etapa 3 - atividades de leitura das informagdes explicitas no grafico:

Qual o tipo de livro preferido pelos participantes da pesquisa?

Quantos votos a categoria plantas teve a mais que a categoria aventura?
Coloque em ordem decrescente (da maior para a menor) as preferéncias dos

participantes da pesquisa.

Etapa 4 - atividades para realizagdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagbes dialégicas e posicionamento critico do leitor
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1) Considerando que cada participante da pesquisa p6de indicar apenas um tipo
de livro preferido, quantas pessoas participaram da pesquisa?

2) Se vocé tivesse participado dessa pesquisa, qual seria seu voto? Seria
necessario construir mais uma coluna no grafico para registrar seu voto?

3) Os dois tipos de livros preferidos pelos entrevistados tém alguma relagao entre
si? Vocé tem alguma hipétese para essa predilecdo das pessoas?

4) Nos lugares que vocé frequenta, vocé tem ouvido as pessoas falarem sobre
livros? Vocé vé na internet noticias ou resenhas sobre livros?

5) Que tipo de livro seria interessante procurarmos na biblioteca da escola?

3.2.2 Atividade 2: grafico de colunas

A partir da figura abaixo, propde-se o segundo exemplo de atividade de leitura

para grafico estatistico-matematico do tipo colunas.

Figura 28: grafico de colunas para a segunda proposta de atividade.de leitura

Evolucao da populacao de micos-ledes-dourados

A Numero de animais z
1 T e i
| Nascidos na natureza %
. Nascidos em cativeiro 1 B
TBO [orvsrssasirsrnnsasiasnassncninnsssssgminninsratnasatos hassrsssssny suinsndingsassansses phasniossusnsrasnssssnspasnssarnsrusnnsopsassnsase QN covosassastavion E
140
e | St e AR R R e e SO SR
3 | e A e T P S e B R P RS | Eme BN SN e
a0
| B e e B e e s e e s ... ko ] - A UM SRR
AR s e e A SRR WM R
| -
20 | G e - - . B e e
1985 1987 1989 1991 1993 1995 Ano

PRIMACK. R. B;; RODRIGUES, E. Biologia da conservacgdo. Londrina: Planta, 2001

Fonte: Silva Junior et al (2017).
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Etapa 1 — Supbem-se que os alunos ja conhecem o que é grafico e as

caracteristicas do grafico de colunas.

Etapa 2 — leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:

Qual é o assunto desse grafico?

Vocé ja ouviu falar em mico-ledo-dourado? O que vocé sabe sobre isso?

Qual é a fonte das informagdes do grafico?

O que mede o eixo horizontal do grafico? E o eixo vertical?

Por que colunas desse grafico sdo de duas cores? Elas sdo ladeadas ou

empilhadas?

Etapa 3 - atividades de leitura das informagdes explicitas no grafico:

Quais categorias de animais estdo sendo representadas nesse grafico?

Em que ano ha menor evolugdo da populagdo de micos-lebes-dourados
nascidos na natureza?

Em que ano ha maior evolucdo da populagdo de micos-lebes-dourados

nascidos na natureza?

Etapa 4 - atividades para realizacdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagbes dialégicas e posicionamento critico do leitor:

1)

2)

3)
4)

O que vocé pode concluir a respeito da evolugao de da populagdo de micos-
ledes-dourados nascidos na natureza, entre 1985 e 19957 Comente:

O que pode ter provocado a mudanca na evolucdo da populagcdo de micos-
lebes-dourados nascidos na natureza durante o periodo representado no
grafico?

Para que essas informacdes podem ser relevantes? Explique:

Os dados dessa pesquisa vao até 1995. Como estara a situacido atualmente?

Sera que encontramos alguma informacgao sobre isso na internet?
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3.2.3 Atividade 3: grafico de colunas

A proposta de atividade 3 sobre graficos estatistico-matematicos do tipo

colunas é proposta a partir da figura a seguir.

Figura 29: grafico de colunas para a terceira proposta de atividade.de leitura

| Comparagao do uso de drogas entre estudantes
do Ensino Fundamental e Médio das escolas
publicas nos anos de 2004 e 2010

s uso de
drogas

60—

50—

40 —

S5 | - 2004

EDEDaLS O BRTE

Fonte dos dados: DOS REIS, M. B.; BASTOS, F. I, B M. Pesguisa sobre o consumo de drogas no Brasil,
Aberta Senad Disponivel em: <http:fwww.aberta.senad.gov.brimedias/
original/201704/20170424-094329-001. pdf>=. Acesso em: 14 maio 2018.

Fonte: Godoy (2018).

Etapa 1 — Supbem-se que os alunos ja conhecem o que é grafico e as

caracteristicas do grafico de colunas.
Etapa 2 - leitura global — questbes a serem realizadas de modo oralizado:
1) Qual é o tema desse grafico?

2) Esse gréfico tem legenda? A que ela se refere?

3) A que se referem as colunas do grafico?
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Etapa 3 - atividades de leitura das informagdes explicitas no grafico:

1) Segundo o grafico, qual droga foi consumida em maior quantidade?

2) Em relagédo ao consumo de tabaco, qual foi a diferenga apontada entre os anos
de 2004 e 20107

3) As informacgdes do eixo vertical estdo sendo medidas em que tipo de unidade
de medida?

4) Que drogas eram mais consumidas no ano de 20047?

5) Que droga era menos consumida em 2004 e passou a ser mais consumida em
20107

Etapa 4 - atividades para realizacdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagbes dialégicas e posicionamento critico do leitor:

1) O que vocé pbde concluir a respeito do consumo de drogas por alunos dos
ensinos fundamental e médio das escolas publicas nos anos de 2004 e 2010,
a partir desse grafico? Explique:

2) Quais problemas sociais podem estar envolvidos no consumo de drogas de
estudantes dos ensinos fundamental e médio das escolas publicas? Cite:

3) Que contribui¢cdes esse tipo de pesquisa pode trazer? Além de citar, comente:

4) Os dados dessa pesquisa vao até 2010. Pela sua percepgao, a situagao atual

€ muito diferente dessa?

3.2.4 Atividade 4: grafico de colunas

Para o exemplo de atividade 4 de leitura de graficos estatistico-matematicos do

tipo colunas, tem-se como base a figura abaixo.
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Figura 30: grafico de colunas para a quarta proposta de atividade.de leitura

Grifico 3 — Capacidade mundial
de producio de energia solar

Grifico 4 — Capacidade mundial
de producio de energia edlica
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Fonte: REN21 — Renewables Global Status Report (2017). Disponivel em: <www.ren21.net/gsr2017>. Acesso em: jan. 2018.

Fonte: Nigro (2017).

Etapa 1 — Supbem-se que os alunos ja conhecem o que é grafico e as

caracteristicas do grafico de colunas. Na figura 30, ha que se observar também uma

representacdo em linha, sobre as colunas, da evolugdo dos dados.

N —~

)
)
3)
)

N

Etapa 2 — leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:

Qual o titulo do gréfico 3?7 E do grafico 4?
Qual o assunto comum entre os dois graficos? Vocé sabe o sentido de “edlica”?
A que se refere o eixo horizontal do grafico? E o eixo vertical?

O que sera que significa “Gigawatt” e “Gigawatt-hora”?

Etapa 3 - atividades de leitura das informagdes explicitas no grafico:

Em que ano a capacidade de energia solar foi menor?

Em que ano a capacidade de producgao edlica foi menor?

De quanto foi a diferenga na producédo de energia solar (em Gigawatt/hora)
entre 2008 e 20167

Em que ano ocorreu a maior capacidade de producao de energia edlica (em

Gigawaatt)?

Etapa 4 - atividades para realizacdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagdes dialdgicas e posicionamento critico do leitor:
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1) O que vocé pode concluir a respeito da variagdo da capacidade de produgao
de energia solar entre 2008 e 20167

2) E a respeito da variagdo da capacidade de produgédo de energia edlica entre
2006 e 2016, pode-se concluir que:

3) Quais fatores podem ter influenciado a variagdo na capacidade de produgéo
dessas modalidades de energia?

4) Em que essas informagdes se relacionam com a preocupacgao atual das
pessoas com o meio ambiente?

5) O grafico se refere a produgdo mundial. Ainda ndo € comum ver essas
modalidades de produgéo de energia em nosso cotidiano. Vocé ja viu em algum
lugar placas de producgao de energia solar? Conte o que vocé sabe sobre isso.

6) Sera que o Brasil produz energia edlica? Vamos fazer uma pesquisa na internet

sobre isso.
3.3 Atividades de leitura de graficos estatistico-matematicos do tipo barras

A partir da fundamentagdo teodrica dessa dissertacdo e das estratégias
propostas na sintese do quadro 6, seguem exemplos de atividades de leitura de
graficos estatistico-matematicos do tipo barras.

3.3.1 Atividade 1: grafico de barras

A primeira proposta de atividade de leitura de graficos estatisticos-matematicos

do tipo barras é referente a figura abaixo.
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Figura 31: grafico de barras para a primeira proposta de atividade.de leitura

Grafico do contelddo caldrico de alguns alimentos
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Fonte: Canto e Leite (2019).

ADLEON SECCO

Contetddo caldrico expresso
em guilocalorias para cada
100 gramas do alimento.

Fonte: Grafico elaborado a partir de dados
de M. B. Grosvenor e L A Smolin. Nutrient
compaosition of foods. Hoboken: John Wiley.
p.4,6,8,10,14, 32, 36,62, 70, 72, 78, B2,
102, 104.

Etapa 1 — Acionamento de conhecimentos prévios dos alunos sobre esse tipo

de grafico que sera alvo da leitura. Como esta € a primeira proposta de leitura desse

tipo de gréfico, supde-se que os alunos ndo o conhecem. Nas proximas atividades,

esta etapa n&o sera mais necessaria.

Etapa 2 — leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:

1
2
3

)
)
)
4)

O que indica o eixo vertical do grafico?
O que indica o eixo horizontal do grafico?

A respeito das barras desse grafico:

i) Elas tém o mesmo comprimento?

i) Por que cada uma é de uma cor?

Qual o tema desse grafico? Vocé sabe o que é “conteudo cal6rico™?

Etapa 3 - atividades de leitura das informagdes explicitas no grafico:

1) Qual dos alimentos, apresentados no grafico, tem o maior conteudo calo6rico?
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2) Qual a diferenca entre o alimento com maior conteudo cal6rico e o de menor
conteudo cal6rico?

3) A batata frita e a batata cozida tém o mesmo conteudo calérico?

Etapa 4 - atividades para realizagdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagbes dialdgicas e posicionamento critico do leitor:

1) Em sua opinido, por que foram escolhidos esses alimentos para a construgao
desse grafico? Comente:

2) Quais problemas podem ser causados pela alimentagdo com muitos alimentos
de alto conteudo caldrico? Explique:

3) As informagdes a respeito do conteudo calérico dos alimentos pode ajudar o

leitor em qué?

3.3.2 Atividade 2: grafico de barras

A figura a seguir é base para a atividade 2 de leitura de graficos estatistico-

matematicos do tipo barras.
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Figura 32: grafico de barras para a segunda proposta de atividade.de leitura

p
Figura 20. Brasil: pedidos de reftigio, por
pais de origem — 2017 (em mil)

Venezuela 17 865

Cuba (N 2373

Haiti (T 2362

Angola @ 2036
China i 1462

Senegal (Y 1221
Siria @ 823
Nigéria ff 549
Bangladesh 1 523
Rep. Dem. do Congo [ 364
Guiné-Bissau [ 338 TOTAL
Guiné 277 33866
Paquistdo[ 267
Libano[ 223
Outros N 3 183

Fonte: BRASIL. Ministério da Justica. Secretaria Macional de Justica. Consefho Nacional de
Refugiados. Disponivel em: <www.acnur.org/portugues/wp-content/uploads/2018/04/refugio-
em-numeros_1104.pdf>. Acesso em: ago. 2018.

ricson Guiherme Luciaro/Arquive da ediara

Fonte: Ribeiro (2018).

Etapa 1 — Supbem-se que os alunos ja conhecem o que é grafico e as

caracteristicas do grafico de barras.

Etapa 2 — leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:

1) Qual o titulo do grafico?

2) Vocé ja ouviu falar em “refugiados”™?

3) Quantas barras tem esse grafico?

4) A que se referem as barras do grafico?

5) De onde foram tiradas as informagdes representadas por esse grafico?

Etapa 3 - atividades de leitura das informagdes explicitas no grafico:

1) Qual pais apresenta maior quantidade de pessoas refugiadas para o Brasil em
20177
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2) Liste os 5 paises com maior quantidade de refugiados para o Brasil:

3) Quantas pessoas foram contabilizadas nesse grafico?

Etapa 4 - atividades para realizacdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagdes dialdgicas e posicionamento critico do leitor:

1) A que continentes pertencem os paises listados no grafico?

2) Quais fatores podem influenciar a fuga dessas pessoas para o Brasil: liste e
comente. Se vocé ndo tem nenhuma hipotese para essa fuga de refugiados,
vamos procurar no Google algumas informagdes sobre isso.

3) Em sua opinido, que dificuldades enfrentam os refugiados quando chegam no
Brasil?

4) Ao Brasil, quais sdo os impactos positivos da recepg¢ao de tantos refugiados?

Comente:
3.4 Atividades de leitura de graficos estatistico-matematicos do tipo setores
A partir da fundamentacdo tedrica dessa dissertacdo e das estratégias
propostas na sintese do quadro 6, seguem exemplos de atividades de leitura de
graficos estatistico-matematicos do tipo setores.

3.41 Atividade 1: grafico de setores

Para a primeira atividade de leitura de graficos estatistico-matematicos do tipo

setores é usada a figura abaixo:
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Figura 33: grafico de setores para a segunda proposta de atividade de leitura

Animais preferidos das meninas
30%

\ \\
Gato A

. Cachorro W .

Peixe '_ A\

Al (L .",I II' LAY WAL
509% || ALY 20%
'III Vil '.I \ -II 1 '.--_' \ \

Fonte: Souza (2021).

Etapa 1 — Acionamento de conhecimentos prévios dos alunos sobre o que é

grafico de setores. Etapa a ser realizada apenas nesta primeira vez que esse tipo de

grafico é apresentado aos alunos.

Etapa 2 — leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:

Qual o titulo desse grafico?

Qual é o assunto do grafico?

Ha legenda? Como ela se relaciona com o grafico?

O grafico é divido em quantos setores? Eles tém o mesmo tamanho?

Se o grafico todo representa um conjunto de 100%, a que porcentagem

corresponde cada setor?

Etapa 3 - atividades de leitura das informacdes explicitas no grafico:

Quantos setores foram pintados para preferéncia pelo animal gato?
Quantos por cento dos pesquisados tem predilegao por cachorro?
Qual a porcentagem do animal que tem a menor preferéncia das meninas

pesquisadas?
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4) O somatdrio entre a preferéncia por gatos e peixes juntos € maior, menor ou

igual a preferéncia por cachorros?

Etapa 4 - atividades para realizacdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagdes dialdgicas e posicionamento critico do leitor:
1) Ao ler o gréfico, é possivel saber quantas pessoas, em numeros absolutos,
foram pesquisadas? Comente:
2) A sua predilecdo por animais seria por algum desses ou vocé acrescentaria
outro setor nesse grafico? Comente:

3.4.2 Atividade 2: grafico de setores

A proposta de atividade 2 para leitura de graficos estatistico-matematicos do

tipo setores tem como referéncia a figura a seguir:

Figura 34: grafico de setores para a primeira proposta de atividade.de leitura

Brasil: distribuicao da populacao rural e urbana

1930 1970

Tuatragdeg: |usis Camcenlanuns o ad tom

{rural = 44%:; urbana = b6%) -
{rural = 64%: urbana = 36% (rural = 26%: urbana = 75%)

Graficos elaborades pela auloms em 2016 com base em: IBGE. Censo Demografico 2010 — Caracleristicas da populacio e dos domicilos. Tabsla 2.
Disponivel em: <https:ihibliotecaibge_ govbriisualimcaofpenodicos@3ed 2000 caractensticas populacao_ domicilios.pdf>. Acasso am: 8 now. 20071

Fonte: Simielli (2017).

Etapa 1 — Supdem-se que os alunos ja conhecem o que € grafico e as
caracteristicas do grafico de setores. Vale observar que o design desse tipo de grafico

pode mudar um pouco, como € o caso desses da figura 35.
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Etapa 2 - leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:

Qual o assunto desses graficos? Vocé sabe o que significa “rural” e “urbana”?
De onde as informacgdes foram retiradas para producéo desses graficos?

Em quantos setores (fatias) cada grafico esta dividido?

Os setores tém o mesmo tamanho?

Vocé conhecia esse design para graficos de setores?

Etapa 3 - atividades de leitura das informagdes explicitas no grafico:

Quais s&o as categorias em que esses graficos estédo divididos?

Qual setor é maior e qual setor € menor em cada um dos graficos?

Etapa 4 - atividades para realizagdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagdes dialdgicas e posicionamento critico do leitor:

1)

3.4.3

Comparando os graficos, o que vocé pode concluir sobre a mudanca na
distribuicao da populacéo brasileira, entre zona rural e urbana, de 1950 a 19917
Comente:

O que pode ter ocorrido, no quesito problemas sociais, nas cidades por conta
dessa mudanca de distribuicdo da populagao ao longo dos anos? Explique:
Quais fatores podem ter influenciado a populagdo a migrar para os centros
urbanos? Comente:

O perfil da comunidade em que vocé é vive é urbano ou rural? Em qual dessas

zonas vocé prefere viver? Explique:

Atividade 3: grafico de setores

A terceira atividade para leitura de graficos estatistico-matematicos do tipo

setores se da a partir do grafico abaixo:
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Figura 35: grafico de setores para a terceira proposta de atividade.de leitura

Economia de um pais: quanto s
mais industrializadaemoder- A g - 1 1 2
na, maior a participacao das _ _ Y 28, ., Ef
atividades terciarias na com- L g 48 103%5 | 4602 | ..1 3868 A E
posicao do seu PIB e menor a ) 453 7 B : €
das atividades primarias. . 5 ]
Pal‘ticipacéo das 17419 China Japao Alemanha
atividades T
econdmicas (%) £ . n 18 4
no PIB (bilhdes de L 2839 | - B,
dolares) - 2014 AN =@2usly  Fise
8 o %
Terciario .\ Secundario Estados Unidos Reino Unido Brasil india Russia
PIB |
Adaptado de: THE WORLD BANK. World Development Indicators 2015. Washington, D.C_, 2015.
Primario Disponivel em: <http:/fwdiworldbank.org/tables>. Acesso em: 30 dez. 2015.

Fonte: Moreira e Sene (2016).

Etapa 1 — Supbem-se que os alunos ja conhecem o que é grafico e as
caracteristicas do grafico de setores. Convém, no entanto, observar que o design

desses graficos € um pouco diferente dos estudados anteriormente.

Etapa 2 — leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:

1) Qual o assunto dos graficos que compde esse grupo de graficos de setores?
2) Vocé sabe o que é PIB?

3) Vocé sabe quais sao as atividades econdmicas que pertencem a cada um dos
setores (primario, secundario e terciario)? Se nao souber, pode procurar essa
informagéo na internet.

Qual a fonte das informacdes apresentadas?

Em quantos setores cada grafico esta dividido?

O que representam as cores dos setores?

O que representa o numero no meio de cada grafico?
Etapa 3 - atividades de leitura das informagdes explicitas no grafico:
1) Quais paises apresentam atividade econémica do setor terciario superior a

70%7?
2) Qual dos paises tem o maior Produto Interno Bruto (PIB)?
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3) Qual dos paises tem maior atividade econdmica do setor primario?
4) Qual a diferenga entre o PIB dos EUA e do Brasil?

5) Quais paises tém dados idénticos quanto a atividade dos setores?

Etapa 4 - atividades para realizagdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagbes dialdgicas e posicionamento critico do leitor:

1) Na figura analisada, ha oito graficos de setores. Por que cada um é de um
tamanho diferente?

2) Qual é o pais que tem a maior atividade de industria e construgdo? Alguns
resultados dessa atividade industrial chegam até o nosso dia a dia? De que
maneira?

3) Observando o grafico do Brasil, seus familiares estado inseridos em qual setor
desse grafico? Explique:

4) Em que atividade econémica vocé gostaria de trabalhar no futuro? Em que

setor essa atividade se insere?

3.4.4 Atividade 4: grafico de setores

Para a quarta atividade proposta sobre leitura de graficos estatisticos-
matematicos do tipo setores a figura abaixo apresenta o grafico base. Esse exemplo
traz exigéncia de maior nivel de proficiéncia leitora, por isso, importa indica-lo a

estudantes do Ensino Médio.
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Figura 36: grafico de setores para a quarta proposta de atividade.de leitura

Aparecimento do

Dominio de Homo sapiens
dinossauros (23:59:30)
Plantas de - Formagdo da Terra
terra firme
23h 2h qp Rochas mais
ol 2h antigas conhecidas
Fdsseis mais L
antigos de Fossels mais
organismos -~ &h antigos

multicelulares

~ 5h b‘
|- 6 Primeiros organismos

18h — !
fotossintetizantes
17h ~ = 7h

e s e =
16h 8h B 1h-3h: entre 45 e & bilhoes de anos atras

Fésseis mais antigos [ 4h-8h: entre 4 e 3 bilhoes de anos atras

n I \ . .

de seres eucarioticos 14h 13h ! 11h 10h [ 9h-15h: entre 3 e 2 bilhoes de anos atras

12 B 14h-19h: entre 2 e 1 bilhdo de anos atras
Acamulo de gas ’ B 19h-24h: Oltimo bilhdo de anos

oxigénio na atmosfera
llustracdeo atua! representando um “reldgio das eras”

Fonte: Karnal et al (2021).

Etapa 1 — Supdem-se que os alunos ja conhecem o que é grafico e as
caracteristicas do grafico de setores. Convém, no entanto, observar que o design

desse grafico € um pouco diferente dos estudados anteriormente.

Etapa 2 - leitura global — questbes a serem realizadas de modo oralizado:

1) Sobre o que esse grafico trata? Observe que ele nao tem titulo, mas tem uma
informacao importante no canto inferior esquerdo.

2) O que significa “relégio das eras™? “Eras” em que sentido?

3) A que se referem as cores do grafico?

4) Vocé ja tinha visto/conhecia algum grafico com esse tipo de design?

Etapa 3 - atividades de leitura das informagdes explicitas no grafico:

1) O aro mais interno do grafico, divido em cores, representa o qué?
2) O aro externo do grafico, dividido em tons de cinza, representa o qué?
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3) A marcagéo de horas em volta do aro interno € uma forma didatica (mais facil
de compreender) de comparar a duragéo de algo que aconteceu em bilhdes de
anos com as horas de um dia. Quantas horas teria demorado para se formarem
as rochas mais antigas?

4) Quantas horas teria demorado para se acumular oxigénio na atmosfera?

5) Quantas horas teria demorado para aparecerem plantas de terra firme?

6) Em que fase desse grafico (em horas e em bilhdes de anos) apareceu a espécie

humana “Homo Sapiens”?

Etapa 4 - atividades para realizagdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagdes dialdgicas e posicionamento critico do leitor:

1) Observando o grafico, o que vocé pode concluir a respeito da relagéo entre o
tempo de aparecimento da espécie humana e as eras anteriores? Comente:

2) Por que o aro exterior do grafico comeca fininho e vai se abrindo, terminando
numa ponta de seta?

3) O que esse grafico nos faz pensar sobre o tempo de existéncia do ser humano

na Terra?
3.5 Atividades de leitura de graficos estatistico-matematicos do tipo linhas

A partir da fundamentagdo tedrica dessa dissertagdo e das estratégias
propostas na sintese do quadro 6, seguem exemplos de atividades de leitura de
graficos estatistico-matematicos do tipo linhas.

3.5.1 Atividade 1: grafico de linhas

A figura a seguir apresenta o grafico usado para a primeira atividade de leitura
de gréficos estatistico-matematicos do tipo linhas.
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Figura 37: grafico de linhas para a primeira proposta de atividade.de leitura
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Fonte: Nigro (2017).

Etapa 1 — Acionamento de conhecimentos prévios dos alunos sobre o que é
grafico de linhas. Etapa a ser realizada apenas nesta primeira vez que esse tipo de

grafico é apresentado aos alunos.

Etapa 2 — leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:

1) Sobre o que o grafico A trata? Sobre o que o grafico B trata?
2) Qual a fonte de informagéo usada nesse grafico?
3) Que natureza de informacgao é representada no eixo horizontal dos graficos A

e B?
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4) Que natureza de informagao é representada no eixo vertical dos graficos A e
B?
5) O gréfico tem legenda?

6) Em cada um dos graficos ha quantas linhas? Qual(is) a(s) cor(es)?

Etapa 3 - atividades de leitura das informagdes explicitas no grafico:

1) Observe o grafico A para responder as questoes
i) Em que horario do dia ha menos quantidade de veiculos circulando?
ii) Quantos veiculos circulam aproximadamente as 10 h?
iii) Do primeiro horario observado ao ultimo, quantas horas se passam?

iv) Em que parte do dia ha o pico de veiculos nas ruas?

2) Observe o grafico B para responder as questoes:
i) Em que horario ha menor numero de particulas no ar?
i) Quantas particulas ha no ar a meia noite?
iii) Quantas particulas ha no ar aproximadamente as 07 h?

iv)Em qual parte do dia ha pico de particulas no ar?

Etapa 4 - atividades para realizacdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagdes dialdgicas e posicionamento critico do leitor:

1) O que vocé pode concluir em relagdo a quantidade de particulas no ar e a
quantidade de veiculos circulando nas ruas. Ha alguma relagéo direta entre as
informacdes dos dois graficos? Comente:

2) Quais problemas ambientais podem ser causados pelas particulas presentes
no ar? Cite e explique:

3) Pesquisas desse tipo podem oferecer dados para agdes em beneficio do meio
ambiente? Justifique:

3.5.2 Atividade 2: grafico de linhas

Para a segunda atividade de leitura de graficos estatistico-matematicos do tipo

linhas é sugerida a figura a seguir:
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Figura 38: grafico de linhas para a segunda proposta de atividade.de leitura

Bioma da Mata Atlantica: desmatamento por periodo, em km? X

536460

Estados que mais devastaram
00317 em km?®, em 2016.
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Fonte: elaborado com base em FUNDACAD S0S Mata Atlantica. Desmatamenta da Mata Atlantica cresce quase 80% em um ana.
Disponivel am: <weeecsosmeorg. br/ 106273 desmatamento-de-matsatiantica-cresce-quase-Gl-emumang’=. Acesso em: 3 maio 2008,

Fonte: Vicentino e Vicentino (2018).

Etapa 1 — Supbem-se que os alunos ja conhecem o que é grafico e as

caracteristicas do grafico de linhas.
Etapa 2 — leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:
1) Qual é tema desse grafico?
2) Vocé sabe o que é “bioma”? Vocé sabe onde fica a Mata Atlantica?
3) Que tipo de grandeza é colocada no eixo vertical? E no eixo horizontal?

Etapa 3 - atividades de leitura das informagdes explicitas no grafico:

1) Qual é o periodo em que ha maior desmatamento do bioma Mata Atlantica?
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2) Quando ha uma queda significativa no desmatamento do bioma Mata
Atlantica?

3) Os dados do periodo iniciado em 1985 e finalizado em 2016 apresentam
alguma mudanga quanto ao desmatamento do bioma Mata Atlantica? O
desmatamento ficou maior ou menor?

4) Qual a diferenga, em Km?, do desmatamento do bioma Mata Atlantica entre os
periodos 1985-1990 e 2015-20167?

Etapa 4 - atividades para realizagdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagbes dialégicas e posicionamento critico do leitor:

1) O que vocé pdde concluir a respeito do desmatamento do bioma Mata Atlantica
de 1985 até 20167 Comente:

2) Quais fatores podem ter influenciado a diminuicdo do desmatamento no
periodo observado? Cite e comente:

3) As informacgdes relativas ao desmatamento da Mata Atlantica podem auxiliar
em qué? Explique:

4) Em sua opinido, quais a¢gdes podem ser realizadas para diminuir ainda mais o
desmatamento da Mata Atlantica? Cite acdes e comente as hipoteses de seus

efeitos:

3.5.3 Atividade 3: grafico de linhas

A atividade 3 sobre leitura de graficos estatistico-matematicos tem como

referéncia o grafico abaixo:
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Figura 39: grafico de linhas para a terceira proposta de atividade.de leitura
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Fonte: Linares et al (2016).

Etapa 1 — Supbem-se que os alunos ja conhecem o que é grafico e as

caracteristicas do grafico de linhas.
Etapa 2 — leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:

Qual o titulo desse grafico?

Vocé sabe o que significa “atividade fotossintética”? e “CO2"7?

)
)
3) Ha legenda? Quais variaveis sao legendadas?
) A que publico esse grafico se destina?

) O desenho das linhas tem comportamento (formato) parecido?

) Que natureza de informacéo aparece no eixo horizontal do grafico? E no eixo
vertical?

7) Vocé conhece esse tipo de design para o grafico de linhas?
Etapa 3 - atividades de leitura das informagdes explicitas no grafico:
1) Depois do ponto de partida (onde as variaveis partem juntas) ha algum ponto

no grafico em que essas variaveis sao iguais (entre 6 e 12 horas do dia)?

2) Em que situagdo ha maior atividade fotossintética: com CO2 ou sem CO2?
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3) Qual intervalo da escala numérica usado no eixo vertical do grafico?
4) Quantas horas do dia foram levadas em conta para construgédo desse grafico?

5) O que ocorre em ambas as linhas no intervalo entre 8 e 12 horas do dia?

Etapa 4 - atividades para realizagdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagbes dialdgicas e posicionamento critico do leitor:

1) A quais conclusdes vocé chegou a respeito da utilizagdo de CO2 no
processo de fotossintese? Explique:

2) Quais fatores, além do COz, influenciam na fotossintese? Cite e comente:

3) As informagdes sobre o nivel fotossintético das plantas com utilizacdo de

CO2 podem ser importantes para qué? Comente:

3.5.4 Atividade 4: grafico de linhas

O grafico abaixo é base para a atividade 4 sobre leitura de graficos estatistico-

matematicos do tipo linhas.

Figura 40: grafico de linhas para a quarta proposta de atividade.de leitura
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Fonte: Machado et al (2016).
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Etapa 1 — Supbem-se que os alunos ja conhecem o que é grafico e as

caracteristicas do grafico de linhas.

Etapa 2 — leitura global — questdes a serem realizadas de modo oralizado:

Qual é o assunto desse grafico?
Qual é a fonte das informacdes representadas por esse grafico?
Quantas linhas o grafico tem?

O que representa cada linha?

Etapa 3 - atividades de leitura das informacgdes explicitas no grafico:

O que ocorre com a “massa trabalhadora” e a “baixa classe média” entre 2002
e 20067

Qual estrato social cresceu mais no periodo de 2002 a 20127

Qual estrato social teve a maior diminui¢gao entre 2002 e 20127

As grandezas do eixo vertical estdo medidas em que grandeza de medida?

Ao fim do periodo de 2002 a 2012 quais estratos apresentaram crescimento?

Etapa 4 - atividades para realizacdo de inferéncias mais complexas,

estabelecimento de relagdes dialdgicas e posicionamento critico do leitor:

1) O que vocé pode dizer a respeito da estratificagdo social da populagao
brasileira entre 2002 e 2012? Faga comentarios.

2) Quais fatores podem ter influenciado a mudanga ocorrida no estrato social
da populacéao brasileira nesse periodo? Cite e comente:

3) Quais problemas podem ter sido evitados com a evolugéo do estrato social
da maior parte dos brasileiros? Explique:

4) Em sua opiniao, esses dados de 2012 persistem atualmente? Justifique seu
ponto de vista.

5) A seu ver, quais foram os impactos positivos e/ou negativos da ascensao
da populacao estratificada como “baixa classe média®? Sugestao: se for
apontar fatores positivos e negativos construa uma tabela com suas

hipbteses.



124

3.6 Conclusao

Os procedimentos de leitura, sob a perspectiva sociocognitiva, apresentados
na primeira se¢ao da pesquisa e os apontamentos realizados por Lopes-Rossi (2021)
contribuiram para a aplicacdo das etapas que devem ser observadas nas atividades
de leitura de géneros discursivos. Aplicados a leitura de graficos estatistico-
matematicos, como propde o quadro 6, esses procedimentos favorecem a produgao
de atividades para variados designs e estilos de graficos dos tipos: colunas, barras,
linhas e setores. As atividades propostas seguem as etapas de aprofundamento
sugeridas por Lopes-Rossi (2021) e permitem progressao do conhecimento a respeito
dos elementos constitutivos dos graficos: seus aspectos linguisticos, estilisticos,
discursivos, multissemioticos e matematicos.

Desse modo, pode-se concluir que € possivel a execugado do segundo objetivo
especifico da pesquisa, que € propor atividades de leitura e intepretacédo de graficos
estatistico-matematicos dos tipos linhas, colunas, barras e setores como elemento
composicional de textos ou como texto em Lingua Portuguesa, para os Ensinos
Fundamental e Médio.

Os exercicios propostos estédo fora de um texto maior, seja reportagem ou texto
didatico de alguma disciplina, sdo recortes de atividades ou de textos para exploragéo
dos exemplos: graficos. Podem ser usados dessa maneira para que os alunos
conhegam os tipos de grafico e possam desenvolver a leitura de varios exemplares.
Certamente, algumas das atividades propostas sdo mais faceis e adequadas ao
Ensino Fundamental e outras s&o sobre tematicas mais complexas, talvez mais
adequadas ao Ensino Médio. A intencao foi exemplificar as etapas de leitura aplicadas
aos quatro tipos de graficos.

E importante mencionar que cabe ao docente, que conhece seus alunos e a
realidade em que o processo ensino-aprendizagem se insere, buscar temas que
sejam de interesse dos estudantes e que se adequem aos objetivos de aprendizagem
propostos para a fase em que os alunos se encontram, tanto etaria como de
aprendizagem.

Na pratica de sala de aula, serd sempre interessante trazer alguns textos em
que os graficos venham contextualizados e proporcionem uma leitura que se
complemente com o texto e com imagens da matéria. Um exemplo é a reportagem a

seqguir, publicada na Revista EXAME, em 24 de julho de 2020, que permite muitas
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inferéncias a partir da leitura do titulo, do subtitulo, da imagem e dos graficos. O texto
verbal traz detalhes das informagdes, e o conjunto todo, inserido no contexto socio-
histérico atual, proporciona elementos para um dialogo muito interessante, enseja a

reflexdo e o posicionamento critico dos alunos.

Figura 41: Reportagem da Revista Exame - "O Brasil do atraso".
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4 ATIVIDADES DE PRODUGAO DE GRAFICOS ESTATISTICO-
MATEMATICOS

Esta secao se ocupa do terceiro objetivo especifico da pesquisa, que & propor
atividades de producdo de graficos estatistico-matematicos, para os Ensinos
Fundamental e Médio, a partir da leitura de textos com informagdes representaveis
em graficos, sobretudo em reportagens. Para isso, fora utilizada a Revista QUALE?,
disponibilizada a este pesquisador por meio da Plataforma Arvore de Livros, vinculada
a Rede Municipal de Sdo José dos Campos (material utilizado em sala de aula) e o
portal G1. Ademais, propde-se pesquisas cujos resultados podem ser representados

por graficos.

4.1 Procedimentos para producao escrita de graficos estatistico-matematicos

em Lingua Portuguesa

Com base nas pesquisas acerca da produgao escrita de géneros discursivos,
que foram apresentadas na se¢ao 1 da dissertacdo, destacam-se os procedimentos
elencados por Lopes-Rossi (2002, 2006, 2012 e 2015), que estdo sintetizados no
quadro 1 (p. 55).

As prescricbes do quadro 1, desta dissertacdo, apontam as “Etapas para
produgao de um género discursivo” e consideram a produgao escrita inserida em um
projeto que aborde determinado género. Neste caso, o grafico estatistico-matematico,
muitas vezes publicado apenas com seu titulo e legenda, compondo assim um género
discursivo, ou o grafico estatistico-matematico como elemento composicional de um
género, como reportagem, texto de divulgacao cientifica e texto didatico de alguma
disciplina escolar.

De modo resumido, o quadro 1 apresenta 3 moédulos para o desenvolvimento
da produgao de um género discursivo, segundo Lopes-Rossi (2012, p. 239):

1. Moddulo 1: leitura para apropriagao das caracteristicas tipicas do género

discursivo

3 Arevista QUALE é um periddico indicado para criangas, jovens e adultos. Possui linguagem adequada
para os publicos infantil e infanto-juvenil. Os temas abordados estao relacionados a ciéncia e noticiarios
cotidianos. E uma publicacdo da Papo Editora.
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2. Mddulo 2: Produgéo escrita do género de acordo com suas condi¢des
de producéo tipicas

3. Mddulo 3: Divulgagao ao publico, de acordo com a forma tipica de
circulagao do género

Esses mdédulos devem ser as etapas seguidas para a produgédo de um género
discursivo na perspectiva desta dissertacdo. O primeiro modulo previsto foi
demonstrado na seg¢do 3, quando se tratou dos exercicios de leitura para graficos
estatistico-matematicos dos tipos linhas, colunas, barras e setores em aulas de Lingua
Portuguesa. Considera-se, portanto, que os alunos ja conhecem os graficos. Daqui
em diante, serdo apresentadas apenas as propostas para produgéo e divulgacéo ao
publico, correspondentes aos modulos 2 e 3.

O Moédulo 2: “Produgao escrita do género de acordo com suas condigcdes de
producao tipicas” pode ser realizado por meio de duas estratégias que reproduzem
condicbes de producio tipicas e se baseiam na concepcado de retextualizacio
(MATENCIO, 2002, apud RIBEIRO, 2016) como um processo de produgdo de um
novo texto, com mudanca de modalidade de linguagem e mudanga de propdsito
comunicativo. Para isso, novas modalidades de linguagem e predile¢des estéticas sao
mobilizadas, como foi apresentado com mais detalhes na secéo 1.5 desta dissertacao.
Também novas semioses e recursos tecnoldgicos serdo utilizados, promovendo
atividades de multiletramentos e o dialogo entre o autor do texto original a ser
retextualizado em forma de grafico e os autores dos graficos, no caso, os alunos.

As estratégias de produgédo de graficos estatistico-matematicos propostas
nesta secao sao:

1. aretextualizacao de informacdes quantitativas veiculadas em algum meio de
comunicagao, na internet ou em algum material impresso (reportagens,
infograficos, tabelas, entre outros) que traga dados de pesquisa, dados
numeéricos sobre diversos assuntos, evolugdo de uma variavel no tempo,
enfim, informagdes que possam ser retextualizadas na forma de algum dos
quatro graficos estudados nesta pesquisa;

2. a retextualizagdo de dados quantitativos gerados pelos proprios alunos a
partir de pesquisas que eles realizem sobre temas de interesse ou

relacionados a alguma disciplina em estudo.
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O quadro abaixo, apresenta uma proposta para etapas de producdo de um

grafico estatistico-matematico, com foco nas tipicidades do género e nas ideias

versadas nos quadros 1 (na secéo 1) e 5 (na segao 2) desta dissertagao.

Quadro 7: Etapas atividades de produgao de graficos estatistico-matematicos em aulas de Lingua
Portuguesa.

Etapa

Providéncias a serem tomadas

partir de uma das

pelos alunos

Planejamento do grafico
estatistico-matematicoa |e

situagoes:
1. Leitura de algum .
texto com
informagdes
quantitativas

2. Pesquisa realizada

e Leitura do texto com as informagdes quantitativas ou realizacéo
da pesquisa recomendada.
Escolha do grafico estatistico-matematico que melhor se destina
a representagao das informacoes relativas ao tema.
e Definigio do titulo do grafico.
Previsdo de uma forma de producéo: digital (recurso do Word ou
do Power Point) ou escrita manual.
e Definigdo de quais recursos materiais serdo necessarios para a
produgao do grafico (computador ou régua, folha quadriculada,
compasso, lapis ou canetas coloridas).
e Definicdo do publico a que esse grafico sera destinado e onde
ele sera veiculado (possibilidades para divulgagéo do texto).

Para GRAFICOS DE
COLUNAS,
responder:

Para GRAFICOS DE
BARRAS,
responder:

Para GRAFICO DE
SETORES, responder:

Para GRAFICOS DE
LINHAS, responder:

¢ Quais informacoes
VA0 compor o eixo
vertical (dados
numéricos) e a
escala utilizada
para definicao dos
dados numéricos?

¢ Quantas categorias
serdo definidas e,
por consequéncia,
quantas colunas
tera o grafico a
partir do eixo
horizontal?

¢ O grafico sera feito
com colunas
simples, agrupadas
ou empilhadas? De
que cores?

¢ Ha necessidade de
legenda? Onde
essa legenda ficara
no texto: nas
laterais ou abaixo?

e Qual design sera
utilizado?

¢ Onde ficara o
titulo?

¢ Onde ficara a fonte
das informagdes?

¢ Quais informagdes
VA0 compor o eixo
horizontal (dados
numéricos) e qual
sera a escala
utilizada para
definicdo dos
dados numéricos?
Quantas categorias
serdo definidas e,
por consequéncia,
quantas barras tera
o grafico a partir do
eixo vertical?
O gréfico sera feito
com barras
simples, agrupadas
ou empilhadas? De
que cores?
Havera
necessidade de
legenda? Onde
essa legenda ficara
no texto: nas
laterais ou abaixo?
e Qual design sera
utilizado.
¢ Onde ficara o
titulo?
¢ Onde ficara a fonte
das informacgdes?

¢ Qual é o total dos
dados (100%)?

¢ Quantas categorias
vao compor o grafico
e, por consequéncia,
quantos setores o
grafico tera?

¢ A representacéo das
informacgdes sera por
dados numeros,
nomes das categorias
ou porcentagens?

¢ Qual o melhor design
a ser utilizado?

¢ O tema permite
estilizagao do grafico
(imagens nas fatias ou
setores do grafico)?

o Ha necessidade de
agrupar em “Outros”
(numa unica fatia)
dados com valores
muito pequenos?

¢ Ha necessidade de
legenda? Onde essa
legenda ficara no
texto: nas laterais ou
abaixo;

¢ Qual melhor design
para este grafico.

¢ Onde ficara o titulo?

¢ Qual é a escala de
tempo que vai
compor o eixo
horizontal do
grafico?

¢ Quais informagodes
vao compor o eixo
vertical do grafico
(dados numeéricos) e
qual escala sera
utilizada para os
dados numéricos?

e Quantas variaveis
serao observadas e
representadas por
linha?

e Ha necessidade de
legenda? Onde essa
legenda ficara no
texto: nas laterais ou
abaixo?

¢ Onde ficara o titulo?

¢ Onde ficara a fonte
das informacgdes?




129

e Onde ficara a fonte
das informacdes?

12 versdo: primeira execugdo da produgao do grafico. Geralmente
essa etapa nao é suficiente e requer necessarias corregoes.
Producdo de versdes do
grafico 22 versao: depois de indicadas as corre¢cdes necessarias para o
texto, elabora-se a segunda versdo com os ajustes necessarios;

e As correcbes sao colaborativas e podem ocorrer em diversas
versdes de acordo com as necessidades dos alunos.

¢ Depois de feitas as versdes do texto,chega-se a versao final sobre
a qual se faz a ultima revisao do texto: retextualizacao.

Para texto impresso (mural, jornal ou periddico; folders; flayer,
Divulgagcdo da versao | cartaz, livro, entre outros), decidir como inserir o grafico.

final do grafico de acordo
com o meio de circulacdo | Para texto digital (revista eletrbnica; site; rede social; E-books, entre
escolhido outros), decidir como inserir o grafico.

Fonte: Elaborado pelo autor.

A partir do quadro 7, € possivel notar a proposi¢ao de etapas a serem seguidas
para a producdo de um grafico estatistico-matematico no contexto de sala de aula,
nos processos de ensino-aprendizagem da producgao escrita. Desde o planejamento
até a diagramacgao adequada ao meio de veiculagao do grafico, ha um processo que
nao ocorre naturalmente, mas precisa ser ensinado, ou seja, precisa ser objeto de
estudo e da mediacao docente.

As proximas subseg¢des desta dissertacdo apresentardo exemplos de
atividades para producao de graficos estatistico-matematicos dos tipos estudados:
colunas, linhas, barras e setores, com base na concepc¢ao de retextualizagao exposta

na secao 1.5 desta dissertacao.

4.2 Atividade para producao escrita de graficos estatistico-matematicos do tipo

colunas

A partir da fundamentacao tedrica desta dissertacao, das situagées em que os
tipos de graficos podem ser utilizados apresentadas no quadro 5 (p. 93) e das
estratégias propostas no quadro 7, seguem exemplos de atividades para produgao de

graficos estatistico-matematicos do tipo colunas.
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4.2.1 Exemplo de atividade para producao de grafico estatistico-matematico do

tipo colunas a partir de dados apresentados em outro texto

A figura a seguir apresenta parte de uma reportagem da Revista QUALE, de
2021. Expbe dados qualitativos a respeito da populacdo das maiores cidades do
mundo. Sdo informagdes que podem ser retextualizadas na forma de um grafico de

colunas.
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Figura 42: reportagem para retextualizagéo - Atividade 1 de produgéo de grafico de colunas.

CURIOSIDADES

AS DEZ CIDADES MAIS s
POPULOSAS DO MUNDO ot

alstemas de tronsports
Q phoneta Terra chegou @ marca de i ¥ ks eficoges
7.8 bilhBes de pesseos e o moioria & o . da munde.
vive em grandes centros urbanos
A cidode de Toquio ¢ a mais populoss
do mundo, seguida por Nova Déhi
|:|1'||i1l:l:| & Xangai {China)
Confira o ista dos 10 mais:

TOoQUIO

37,4 milhSes

2 NOVA DELHI XANGAI SAO PAULO CID. DO MEXICO
[ndia China Brasil México
30,3 milhdes 27,0 milhGes 22,0 milhdes 21,8 milhges

6 DHAKA 7“'“ BELING MUMBAI I OSAKA
Bangladesh Egito China india Japéia
21,0 milhdes 20,9 milhGes 20,5 milhGes 20,4 milhGes 19,2 milhGes

Fonte: Revista QUALE (2021, p. 4)

Proposta de atividade de produgao de grafico de colunas: A partir das etapas

de producdo de graficos estatistico-matematicos do quadro 7, observe os dados
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apresentados no texto “As 10 cidades mais populosas do mundo” e produza um
grafico de colunas com os dados relativos a essas cidades.

Nesse caso, o eixo vertical mostrara os dados numéricos em milhdes de
habitantes. Como sugestdo para construcdo desse eixo, pode-se utilizar como
referéncia uma escala de 5 em 5 milhdes até o maximo de 40 milhdes.

Ja no eixo horizontal estardo as categorias representadas (as cidades mais
populosas do mundo) uma a uma e como espagamento padrao entre elas. Esse
espacamento favorece a boa visualizagdo das colunas que partirdo de um ponto inicial
préximo aos nomes das categorias. Neste caso, o grafico tera 10 categorias, portanto,
10 colunas. Em relagdo ao conhecimento matematico previsto, € necessario que o

estudante compreenda a nogao de escalas para construgao do grafico.

4.2.2 Exemplos de atividades para produgao de grafico estatistico-matematico

do tipo colunas a partir de pesquisas dos alunos

As seguintes pesquisas podem ser propostas aos alunos para que obtenham
dados quantitativos que possam ser representados na forma de graficos de colunas.
Essas atividades podem ser desenvolvidas com alunos do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio. O que definira a faixa etaria de aplicagao da atividade é o tema proposto
e o nivel de dificuldade para elaboracdo do grafico. Por exemplo, para alunos
menores, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pode ser oferecida folha de papel
quadriculado ou um modelo impresso para que o estudante pinte quadrinhos. Ja para
o Ensino Fundamental, anos finais, e Ensino Médio os alunos podem desenvolver com

maior autonomia.

1. Pesquisa de preferéncia (predile¢do) dos estudantes sobre algum tema (cores,
times de futebol, brincadeiras, tipo de comida, games, canais do YouTube,
entre outras possibilidades). Nesse caso, o0 eixo vertical mostrara os dados
numeéricos referentes a quantidade de citacboes referentes ao tema. Do eixo
horizontal, sairdo as colunas referentes a cada aspecto do tema citado pelos
entrevistados, até a altura do dado numérico correspondente. Por exemplo:
para o tema “Time de futebol”, havera uma coluna para Palmeiras, uma coluna
para Corinthians, uma coluna para Santos, uma coluna para Sao Paulo, e

assim por diante.
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2. Desempenho dos estudantes dentre faixas pré-estabelecidas de notas para
uma determinada disciplina: notas vermelhas (abaixo de 5,0), notas
intermediarias (entre 5,1 e 7,0) e notas boas (entre 7,1 e 10,0). Nesse caso, 0
eixo vertical mostrara os dados numéricos referentes a quantidade de alunos
que se insere em uma faixa de notas. Do eixo horizontal subirdo trés colunas,
uma para cada faixa de nota, até a altura do dado numérico correspondente ao
numero de alunos que se insere em cada faixa.

3. Indice de venda da cantina da escola: pesquisa dos produtos mais vendidos da
cantina da escola. O eixo vertical dessa pesquisa comportara os dados
referentes aos numeros de venda (quantidade de produtos) de acordo com a
escala escolhida. A partir do eixo horizontal as colunas subirdo de acordo com
0 numero de vendas e representarao as categorias, nesse caso os nomes dos
produtos mais vendidos na cantina da escola.

4. Pesquisa sobre dados a respeito das populagdes: cidade de nascimento dos
alunos; populacédo de cada regido do Brasil ou de cada estado de uma
determinada regido (pesquisa na internet). Nesse caso, o eixo vertical mostrara
os dados numéricos referentes a quantidade de alunos ou a populagédo. Do eixo
horizontal subirdo colunas, uma para cada cidade mencionada, até a altura do
dado numérico correspondente ao numero de alunos que nasceu naquela
cidade, ou uma coluna para cada regidao ou cada estado, até a altura da
quantidade de populagao correspondente.

5. Também é possivel fazer analises de dados em periodos, quando ndo existem
muitas variaveis (colunas): notas bimestrais dos estudantes de uma sala, por
faixa de nota; indice de vendas (semestral, trimestral, bimestral, mensal).
Quando existem muitas variaveis, outro tipo de grafico € indicado. No caso das
notas dos estudantes, sera um grafico de colunas agrupadas (trés colunas,

uma para cada faixa de nota) por bimestre.

Essas sugestbes podem motivar outras ideias nos professores, relacionadas a
temas de interesse de seus alunos ou a temas relativos a outras disciplinas que eles
estejam estudando no momento. As possibilidades s&o inumeras. Os graficos de
colunas envolvem situagdes de comparagao de variaveis diferentes (mais de uma

coluna) ou de mudanga de estado de uma variavel (uma coluna).
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4.3 Atividade para produgao escrita de grafico estatistico-matematico do tipo

barras

A partir da fundamentacéo teérica dessa dissertagao, das situagdes em que os
tipos de graficos podem ser utilizados apresentadas no quadro 5 e das estratégias
propostas no quadro 7, seguem exemplos de atividades para producdo de graficos

estatistico-matematicos do tipo barras.

431 Exemplo de atividade para producao escrita de grafico estatistico-

matematico do tipo barras a partir de dados apresentados em outro texto

A figura abaixo apresenta parte de uma reportagem da Revista QUALE, de
2021. Apresenta dados a respeito do refugio de pessoas no mundo, causados por
questdes climaticas. Sao informagdes que podem ser retextualizadas na forma de um

grafico de barras.
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Figura 43: reportagem para retextualizagéo - Atividade 1 de produgao de grafico de barras.
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PREVISAO DE REFUGIADOS CLIMATICOS ATE 2050

R

I L Sul dnlgin !

Fonte: Revista QUALE (2021, p. 11).

Proposta de atividade de produgéo de grafico de barras para alunos do Ensino
Fundamental, anos finais, e para alunos do Ensino Médio: A partir das etapas de
producdo de graficos estatistico-matematicos do quadro 7, observe os dados
apresentados no texto “Refugiados do “clima” podem chegar a 216 milhdes de
pessoas” e produza um grafico de colunas com os dados referentes ao mapa da parte
inferior da reportagem que trata da previsédo de refugiados climaticos até 2050.

Nesse caso, o eixo horizontal mostrara os dados referentes ao numero de
refugiados, em milhdes. Esses numeros servirao de referéncia para o comprimento

das barras. Os numeros que comporao esse eixo podem ter como valor maximo 90
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milhdes e serem organizados em escalas (em milhdes) de 5 em 5, o que representaria
18 referéncias numéricas e 10 em 10, o que representaria 9 referéncias numericas.
Quanto menor for a diferenca adotada na escala sera melhor e mais precisa a leitura
dos dados. Ja no eixo vertical estardo as categorias: América Latina; Norte da Africa;
Africa subsaariana; Sul da Asia; Leste Asiatico e Pacifico; Europa Ocidental e Asia

Central, com uma barra para cada uma.

4.3.2 Exemplos de atividades para produgao de grafico estatistico-matematico

do tipo barras a partir de pesquisas dos alunos

Para o desenvolvimento de pesquisas em sala de aula os temas que podem
ensejar trabalhos com graficos de barras sdo os mesmos que podem ser usados para
graficos de colunas, expostos na subsegéo 4.2.2.

Cumpre-se fazer mengéo ao fato de que tanto para os graficos de colunas como
para os graficos de barras a natureza das informacgbes, geralmente, remetem a
comparacgao de variaveis ou da mesma variavel em periodos diversos, conforme pode

ser visto no quadro 5 desta dissertagéo (p. 93).

4.4 Atividade para produgao escrita de grafico estatistico-matematico do tipo

setores

A partir da fundamentacéao tedrica dessa dissertacao, das situacdes em que os
tipos de graficos podem ser utilizados apresentadas no quadro 5 e das estratégias
propostas no quadro 7, seguem exemplos de atividades para producdo de graficos

estatistico-matematicos do tipo setores.

441 Exemplo de atividade para producao escrita de grafico estatistico-

matematico do tipo setores a partir de dados apresentados em outro texto

Na figura abaixo é apresentada uma estimativa do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE) a respeito da projecdo de evolugdo da populagéo
braseira a ser apurada no préximo censo. A figura € um recorte da reportagem de
Darlan Alvarenga publicada no G1 em 27/08/2021, cujo titulo é: “Nova estimativa da

populagdo nao incorpora efeitos da pandemia, diz IBGE”
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Figura 44: Dados para retextualizagao - Atividade 1 de produgdo de grafico de setores.

Estimativas da populacéo - 2021

8 Brasil 213.317.639

1 Nordeste 57.6
Bahia 14.985.284
Para 8.777.124 Pernambuco 9.674.793
Amazonas 4.269.995 Ceara 9.240.580
Ronddnia 1.815.278 Maranhgo 7.153.262
Tocantins 1.607.363 Paraiba 4,059.905
Acre 906.876 Rio Grande 3.560.903
Amapa 877613 do Norte
Roraima 652.713 Alagoas 3.365.351
Piaui 3.289.290
Sergipe 2.338.474
Centro-Oeste 16.707.
Goias 7.206.589
Mato Grosso 3.567.234
Distrito Federal 3094.325 | L
PP ZE0 T Sudeste 89.632.912

Sao Paulo 46.649.132
Minas Gerais 21.411.923
Rio de Janeiro  17.463.349

Capitais com Espirito Santo 4.108.508
maior populagdo

[ sa a0 AND Eo ilh O
[] Sao Paulo (SP) 12.396.372 ¢ Sul 30.402.587 it 4;

Rio de Janeiro (RJ) 6.775.561 Parana 11.597.484 =

2 &

Brasilia (DF) 3.094.325 e LA e s

do Sul gl

Salvador (BA) 2.900.319 Santa Catarina  7.338.473 2
Fortaleza (CE) 2.703.391 ~08
Fonte: Estimativas da Populagao 2021 e!’{:ﬁ: egG;ENE'““E &2 lBGE

Fonte: Alvarenga (2021).

Proposta de atividade de producao de grafico de barras: com base nas etapas
de producdo de graficos estatistico-matematicos do quadro 7, observe os dados
apresentados na figura, parte da reportagem “Nova estimativa da populagdo nao
incorpora efeitos da pandemia, diz IBGE”, e produza um grafico de setores para cada
regido do Brasil a partir dos numeros de habitantes referentes aos estados que
compdem essas regides.

Nesse caso, o total de populagdo estimada para cada regido corresponde a

100% do grafico da regido. Serdo cinco graficos de setores, um para cada regiao.
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Cada gréfico tera a quantidade de setores (fatias) corresponde ao numero de estados

da regido. O angulo dos setores (fatias) sera proporcional a quantidade de habitantes.

4.4.2 Exemplos de atividades para producao de grafico estatistico-matematico

do tipo setores a partir de pesquisas dos alunos

De acordo com o quadro 5 desta dissertagdao, alguns temas sugerem a
utilizacado dos graficos de setores. Dessa forma, as seguintes pesquisas podem ser
propostas aos alunos para que obtenham dados quantitativos que possam ser
representados na forma de graficos de setores. Essas atividades podem ser
desenvolvidas com alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio. O que definira
a faixa etaria de aplicacao da atividade é o tema proposto e o nivel de dificuldade para
elaboragao do grafico. Por exemplo, para alunos menores, dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, pode ser oferecido um modelo impresso com o circulo para que o
estudante faca as divisbes de acordo com o nivel de conhecimento matematico
desenvolvido, provavelmente divisdo por inferéncia e nogdo inicial de
proporcionalidade. Ja para o Ensino Fundamental, anos finais, e Ensino Médio os
alunos podem desenvolver com maior autonomia, sobretudo alunos do Ensino Médio,

pois estudam os conceitos de ciclo trigonométrico.

1. Pesquisas que envolvam votagao de representantes de turma.
Nesse caso, o total dos que votaram corresponde a 100%. Cada setor (fatia)
corresponde a um candidato, no angulo proporcional a quantidade de votos que
cada candidato obteve.

2. Numero de meninos e de meninas presentes da aula ou que estudam na
escola.
Nesse caso, o total, correspondente a 100%, representara a quantidade de
alunos presentes na aula ou que estudam na escola. Esse tema pressupde um
grafico de baixa complexidade, pois nele havera apenas 2 categorias para
serem representadas: meninos e meninas. As duas categorias correspondem
aos dois setores (fatias do grafico) que terdo as dimensdes proporcionais aos
resultados numéricos observados. Desse modo, os setores (fatias) terdo
angulacao proporcional aos dados representados e a soma dos angulos dos
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dois setores deve resultar em 360° (100% da angulacdo de um circulo
completo).

3. Pesquisas de preferéncia: times, jogos, brincadeiras, cores, alimentos, entre
outros temas.
Nesse caso, o total para pesquisas nessa modalidade seriam os numeros de
pesquisados em cada uma delas. Isso representaria os 100%. Em pesquisas
dessa natureza néo da para estimar quantos setores o grafico tera, pois isso
dependera basicamente do contexto socio-histérico e cultural dos individuos
pesquisados. O que se pode dizer € havera um setor (uma fatia) para cada
preferéncia em tamanho proporcional a porcentagem de entrevistados que
indicaram aquela preferéncia. A soma dos setores (fatias) devera resultar no
total de pesquisados e por consequéncia nos 100% da pesquisa.

4. Setores de trabalho e atividades econémicas desenvolvidas por membros da
familia ou por funcionarios da escola.
Nesse caso, o total, que representa os 100%, € a soma do numero de
pesquisados. Para essa modalidade de pesquisa, no que se refere as
atividades econb6micas desenvolvidas por membros da familia, pode haver
relacdo direta com assuntos das Ciéncias Humanas e Sociais, mais
especificamente: Geografia, Historia e Sociologia. Por ser mais ampla e ter
possibilidade de apresentacao de varias atividades distintas, provavelmente as
fatias do grafico estardo concentradas nas 3 grandes categorias de setores
econdmicos (setor primario, setor secundario e setor terciario). Ja para a
pesquisa das atividades desenvolvidas pelos funcionarios da escola ha uma
limitac&o a atividade de prestagao de servigo, o que seria um subgrupo do setor
terciario. Assim, o grafico teria como setores as proprias atividades
desenvolvidas pelos funcionarios: professores, limpeza, cozinha, seguranga,
manutencao, secretaria e demais servigos prestados na escola. Com relagao
ao grafico, assim como os demais graficos de setores, a soma da angulacao
dos setores sera 360°.

Essas sugestdes sao importantes e dao aos professores subsidios para
realizagao de atividades com temas de interesse de seus alunos ou a temas relativos

a outras disciplinas que eles estejam estudando no momento. As possibilidades séo
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inumeras. O que marca a diferenca entre situacdes que envolvem outros tipos de

graficos é a limitagdo a um conjunto de dados que somem 100%.

4.5 Atividade para producgao escrita de grafico estatistico-matematico de linhas

A partir da fundamentacéao teorica dessa dissertagao, das situacdes em que os
tipos de graficos podem ser utilizados apresentadas no quadro 5 e das estratégias
propostas no quadro 7, seguem exemplos de atividades para producdo de graficos

estatistico-matematicos do tipo linhas.

451 Exemplo de atividade para producao escrita de grafico estatistico-

matematico do tipo linhas a partir de dados apresentados em outro texto

A figura a seguir é uma reportagem de Daniel Giussani ao jornal Zero Hora,
publicado em 14 de fevereiro de 2022 e que trata dos indicadores econdmicos e de
mercado, cujo titulo é: “Mercado livre de energia avanga”. A partir de um recorte de
parte dessa reportagem é que sera proposta a possibilidade de atividade de grafico

de linhas.

Figura 45: Reportagem para retextualizacdo (pagina inteira) - Atividade 1 de producéo de grafico de

linhas.
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reduzir custos e prever os valores

no longo prazo. crescimento do mereado livre de
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A figura abaixo € um recorte da reportagem da pagina anterior, a respeito dos

Fonte: Giussani (2022).

dados sobre a inflagdo durante os meses outubro de 2020 a janeiro de 2022.
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Figura 46: Recorte dos dados especificos para produgao do grafico de linhas.

INDICADORES DE INFLACAO (%)

MES IPCA INPC  IGPM  IGPDI INCCM KKV IPC
IBGE IBGE FGY  FGV  FGV  DIEESE IEPE
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"0 DIEESE SUSPENDEL TEMPORARIAMENTE A PUBLICAGAO DO ICV

Fonte: Giussani (2022).

Proposta de atividade de produgéo de grafico de barras para alunos de Ensino
Médio: seguindo as etapas de produgdo de graficos estatistico-matematicos do
quadro 7, observe os dados apresentados na figura, parte da reportagem “Mercado
livre de energia avancga”, e produza um grafico de linhas para os dados do IPCA
observado entre janeiro e dezembro de 2021.

Nesse caso, o eixo horizontal do grafico apresentara o tempo em meses em
que a inflagcao variou; para efeito da proposta de exercicio, de janeiro a dezembro de
2021. E importante mencionar que para esse tipo de grafico o tempo estara no eixo x
(horizontal), porque € uma variavel independente (variavel de dominio), pois todos os
eventos estdo inseridos no tempo. O eixo vertical tera um indice numérico que, neste
exemplo, pode variar de 0% a 1,5% ou de 0% a 2% para estabelecimento dos limites
em que a inflagdo variou e no qual a linha estara. Outro aspecto a ser notado é que
por se tratar de apenas uma variavel (inflagdo no ano de 2021) o grafico tera somente

uma linha.
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4.5.2 Exemplo de atividade para produgao de grafico estatistico-matematico do

tipo linhas a partir de pesquisas dos alunos

Ao observar o quadro 5 desta dissertagcao pode-se notar que as situagdes que
podem ser representadas por graficos do tipo linhas, geralmente, estdo associadas a
variagao de dados em um determinado espaco temporal. Assim, € possivel propor aos
alunos algumas atividades e pesquisas que tratem de informag¢des com dados que
variam no tempo. Essas atividades podem ser desenvolvidas com alunos do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio. O que definirda a faixa etaria de aplicagcao da
atividade é o tema proposto e o nivel de dificuldade para elaboragéo do grafico. Por
exemplo, para alunos menores, dos anos iniciais do Ensino Fundamental, pode ser
oferecido um modelo impresso quadriculado com indicagdao dos lugares em que 0s
dados deverdo ser inseridos (eixo vertical e horizontal). J& para o Ensino
Fundamental, anos finais, e Ensino Médio os alunos podem desenvolver com maior

autonomia.

1. A variagdo das médias finais dos alunos (conceito final de cada ano) durante
os anos do Ensino Fundamental.
Nesse caso, o eixo horizontal do grafico apresentara os dados referentes ao
tempo. Para essa modalidade de pesquisa, os bimestres que compdem o ano
letivo. No eixo vertical estardo as possiveis notas. Sugere-se que parta do
ponto inicial 0 e tenha como ponto maximo 10,0. Entre esses limites devem ser
colocadas as demais notas em escala de 1 em 1. A linha correspondente a nota
do estudante variara dentro desses limites.

2. A variagcao das temperaturas médias do municipio nas semanas do més
vigente.
Nesse caso, o eixo horizontal do grafico apresentara uma medida de tempo, as
semanas do més vigente. No eixo vertical estardo os dados numéricos em
Graus Celsius, que € a unidade de medida usada no Brasil para temperatura.
Os dados do eixo vertical dependerao da época do ano em que a pesquisa sera
realizada. Se forem no verao brasileiro poderdo estar entre os limites de 12
graus e 40 graus. Se a pesquisa ocorrer no inverno brasileiro poderao estar
entre 0 e 24 graus. Isso dependera também da regido em que ocorrera a

pesquisa. O Nordeste brasileiro geralmente tem temperaturas amenas no
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tempo de inverno e um calor intenso no verdo. Ja no Sul do Brasil as
temperaturas sdo rigorosas no inverno. Essas caracteristicas climaticas e
geograficas influenciam na pesquisa.

A variagao do prego dos combustiveis nos ultimos meses.

Nesse caso, o eixo horizontal do grafico apresentara o tempo, em meses, em
que os pregos dos combustiveis variaram em um determinado lugar. E
importante delimitar um espacgo, pois 0s pregos dos combustiveis podem variar
nas diversas regides, estados e municipios. Estabelecer como referéncia um
posto de combustivel mais proximo da escola para que seja trabalhada a
realidade dos estudantes € interessante. O eixo vertical tera os valores (em
reais) de referéncia do prego dos combustiveis. Esse valor pode variar entre os
valores: minimo R$ 3,50 e maximo R$ 10,00. A linha, ou linhas, caso sejam
representadas comparagédo entre postos, oscilara(do) dentro desses limites
estabelecidos no eixo vertical.

A variacdo comparada més a més das vendas da cantina da escola.

Nesse caso, o eixo horizontal do grafico apresentara as informagdes relativas
ao tempo determinado para as vendas da cantina, o tempo sera dado em
meses. O eixo vertical o valor em dinheiro (R$) ou a quantidade de produtos
vendidos. Isso dependera da definicdo do professor e da turma. Ha a
possibilidade de criagdo de um modelo mais complexo que represente as duas
variaveis: valor em dinheiro e quantidade de produtos. Para isso € necessario
que se faga o registro dos dois lados nos eixos verticais sendo um lado valor
em dinheiro e de outro lado a quantidade de produtos. O ponto em que a linha
estiver em determinado més dara como amostra as duas informacdes
combinadas.

A variagdo do consumo de energia elétrica da casa do estudante nos ultimos
meses.

Nesse caso, o0 eixo horizontal do grafico apresentara o tempo em meses
referente a pesquisa de consumo de energia. O eixo vertical apresentara o
valor em dinheiro (R$) ou Quilowatt-hora (kWh). Assim como na pesquisa de
venda de produtos na cantina, esse tema permite haver representacao
combinada das duas informagées. De um lado o eixo vertical pode ter a
referéncia numérica dos valores em reais e de outro lado a referéncia numérica

em kWh de consumo.
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6. A variacdo das horas dedicadas aos estudos diarios na semana vigente em
comparagao a variagao das horas destinadas ao uso das redes sociais.

Nesse caso, o eixo horizontal do grafico apresentara os dias da semana vigente
em que a pesquisa foi realizada. O eixo vertical sera composto pelos dados em
horas. Esses dados podem ter como escala 1 em 1 partindo do ponto zero, no qual
o aluno nao tenha dedicado hora de estudo ou para uso de redes sociais no dia.
Esse grafico € para comparagao de duas variaveis usando como parametro as
mesmas medidas (tempo em horas e dias da semana). Por isso, para esse grafico
havera duas linhas comparativas. Desse modo, as linhas deverdo ter cores

diferentes e por se tratar de mais de uma variavel é necessario ter uma legenda.

As possibilidades sao inumeras. O que define a diferenca entre situagdes que
envolvem outros tipos de graficos é que a variagdo de dados ocorre, geralmente, em
um dado intervalo temporal observado.

Em muitas situacdes de producao de todos os tipos de graficos mencionados,
informacgdes podem ser obtidas por meio de pesquisa na Internet. Essa também é uma
oportunidade de promover uma atividade de multiletramentos, pois envolvem
conhecimentos multiplos e interagem diferentes modos de representagéo. O uso das
tecnologias digitais de informagéo e comunicagao (TDIC) para pesquisas e construgéo

de graficos marca um desses exemplos.

4.6 Conclusao

Os procedimentos para producgao de graficos estatistico-matematicos em aulas
de Lingua Portuguesa seguiram a proposta de Lopes-Rossi (2022, 2006, 2012 e
2015), na qual se destacam 3 mddulos importantes para o desenvolvimento de
producao escrita. Esses mddulos foram sintetizados no quadro 7 e especificados para
ocasiao da producao de graficos estatistico-matematicos.

A retextualizagdo também foi base central para as propostas, pois é a
metodologia empregada nesta dissertacdo para a produgdo escrita de graficos
estatistico-matematicos dos tipos: linhas, colunas, barras e setores. Houve, nesta
secdo, a apresentagcdo de duas modalidades de retextualizacdo para graficos
estatistico-matematicos dos tipos linhas, colunas, barras e setores.
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A primeira ideia de retextualizacdo remete a producado baseada em outro texto
preexistente, neste caso foram usadas reportagens com dados numéricos que podiam
ser representados a partir de graficos estatistico-matematicos: cidades mais
populosas do mundo; a proje¢cao de refugiados por fatores climaticos até 2050;
estimativa de populacao para o censo de 2021; oscilagdo do IPCA no ano de 2021.

A segunda proposta de retextualizagcéo se refere a pesquisas que os proprios
alunos possam desenvolver a partir de seu contexto socio-historico e cultural ou
mesmo na internet. Para essa modalidade de retextualizagao, esta seg¢ao apresentou
algumas possibilidades tematicas para serem abordadas por alunos e dados sobre os
quais € possivel produzir um grafico estatistico-matematico. Para elencar essas
possibilidades foi importante a retomada do quadro 5, que apresenta as situagdes em
que os tipos de graficos podem ser utilizados e, também, o quadro 7, que versa sobre
as etapas necessarias para a produgao de graficos estatistico-matematicos sob a
perspectiva desta pesquisa.

A partir da proposi¢ao dessas atividades fica evidente a exequibilidade do
terceiro objetivo desta dissertagdo, por meio dos procedimentos apresentados nesta
secdo, retomados da subsecdo 1.5. Desse modo, a retextualizagdo figura como
estratégia pedagogica eficiente para a produgédo de graficos estatisticos dos tipos
linhas, colunas, barras e setores.

Além disso, cabe fazer mengao ao fato de que as propostas de producao
podem ser desenvolvidas nas etapas do Ensino Fundamental e Ensino Médio. O que
fara diferenca nessas propostas € o nivel de complexidade. Os graficos que
apresentam tematicas mais simples podem ser produzidos por alunos menores, dos
anos iniciais do Ensino Fundamental e talvez para os iniciantes dos anos finais do
Ensino Fundamental. A medida em que os estudantes vao assimilando as estratégias
para a producdo de graficos estatistico-matematicos os temas podem evoluir, isso
exige do estudante maior dominio das caracteristicas dos graficos e do contexto sécio-
historico e cultural.

E importante ressaltar que a secdo 2, desta pesquisa, versa a respeito dos
graficos estatistico-matematicos e das possibilidades de produgéo a partir de recursos
tecnolégicos, o que favorece os multiletramentos dos estudantes. A proposta de
produgdo com a utilizagao de recursos tecnoldgicos para as atividades da sec¢ao 4
também é possivel. Esta dissertacao da subsidios aos professores para que possam
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desenvolver essa atividade com softwares tais como: Microsoft Word; Microsoft Power
Point e Microsoft Excel.

A opcéao por fazer uso desses recursos depende dos objetivos de aula do
professor e dos recursos que ele dispde para a realizagdo da atividade. O que esta
dissertagao traz a baila é que ha possibilidade de execug¢ao dessa atividade e que as
modalidades manual ou digital também se apresentam como exequiveis a medida que

haja os recursos necessarios para o desenvolvimento da atividade.
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CONCLUSAO

Nesta pesquisa foi proposto o tema atividades de leitura e de produgcao de
graficos estatistico-matematicos em aulas de Lingua Portuguesa, mobilizando
conhecimentos matematicos e habilidades de leitura. Objetivou-se para o
desenvolvimento desse tema a investigagédo e exemplificagcdo dos graficos estatistico-
matematicos dos tipos colunas, linhas, barras e setores e a proposicao de atividades
de leitura e de produgado escrita desses tipos de graficos, a luz da concepgéo
bakhtiniana de linguagem, da multissemidése e multiletramentos, a partir das ideias
versadas por Rojo (2010, 2012), de uma pedagogia de leitura e produgéo de géneros
discursivos, proposta por Lopes-Rossi (2012, 2015), e da produgao de graficos
estatistico-matematicos pela perspectiva de retextualizagdo, proposta por Maténcio
(2002) e Ribeiro (2016). Varios outros autores entraram na composi¢cdo da
fundamentagédo tedrica da pesquisa. Esses objetivos abarcam duas etapas da
educacgao basica: Ensino Fundamental e Ensino Médio.

No que se refere ao primeiro objetivo da pesquisa, que trata da investigacao e
exemplificacdo dos graficos estatisticos, foi possivel constatar uma lacuna sobre o
tema em pesquisas académicas em Lingua Portuguesa e Linguistica Aplicada. Para
isso foi realizada uma pesquisa, do tipo estado da arte, acerca da leitura e producéao
de graficos estatistico-matematicos em Lingua Portuguesa e em Linguistica Aplicada.
Os resultados dessa pesquisa podem ser observados no quadro 2 desta dissertagao.
Tampouco foram encontradas referéncias que dessem conta de exemplificar esses
graficos em periodicos e pesquisas em Linguistica Aplicada e Lingua Portuguesa.
Nesse aspecto, cabe mencionar que mesmo em pesquisas académicas da area de
Estatistica e Matematica pouco foi encontrado sobre caracterizagcao e exemplificagao
dos graficos, como pode ser observado no quadro 3.

Os resultados da pesquisa em periodicos da area de Matematica e Estatistica
abordaram, em grande parte, a tematica de leitura e interpretacdo de graficos
estatistico-matematicos, revelando, inclusive, que na area especifica ha caréncia
desse tipo de tratativa pelo que Morais (2010) afirma ser um tema que causa
desconforto nos professores de Matematica.

A respeito do segundo objetivo que visa propor atividades para leitura e
interpretacao de graficos estatistico-matematicos, a pesquisa apresentou estratégias

de leitura para os graficos de colunas, linhas, barras e setores. As bases tedricas
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fundamentais para essa parte da pesquisa foram a concepg¢do sociocognitiva de
leitura e as etapas de leitura propostas por Lopes-Rossi (2021). Os apontamentos de
Lopes-Rossi (2021) sobre os procedimentos de leitura foram adaptados no quadro 6
e especificados para a leitura de graficos estatistico-matematicos. Desse modo, a
pesquisa deu conta de apresentar um quadro sintese que possibilita, ao professor de
Lingua Portuguesa, o desenvolvimento de estratégias pedagogicas para a proficiéncia
leitora nos graficos estatistico-matematicos em suas aulas.

Foram propostas atividades de leitura de graficos estatistico-matematicos dos
tipos linhas, colunas, barras e setores, seguindo as etapas previstas no quadro 6 e as
possibilidades de perguntas para interpretagdo dos graficos, de modo progressivo
quanto ao aprofundamento. E importante mencionar que, para este objetivo, foram
consideradas as etapas do Ensino Fundamental e Médio e dados exemplos mais
simples e mais complexos a respeito dos elementos que compdem os graficos e suas
tematicas.

Evidencia-se, dessa forma, que o trabalho com graficos pode ser realizado
desde os anos iniciais do Ensino Fundamental e progressivamente nos anos finais do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, como prevé a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018) nas habilidades (EFO03LP25), (EF69LP32) e (EM13LP35),
mencionadas na introducdo desta dissertacdo. Nessa parte da pesquisa foram
abordados os recursos multissemidticos e os multiletramentos a partir dos
instrumentos estilisticos e composicionais dos graficos estatistico-matematicos:
cores, tamanho, designs e demais elementos tipicos dos graficos exemplificados.

Para o terceiro objetivo, que versa a proposicéo de atividades de produgao
escrita de graficos estatistico-matematicos, foram base tedrica as concepcgdes de
retextualizacao a partir de Ribeiro (2016) e Maténcio (2022) para representacgao, por
meio de graficos estatistico-matematicos, de informagdes veiculadas com uso de
outro género: reportagem, infomapa e tabela. Também buscou-se privilegiar
possibilidades de pesquisas que partissem do contexto sécio-historico e cultural dos
estudantes e que pudessem refletir sua realidade para aproximagao entre os
conceitos e os estudantes, resultando em maior engajamento.

Ha de se fazer mencgao, também, a importancia de trabalho que se associe com
a perspectiva dos géneros discursivos, em um contexto que considere as novas
tecnologias, hibridizagdo, multimodalidades/semioses e multiletramentos. Nesse

sentido, esta dissertacdo subsidia o professor quanto a utilizacdo das novas
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tecnologias, ou seja, de softwares para producéo de graficos estatistico-matematicos
(Word, Power-point e Excel), a hibridizagdo que € conceito fundamental para a pratica
de retextualizacédo e as multimodalidades/semioses e multiletramentos quando insere
diferentes modalidades de produgao e tematicas que envolvem os aspectos formais e
os cotidianos para retextualizagado de géneros primarios e secundarios.

De modo geral, os objetivos propostos para esta pesquisa foram alcangados
na medida em que se revelavam lacunas a respeito do tema e as possibilidades
quanto as propostas de atividades de leitura e interpretacdo de graficos estatistico-
matematicos e de produgao escrita, manual ou digital. Entende-se que, a partir das
contribuicdes tedricas desta pesquisa, em especial para a praxis docente, as sinteses
dos quadros 5, 6 e 7 favorecem um trabalho contextualizado para que professores de
Lingua Portuguesa proponham, como prevé a Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2018), uma abordagem que propicie aos estudantes maior nivel de
proficiéncia leitora e escritora para graficos estatistico-matematicos.

Conclui-se, ainda, que os resultados desta pesquisa muito tém a contribuir com
os estudos da Linguistica Aplicada, porque revelou-se um tema pouco abordado, com
muitas possibilidades de contribuicdo para novas pesquisas. E sabido que a
Linguistica Aplicada, como ciéncia, cujo nome ja sugere aplicagao, estabelece dialogo
com muitas outras areas do conhecimento, no qual se exploram os fatores linguistico-
dialégicos que interseccionam os interesses e tornam as ciéncias afins. Desse modo,
esta dissertagdo pode ser um contributo inicial para um ramo de pesquisa importante
a ser explorado pela Linguistica Aplicada. De modo especial, o intuito de
interseccionar interesses e aplicagdes de diversas areas de conhecimento, tais como:
da Lingua Portuguesa, da Matematica, da Estatistica, da Sociologia, e demais
ciéncias envolvidas, seja na estrutura, nos procedimentos matematicos e estatisticos,
nas tematicas que se desenvolvem em contextos sdcio-histéricos, culturais e
ideologicos para procedimentos de leitura e produgcdo de graficos estatistico-

matematicos, a Linguistica Aplicada.
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