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RESUMO

O presente trabalho propde o uso de géneros discursivos midiaticos no ensino de francés
lingua estrangeira (Francais Langue Etrangére —FLE). Especificamente, esta pesquisa
se volta para o uso dos géneros discursivos noticia e reportagem em sala de aula de
FLE. A escolha desses géneros foi motivada pela natureza socio-historica situada que
Ihes confere sentido; pela ampla circulagéo de enunciados pertencentes a esses géneros
discursos em diversas esferas sociais; pela multimodalidade que os constitui; pela
possibilidade de se mobilizarem as competéncias leitoras das quais os aprendizes
presumidamente ja dispdem em seu repertério de mundo para a aprendizagem de FLE,
bem como pelas relacdes dialdgicas que se estabelecem entre os fatos sociais neles
retratados e a realidade socio-histérica dos aprendizes — sujeitos sociais — que compdem
a sociedade contemporanea. O objetivo deste trabalho &, portanto, propor atividades de
leitura para a sala de aula que contemplem as linguagens verbal e visual no ensino de
FLE, a partir do uso de enunciados auténticos e atuais inscritos nos géneros discursivos
noticia e reportagem veiculados nas seguintes plataformas digitais francéfonas:
France24; Radio France Internationale (RFI); Radio Télévision Suisse (RTS) e Télévision
France1 (TF1). O problema que motivou esta pesquisa relaciona-se a escassez de
materiais didaticos de FLE que contemplem enunciados atuais, auténticos, preservados
em sua integralidade e capazes de contemplar os multiplos modos de manifestacao da
linguagem. Neste sentido, este trabalho se justifica a medida que pode, a partir das
atividades nele propostas, vir a viabilizar aos atores das salas de aula de FLE -
professore(a)s e aprendizes — oportunidades de aprendizagem situada, de construcéo
e expansdo de competéncias de leitura e de expansao de repertério linguistico-
discursivo-social em FLE. Para tanto, esse trabalho tem como referencial tedrico a
concepcgao bakhtiniana de linguagem, a perspectiva sociocognitiva de leitura e a
pedagogia dos multiletramentos. Os resultados desta pesquisa indicam que a selegéo
de enunciados atuais, socio-historicamente situados, responsivos as necessidades
linguistico-discursivas e aos interesses sociais do(a)s aprendizes juntamente com a
elaboragdo de uma sequéncia didatica, sensivel as particularidades e necessidades
contextuais do publico para o qual se volta, se delineia como um recurso — e um
percurso — pedagogico exequivel e potencialmente viabilizador de um trabalho didatico-
pedagodgico capaz de contemplar a linguagem em seus multiplos modos de manifestagéo
e significacao.

Palavras-chave: géneros discursivos; leitura online; ensino de linguas; multiletramentos
; FLE.



ABSTRACT

The present work proposes the use of media discourse genres in the teaching of French
as a foreign language (Frangais Langue Etrangére —FLE). Specifically, this research
focuses on the use of the following discourse genres: news and reporting. The choice of
these genres was motivated by the situated socio-historical nature that gives them
meaning; the wide circulation of these statements in different social spheres; by the
multimodality that constitutes them; the possibility of mobilizing the reading competence
that learners presumably already have in their world repertoire for FFL learning; as well
as for the dialogical relations that are established between the social facts portrayed in
them and the socio-historical reality of the apprentices - social subjects - that make up
contemporary society. The objective of this work is, therefore, to propose reading
activities for the classroom that contemplate the verbal and visual languages in the
teaching of FFL based on the use of the discursive genres of news and reporting aired
on the French-speaking on these digital platforms: France24; Radio France Internationale
(RFI); Radio Télévision Suisse (RTS) e Télévision France1 (TF1). The problem that
motivated this research is linked to the scarcity of FLE teaching materials that include
current, authentic statements, preserved in their entirety and capable of considering the
multiple modes of manifestation of language. In this sense, this work is justified insofar
as it can, based on the activities proposed therein, offer those involved in French as a
foreign language classes - teachers and students - opportunities for situated learning,
development and expansion of reading and writing skills and linguistic-discursive-social
repertoire in FLL. This research therefore has the Bakhtinian conception of language as
its theoretical reference. The results of this research indicate that the selection of current
utterances, socio-historically situated, responsive to the linguistic-discursive needs and
social interests of the learners, together with the elaboration of a didactic sequence, to
the sensitive particularities and contextual needs of the public to which it turns, it is
outlined as a feasible pedagogical resource — and path — that potentially enables a
didactic-pedagogical work capable of contemplating language in its multiple modes of
manifestation and meaning.

Keywords: discourse genres ; lecture en ligne ; languages teaching; multiliteracies ; FFL.



RESUME

Le présent travail propose l'utilisation des genres de discours meédiatiques dans
I'enseignement du francais langue étrangére (Francais Langue Etrangére —FLE). Plus
précisément, cette recherche se concentre sur l'utilisation des genres discursifs actualité
et reportage. Le choix de ces genres a été motivé par la nature socio-historique située
qui leur donne du sens; par leur large diffusion de ces déclarations dans différentes
sphéres sociales; par la multimodalité qui les constitue; la possibilité de mobiliser les
compétences en lecture que les apprenants possedent déja dans leur répertoire de
monde pour l'apprentissage de FLE; ainsi que pour les relations dialogiques qui
s'établissent entre les faits sociaux qui y sont représentés et la réalité socio-historique
des apprentis - sujets sociaux - qui composent la société contemporaine. L'objectif de ce
travail est donc de proposer des activités de lecture pour la classe qui contemplent les
langages écrits et visuels dans I'enseignement du FLE, a partir de I'utilisation des genres
discursifs nouvelle/actualité et reportage diffusés sur les plateformes numériques
francophones suivantes : France24; Radio France Internationale (RFI); Radio Télévision
Suisse (RTS) e Télévision France1 (TF1). Le probleme qui a motivé cette recherche est
lie a la rareté des supports pédagogiques du FLE qui incluent des énoncés actuels,
authentiques, préservés dans leur intégralité et capables d'envisager les multiples modes
de manifestation du langage. En ce sens, ce travail se justifie dans la mesure ou il peut,
a partir des activités qui y sont proposées, offrir aux acteurs des classes de FLE -
enseignants et éléves - des opportunités d'apprentissages situés, de développement et
d'élargissement des compétences en lecture. un répertoire linguistique-discursif-social
en FLE. Cette recherche a donc pour référence théorique la conception bakhtinienne du
langage. Les résultats de cette recherche indiquent que la sélection d'énoncés actuels,
situés socio-historiquement, répondant aux besoins linguistiques-discursifs et aux
intéréts sociaux des éleves, ainsi que l|'élaboration d'une séquence didactique, les
particularités sensibles et les besoins contextuels de public auquel il s'adresse, il est
congu comme une ressource pedagogique viable — et un parcours — qui permet
potentiellement un travail didactique et pédagogique capable de contempler le langage
dans ses multiples modes de manifestation et de signification.

Mots-clés: genres discursifs ; lecture en ligne; enseignement des langues;
multilittératies ; FLE.
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INTRODUGAO

A presente pesquisa tem como tema o uso de géneros discursivos veiculados
em plataformas digitais francéfonas no ensino de leitura de francés lingua estrangeira
(Frangais Langue Etrangére-FLE), doravante FLE. O objetivo deste trabalho &, portanto,
propor atividades de leitura para o ensino de lingua francesa que contemplem a
linguagem em seus diferentes modos de manifestacdo a partir do uso de enunciados
auténticos e atuais inscritos nos géneros discursivos noticia e reportagem veiculados em
plataformas digitais francofonas (France 24; Radio France Internationale (RFI); Radio
Télévision Suisse (RTS) e Télévision France 1 (TF1). Pela experiéncia desta
pesquisadora, inicialmente como aprendiz e atualmente como professora de FLE-e de
PLE—, o problema que motiva esta pesquisa relaciona-se a escassez de materiais
didaticos que contemplem enunciados auténticos, atuais e preservados em sua
integralidade, capazes de ir ao encontro das necessidades comunicativas presumidas
do(s) aprendiz(es) e de contemplar as praticas de compreenséao e producao discursiva
socio-historico situadas no processo de ensino- aprendizagem em FLE de maneira

situada, dialégica, multimodal e responsivamente ativa.

Assim €& que, buscando contemplar as necessidades comunicativas dos
aprendizes de FLE, esta pesquisadora tem a seguinte pergunta de pesquisa: como
promover atividades de leitura no ensino de FLE que fagam uso dos géneros discursivos
noticia e reportagem veiculados em plataformas digitais francéfonas de modo a
contemplar a linguagem em suas diferentes formas de manifestacéo?

Esta pesquisa considera inicialmente a hipotese de que a inser¢do dos géneros
discursivos noticia e reportagem em sala de aula possa vir a se colocar como um recurso
pedagogico néo (apenas) para que os aprendizes de (F)LE se apropriem dos elementos
estruturais da lingua alvo, mas, sobretudo, para que eles sejam capazes de construir e
/ou ampliar suas competéncias de leitura de modo multimodal, bem como de desenvolver
e expandir seu repertorio linguistico-discursivo-social em FLE. Com efeito, considera-se

nesta pesquisa a hipétese de que o trabalho com géneros discursivos em sala de aula
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pode igualmente atuar a favor da formacao de aprendizes leitore(a)s. Faz-se necessario
esclarecer que a necessidade de tal formacao se relaciona a importancia que aqui se
atribui ao (inter)agir social constitutivo e indissociavel do processo ensino-aprendizagem
de lingua(s) estrangeira(s) e/ou materna. Tendo em conta a indivisibilidade do trinébmio
linguagem-sociedade-cidadania, a possibilidade de atuar sobre a formagdao de
aprendizes leitore(a)s no ensino de FLE é aqui também projetada a partir da percepgéo
de que “a comunicagcdo verbal € sempre acompanhada por atos sociais [...]”
(BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017, p. 349), e de que, portanto, fora deles, ela deixa de

existir.

Assim é que, os objetivos especificos desta pesquisa sdo: propor uma selegao
de quatro enunciados jornalisticos inscritos nos géneros discursivos noticia e
reportagem, veiculados em plataformas digitais francéfonas, para serem apresentados
como atividades de leitura em sala de aula para os/as aprendizes de FLE e propor uma
sequéncia didatica para a realizagcdo dessas atividades com vistas a favorecer a
construgdo e a expansdo de conhecimentos linguistico-discursivo-sociais a partir de
enunciados glocais (LIPOVETSKY, 2012; TRIVINHO 2022), que se situam na vida
cotidiana. Para tanto, esta pesquisa, de natureza qualitativa (HAGUETTE, 2010), se vale
dos seguintes procedimentos metodoldgicos: a realizagdo de selegcdo de quatro
enunciados jornalisticos, duas noticias e duas reportagens, veiculados nas plataformas
digitais francéfonas: France24; Radio France Internationale (RFI); Radio Télévision
Suisse (RTS) e Télévision France 1 (TF1), a serem apresentados como atividades de
leitura em FLE; a elaboragdo de uma sequéncia didatica (DOLZ; NOVERRAZ;
SCHNEUWLY, 2004) composta de cinco procedimentos/momentos de leitura para a

realizacao de tais atividades.

Desse modo, esta pesquisa, que insiste no fato de que “compreender nao € um
ato passivo (um mero reconhecimento), mas uma réplica ativa, uma resposta, uma
tomada de posigao diante do texto” (FARACO, 2009, p.42), fundamenta-se teoricamente

na concepcao bakhtiniana de linguagem, no conceito de géneros discursivos (BAKHTIN,
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2016; VOLOCHINOV, 2017), na concepcao sociocognitiva de leitura e na pedagogia dos
multiletramentos (COURTNEY et al., 1996; KRESS, 2009; COPE; KALANTZIS, 2015;
STREET, 2014). Inscrita nos dominios da Linguistica Aplicada, a presente pesquisa se
materializa a partir do levantamento bibliografico de referenciais tedricos que a

embasam.

A titulo de enquadre contextual, faz-se necessario esclarecer que como
professora de lingua francesa em ambientes diversos — escola de linguas estrangeiras;
escola regular, base militar, etc. e usuaria de alguns dos materiais didaticos atualmente
tidos como referéncia mundial para o ensino de FLE, tais como os que compdem as
colegdes Alter Ego+ e Défi (adotadas pelas Aliangas Francesas do Brasil, da Franca e
de outros paises do mundo) e ainda daqueles que se voltam para a preparagéo de
exames internacionais (DELF- Diploma de Estudos em Lingua Francesa; DALF- Diploma
Aprofundado de Lingua Francesa; TCF- Teste de Conhecimento do Francés), esta
pesquisadora percebe limitagdes no tratamento conferido a linguagem nesses materiais
que nao raramente propdéem atividades nas quais os seus diferentes modos de
manifestagdo sdo apresentados de maneira dicotbmica e as atividades
predominantemente voltadas para a observacao de seus constitutivos estruturais. De tal
evento advém a necessidade de se realizarem intervengdes pedagogicas constantes,
especificamente, nas atividades de leitura neles propostas. A natureza dessas
intervengdes, em sintese, relaciona-se comumente ao descompasso existente entre o
momento de producdo dos enunciados propostos nesses manuais didaticos e o
momento em que eles sdao apresentados em sala de aula; a desconexao, por vezes,
existente entre as tematicas neles propostas e os interesses/necessidades presumidos
dos aprendizes; a fragmentagdo dos enunciados; a atomizagdo enunciado-imagem; a
desvinculagéo da escrita e da oralidade; a (parcial ou total) inautenticidade desses
enunciados; bem como a primazia atribuida ao trabalho dos elementos sistémicos da
lingua em detrimento da linguagem enquanto pratica socio-historica situada cada vez
mais multimodal (BAKHTIN/VOLOCHINOV, 2017).
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Coracini (2021), projetando seu olhar sobre esse recurso pedagdgico, sintetiza

tais entraves do seguinte modo:

[..] o que o LD traz para ser lido sdo trechos de obras, completamente
descontextualizados, solto, cujo interesse é suscitar o ensino de uma categoria
gramatical qualquer, desconsiderando que leitura é interpretacdo e que é pela
interpretacdo que o aluno é capaz de se colocar, colocar seus problemas, suas
duvidas, posicionar-se [...] (CORACINI, 2021, p.170-171).

As intervengdes mencionadas evidenciam a incontornavel natureza desatualizada
do livro didatico em sua condigdo de material impresso, bem como sua relativa
inadequagao como veiculo portador dos géneros discursivos, noticia e reportagem, dada
a assincronicidade dos enunciados neles propostos em relagdo ao momento de sua
producao e de sua recepcao em sala de aula.

Ao tecerem observagdes sobre a natureza desse instrumento pedagogico, Lajolo
e Zilberman (2011, p.103.) se expressam do seguinte modo: “o livro didatico € o primo-
pobre da literatura, texto para ler e botar fora, descartavel porque € anacrénico”.

Um outro ponto a ser observado na adog¢ao ortodoxa de(sses) manuais didaticos,
refere-se a representacdo simbdlica de natureza imperativa neles investida e a
submissédo do agir docente a esse artefato pedagdgico ndo raramente percebido e
legitimado, por professores e aprendizes, como uma via incontornavel de acesso ao
saber, como fonte de “ ‘respostas certas’ ” (CORACINI, 2021, p.173) [grifo da autora].

E é insistindo num inventario de instru¢des verticalizadas que a adocao acritica
desse recurso pedagogico, particularmente no ensino de linguas estrangeiras, pode vir
a reduzir o trabalho docente, que € — ou deveria ser — em esséncia concreto e
particularizado, a um processo continuo de reproducgdes. Assim, no plano da sala de
aula, a adogéo acritica do livro didatico pode significar um trabalho docente pouco reativo
as prescrigdes didatico-pedagdgicos abstratas e homogeneizantes. Ja no plano da
perspectiva de linguagem assumida no ensino das linguas estrangeiras a adog¢ao acritica
do livro didatico pode significar a adesao, voluntaria ou involuntaria, a uma proposta
pedagogica norteada por visdes e compreensdes dicotdmicas da linguagem. Para além
do plano das agdes didaticas, no plano social — que também reveste o ensino de linguas

estrangeiras —, a adoc¢ao acritica de materiais didaticos pode significar ainda a adeséo
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e ou a aceitacdo de ideologias e de perspectivas educativo-socio-culturais
(demasiadamente) eurocéntricas e, por conseguinte ocasionar alienagdes socio-
identitario-cultural em sala de aula (MIGNOLO, 2020; PRIEUR;VOLLE, 2016; ROLLAND,
2005; RAJAGOPALAN, 2012; QUIJANO,2005; KUMARAVADIVELU,2003). Isso porque,
a concepcao de linguagem, a concepgao de sociedade, os valores axiologicos, “as
estratégias e os procedimentos neles contidos sédo propostos como um guia aplicavel em
todos os contextos [...]" (GRIGOLETTO, 2003, p.84) e, por conseguinte, para todos os
publicos. Disso resulta que “o contexto de cada sala de aula, dos alunos, dos diferentes
conhecimentos que carregam, das dificuldades ou facilidades que tem para aprender
aspectos da linguagem [...]" (CORACINI, 2021, p.173), ndo se constitui como centro de
acao nas praticas docentes pautadas no uso do livro didatico.

Num estudo dedicado a compreensdo da dinamica estabelecida no trinbmio

professor-aluno-livro didatico, Coracini et al. (1996) observando argumentam que:

[...] na sala de aula, duas sao as posturas geralmente adotadas com relagao ao
livro didatico; a) o seu uso constante e fiel, de modo que ele seria o portador de
verdades inquestionaveis; b) a ndo adogao de livro didatico: neste caso, ocorre a
substituicado do material por textos avulsos ou por atividades e exercicios extraidos
de varios livros didaticos; em ambos os casos, permanece o mesmo tipo de
exercicios, de perguntas de compreensao, de direcionamento de produgao escrita
que ocorre no livro didatico. Trata-se da “internalizagao” do LD pelo professor. Em
todas as situacdes, o LD é a base do ensino de linguas tanto materna quanto
estrangeira; em todas as situagdes o professor tem a ilusdo de controlar o
conteudo a ser ensinado, o saber a ser transmitido, as respostas “corretas” a
serem dadas pelos alunos, mas é, na verdade, controlado, escravo do livro do
professor (CORACINI et al., 1996, p.1) [grifo das autoras].

Parece constituir o nucleo de consideragcédo das autoras, o fato de que a adogao
do livro didatico faz com que as ag¢des do professor em sala de aula sejam guiadas,
restritas e ritualizadas e que ndo haja espago de manobra para que esse possa se
adaptar as particularidades de seu publico. Tal evento parece indicar que a concepgao
simétrica do material didatico ndo consegue dar conta do fato de que:

[...] os grupos que constituem as varias classes com que os professores sao

confrontados ndo sado todos idénticos e nao sdo formados de maneira
homogénea. Em alguns casos, os niveis de habilidade dos alunos podem ser
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heterogéneos, assim como sua idade ou formagéao social. Em outros, os caminhos
educacionais, as relagcdes com a lingua-alvo, as expectativas em relagcdo a
aprendizagem podem ser multiplas, o que implica atitudes e comportamentos em
sala de aula que as vezes sao muito diferentes de um aluno para outro. O uso de
um livro idéntico em todas as aulas, associado a um método fielmente reproduzido
pelos professores, ndo leva em consideragcdo essas diferengcas, que também
podem ser chamadas positivamente de "caracteristicas", que as vezes
influenciam fortemente em todo o processo de aprendizagem. O interesse pelo
manual e pelo material complementar que pode acompanha-lo entdo aparece.
(RIQUOIS, 2010, p.130) [tradugdo nossa] '

Por assim ser, a escolha dos géneros discursivos noticia e reportagem veiculados
em plataformas digitais francofonas para atividades em sala de aula parece se justificar
pela natureza sdécio-histérica situada que lhes confere sentido; pela ampla circulagéo
desses enunciados na sociedade globalizada; pela possibilidade de se mobilizarem os
conhecimentos prévios dos quais os aprendizes dispdem em seu repertério presumido
de mundo para a aprendizagem de FLE; pela sincronia que se estabelece entre os fatos
sociais retratados nesses géneros e a realidade sécio-histérica dos aprendizes; pela
dimensao multimodal (COPE; KALANTZIS, 2015; KRESS 2009; LEU et al., 2017) que
entretece os enunciados dispostos nas plataformas midiaticas complementando sua
construgao de sentidos, bem como pela possibilidade de o profissional docente poder
acessar documentos auténticos dispostos em plataformas digitais e adequa-los as
necessidades comunicativas presumidas de seus aprendizes. A esse respeito,
contestando a hegemonia do livro didatico em sala de aula, Riquois (2010) sugere que:

[...] a possibilidade de complementar o manual com auxilio de material didatico
adicional pode ser uma vantagem definitiva para qualquer professor que deseje

! les groupes qui constituent les différentes classes auxquelles sont confrontés les enseignants ne sont
pas tous identiques et ne sont pas constitués de maniére homogéne. Dans certains cas, les niveaux de
compétence des apprenants peuvent étre hétérogénes, tout comme leur &ge ou leur appartenance sociale.
Dans d’autres, les parcours scolaires, les relations avec la langue cible, les attentes par rapport a
I'apprentissage peuvent étre multiples, ce qui implique des attitudes et des comportements en classe
parfois tres différents d’'un apprenant a l'autre. L’'usage d’'un manuel identique dans toutes les classes,
associé a une méthode reproduite fidelement par les enseignants, ne prend pas en compte ces différences,
que I'on peut aussi nommer de fagon positive ces « caractéristiques », qui influent parfois fortement sur
'ensemble du processus d’apprentissage.L’intérét du manuel et du matériel complémentaire qui peut
I'accompagner apparaissent alors.
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oferecer atividades e documentos variados que estejam mais proximos das
necessidades de seu publico (RIQUOIS, 2010, p.130) [tradugdo nossa]?

Trazendo a baila o atual estado das instituicdes que compdem o todo social na
sociedade neoliberal (DARDOT, LAVAL, 2010) — orientada por uma bussola que tem na
economia o seu norte magnético —, Coracini (2014) aponta a questao politico-econémica,
bem como a prépria formacgéao deficitaria do professor como sendo alguns dos elementos
subjacentes a ampla adesao e ao uso, nao raramente inconteste, dos livros didaticos em

sala de aula. Para a autora:

[...] apoiando-se no argumento de que € preciso facilitar o trabalho do professor,
assoberbado de trabalho mal pago, com pouco tempo para preparar suas aulas,
editoras ou sites vendem o produto, muitas vezes encomendado a certos autores,
comumente também professores dessa(s) lingua(s). Ocultam, assim, uns e
outros, a verdadeira raz&o pela qual aderem professores e escolas ao uso desse
material: a formacgao lacunar do professor, que, frequentemente, ndo se sente ou
nao é considerado (bem) preparado para a tarefa de ensinar. (CORACINI, 2014,

p.8).

Tomando emprestadas as palavras de Deleuze e Guattari (1995, p.8), parece ser
possivel dizer que os livros didaticos parecem ser dados para professores como sao
dadas “pas e picaretas aos operarios”. A logica mecanica e uniformizante que rege

seu uso, bem como a dinémica linear(izada) que os estrutura insinua dar conta de
demarcar a territorialidade incatalogavel da linguagem que se materializa num numero
infindo de possibilidades de combinagdes enunciativas pertencentes a(s) realidade(s)
do mundo social, “ao mundo da vida na sua eventicidade e unicidade [...] inapreensivel
pelo mundo da teoria” (FARACO, 2009, p.18).

Desse modo € que, a proposta de trabalho que aqui se apresenta pode vir a ser
relevante a medida que tem como ponto de partida a realidade historico-social dos
falantes — e dos aprendizes — da lingua em processo de aprendizagem e atribui aos

fatores socio-histérico-discursivos subjacentes a linguagem um papel constitutivo no

21...] la possibilité de compléter le manuel en puisant dans des supports pédagogiques complémentaires
pourra étre un avantage certain pour tout enseignant qui souhaite proposer des activités et des documents
variés et plus proches des besoins de son public (RIQUOIS, 2010, p.130).
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desenvolvimento e na articulagdo de competéncias discursivo-sociais na lingua alvo.
Segundo Coracini (2014), num sentido amplo:
[...] adquirir uma lingua estrangeira significa adentrar em outra lingua-cultura, em
discursividades outras que modificam a subjetividade daquele que nela imerge,
sem, contudo, abandonar a sua lingua-cultura primeira que sempre estara ali

como vozes que servem de pardmetro para a compreensio e apreensdo do
diferente (CORACINI, 2014, p.12).

A titulo de enquadre contextual, faz-se necessario esclarecer que, embora nao
seja inequivoco e haja espago para realidades outras, o perfil do(a)s aprendizes
presumido(a)s de lingua francesa, que compdem o publico para o qual se volta a selegcao
de atividades proposta na presente pesquisa, mostra-se assaz diversificado. Em linhas
gerais, trata-se de um publico com nivel superior de ensino (estudantes de graduacao e
ou pos-graduacéo, professore(a)s universitario(a)s, médico(a)s, advogado(a)s, juize(a)s,
arquiteto(a)s, engenheiro(a)s, psicologo(a)s, militares, pilotos de aeronave, etc.); com
média idade que varia de 16 (aluno mais jovem atualmente) a 73 anos (aluno mais velho
atualmente); grosso modo composto maxime por individuos pertencentes a seguimentos
sociais (tidos como) economicamente favorecidos na sociedade brasileira, que buscam
a aprendizagem da lingua francesa tanto para fins especificos (estudar num pais
francéfono; realizar exames internacionais; partir em missdes militares; etc.) quanto para
fins culturais e/ou de natureza pessoal (dedicar-se a uma nova aprendizagem; superar
desafios; realizar o sonho de falar francés; viajar; etc.).

Vale observar, ainda, que no momento de ingresso ao curso, nao raramente, os
(pretensos) aprendizes expressam verbalmente um forte sentimento de admiragéo pela
(pré-concepgao da) lingua e pela (pré-concepgao da) cultura francesa que se materializa
em enunciados como: eu sempre quis aprender francés; € uma lingua muito bonita; meu
sonho é aprender a falar francés; francés é elegante; a lingua francesa € muito dificil,
mas é chique; a lingua francesa nao € para qualquer um; eu amo a Franga; meu sonho
€ conhecer Paris; ndo posso morrer sem aprender a falar francés, etc. Sistematicamente
(re)produzidos, tais discursos — que parecem se (retro)alimentar de representagdes

histéricas que modela(ra)ym e naturaliza(ra)m um conceito de Franga secularmente
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entalhado no imaginario social brasileiro (ROLLAND, 2005) —, revelam o capital simbdlico
(BOURDIEU, 1989) de que (ainda) se revestem a lingua e a cultura francesa em nossa
sociedade (brasileira). Ressalta-se aqui, a propésito, que “o imaginario néo é o irreal,
mas a indiscernibilidade entre o real e o irreal” (DELEUZE, 1992, p.84).

Paralelamente, ao ter em conta o fato de que alguns aprendizes necessitam/
desejam obter as certificagbes internacionais DELF-DALF® (Diploma de Estudos em
Lingua Francesa; Diploma Aprofundado de Lingua Francesa), emitidas pelo ministério
francés de Educagdo nacional®, a proposta de trabalho sobre a qual se erige essa
pesquisa estabelece — embora a ele ndo se submeta — eventuais pontos de contato com
0 Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas®. Trata-se de um documento
voltado para o ensino-aprendizagem das linguas oficiais europeias que, em sintese,
estabelece parametros e diretrizes para o desenvolvimento de competéncias
comunicativas em lingua(s) estrangeira(s) em diferentes niveis (CONSEIL DE
L’EUROPE, 2001). Assim, em seu capitulo introdutério, o documento se (auto)define do

seguinte modo:

[...] O quadro europeu comum de referéncia oferece uma base comum para a
elaboragdo de programas de linguas vivas, de referenciais, de exames, de
manuais, etc. na Europa. Ele descreve também [...] o que os aprendizes de uma
lingua devem aprender a fim de usa-la para fins comunicativos; ele enumera
igualmente os conhecimentos e as habilidades que os aprendizes devem adquirir
com o objetivo de ter um comportamento linguageiro eficaz. [...] Enfim, o Quadro
de referéncia define os niveis de competéncia que permitem medir o progresso
do aprendiz a cada etapa da aprendizagem [...].6 (CONSEIL DE L’'EUROPE, 2001,
p.9, grifo do autor) [tradugao nossal.

3 DELF ( Dipléme d’Etudes en Langue Frangaise) ; DALF (Dipléme Approfondi de Langue Frangaise).

4 Le Ministére de L’Education Nationale.

5 Cadre Européen Commum de Référence pour les Langues — CECRL.

6 Le Cadre européen commun de référence offre une base commune pour I'élaboration de programmes de
langues vivantes, de référentiels, d’examens, de manuels, etc. en Europe. |l décrit aussi [...] ce que les
apprenants d’'une langue doivent apprendre afin de l'utiliser dans le but de communiquer ; il énumeére
également les connaissances et les habile- tés qu’ils doivent acquérir afin d’avoir un comportement
langagier efficace.[...] Enfin, le Cadre de référence définit les niveaux de compétence qui permettent de
mesurer le progrés de I'apprenant a chaque étape de I'apprentissage|...J(CONSEIL DE L’'EUROPE, 2001,

p.9).
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Especificamente sobre esse excerto, o que € preciso, inicialmente, dele extrair é
o fato de que as diretrizes que compdem o documento em questao orientam, em grande
medida, os livros didaticos que se voltam para o ensino—aprendizagem de linguas
estrangeiras; a grade curricular dos institutos (oficiais) que oferecem cursos de linguas
estrangeiras, bem como os testes oficiais que conferem aos aplicantes diferentes
certificacbes de acordo com trés niveis gerais — A, B e C — divididos em seis subniveis

de proficiéncia, conforme se observa a seguir:

Figura 1: Niveis comuns de referéncia

A B €
/ \\ / \ / / \
N\ P
Al A2 B1 B2 Cl C2
Introdugao Intermediario ou Nivel limiar Avancgado ou )
ou descoberta sobrevivéncia independente Auténomo Dominio

Fonte : Cadre Européen Commun de Références pour les Langues (CONSEIL DE L'EUROPE, 2001,
p.25). 7 Disponivel em: https://coe.int/16802fc3a8

A despeito de suas particularidades de natureza socio-historico-cultural e
geopolitica, o quadro europeu comum de referéncias para linguas “é¢ amplamente
utilizado por organismos privados de ensino de linguas vivas estrangeiras e por
organizacdes de avaliagdo de linguas” 8 (PARLEMENT EUROPEEN, 2013, p.12, grifo
do autor) [tradugdo nossa]. Disso resulta que ao aderirem a essa proposta de
nivelamento linguistico, justificada por sua (suposta) praticidade no que tange a
avaliagcao e a comprovacgao de conhecimento(s) adquirido(s) em lingua(s) estrangeira(s),

educadores, instituicdes de ensino e os livros didaticos dos quais se faz uso, ajustam

"Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CONSEIL DE L’'EUROPE, 2001, p.25) [tradugdo
nossa]. Disponivel em: https://coe.int/16802fc3a8

8 « Le CECR est largement utilisé a la fois par les organismes privés d’enseignement de langues vivantes
étrangeéres et les organisations d’évaluation des langues » (PARLEMENT EUROPEEN, 2013, p.12).
Disponivel em: https://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/etudes/join/2013/495871/IPOL-

CULT ET%282013%29495871 FR.pdf



https://coe.int/16802fc3a8
https://coe.int/16802fc3a8
https://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/etudes/join/2013/495871/IPOL-CULT_ET%282013%29495871_FR.pdf
https://www.europarl.europa.eu/RegData/etudes/etudes/join/2013/495871/IPOL-CULT_ET%282013%29495871_FR.pdf
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suas acbes as diretrizes estabelecidas por esse documento. Assim, quando (e se)
submetidas ao referido documento, o conjunto de competéncias comunicativo-
discursivas a serem devolvidas no processo ensino-aprendizagem de lingua(s)

estrangeira(s) passa a responder aos seguintes parametros avaliativos:

Quadro 1 — Niveis comuns de competéncias — Escala global®

E capaz de compreender, sem esforgo, praticamente tudo o que ouve ou
Utilizador C2 |&. E capaz de resumir as informagées recolhidas em diversas fontes orais
proficiente e escritas, reconstruindo argumentos e fatos de modo coerente. E capaz
de se exprimir espontaneamente, de modo fluente e com exatidao, sendo
capaz de distinguir finas varia¢des de significado em situacdes complexas.

E capaz de compreender um vasto nimero de textos longos e exigentes,
reconhecendo os seus significados implicitos. E capaz de se exprimir de
C1 forma fluente e espontanea sem precisar procurar muito as palavras. E
capaz de usar a lingua de modo flexivel e eficaz para fins sociais,
académicos e profissionais. Pode exprimir-se sobre temas complexos, de
forma clara e bem estruturada, manifestando o dominio de mecanismos
de organizacéo, de articulagao e de coeséao do discurso

E capaz de compreender as ideias principais em textos complexos sobre

Utilizador assuntos concretos e abstratos, incluindo discussées técnicas na sua area
independente de especialidade. E capaz de comunicar com um certo grau de
B2 espontaneidade e de a vontade com falantes nativos, sem que haja tensao

de parte a parte. E capaz de exprimir-se de modo claro e pormenorizado
sobre uma grande variedade de temas e explicar um ponto de vista sobre
um tema de atualidade, expondo as vantagens e os inconvenientes de
varias possibilidades.

E capaz de compreender as questdes principais, quando é usada uma
linguagem clara e estandardizada e os assuntos lhe sdo familiares (temas
abordados no trabalho, na escola e nos momentos de lazer, etc.). E capaz
de lidar com a maioria das situacdes encontradas na regido onde se fala
B1 a lingua-alvo. E capaz de produzir um discurso simples e coerente sobre
assuntos que lhe sao familiares ou de interesse pessoal. Pode descrever
experiéncias e eventos, sonhos, esperangas e ambi¢des, bem como expor
brevemente razdes e justificagdes para uma opinido ou um projeto.

E capaz de compreender frases isoladas e expressdes frequentes
relacionadas com areas de prioridade imediata (p. ex.: informacdes

9 Niveis comuns de competéncia — Escala global (CONSELHO DA EUROPA, 2001, p.49). Disponivel em:
https://area.dge.mec.pt/gramatica/Quadro_Europeu_total.pdf



https://area.dge.mec.pt/gramatica/Quadro_Europeu_total.pdf

27

Utilizador pessoais e familiares simples, compras, meio circundante). E capaz de
elementar comunicar em tarefas simples e em rotinas que exigem apenas uma troca
A2 de informacgao simples e direta sobre assuntos que Ihe sdo familiares e
habituais. Pode descrever de modo simples a sua formagdo, o meio
circundante e, ainda, referir assuntos relacionados com necessidades
imediatas.

E capaz de compreender e usar expressdes familiares e quotidianas,
assim como enunciados muito simples, que visam satisfazer necessidades
concretas. Pode apresentar-se e apresentar outros e é capaz de fazer
perguntas e dar respostas sobre aspectos pessoais como, por exemplo, o
A1 local onde vive, as pessoas que conhece e as coisas que tem. Pode
comunicar de modo simples, se o interlocutor falar lenta e distintamente e
se mostrar cooperante.

Fonte: Conselho da Europa (2001, p.49).

Embora seja possivel, mas ndo seja o objetivo desta pesquisa, detectar alguns
pontos sensiveis do quadro europeu comum de referéncia para linguas (CONSEIL D’
EUROPE, 2001), algumas observagdes se impdéem. De imediato, cumpre observar o fato
de que o referido documento se volta para a(s) realidade(s) e a(s) necessidade(s) do
continente europeu. Ou seja, a assimilagdo ortodoxa de tal documento em contextos
sociais diversos parece mitigar, a um so tempo, as condigdes, as demandas e as
particularidades (geo)politicas, sociais e econémicas das sociedades ndo europeias. E
numa otica critica do papel politico desempenhado por esse documento, amplamente
adotado fora do continente europeu, que Prieur e Volle (2016, p.75) [tradugdo nossa]
advertem que sua pretensédo inicial seria “como seu préprio nome sugere, servir de
referéncia. Isto foi feito e para além da esfera europeia. Em todos os lugares nos
submetemos a ele com reveréncia. A critica permanece laboriosa, marginal [...]""°

Nessa perspectiva, ao passar da camada objetiva para a camada subjetiva da
observacgéo posta, € trazida a tona a hipétese de que a adogao generalizada de tal

documento dentro de contextos alheios ao europeu pode(ria) vir a confinar o ensino de

10« comme l'indique son nom, tenir lieu de référence. C’est chose faite et ce bien au-dela de la sphére
européenne. Partout , on s’y soumet avec révérence. La critique demeure labourieuse, marginale[...] »
(PRIEUR ET VOLLE, 2016, p.75)
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linguas estrangeiras numa espécie de unissonancia eurocéntrica e, por conseguinte, a
validar, por meio da adog¢ao de uma postura subalterna e acritica, o modelo de relacéo
colonizador—colonizado que historicamente o subjaz (BRUEZIERE, 1983;
RAJAGOPALAN, 2003; ROLLAND, 2005; QUIJANO, 2005; HORNE, 2018; MIGNOLO,
2020).

Para a proposta investida nesta pesquisa, ha ainda um outro ponto delicado do
documento. Ele diz respeito a (tentativa de) fragmentacdo das competéncias
comunicativas a serem desenvolvidas em LE, bem como a propria concepgao de
lingua(gem) que nele parece ser posta como passivel de compartimentalizagao, fazendo
com que o projeto de ensino de linguas para o contexto de sala de aula, ordenado em
niveis e competéncias isolaveis umas das outras, se distancie da lingua(gem) viva,
dindmica, heterogénea e multimodal (BAKHTIN, 2016; COPE; KALANTZIS, 2015;
MAINGUENEAU, 2015) que vige na realidade da vida social. Com efeito, um tratamento
didatico demasiadamente esquematizado, reduzido a delimitagcbes vocabulares e
estruturais ndo parece conferir a linguagem a latitude que lhe é inerente. Alias, a tentativa
de segmentacdo da linguagem parece ser exatamente o lugar comum de onde a
abordagem bakhtiniana se desprende ao compreender que toda tentativa de
circunscricdo desta mostra-se néo apenas estéril, mas de fato utdpica, uma vez que na
vida cotidiana “a realidade linguistico-social é heterogénea [...]” (FARACO, 2009, p.84).
Pedagogicamente inscrita numa logica aparentemente linear, progressiva e
microcosmica, a proposta de fatiamento da lingua(gem) em niveis e competéncias
parece perder de vista o fato de que “vivemos [...] num mundo de linguagens, signos e
significacdes” (FARACO, 2009, p.49) justapostas, dialdgicas, ininterruptas e né&o
raramente suscetiveis de uma nova amplificacdo, de uma (res)significacao.

Ainda que nao se restrinja, especificamente, a proposicdo de uma divisdo
demarcada e circunscrita no ensino de (F)LE em niveis, por compreender que a
(pretensa) simplificacdo que em seu interior se insinua vai de encontro a concepgao
bakhtiniana de linguagem — cuja amplitude indica compreender a imprevisibilidade e a

contingéncia como elementos indissociaveis da linguagem —, a presente pesquisa
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converge, ocasionalmente, para (apenas) algumas das elaboragbes de nivelamento
dispostas no referido documento com o objetivo de contemplar aquele(a)s aprendizes
que tencionam realizar os exames DELF-DALF e TCF. Assim, comunga-se aqui,
manifestamente, de um dos principios basilares do ensino de linguas estrangeiras
exposto no quadro comum europeu de referéncia para o ensino de linguas (CONSEIL
DE L’EUROPE, 2001), segundo o qual é imprescindivel que as a¢gdes empreendidas no
processo de ensino-aprendizagem de (F)LE tenham em seu horizonte as motivagbes
do(a)s aprendizes, as suas caracteristicas, as condi¢gdes socio-histérico-estruturais na
qual ele(a)s se inserem, e que adotem os meios, os modos € 0s materiais apropriados
as suas necessidades comunicativas.

Um outro ponto de concordancia encontra-se inscrito nessa mesma rubrica e
coloca em relevo o fato de que, para que haja aprendizagem, os aprendizes “[...]
precisam de um aporte de lingua substancial, contextualizado e inteligivel, bem como de
oportunidades de utilizar a lingua de maneira interativa”’’ (CONSEIL DE L’EUROPE,
2001, p.109).

Efetivamente, do ponto de vista acional, a partir da via pedagogica que aqui se
pretende tomar, ndo parece ser possivel desviar da evidéncia de que (também) o ensino
de linguas estrangeiras precisa dialogar com as experiéncias cotidianas do(a)(s)
aprendiz(es), com temas pertencentes a um horizonte histérico-politico-social glocal
(LIPOVETSKY, 2012; TRIVINHO 2022), a um so6 tempo local e global, com pontos de
referéncia (multi)culturais, valorativos, simbdlicos e repertorios discursivos individuais e
coletivos (RAJAGOPALAN, 2003; GIROUX, 2005; PENNYCOOK, 2006, STREET, 2014,
TiLIO, 2014; MONTE MOR 2021). Ou seja, é preciso trazer o mundo, em todo o seu
dinamismo e complexidade linguistico-politico-historico-social, para dentro da sala de
aula, e assim expandir as possibilidades de aprendizagem, de (form)acéo critico-cidada

e de responsividade ativa do(a)s aprendizes frente ao objeto de estudo para o qual se

" [...]il leur faut un apport de langue substantiel, contextualisé et intelligible ainsi que des occasions d’
utiliser la langue de maniere interactive[..] (CONSEIL DE L'EUROPE)
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voltam e ao mundo social ao qual pertencem (GIROUX, 2005; MORAN, 2007; BAKHTIN,
2016; VOLOCHINOV, 2017).

Assim é que, buscando contemplar as necessidades comunicativas dos
aprendizes de FLE, esta pesquisa que se interroga sobre como promover atividades de
leitura no ensino de FLE que fagam uso dos géneros discursivos noticia e reportagem
veiculados em plataformas digitais francofonas de modo a contemplar a linguagem em
suas diferentes formas de manifestacdo, coloca como seu objetivo a proposta de
atividades de leitura em sala de aula que contemplem enunciados nos quais diferentes
formas de manisfestagao discursiva se encontram dispostas para a apreciagdo do(a)s
aprendizes-leitore(a)s, a partir do uso dos géneros discursivos noticia e reportagem
veiculados nas plataformas digitais francéfonas France24; Radio France Internationale
(RFI); Radio Télévision Suisse (RTS) e Télévision France1 (TF1).

Dada a percepcao de escassez de materiais disponibilizados para o ensino de
FLE capazes de promover a construgédo e expansao de repertorios linguistico-discursivo-
sociais e de possibilitar o florescer de novas agdes no trabalho docente, a proposta de
atividades de leitura para o ensino de FLE, da qual se incumbe a presente pesquisa, se
estrutura a partir da elaboragao de cinco procedimentos de leitura que constituem como
uma sequencia didatica para as atividades de leitura de enunciados jornalisticos, noticia
e reportagem, veiculados em plataformas digitais francéfonas que se baseiam na
sequéncia didatica sugerida por Lopes-Rossi (2018) para atividades de leitura de
reportagens veiculadas em midia impressa e em lingua materna. Assim, para além dos
objetivos expostos, esta pesquisa espera contribuir para o compartilihamento e expansao
de saberes e praticas docentes voltadas para o ensino de (F)LE, bem como de lingua
materna .

Inscrita nos dominios da Linguistica Aplicada, a presente pesquisa materializa-se
a partir de um levantamento bibliografico de referenciais teéricos que tratam da
concepgao bakhtiniana de linguagem e de géneros discursivos, da concepgéo
sociocognitiva de leitura e da abordagem dos multiletramentos. De natureza qualitativa,

esta pesquisa , ao contrario do que ocorre com as pesquisas has quais o pesquisador
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projeta seu olhar sobre uma populacao de objetos de observagdo comparaveis entre si,
o olhar do pesquisador se volta para “as especificidades de um fenbmeno em termo de
suas origens e a sua razao de ser” (HAGUETTE, 2010, p.59). Alheia a previsibilidade
dos procedimentos implementados no campo das ciéncias exatas, a metodologia
qualitativa busca o entendimento do ser humano no complexo de sua subjetividade e
contingéncia. Assim, esta pesquisa articula o embasamento tedrico apresentado para a
consecucao de seu objetivo e constitui-se a partir da selecdo de quatro enunciados a
serem propostos como atividade de leitura em FLE e da produg¢do de uma sequéncia

didatica para a realizag&o das atividades ent&o propostas.

Esta dissertacdo esta dividida em trés secdes principais. A primeira trata dos
pressupostos tedricos que fundamentam a presente pesquisa. A segunda versa sobre
a natureza dos géneros discursivos noticia e reportagem. A terceira apresenta a selegcéo
de atividades propostas no ensino de FLE, bem como os critérios adotados em sua
realizagao, as observacgoes e consideracdes acerca da selecdo de enunciados proposta
como atividade de leitura aos aprendizes e a sequéncia didatica composta de cinco
procedimentos/momentos de leitura. Por fim, sdo apresentadas a discussao de

resultados e a concluséo da pesquisa.
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1 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Esta segcao apresenta os pressupostos tedricos que norteiam a presente pesquisa
e as propostas de atividades de leitura no ensino de FLE, elaboradas a partir de noticias
e reportagens coletadas em plataformas midiaticas digitais. Para tanto, integram essa
secao: 1- breve incursdo na trajetoria do ensino de FLE no Brasil; 2- a concepgéao
sociocognitiva de leitura; 3 concepgao bakhtiniana de linguagem; 4- o conceito de
géneros discursivos; 5- o ensino de linguas estrangeiras a partir de 1970; 6- as

estratégias de leitura no ensino de linguas estrangeiras.

1.1 Breve trajetoria historica do ensino de Lingua Francesa no Brasil

Nao sendo tarefa exequivel para esta pesquisa o alcance da exatidao exigida na
descrigao historico-retrospectiva do ensino secular da Lingua Francesa no Brasil, este
trabalho contenta-se, pela delimitacdo tematica que o condiciona, em fornecer a seus
possiveis leitores apenas um breve panorama da difusdo desse idioma no cenario
brasileiro.

A insercdo do ensino da lingua francesa no Brasil esta, historicamente,
entrelagada a época na qual aqui se encontrava vigorante o Estado Imperial Portugués.
Trata-se de um periodo que teve como marco a chegada (fuga) da familia real
portuguesa na (para) cidade do Rio de Janeiro no ano de 1808, e que veio a termo em
15 de novembro de 1889, data em que foi proclamada a republica no Brasil.

Se durante os séculos XVIIl e XIX a difusdo da Lingua Francesa em territorios
ultramarinos era resultante dos processos de colonizagdo impingidos pela Franga, na
Europa, sua propagacgéo obedecia as razées de ordem intelecto-culturais. Embora se
encontrasse geograficamente situado além-mar, o Brasil desempenhava, ainda que
provisoriamente, a fungdo de sede do Reino Portugués e por essa razao a influéncia
exercida pela Franga sobre ele era, em esséncia, de natureza cultural. Com efeito, tal

influéncia advinha da propria corte portuguesa que mostrava grande aprecgo pela cultura
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das ciéncias e das artes, bem como pelos habitos e luxos europeus que a Franca
iluminista e sua maniere de vivre parecia inspirar € consubstanciar. Essa admiragao
lusitana mostra-se particularmente importante por conferir sentido as evidencias da
influéncia francesa em nosso territério que se faziam perceptiveis nas mais diversas
instancias sociais do Brasil Império (1808-1889) e da Primeira Republica (1889-1930).
Em seu relato de viagem ao Brasil, o artista francés Jean Baptiste Debret (1768-1848),
integrante da Missao Artistica Francesa (1816-1831) que a pedido do principe regente
D. Jodo VI desembarcou no Brasil em 26 de margo de 1816 com a incumbéncia de aqui

dar inicio a uma cultura artistica, observa que:

o luxo europeu seduz o brasileiro: ele se apraz de adota-lo; também em todas as
capitais das provincias ele(s) ndo é (sdo) estranho(s) aos nossos mores: vé-se,
nas reunides brasileiras, brilhar a danca e a musica, ao meio de elegantes enfeites
imitados da mais moderna moda francesa (DEBRET, 1834, p.20, traducao
nossa). 2

E é especificamente no dominio da cultura e das artes que se destaca o papel
assumido pela literatura francesa, a qual dispondo de grandes pensadores do século das
luzes elegia a Franga como caminho incontornavel de civilizagao, imprimindo no cenario
nacional as marcas de sua cultura e conferindo brilho e status singular a lingua de Moliére
e aos falantes que nela se expressa(va)m. De acordo com o historiador Caio Prado Jr.
(2011,p.398), embora estivesse submetido comercialmente a Inglaterra, intelectualmente
Portugal encontrava-se sob o dominio da Franga que assumia no cenario mundial o

papel de “ meca do pensamento ocidental”. Para esse historiador:

[...] o fato é to notdrio que ndo se precisa mais insistir nele. Tudo que se escreveu
no Brasil desde o ultimo quartel do século XVIIl, que é quando realmente se
comeca a escrever alguma coisa entre nds, traz o cunho do pensamento francés:
ideias, o estilo, 0 modo de encarar as coisas e abordar os assuntos. Alias, a leitura
dos nossos avos, a parca leitura que se fazia nesta colonia de analfabetos em que
s6 um punhado de pessoas saberia ler, e destas, muito poucas se ocupariam com
coisas do espirito, é quase toda de origem ou inspiracéo francesa. (PRADO JR.,
2011, p.399).

2 e luxe européen le séduit: Il se plait a I'adopter ; aussi dans toutes les capitales des provinces n’est-il
plus étranger a nos moeurs : on voit , dans les réunions brésiliennes, briller la danse et la musique, au
milieu des élégantes toilettes imitées de la mode francaise plus moderne (DEBRET, 1834, p.20)
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Incidentalmente, para que se possa compreender a dimensao do analfabetismo
no Brasil no periodo colonial ao qual Prado Jr. (2011) se refere no excerto acima, faz-se
necessario explicitar que nos dois primeiros séculos do processo de colonizagao ao qual
o Brasil foi submetido, a educagédo que aqui se realizava era de carater religioso e de
incumbéncia dos padres jesuitas que representavam a Companhia de Jesus
(Societas lesu) fundada em 1534 por Inacio de Loyola juntamente com seus
companheiros, estudantes da Universidade de Paris. Como resultante “o que ocorreu na
Europa medieval se repetiria na colonizagao Brasil: a batina se tornaria o refugio da
inteligéncia e cultura” (PRADO JR., 2011, p.298).

Também para Antonio Candido de Melo e Souza (1918 -2017), socidlogo e critico
literario, cuja grande parte da vida académica foi dedicada a observagdao do binédmio
literatura e sociedade na formacgao do Estado brasileiro: “uma parte consideravel do que
temos aprendido desde o século XIX, constitui-se de produtos diretos da cultura francesa
e de elementos transmitidos pela lingua francesa” (CANDIDO,1977, p.10). Assim,
projetando um olhar analitico retrospecto sobre a natureza das leituras que aqui vigiam,

Candido (1999) coloca que:

[...] o que aqui predominou e deu a tonica foi uma literatura de senhores, que
transpds o requinte da literatura metropolitana [...] os pontos de referéncia eram
externos, estavam na Metropole, onde os homens de letras faziam os seus
estudos superiores e de onde recebiam prontos os instrumentos de trabalho
mental (CANDIDO, 1999, p.16).

A interpretacdo dada por Candido (1999) ndo apenas enfatiza a subordinagao
colonial do Brasil frente a sua metropole Portugal, mas também joga luz sobre a relacao
de submisséo cultural de Portugal a Franga. Em termos praticos, o Brasil se encontrava

sob duplo dominio e isso se devia, conforme esclarece Candido (2004), ao fato de que:

[...] o governo portugués sempre timbrou [...] em manter os seus dominios
americanos desprovidos dos instrumentos de transmissao e difusdo da cultura
superior. No Brasil ndo havia universidades, nem tipografias, nem periédicos.
Além da primaria, a instrucdo se limitava a formacdo de clérigos [...] as
bibliotecas eram poucas e limitadas aos conventos, o teatro era paupérrimo, e
muito fraco o intercambio entre os nucleos povoados do pais, sendo dificilima a
entrada de livros (CANDIDO, 2004, p.8).
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Essa observagao de Candido (2004) permite que se sublinhe a estreita relagao
existente entre a aprendizagem de francés lingua estrangeira e a pratica de leitura no
Brasil. Ao tratar precisamente da ascensao da Lingua Francesa no cenario europeu e a

influéncia por ela exercida na formacgao cultural do Brasil, Candido (1977) explana que:

[...] o latim e em parte o grego tiveram na Europa uma funcéo privilegiada porque
eram a via de acesso a um universo cultural de uma certa forma completo e
autossuficiente. Através deles se podia adquirir nogdes cientificas ainda uteis,
uma filosofia que era a prépria base de toda a reflexdo, uma literatura que
constituia o modelo supremo. Forneciam, além disso, através da Histdria Antiga,
os instrumentos necessarios a construgdo de uma visao do mundo. Tendo o
desenvolvimento de nossos paises coincidido com o surgimento da era industrial
e com a transformagao radical das visbes do mundo, tornou-se necessaria a
escolha de outros instrumentos linguisticos capazes de nos pér em contato com
as fontes da nova cultura. Na realidade, o grego e o latim ndo tinham mais
condicbes de desempenhar esse papel, e como entre nds ultrapassaram a
condigao de objeto de conhecimento de alguns religiosos e eruditos, uns e outros
pouco numerosos, coube a lingua francesa ocupar, de uma certa forma, esse
lugar. (CANDIDO, 1977, p.11,12).

Assim, é impulsionada pela “situacdo verdadeiramente excepcional que ela
adquirira no século XVIIl em toda a Europa como lingua universal das pessoas cultas”
(CANDIDO 1977, p.13), bem como por todo o ideario de cultura e sofisticacédo sobre o
qual se erigia no imaginario social um conceito de Franga -- e mais precisamente das
representacdes simbdlicas e efeitos de sentido que sua capital Paris era capaz de
produzir nos espiritos — que em 1837, ano da criagdo do Colégio Pedro Il, é instituido
no Brasil o ensino obrigatdrio da lingua francesa. Ficando, portanto, disposto de acordo

com o artigo 3° do decreto de 2 de dezembro de 1837 que:

Neste collegio serdo ensinadas as linguas latina, grega, franceza e ingleza;
rethorica e os principios elementares de geographia, historia, philosofia,
zoologia, mineralogia, boténica, chimica, physica, arithmetica, algebra,
geometria e astronomia (BRASIL, 1837, p.60).

Se o ensino até entdo praticado no Brasil era caracterizado pela fragmentacao e
pela aleatoriedade do ensino praticado primeiramente pelos jesuitas e posteriormente

pela criagéo das Aulas Régias'3, a partir da criagéo do Colégio Dom Pedro Il, e a exemplo

8As Aulas Régias foram estabelecidas em Portugal e em suas colénias pelo alvara de 29 de junho de
1759, e se inscreviam nas reformas politicas administrativas, econémicas e culturais promovidas pelo
ministro Sebastido José de Carvalho e Melo que posteriormente viria a ser conhecido como Marqués de
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dos liceus franceses, os estudos passam a ser de natureza seriada. Faz-se necessario
enfatizar aqui a grande influéncia francesa na educacgao brasileira. Paralelamente, faz-
se necessario evidenciar que para o ensino de linguas estrangeiras eram vigorantes os
meios e modos aplicados no continente europeu no ensino de grego e latim, ou seja, o
método tradicional (gramatica-tradugao). Isso significa dizer que o ensino de francés no
Brasil encontrava-se fortemente relacionado ao estudo e a tradugao de textos literarios
franceses. Com efeito, a ampla penetragédo da cultura francesa era percebida no conjunto
de elementos que compunha o cenario educacional que entao se delineava. Enquanto o
ensino da lingua inglesa tinha como finalidade o estreitamento das relagbes comerciais
com a Inglaterra, o ensino de francés estava intimamente relacionado as representagdes
simbdlicas construidas no imaginario ocidental que elevava a Franga iluminista a
condicao de bergo da (nova) civilizagado que emergia da Revolugao Francesa (1789).
Por assim ser, o projeto educacional do Colégio Dom Pedro Il, os materiais
didaticos dos quais ele dispunha, bem como sua concepc¢éao arquitetonica de autoria do
arquiteto francés Grandjean de Montigny (1776-1850), pareciam refletir os valores, os
modos e as diretrizes ideoldgico-politico-educativas vigorantes nos liceus parisienses.
Efetivamente, para o professor e arquivista Escragnolle Déria (1997), o ministro do
Império, Bernardo Pereira de Vasconcelos (1795-1850), responsavel pelo decreto de 2
de dezembro de 1837 que criou o Colégio Pedro Il, “tinha como objetivo criar no Brasil

um estabelecimento nacional de ensino que recordasse a grandeza do Colégio de

Pombal. A criagao das Aulas Régias marcou o surgimento do ensino publico, oficial e laico no Brasil, visto
que, até entdo, a educacgao formal a encontrava-se sob o controle da Igreja [...]. Conforme coloca Cardoso
(2004), as Aulas Régias, centradas no ensino das Humanidades, caracterizavam-se por um sistema de
aulas avulsas, isento de autonomia pedagdgica com diferentes niveis de hierarquizagdo tanto das
disciplinas quanto dos professores e restrito a uma pequena parcela da sociedade.

CARDOSO, Tereza Fachada Levy. As Aulas Régias no Brasil. In: STEPHANOU, Maria; BASTOS, Maria
Helene Camara. Histérias e Memdrias da Educag¢ao no Brasil: Vol.l. -Séculos XVI-XVIII. Petropolis:
Editora Vozes, 2004. P.179-191.
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Franca, considerado o maior monumento cultural da Europa” (DORIA, 1997, p.11). Em
seu discurso de marco de 1838, data do inicio das atividades do Colégio Dom Pedro II,
Bernardo Pereira de Vasconcelos (1795-1850) deixa claro que as diretrizes que
compdem o projeto educacional dessa instituicdo que se inicia ndo se materializam ao
acaso, “nao sao teorias inexpertas; elas foram importadas de paises esclarecidos, tém o
cunho da observacgéo, tem o abono da pratica e deram o resultado de transcendente
utilidade. Nao vos assuste, pois a sua literal observancia” (SOUSA, 2015, p.265).

Para Candido (1977) a hegemonia cultural da Franga lluminista sobre outras
nacgdes e o processo de institucionalizagao do ensino da lingua francesa especificamente

no Brasil durante o periodo imperial se deve ao fato de que:

[...] no inicio do século XIX, quando as colbnias espanholas e portuguesas
tornaram-se nagoes, ela estava no climax de seu prestigio e de sua formagao
civilizadora. Muito natural, pois que tenha se tornado a lingua moderna de ensino
obrigatério e indispensavel [...]. Certamente isto ndo € um simples acidente
historico e esta situagcdo sé pdde se formar gragas as caracteristicas de
versatilidade e universalidade que permitiram a cultura francesa uma posicao
Unica entre as demais [...] (CANDIDO, 1977, p.12).

Candido (1977) sugere ainda que a institucionalizacdo do ensino de francés
empreendido em territorio nacional ndo se deu a um acaso anddino, uma vez que nela
se articula(va)m representacdes de natureza intelecto-politico-ideologica. Tanto € assim
que, no imaginario do mundo ocidental onde na época se vive ou se sonha viver o século
das luzes, “toda a gente quer saber falar francés; considera-se isso como uma prova de
boa educacéao; causa espanto a predilegdo que se tem por esta lingua [...], os franceses
estdo a la mode” (HAZARD, 1948, p.55).

Concebido a luz dos colégios franceses idealizados por Napoledo Bonaparte
(1769-1821), o Colégio Dom Pedro Il fez surgir no pais que entédo se formava um modelo
escolar a ser seguido. Em termos metodoldgicos, isso significou a adeséao
institucionalizada a abordagem de ensino (ja) vigorante no ensino de Linguas
Estrangeiras: o método tradicional. Incontornavelmente, também as diretrizes e os
saberes que circulavam nesse colégio tornaram-se referenciais para a criagado de outras

instituicbes nacionais de ensino. Consequentemente o ensino da Lingua Francesa e o
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valor simbdlico-social que nela (ja) se investia ndo apenas se legitima, como também se
expande progressivamente no cenario nacional. Uma vez institucionalizado, exercendo
forte influéncia sobre as praticas pedagdgicas em processo de constituicdo e compondo
0 quadro de saberes imprescindiveis para o projeto de constru¢gdo de uma jovem nagéo
que vislumbra(va) tornar-se grande, o ensino do francés parece(u) sedimentar-se como
elemento indissociavel da exceléncia educacional humanista idealizada para o Colégio
Dom Pedro Il

Conforme relata Fantinato (2017, p.80) “o ensino de francés e da cultura francesa
teve presenca permanente nos programas escolares da instituicdo”, e especificamente
no Colégio Pedro Il, o vigor do prestigio experimentado por esse idioma € evidenciado
na ininterruptibilidade de seu ensino que, embora tenha sido submetido a
redirecionamentos de naturezas diversas, atualmente ainda se encontra vigorante. Mas
embora sua expansao esteja historicamente entrelagada a sua inser¢gao no curriculo
educacional que se constituia no Brasil, o ensino de Lingua Francesa n&o se manteve
confinado nos limites das salas de aula dos cursos regulares (CHAUBET, 2004).
Paralelamente, a difusdo da lingua e da cultura francesa ¢€ intensificada no Brasil a partir
de 1885, com a fundagéo da primeira sucursal da Alianga Francesa de Paris(1883) '* na
cidade do Rio de Janeiro.

A chegada da Alianga Francesa, organismo subvencionado e controlado pelo
Estado francés, possibilitou que o ensino de francés alcancasse, dentre outros, o publico
feminino. Convém aqui sublinhar que, embora em 1832 a obra Direitos das mulheres e

injustica dos homens '°de tradugdo de Nisia Floresta Brasileira Augusta (1810-1885) ja

4 « Fondée a Paris em 1883, I"Alliance Frangaise est une association a but non lucratif de droit local qui a
pour mission la diffusion et la promotion de la langue frangaise de des cultures francophones ».
(FONDATION ALLIANCE FRANCAISE). Disponivel em: https://fondation-alliancefr.org

"Fundada em Paris em 1883, a Alianca Francesa é uma associagado sem fins lucrativos, de Direito local
que tem por missdo a divulgacdo e a promocgao da Lingua Francesa e das culturas francéfonas”
(FONDATION ALLIANCE FRANGCAISE). Disponivel em: https://fondation-alliancefr.org [tradugdo nossa]
Acesso em: 12/02/2020.

15 Traj[a-se de uma obra de Nisia Floresta Brasileira Augusta, realizada a partir da versao textual francesa
(De I'Egalité des Deux Sexes de Poulain de La Barre) e considerada como sendo uma tradugéo livre de A
Vindication of the Rights of Woman (1792), de Mary Wollstonecraft (1759 — 1797).


https://fondation-alliancefr.org/
https://fondation-alliancefr.org/
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reivindicasse o direito das mulheres a instrugdo e questionasse as concepgdes
patriarcais socio-historicamente vigorantes no Brasil (Imperial), a educagcédo e as
instituicbes que dela se ocupavam tinham em seu horizonte um perfil de aprendiz
presumido segundo o qual ser do sexo masculino e pertencente a elite da sociedade que
se forjava era de rigor (CANDIDO, 1999; DUARTE, 2010).

N&o estando restrita aos dominios do ensino regular, o aprendizado do idioma
francés e a propagacao intelecto-ideolégica francesa encontravam-se inscritos na
diplomacia cultural ativa empreendida pela Franca em territério brasileiro. E ao assim
proceder, “a Franga sera o primeiro pais a propor como estratégia de dominacao
colonialista pelo ensino do francés a partir da criagdo,em 1883, da Alianga Francesa”
(SUPPO, 2000, p.312). No ensino publico e/ou institucionalizado, a Lingua Francesa se
manteve vigorante por décadas dado o capital simbdlico (BOURDIEU, 1989) intelecto-
cultural construido sobre ela e dela indissociavel. Para Chaubet (2004 )" a politica cultural
exterior moderna se nao foi inventada, foi a0 menos modelada pelos atores da Alianca
Francesa parisiense [...]""® (CHAUBET, 2004, p.763) [traduc&o nossal.

Resistente as reviravoltas do cenario sociopolitico dessa jovem nagdo em
constante processo de (trans)formagéao (CANDIDO, 1977), o ensino (formal) de francés
testemunhou a ascenséo e o declinio do Segundo Império (1840-1889), assistiu a aurora
e a decrepitude do periodo Republicano (Republica Velha 1889-1930) e experimentou
no florescer da Era Vargas (1930-1945) a consolidagdao de sua presenga nas
legislagbes educacionais entdo reformuladas. Dentre tais reformulacdes, ressalta-se a
adocao do Método Direto/intuitivo, vigorante na Frangca desde 1901, para o ensino de
Linguas Estrangeiras no Brasil (LEFFA, 1999), instituido oficialmente no Colégio Pedro

Il pelo Decreto n°20.833, em 21 de dezembro de 1931'". Paralelamente, faz-se

6 « La politique culturelle extérieure fut, sinon inventée, du moins fagonnée par les acteurs de I'Alliance
Frangaise parisienne [...] » (CHAUBET, 2004)

7 Decreto n°20.833, de 21 de Dezembro de 1931: Extingue cargos de professores no Colégio Pedro Il e
dispbe sobre o ensino de linguas vivas estrangeiras no mesmo Colégio. Disponivel em:
https://www?2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-20833-21-dezembro-1931. Acesso em
16/02/2020.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-20833-21-dezembro-1931.%20Acesso%20em%2016/02/2020
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/decret/1930-1939/decreto-20833-21-dezembro-1931.%20Acesso%20em%2016/02/2020
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necessario ainda destacar que o idioma francés teve seu prestigio endossado com a
fundacéao do primeiro curso superior de Lingua e Literatura Francesa na Universidade de
Sao Paulo em 1934 (CANDIDO, 1977).

No cenario politico interno, o projeto da Reforma Capanema de 1942
(ROMANELLLI, 1986) que inicialmente previa o recuo do ensino de francés, apos ter sido
contestado por parte da sociedade e de alguns integrantes do préprio governo, €&
reformulado e consolida a inscri¢do da Lingua Francesa, bem como a da Lingua Inglesa,
no quadro dos saberes relevantes, ndo apenas para fins instrumentais, mas sobretudo
para a pratica da vida cotidiana. Leffa (1999, p.12), numa perspectiva avaliativa, postula
que “as décadas de 40 e 50 do século XX, sob a Reforma Capanema, formam os anos
dourados das linguas estrangeiras no Brasil”. Ainda assim, a crise da lingua francesa era
iminente e a diplomacia ja ndo centralizava suas agdes para a preservagao da historica
primazia da Lingua Francesa. De fato, “o objetivo a partir de entdo é o de conseguir que
o francés seja posto no mesmo pé do inglés nos programas oficiais” (ROLLAND, 2005,
p.289). Contudo, é necessario que se constate que, ainda que os idiomas francés e inglés
se encontrassem inseridos no ensino regular nacional desde a fundagdo do Colégio
Pedro Il, “a presenga da Lingua Francesa em nossa sociedade era muito mais forte em
funcao da influéncia da Franga em nossa cultura e na ciéncia” (PAIVA, 2003, p.53).

Na esfera internacional desde o término da primeira guerra mundial (1914-1918)
o quadro politico-socioecondmico comecgava a se reconfigurar € uma nova dinamica no
dominio das linguas estrangeiras parecia se impor. A singular ascensao econémico-
industrial estado-unidense no periodo pés-guerra (1920), trouxe em seu bojo

significativas reordenag¢des micro e macroestruturais nas diferentes instancias da

8 “Reforma Capanema foi o nome dado as transformagdes projetadas no sistema educacional brasileiro
em 1942, durante a Era Vargas, liderada pelo entdo Ministro da Educagéo e Saude, Gustavo Capanema,
que ficou conhecido pelas grandes reformas que promoveu, dentre elas, a do ensino secundario [...] No
que diz respeito ao ensino de linguas [...] a Reforma Capanema apresentou o que de mais avangado havia
para o ensino de linguas na época no Brasil [...]". (HELB- Histéria do Ensino de Linguas no Brasil).
Disponivel em: www.helb.org.br/index.php?option+com_content&view+article&id=63:reforma-capanema-
pico-na-oferta-de-linguas&itemid=2. Acesso em 16/02/2020.



http://www.helb.org.br/index.php?option+com_content&view+article&id=63:reforma-capanema-pico-na-oferta-de-linguas&itemid=2
http://www.helb.org.br/index.php?option+com_content&view+article&id=63:reforma-capanema-pico-na-oferta-de-linguas&itemid=2
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sociedade entdo vigente. Como resultante, a lingua e a cultura francesa que
historicamente desfrutavam de uma predilecdo na sociedade brasileira, tiveram sua
condi¢dao hegemonica posta a prova pelo fascinio que o cinema falado passou a exercer
e, por conseguinte, com a grande penetragdo que a lingua inglesa passou a ter em nossa
sociedade (PAIVA, 2003). Conforme esclarece Tota (2000):

[...] o cinema, a maior de todas as invengdes americanas na area do
entertainment, divulgou, mais do que qualquer outro meio, o American
way of life, americanizando primeiro, os Estados Unidos, depois o resto
da américa (TOTA, 2000, p.21).

O papel assumido pelos Estados Unidos no cenario mundial a partir da década de
40; a posicao periférica e dependente do Brasil no horizonte politico-econdmico que se
descortinava e a disseminagao da concepcao capitalista de sociedade materializada no
american way of life parecem ter sido fatores que levaram a Lingua Inglesa a ser
compreendida pela sociedade brasileira como lingua de acesso a tecnologia, ao
consumo e a ascensao social (TOTA, 2000). Diferentemente do que ocorria com a
profundidade da literatura francesa — eixo em torno da qual se dava o ensino-
aprendizagem de francés — que se encontrava ao alcance de poucos e conferia a
aprendizagem de seu idioma certa erudigdo, o carater sintético e ideoldégico do cinema
estado-unidense mostrava-se ao alcance de muitos — se nao de todos — e revestia a
Lingua Inglesa de uma racionalidade pratica, fazendo com que a aprendizagem dessa
lingua fosse compreendida como porta de acesso inequivoca para o ingresso nesse
modus vivendis que se forjava (TOTA, 2000; ROLAND, 2005).

Efetivamente, a influéncia cultural e linguistica que a Franga até entdo exercera
de modo quase absoluto sobre a sociedade brasileira comecga a se enfraquecer com o
que se convencionou denominar Queda da Franca'®. Ocorrido em 10 de maio de 1940,

ocasidao em que a Francga foi invadida pelas forgcas armadas alemas, sob as ordens de

9 Queda da Franca: 10 de maio de 1940, a Franga, que era considerada por Hitler a maior ameacga da
Europa continental no Ocidente, foi conquistada pelo exército de Adolf Hitler. Esse evento ficou conhecido
no Brasil como: Batalha de Franga e/ou Queda da Franca.
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Adolf Hitler (1889-1945) durante a Segunda Guerra Mundial, tal evento marcou a historia
dessa nacao de modo indelével (ROLLAND, 2005). O ofuscamento que a derrota
experimentada produz sobre a imagem da Franga, entdo ocupada, ocorre a0 mesmo
tempo em que os Estados-Unidos se erige como uma poténcia mundial e que aqui cresce
o fendbmeno da veiculacdo e da absor¢cdo dos habitos e dos valores culturais
estadunidenses, bem como da propria Lingua Inglesa (TOTA, 2000). Como observa
Paiva (2003, p.1) “as linguas servem de mediadoras para ag¢des politicas e comerciais,
além de veicularem o conhecimento cientifico e a produgédo cultural’. Seguindo nessa
mesma linha de percepgédo, Chaubet (2004) inscreve o projeto de difusdo da Lingua
Francesa fora do territério europeu num conjunto de agdes de viés colonialista que tem
como objetivo a conquista de espiritos.

Mas é a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao (LDB) (BRASIL, 1961-
1971) 2% e da retirada da obrigatoriedade do ensino de lingua(s) estrangeira(s) nela
disposta que o ensino institucionalizado de Lingua Francesa sofre seu grande declinio.
Encontrando-se, a partir de entdo, a cargo dos estados, a inclusdo do ensino de lingua(s)
estrangeira(s) no curriculo escolar assume natureza optativo-complementar e tal evento
resulta numa diminuigdo da oferta de linguas estrangeiras nas escolas. Nao obstante a
auséncia de obrigatoriedade do ensino de LE, a Lingua Inglesa, representante de uma
nagdo de grande destaque politico-econdmico no cenario mundial, impde-se na
sociedade brasileira, por sua forca simbdlica, como um saber imprescindivel ao
progresso (ROLLAND, 2005). Como resultante, faz-se observavel o surgimento
exponencial de cursos particulares que se volta(va)m para o ensino de Lingua Inglesa

em nosso territério nesse periodo.

2 Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo — Lei N° 4024 de 20 de Dezembro de 1961. Capitulo I: Art.35.
1° Ao Conselho Federal de Educagao compete indicar, para todos os sistemas de ensino médio, até cinco
disciplinas obrigatérias, cabendo aos conselhos estaduais de educagdo completar o seu numero e
relacionar as de carater optativo que podem ser adotadas pelos estabelecimentos de ensino (BRASIL,
1961). Disponivel em: https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-
353722-publicacaooriginal-1-pl.html. Acesso em 18 /02/2020.



https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/1960-1969/lei-4024-20-dezembro-1961-353722-publicacaooriginal-1-pl.html
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Embora a LDB de 1996 (BRASIL, 1996) tenha reinstituido a obrigatoriedade do
ensino de uma lingua estrangeira a partir da 5 série — atualmente 6° ano — bem como
a necessidade de se ofertar ao menos uma LE no ensino médio, a Lingua Francesa nao
voltou a compor o quadro de opgdes implementaveis dada a incontestavel vantagem
simbdlica da qual agora desfrutava a Lingua Inglesa numa sociedade que, emancipando-
se da tutela cultural francesa, ansiava por se americanizar (ROLLAND, 2005).

Face a esse novo cenario marcado por relevantes mudangas no ambito politico-
cultural, o ensino de francés no Brasil acabou encontrando-se restrito a esfera privada.
Assim, coube, quase que exclusivamente, a Alianca Francesa ocupar-se de sua difusao,
bem como da manutengéo da francofilia®! secularmente inscrita no imaginario coletivo
da elite brasileira (ROLLAND, 2005).

A despeito da assimetria ideologico-valorativa que passou a nortear o ensino das
linguas estrangeiras no Brasil — fortemente centrado no ensino de lingua inglesa —,
bem como da crise do modelo francés (ROLLAND, 2005), a partir de 1960, a Franga, por
intermédio da Alianca Francesa, apostou na possibilidade de uma bipolaridade
linguistico-cultural de fluxo paralelo e assim continuou empreendendo seu projeto de
expansao. Organizando-se, portanto, de modo mais sistematico, essa instituicdo que se
ocupa de promover e difundir a imagem da Franga no cenario internacional e que se
coloca como uma obra patriética, uma agao militante que se vale de uma “arma pacifica:
a lingua francesa” (BRUEZIERE, 1983, p.12), multiplicou o nimero de suas sucursais
em territério brasileiro, atingindo ja em 1979 um total de 30 associagdes. Presente em
quase todos os estados do Brasil, e dispondo atualmente de 40 unidades representativas
aproximadamente, a Alianca Francesa — incumbida de encarnar e disseminar uma
imagem refinada de Franga (ROLLAND, 2005) — penetra, historicamente, o ensino
privado do idioma francés no Brasil dada a densa relagado que entretém com o governo
francés. No contexto brasileiro, pais nao colonizado pela Franga, a missdo desse

organismo diplomatico-cultural €, segundo sublinha Horne (2018, p.224) [traducé&o

21 Define-se francofilia como admiragdo ou amizade pela Franga (DICIONARIO ONLINE DE
PORTUGUES - DICIO). Disponivel em: https://www.dicio.com.br/francofilia. Acessado em 19/01/2020



https://www.dicio.com.br/francofilia
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nossal, “reafirmar e cultivar a francofilia das elites locais sem lagos diretos com a
Franga™2.

Por assim ser, convém aqui sublinhar que o ensino de lingua francesa no Brasil
parece inserir-se num campo complexo de forgas ndo limitadas a esfera propriamente
pedagdgica, mas que por ela também se materializam (BRUEZIERE, 1983; CHAUBET,
2004, 2013; ROLLAND, 2005; HORNE, 2018). De fato, centrado historicamente no
dominio politico- cultural francés, tanto os materiais didaticos, veiculos fecundos de
difusédo de valores que ndo raramente visam fomentar um sentimento de admiracao pela
cultura e pela universalidade dos valores francesa, quanto as praticas pedagdgicas
inscritas no processo de ensino-aprendizagem de francés lingua estrangeira no Brasil,
parecem ainda se encontrar, em grande medida, subordinados aos meios, aos modos,
e aos fins das diretivas politico-cultural-educativas francesas e de suas indissociaveis
intencionalidades subjacentes (BRUEZIERE, 1983; CHAUBET, 2004, 2013; ROLLAND,
2005; HORNE, 2018). De fato, “toda e qualquer metodologia de ensino articula uma
opgao politica” (GERALDI, 1984, p.42). A tessitura desses meios e modos de conceber
e conduzir o ensino de FLE no Brasil parece ir ao encontro da hipétese de que “a Franga
tem globalmente dificuldades para abrir-se a uma relagao cultural que n&o se baseie em
um axioma duplo de anterioridade e de superioridade, e na ideia conexa de filiagao de
outras culturas” (ROLLAND, 2005, p.466). Nesse sentido, a busca por alternativas aos
materiais didaticos voltados para o ensino de FLE que motiva esta pesquisa, pode
significar também a possibilidade de distanciamento e ou de ndo adogao, voluntaria ou
involuntaria, das ideologias e perspectivas educativo-socio-culturais que
incontornavelmente se colocam como constitutivas dos materiais didaticos — nao
raramente provenientes de editoras francesas — sobre os quais se da o ensino de FLE

no Brasil.

22 “ to reaffirm and cultivate the francophilia of local elites with no direct ties to France” (HORNE, 2018,
p.224). Disponivel em: https://doi.org/10.1080/13507486.2017.1412402
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1.2 A concepgao sociocognitiva de leitura

A histéria da leitura no sistema educacional brasileiro até os anos 1970 esta
estreitamente relacionada a concepgdo de lingua(gem) entdo vigente. Fortemente
centrado nos aspectos estruturantes da lingua, o ensino de Lingua Portuguesa
encontrava-se sob a influéncia da perspectiva estruturalista de Fernand Saussure e,
grosso modo, voltava-se ao exame exaustivo dos elementos sistémicos constituintes da
lingua entdo compreendida como um sistema instrumental de signos. Assim, ecoando a
perspectiva tedrico-linguistica saussuriana, a concepgao de leitura adotada nas escolas
parecia ndo conhecer outro método que aquele regido pela capacidade de se decifrar
codigos e sentidos previamente constituidos pela suposta linearidade existente entre
significante e significado (SAUSURRE, 2005).

Espelhando, portanto, a nogéo de lingua como um conjunto de codigos alheio a
concepcao de lingua(gem) enquanto pratica socio-historica constitutiva dos individuos-
sociais, a pratica de leitura nas escolas brasileiras limitou —se , até a década de 1970, a
pratica de decodificacdo. De forma bastante sintética, trata-se de um modelo
procedimental, denominado bottom up, que atribui a leitura um carater hierarquico e
ascendente, delegando ao leitor o processamento gradativo-progressivo, dos elementos
que compdem o texto, a saber: letras; palavras; frases, etc. Em uma analise desse
principio, Solé (1998) esclarece que nele:

[...] o leitor perante o texto processa seus elementos componentes,comegando
pelas letras, continuando com as palavras, frases em um processo ascendente,
sequencial e hierarquico que leva a compreensao do texto. As propostas de
ensino baseadas no mesmo atribuem grande importancia as habilidades de
decodificagao, pois consideram que o leitor pode compreender o texto porque
pode decodifica-lo totalmente. (SOLE, 1998, p.23).

Assim, dada natureza de sua concepcéo, de seus procedimentos e, sobretudo,
do papel atribuido ao leitor, para quem o texto se apresenta como um produto inequivoco
e, portanto prét a porter, parece legitimar a compreensao de que esse modelo de leitura

inscreve a nogao de texto num conceito de leitura assaz estruturalista. Em suas
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consideragdes sobre o papel do texto no ensino de leitura em sala de aula, Marcuschi

(1996) parece corroborar tal compreensao ao evidenciar que:

[...] a escola trata o texto como um produto acabado que funciona como uma
cesta natalina, onde a gente bota a mao e tira coisas. O texto ndo é um produto
nem um simples artefato pronto; ele € um processo [...]. A lingua é opaca, ndo &
totalmente transparente, podendo ser ambigua,polissémica,de modo que os
textos podem ter mais de um sentido [...] (MARCUSCHI,1996,p.72 - 73).

Desse modo, faz-se relevante grifar que, embora o conhecimento dos elementos
estruturais seja parte integrante da aprendizagem de linguas materna e ou
estrangeira(s), uma vez que aquilo que enunciamos, enquanto falantes de uma
determinada lingua, submete-se, incontornavelmente, as regras que a regem, nao
parece ser razoavel que o ensino de algo tdo contingente como a leitura se volte
integralmente para o estudo desses elementos em detrimento de tantos outros. Neste
sentido, pode-se compreender que o modelo de leitura bottom up, fortemente imbricado
a concepgao normativa da lingua tem no significante, e ndo na significagéo, seu nucleo
de acdo.Trata-se, portanto, de um modelo de leitura diminuto, que ndo tem em seu
horizonte a intengao de conceder ao leitor a possibilidade de estabelecer um dialogo com
o(s) enunciado(s) proposto(s), e que, por assim proceder, acaba por reservar ao
aprendiz-leitor, ainda que incautamente, o papel de um mero expectador, e nao (co)autor
do texto, além de amputar a leitura da esséncia que Ihe confere sentido: a dialogicidade
(BAKHTIN, 2016) . Pois como observa Marcuschi (2008, p.76):

[...] o texto ndo é simplesmente um artefato linguistico, mas um evento que
ocorre na forma de linguagem inserida em contextos comunicativos [...] o texto
ndo é uma unidade formal da lingua como, por exemplo, o fonema, o morfema,
a palavra, o sintagma e a frase. [...] Isto equivale dizer que, se por um lado, as
operagoes tipicamente linguisticas como sintaxe, a morfologia e a fonologia s&o
inevitaveis, a analise textual ndo deve parar nesses aspectos.[...] O texto acha-
se construido na perspectiva da enunciagdo. E os processos enunciativos néo
séo simples nem obedecem a regras fixas. (MARCUSCHI, 2008, p.76 e 77).

Longe de se resumir a um unico modo de operacéo, a pratica da leitura demanda
(também, mas ndo apenas) um complexo processo socio-cognitivo no qual o leitor ndo

exerce papel coadjuvante, posto que “a atividade de producdo de sentidos (ou de
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compreensao de texto) é sempre uma atividade de coautoria [...] os sentidos sao
parcialmente produzidos pelo texto e parcialmente completados pelo leitor”
(MARCUSCHI, 1996, p.72). Contudo, é necessario que se tenha presente que a
decodificagao € parte indissociavel desse processo, pois como esclarece Solé (1998,
p.23): “para ler, necessitamos, simultaneamente, manejar com destreza as habilidades
de decodificagdo e aportar ao texto nossos objetivos, ideias e experiéncias prévias”.

Se por um lado a importancia do papel desempenhado pela decodificagdo no
processo de leitura mostra-se inquestionavel, uma vez que a partir dela sdo engendrados
0S primeiros passos para a construgao de sentido de um enunciado, por outro lado, os
aspectos cognitivos da leitura passaram a ser objeto de estudo a partir dos anos 70 do
século XX, como explicam Kato (1990) e Solé (1998).

Sob essa perspectiva, o leitor, até entdo externo ao texto, assume papel ativo no
processo de leitura na medida em que passa a ser compreendido como construtor de
sentidos para o texto. A luz dessa nova concepcao, ao se deparar com um dado texto, o
leitor € capaz de realizar previsdes, levantar hipéteses acionando seus conhecimentos
prévios (processamento descente - top down) e interagindo com as informacgdes do texto
(processamento ascendente- bottom up) sendo, portanto, capaz de construir sentido(s)
Essa interacdo de processamentos top down e bottom up, ou seja, dos conhecimentos
dos leitor e das informacdes do texto, cria as possibilidades de inferéncias.

Ao tratar especificamente do processo de leitura, Marcuschi (1999) pontua o
carater inexato e ndo sequencial de sua natureza constitutiva. Para esse autor a
linearidade ndo € uma marca dos textos, nem as compreensdes que deles se extraem
podem ser tidas como absolutas e ou unidimensionais. Com efeito, diversos fatores
atuam sobre a compreensdo de uma dada produgao textual. Os conhecimentos de
mundo aportados ao texto exercem, inexoravelmente, for¢a impar sobre ele, e, portanto,
o particularizam, em maior ou menor medida, as projec¢des historico-sociais inscritas na
subjetividade do leitor. Numa perspectiva mais proxima a relagdo que sustenta a triade
autor-texto-leitor, parece legitima a compreensdo de que as experiéncias deste

emprestam matizes singulares ao texto que para ele se apresenta. Por essa razéo “[...]
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nem tudo é visto por todos do mesmo modo e ha divergéncias na compreensao de textos
por parte de diferentes leitores” (MARCUSCHI, 2008, p.229).

Disso resulta que um texto ndao exerce tirania sobre um leitor, n&o se impde de
maneira unidimensional a ele, posto que o papel deste € assaz ativo na construgao de
seu significado dado carater histérico-social subjacente ao processo de leitura. Sob essa
perspectiva traz-se a tona a importancia do levantamento de hipoteses por parte do leitor
no processo de constru¢ao de sentidos. Para tanto, faz-se primaz que o leitor seja capaz
de extrapolar a concepg¢ao de uma suposta inequivoca literalidade invariavel contida nos
arranjos de palavras dispostos num texto, e consiga perceber o carater figurado,
metaférico, abstrato e ideolégico que o subjaz . E preciso analisa-lo ndo como uma
producao reduzida a sua concepgcao fisica, socialmente isolada de um contexto social
maior, mas como elemento comunicativo sécio-historicamente situado, por intermédio do
qual enunciador- enunciado e leitor se tocam transformando palavras em ideias que
trazem em seu cerne objetivos e intengbes que, explicita ou implicitamente, buscam
atingir propésitos comunicativos previamente estabelecidos num dado momento social
no qual se da a producao, a recepcao e a circulagdo de um dado enunciado, conforme
aponta(ra) os estudos de Bakhtin (BAKHTIN, 2016). Sob a é6tica de Marcuschi (1996,
p.72) “as significagdes e os sentidos textuais e discursivos nao podem estar aprisionados
no interior dos textos pelas estruturas linguisticas”.Sobre a relagao texto-leitor, Marcuschi
acrescenta ainda que:

[...] os sentidos sdo parcialmente produzidos pelo texto e parcialmente
completados pelo leitor. Nesta maneira de ver o funcionamento da lingua, néo é
justificavel buscar todos os sentidos do texto no texto, como se eles estivessem
ali postos de modo objetivo. (MARCUSCHI, 2008, p.241)

Desse modo, de acordo com a perspectiva sociocognitiva de leitura, cabe a
capacidade inferencial do leitor detectar aquilo que raramente se encontra explicitamente
exposto num texto para que a leitura seja de fato bem-sucedida. As inferéncias séo
compreendidas nesta perspectiva como elementos basilares da compreensao textual.
Marcuschi (1996, p.74) conceitua preliminarmente inferéncia como: “aquela atividade

cognitiva que realizamos quando reunimos algumas informagdes conhecidas para
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chegarmos a outras informagdes novas”. De modo semelhante Coscarelli (2002, p.2)
coloca que “as inferéncias sao operagdes cognitivas que o leitor realiza para construir
proposi¢coes novas a partir de informagdes que ele encontrou no texto”.Coscarelli (2002)
traz a baila a necessidade de se estabelecerem limites para esse conceito com o fito de
se evitar que ele adentre o terreno da imprecisdo conceitual e tenha o seu valor
extraviado de seu sentido. Para tanto, a autora propde duas condi¢des para delimitar o
conceito de inferéncia:
[...] a primeira seria a condigdo de a informagdo n&do-explicita no texto ser
acrescida a ele pelo leitor e a segunda seria a de que esse acréscimo fosse feito
respeitando as indicagdes do texto, e ndo seguindo cegamente as vontades do
leitor. (COSCARELLI, 2002,p.3).

A luz da linguistica cognitiva, Vargas (2015) estabelece relagdo entre o processo
de inferenciagao e a pratica da leitura interativa. Sob seu ponto de vista, o leitor é co-
autor do texto que para ele se apresenta. E assim como Marcuschi (1996) e Coscarelli
(2002), esse autor também compreende o papel do conhecimento enciclopédico
aportado pelo leitor como sendo um elemento constitutivo para a (re)construgéo de
sentidos do texto e para a geracao de novos significados. Com efeito, o papel das
inferéncias no processo de leitura € assaz grande e complexo dado seu carater
contingente. Disso decorre que a construgao de sentidos para um texto proposto em sala
de aula ativa ndo apenas o repertério linguistico dos aprendizes, mas também o
repertorio de conhecimento de mundo de que dispdem. Enquanto o conhecimento
linguistico dos alunos tende a ser relativamente equilibrado, dada a propria natureza
escolar que agrupa os aprendizes segundo critérios de uma relativa equivaléncia de
conhecimentos adquiridos, o conhecimento de mundo, resultante de experiéncias
diversas e singulares e, portanto, de ordem assimétrica parece extrapolar os limites da
simetria — legitima ou ilegitima — vigorante no ambiente escolar. Ao acolhermos como
fato o carater assimétrico do conhecimento de mundo dos aprendizes-leitores,
acolhemos também a evidéncia de que as inferéncias realizadas pelos leitores sao de
natureza singular, uma vez que as “fazemos usando nosso conhecimento sobre o

mundo, conhecimento esse que varia de pessoa para pessoa” (COSCARELLI, 2002,
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p.10). Evidencia-se, assim, que os “conhecimentos individuais afetam decisivamente a
compreensao” (MARCUSCHI, 1999, p.96).

Em linhas gerais, o processo de leitura engloba tanto conhecimentos linguisticos
(fonético, morfoldgico, sintatico, semantico etc.) compartilhados pelos falantes de uma
determinada lingua, quanto conhecimentos extralinguisticos (conjunto de saberes outros
que os individuos dispbéem e que aportam contribuicdo a leitura e a compreensao
textual). Assim, incontornavelmente, o primeiro contato do leitor com o texto exige o
(re)conhecimento do cdédigo linguistico que lhe €& estruturante. E, de fato, como
observam Wolff e Lopes (2014):

[...] o leitor precisa dispor de informagdes suficientes no texto - as chamadas
pistas linguisticas: aspectos fonéticos, fonolégicos, morfoldgicos, semanticos,
sintaticos e pragmaticos - que permitam estabelecer pontes de sentido coerentes
naquilo que 1&. (WOLFF; LOPES, 2014, p. 185).

Nessa perspectiva, evidencia-se a necessidade de que seja também parte
integrante do repertério de conhecimentos linguisticos do(s) leitor(es) o
(re)conhecimento dos géneros textuais e de suas particularidades ja que nem sempre
suas marcas sao (auto)evidentes. O conhecimento do género discursivo (BAKHTIN,
2016) que se apresenta para o leitor ndo € nem pode ser compreendido como de
segunda ordem para a compreensdo global de uma proposta textual. Isso porque “os
textos sempre se realizam em algum género textual particular [...] e cada género tem
maneiras especiais de ser entendido” (MARCUSCHI,2008, p.243). Conhecé-lo(s)
permitira ao leitor realizar antecipacdes, previsdes e suposi¢des que serdo confirmadas
e/ou refutadas durante a leitura. Compreender os propdsitos comunicativos de um texto
exige daquele que se propde a fazé-lo a mobilizagdo de uma série de estratégias oriunda
de operagdes cognitivas de diversas ordens - social, linguistica, discursiva, etc. (KOCH,
2005 a).

Assim, ao se deparar com um dado texto, o leitor € convocado a acionar o seu
acervo de conhecimentos enciclopédicos, armazenado em sua memoéria em forma de
esquemas/frames (MARCUSCHI, 1999). Para Marcuschi (1999) a memodria é um

elemento basilar na compreensao de texto. “A memoria forma um conjunto dindmico de
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conhecimentos que funcionam como hipoteses de trabalho a serem ativadas pelo input
textual” (MARCUSCHI, 1999, p.98). De fato ndo parece haver lugar para duvidas de que
o conjunto de conhecimentos que nela encontra-se registrado engloba um amplo leque
de experiéncias, representagdes e conceitos, socio-historicamente constituidos que
inexoravelmente atuam como base para o processo de construgcdo de sentidos do(s)
texto(s) que se descortina(m) no horizonte do individuo leitor.

Vé-se entao que “o processamento textual €, portanto, estratégico” (KOCH, 2005
a, p.97). E um componente importante nesse conjunto de estratégias diz respeito aos
objetivos de leitura. Segundo Solé (1998), o ato de ler envolve finalidade. E,
incontornavelmente, ela se torna um norte para o qual se move nossa interpretacéo
textual. “Isto €, ainda que o conteudo de um texto permaneca invariavel, é possivel que
dois leitores com finalidades diferentes extraiam informagéo distinta do mesmo” (SOLE,
1998, p.22). De acordo com Koch (2005b), é também possivel que o leitor ndo interaja
com o texto do modo previamente imaginado pelo autor e que enverede por caminhos
que o distanciam das informacbes veiculadas pelo texto e dos efeitos de sentido
tencionados no ato de sua produgéo. Por conseguinte, tal fato pode se tornar uma
armadilha para o leitor, pois grande parte dos textos esta, até certo ponto, aberto a
algumas possibilidades de interpretacdo cooperativa, mas n&do a toda sorte de
compreensdes, muito menos aquelas de natureza digressiva, unidimensional e/ou
arbitraria.

Disso decorre que o objetivo de leitura é parte fundamental do processo de
compreensao textual, posto que ele estabelece um ponto referencial para o leitor, além
de balizar o campo das interpretagdes (im)possiveis. Com efeito, “mesmo que variadas,
as compreensodes de um texto devem ser compativeis” (MARCUSCHI, 2008, p.232). Por
essa razao, “ao se discutir por que alguém leu um texto como leu, uma das possibilidades
a ser contemplada é que se conclua que o leitor pode ter manobrado mal” (POSSENTI,
1992, p.13).

Embora o estabelecimento de objetivo(s) para leitura seja uma estratégia de

natureza metacognitiva (KLEIMAN, 2009), faz-se necessario evidenciar que nem todos
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0s passos que movem o leitor durante o processo de interagdo com o texto sao frutos de
estratégias conscientes. Em termos praticos, isso significa dizer que o processo de leitura
realiza-se mediante a articulacdo de operagdes cognitivas e metacognitivas. Sobre a

natureza dessas estratégias, Kato (1990) explana que:

[...] as estratégias cognitivas em leitura designarao, portanto, os principios que
regem o comportamento automatico e inconsciente do leitor, enquanto
estratégias metacognitivas em leitura designardo os principios que regulam a
desautomatizagdo consciente das estratégias cognitivas (KATO, 1990,p.102,
grifo da autora).

De modo bastante conciso, enquanto as estratégias cognitivas sdo aquelas das
quais fazemos uso de maneira inconsciente e nao preliminarmente planejado, as
estratégias metacognitivas, podem ser compreendidas como aquelas que nos permitem
conhecer, controlar, organizar e regular nossos proprios conhecimentos (KLEIMAN,
2009) conferindo, assim, significativa contribuigdo para processo de leitura, posto que
esse, em seu infindo e, por vezes, sinuoso ir e vir exige do leitor um continuo
(re)direcionamento de rota e (re)pensar estratégico. A metacognigdo € compreendida,
portanto, como um elemento chave para o processo de leitura, uma vez que viabiliza ao
leitor-aprendiz a possibilidade de identificagao e correcéo dos préprios erros, bem como
o monitoramento e a avaliagcdo de seu desempenho no processo de. compreensio de
um texto que para ele se apresenta e para o qual ele deve levantar hipéteses e previsoes
que serao, a posteriori, confirmadas e/ou refutadas. Segundo Kleiman (2009, p. 36) “na
predicdo ele estara ativando seu conhecimento prévio, e na testagem ele estara
enriquecendo, refinando, checando esse conhecimento”. Essa concepgao de leitura que
vigorou durante parte das décadas de 70 e 80 era fortemente influenciada pela
Psicolinguistica e pela Psicologia Cognitiva. Em vista disso, o leitor “ocupava um lugar
proeminente e central na investigagao subsidiada por essas disciplinas, pois interessava
o seu funcionamento cognitivo durante o processo de compreensdo da escrita”
(KLEIMAN, 2004, p.14).

A partir da década de 1990, a(s) pesquisa(s) sobre leitura conhece(m) seu ponto
de inflexdo. Entendida, doravante, como pratica social, a leitura textual traz a cena a

socio-historicidade constituinte do sujeito-leitor. Em suas consideragdes, Marcuschi
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(2008, p. 230) esclarece que “compreender ndao € uma acao apenas linguistica ou
cognitiva. E muito mais uma forma de insergdo no mundo e um modo de agir sobre o
mundo na relagdo com o outro dentro de uma cultura e uma sociedade”.

A luz da concepcdo de leitura como pratica social, concepgdo amplamente
difundida atualmente nos dominios da Linguistica Aplicada, a interpretacdo de um texto
nao €, nem pode ser reduzida a ideia de uma suposta hierarquia subjacente ao binbmio
texto-leitor. Em termos praticos, isto (parece) significa(r) dizer que no processo de leitura
nao ha espaco para a primazia deste sobre aquele ou vice-versa. Por assim ser, também
a abstracao da (inexequivel) dicotomia individuo-sociedade, perde espago para a nogao
de sujeito socio-historico situado e a concepgao de leitura que dessa percepgéo
reverbera afasta-se dos limites de uma suposta circunscri¢ao cartesiana na qual parece
se inscrever a corrente cognitivista. De fato, como observa Koch (2005b, p.98): “nédo
tardou que a separacdo entre exterioridade e interioridade presente nas ciéncias
cognitivas classicas se visse questionada, principalmente, pela separagdo que opera
entre fenbmenos mentais e sociais” (KOCH, 2005b, p. 98).

Na perspectiva de que linguagem e sociedade séo indissociaveis, a concepg¢éo
de leitura voltada para a pratica social é socio-histérica. Visto por esse prisma, o texto
assume lugar de interagdo entre os interlocutores e por seu intermédio se constroi
sentidos (KOCH, 2005a). Trata-se portanto de uma forma de acgéo social, relacional,
alicergcada na dialogicidade, eixo da lingua(gem). Com efeito, mostra-se ser evidéncia
inequivoca que, para a Linguistica Aplicada o conceito de leitura esta estreitamente
relacionado a funcao social da lingua(gem). Dito isso, parece ser legitima a hipotese de
que o olhar projetado por essa ciéncia para esse objeto ndo é de natureza vertical, mas
sim horizontal. O que equivale a dizer que mediante o conhecimento acumulado do qual
atualmente dispde o campo cientifico da Linguistica Aplicada, a leitura ndo é , nem pode
ser resumida a uma pratica procedimental linear-cartesiana, embora essa também a
componha. Para a Linguistica Aplicada, a leitura parece se ampliar para uma experiéncia

linguistica contingente, dada natureza axiolégica que subjaz a relagao autor-texto-leitor.
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Efetivamente,“a lingua nao existe fora dos sujeitos sociais que a falam e fora dos eventos
discursivos nos quais eles intervém” (KOCH, 2005 b, p.8).

Consequentemente, sob a perspectiva de leitura concebida como pratica social,
também a nocdo de conhecimentos prévios se expande. Se antes eles relacionavam-se,
grosso modo, aos conhecimentos linguisticos, textuais e enciclopédicos dos quais o leitor
dispunha e os quais eram acionados no momento de sua interacdo com o texto, a partir
desse novo olhar conceitual, passam a ser igualmente considerados os valores sociais
e culturais legados da sociedade que o leitor aporta ao texto que a ele se apresenta. A
esse respeito, Marcuschi (2008, p.240) sublinha que “alingua € um fenémeno cultural,
histérico e cognitivo [...] € heterogénea e sempre funciona situadamente na relagcéo
dialégica [...]"” (MARCUSCHI, 2008, p. 240).

Assume-se, portanto, como postulado, a condigdo do leitor como sujeito socio-
historicamente situado e a compreensao textual passa a nao ser mais compreendida
como uma acdo unidimensional. Segundo essa concepgdo, na qual o leitor é
compreendido como sujeito social ativo, o texto passa a ser considerado um lugar de
interacao, ndo sendo seu sentido, portanto, (pré)determinado e/ou explicito ao sujeito-
leitor que passivamente o acata, mas sim construido na interagdo texto-sujeito inseridos
num dado contexto (KOCH, 2002). Trata-se, portanto, de um conceito de texto nao
atomizado no qual as diversas camadas de sentido que o constituem nao se sobrepdem
em valor, mas se complementam conferindo-lhe materialidade enquanto evento
comunicativo. De modo bastante breve, o texto parece ser o ponto de convergéncia de
um amplo e complexo conjunto de saberes de diversas ordens (linguisticos, cognitivos e
sociais). E “em funcédo da critica as praticas escolarizadas da produgao textual de leitura
ganhou forga a concepcao de que o ensino/aprendizagem dessas praticas como
interagdo verbal social tenha os géneros do discurso como objeto de ensino”
(RODRIGUES, 2005, p.153). O olhar que agora incide sobre o processo de leitura o
concebe como forma e resultante de acao social. Disso resulta que as praticas sociais
cotidianas que se dao por intermédio de géneros discursivos, quer orais quer escritos,

atendem a determinados propdsitos comunicativos que nao se encontra(m)
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obrigatoriamente limitado(s) a realizacdao de atividades escolares, uma vez que
abrangem a complexidade e dinamicidade da linguagem em seu fluxo sempre vivo . E
assim, o conceito de géneros discursivos de que trata os estudos de Bakhtin (2016), cuja
a perspectiva de linguagem amplia os meios e modos de compreensao e agao docente
sobre a leitura , recusa, em definitivo os “[...] olhares que alienam a linguagem de sua
realidade social concreta” (FARACO, 2008, p.105).

Por assim ser, de maneira bastante sintética, pode-se dizer que a
conscientizagdo sobre importancia do trabalho com géneros discursivos (BAKHTIN,
2016) engendrou um momento catartico para a histéria do ensino de leitura nas escolas,
pelo menos nas escolas brasileiras, que a partir dessa guinada conceitual vé-se impelida
a refletir sobre suas praticas e seu papel social (trans)formador (BRAIT, PISTORI, 2012).
De acordo com Brait e Pistori (2012, p.372) “ no Brasil, o conceito de género passou a
circular de forma intensa, incluido em documentos oficiais e em materiais didaticos”

Em linhas gerais, passa a ser de incumbéncia da escola, especialmente dos
professores de lingua(s) materna e/ou estrangeira, proporcionar aos aprendizes o
(re)conhecimento de registros discursivos fundamentais para o desenvolvimento da
competéncia discursiva dos sujeitos-leitores, como destacam amplamente propostas no
ambito da Linguistica Aplicada e a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL,
2018). O (re)conhecimento e a apropriacao dos géneros discursivos (BAKHTIN, 2016) e
de suas particularidades, relativamente estaveis, constituem parte indissociavel da
concepcgao de linguagem (e leitura) como pratica socialmente situada. Para Lopes-Rossi
(2004, p.3) “os aspectos socio-comunicativos e funcionais dos géneros discursivos sao
determinantes na construgdo de significados pelo leitor proficiente”. Apenas
conscientizando-se, plenamente, de tal fato, a escola podera ser capaz de, efetivamente,
contribuir para a formacao critico-cidada do(s) leitor(es)-aprendiz(es), tendo em conta
que “toda manifestagao verbal se da por meio de textos realizados em algum género”
(MARCUSCHI, 2008, p.154).

Ecoando as mudancgas conceituais que historicamente seguem realinhando os

estudos sobre a lingua(gem), compreendida como pratica social, a partir da década de
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90, torna-se cada vez mais evidente, no plano pedagogico da leitura, o papel do leitor ,
ja que “ toda compreenséao plena real é ativamente responsiva "(BAKHTIN, 2016, p.25).

A luz da perspectiva dialégica da linguagem (BAKHTIN, 2016), o leitor & ativo e
sua responsividade se mostra imprescindivel. Em termos bakhtinianos, “o acontecimento
da vida do texto, isto &, a sua verdadeira esséncia, sempre se desenvolve na fronteira
de duas consciéncias, de dois sujeitos” BAKHTIN, 2016, p.76) [grifo do autor]. Assim,
compreendido como uma atividade complexa de produgdo de sentidos, o conceito de
leitura atualmente em voga, cuja principal marca é a dialogicidade — sem apagar as
contribuigdes dos estudos e concepgoes de linguagem e leitura que lhe s&o precedentes
— coloca o leitor no centro de toda producéo enunciativa e Ihe confere condigao ativa e
coparticipativa. Dai a definicdo de Bakhtin (2016, p.116): “o fim de um enunciado
pressupde a mudancga do sujeito do discurso [...] o enunciado sempre € direcionado, tem
um destinatario definido [...] em seu término acentua-se essa relagao".

Em ultima analise, ao ndo perder de vista o elo histérico-social que sustenta a
triade autor-texto-leitor, a concepgao bakhtiniana da lingua(gem) e por conseguinte, de
leitura parece ser capaz centralizar o real objeto das ciéncias humanas: o sujeito socio-
historicamente constituido e situado, “0 homem social (inserido na sociedade) que fala e
exprime a si mesmo” (BAKHTIN, 2016, p.87), que se constitui interna e externamente
de signos e significagées (FARACO, 2009) , e que, por assim ser , da vida , dialoga e
confere sentido aos textos (BAKHTIN, 1997). Nesse sentido, esta pesquisa que propde
atividades de leitura em lingua estrangeira a partir dos géneros discursivos noticia e

reportagem tem em consideragao o fato de que :

[..] o enunciado assim concebido se apresenta como uma realidade
consideravelmente mais complexa e dinamica do que quando ele é entendido
simplesmente como um objeto que articula as intengdes de quem o produz, isto
€, quando se entende o enunciado apenas como um veiculo direto e univocal da
expressao de uma consciéncia individual [...] (FARACO, 2009, p.86).
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1.3 Concepcgao bakhtiniana de linguagem

Esta segcao apresenta um breve resumo da concepgao bakhtiniana de linguagem.
Para tanto, em principio faz-se necessario salientar que, embora os conceitos
bakhtinianos de linguagem sejam, atualmente, amplamente difundidos nos dominios da
Linguistica Aplicada (BRAIT; PISTORI, 2012) e norteiem, em grande medida, as praticas
docentes voltadas ao uso pedagdgico dos géneros discursivos no ensino de Lingua
Materna e de Lingua Estrangeira em nosso pais, a fecunda compreensao de linguagem
proposta pelos estudos de Mikhail Bakhtin (1895-1975); Valentin Nikolaievitch
Volochinov (1895-1936) e Pavel Nikolaievitch Medviédev (1892-1938), nao se restringem
a um unico dominio cientifico dada a universalidade do objeto sobre o qual seus estudos
se debrugam (BRAIT, 2005).

De natureza multipaterna e fortemente responsiva ao conturbado contexto socio-
histérico experimentado pela extinta Uniao Soviética na década de 1920 (MALIA, 1995),
as obras de Bakhtin e do Circulo parecem revelar, em seu cerne, a relevante influéncia
exercida pelo pensamento filoséfico de Marx e Engels (1867), bem como a interlocugao
de diferentes dominios das ciéncias sociais que as entretece (BRAIT, 2005; FARACO,
2009; FIORIN, 2018). A titulo de contextualizagcao, faz-se necessario explicitar que, no
campo cientifico, os anos de 1920 foram marcados na Russia por um incessante
cerceamento politico-ideolégico (MALIA, 1995) dos individuos antagbénicos a hegemonia
do positivismo entdo vigorante no campo das ciéncias naturais (COMTE, 1923) e que se
impunha igualmente as ciéncias sociais, ditas ciéncias do homem e/ou humanas
(KREMER-MARIETTI, 2006).

Nos dominios da linguistica, vigiam as concepgodes estruturalistas (SAUSSURE,
1995), segundo as quais a lingua(gem) era observada em sua fisicidade estatico-
monolitica. Trata-se de um momento no qual, “influenciada pelo rigor metodolégico do

positivismo e dominada pela escola dos neo-gramaticos [...] a linguistica buscara
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descrever as linguas por leis, leis fonéticas e de regularidade”? (BERT, 2014, p.2)
[traducdo nossa]. Contudo, impregnado pela concepgao historico-materialista de Karl
Marx e Friedrich Engels (2005 [1867]), o cenario politico-social da década de 1920
esbogcava mudancgas ideoldgico-conceituais significativas no campo das ciéncias
humanas e servia de pano de fundo para que Bakhtin e o Circulo — embora submetidos
as insistentes perseguigbes — trouxessem a luz relevantes e singulares contribui¢coes
para “a situacao da linguistica russa que se distinguira claramente das outras tradicdes
apos 1917”7 (BERT, 2014, p.2) %, e que a partir de entdo, distanciando de toda e qualquer
forma de determinismo e rompendo com o objetivismo abstrato, acabara por “adotar uma
posicao critica em relacdo aos formalistas tentando, numa orientacdo resolutamente
socioldgica, e em acordo com 0 marxismo, repensar a analise da linguagem” passando,

portanto a percebé-la em sua socio-historicidade. Para Faraco (2009):

[...] Bakhtin, entdo, entende as ciéncias humanas (as ciéncias que tratam
da criacao ideoldgica, nos termos postos por Medvedev em seu livro
sobre formalismo) como ciéncias do texto. Diz ele que as ciéncias
naturais constituem uma forma de saber monoldgico em que o intelecto
contempla uma coisa muda e se pronuncia sobre ela, enquanto as
ciéncias humanas constituem uma forma de saber dialégico em que o
intelecto esta diante de textos que nao sdo coisas mudas, mas a
expressao de um suijeito [...] Em outras palavras, nas ciéncias naturais um
sujeito contempla e fala sobre uma coisa muda; nas ciéncias humanas ,
ao contrario, ha sempre, pelo menos dois sujeitos: 0 que analisa e o
analisado [...]. Diz mais Bakhtin: as ciéncias humanas se debrugam sobre
a significagdo, por isso trabalham com a compreensdo e ndo com a
explicagéo. Esta, segundo ele, implica uma sé consciéncia, um so6 sujeito;
aquela, duas consciéncias, dois sujeitos [...]. (FARACO, 2009, p.42-43)
[grifo do autor].

23 « influencée par la rigueur méthodologique du positivisme et dominées par I'école des néo-grammairiens
[...] les linguistiques vont chercher a décrire les langues par des lois —lois phonétiques et de régularités »
(BERT, 2014, p.2). Disponivel em: https://journals.openedition.org/leportique/pdf/2717 Acesso em 21 de
outubro de 2020

2 « la situation de la linguistique russe se distinguera franchement des autres traditions apres 1917 »
(BERT, 2014, p.2). Disponivel em: https://journals.openedition.org/leportique/pdf/2717 Acesso em 21 de
outubro de 2020.
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Recusando fundamentalmente “toda separacédo entre forma e conteudo, entre
lingua e pensamento, entre nomes e coisas [...] > (BERT, 2014, p.4) [tradug&o nossa]
e, por conseguinte refratando as concepgdes estruturalistas, abstratas e dicotémicas da
linguagem segundo as quais a lingua se sobrepunha aos sujeitos, o conceito bakhtiniano
de linguagem (re)posicionou os co-participes de uma dada interacdo discursiva e
conferiu-lhes centralidade a medida que ndo mais observou a linguagem alijada de seu
contexto de producgao extraverbal, tampouco do viés sociopolitico que lhe &, a priori,
axiomatico. Afinal, “a lingua no processo de sua realizagdo pratica ndo pode ser
separada do seu conteudo ideoldgico ou cotidiano [...] a ruptura entre a lingua e seu
conteudo ideolégico é um dos erros mais graves do objetivismo abstrato”
(VOLOCHINOV, 2017, p.181).

Sob essa otica, diferentemente do processo de ocultagcdo da socio-historicidade
dos sujeitos inscritos na concepgao abstrato-estruturalista saussuriana, os conceitos de
linguagem trazidos a luz por Bakhtin e o Circulo expbéem o fato de que “a lingua, como
sistema de formas normativas idénticas de maneira alguma é o modus vivendi da lingua
para a consciéncia dos individuos falantes” (VOLOCHINOV, 2017, p182). A esse
respeito, Brait (2014) expde que:

[...] sem apagar os ganhos trazidos pelos estudos saussureanos [...], 0
pensamento bakhtiniano [...] ofereceu a ocasido de um salto qualitativo
no sentido de observar a linguagem nao apenas no que ela tem de
sistematico, abstrato, invariavel, ou, por outro lado, no que de fato tem de
individual e absolutamente variavel e criativo, mas de observa-la em uso,
na combinatéria dessas duas dimensdes, como forma de conhecer o ser
humano, suas atividades, sua condi¢cao de sujeito multiplo, sua insergao
na histéria, no social, no cultural pela linguagem, pelas linguagens
(BRAIT, 2014, p.22).

Na concepgao bakhtiniana de linguagem, o agir linguistico €, em esséncia,

dialégico e por assim ser atua no palco das relagdes sociais cotidianas. Tal constatagéo

25 « toute séparation entre forme e contenu, entre langue et pensée, entre noms et choses|...] » (BERT,
2014, p.4). Disponivel em: https://journals.openedition.org/leportique/pdf/2717 Acesso em 21 de outubro
de 2020.
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indica ser “necessario portanto [...] estudar os enunciados em sua conexdo com a
situagao social que os engendrou” 2¢ (BERT, 2014, p.4) [traduc&o nossa].De tal assergéo
conceitual decorre ainda a evidéncia de que esta concentrada no fendmeno da interacao
social e nos enunciados e enunciagdes que dela emergem, a realidade da linguagem.
Isso significa acolher que um dado enunciado ndo se encontra restrito ao conjunto de
elementos linguistico-sistémicos que lhe s&o estruturantes, posto que o centro de
gravidade para o falante no momento de seu (inter)agir discursivo “ ndo se encontra na
identidade da forma, mas naquela significagdo nova e concreta que ela adquire nesse
contexto” (VOLOCHINOV, 2017, p.177).

Nessa ordem de ideias, fica igualmente evidenciado nos estudos bakhtinianos o
fato de que para que a compreensao/coparticipagao de (n)um determinado enunciado
produza significagdo e apreciagao ativa, é preciso que o0s co-participes de uma dada
interagdo discursiva partiihem de um horizonte socio-histérico comum; que sejam
capazes de articular conhecimentos verbais e extra verbais; e que conhegam as
condigdes de produgao subjacentes a esse enunciado. Em suas consideragdes acerca
das contribuigdes legadas pelo circulo de Bakhtin, Brait (2005, p.67) ressalta que “as
nogdes de enunciado/enunciacdo tém papel central na concepg¢ao de linguagem que
rege o pensamento bakhtiniano justamente porque a linguagem é concebida de um ponto
de vista histdrico, cultural e social [...]".

Igualmente essencial para a compreensdo da concepgao bakhtiniana de
linguagem se mostra o conceito de dialogismo. Principio fundante dos estudos de
Bakhtin e do Circulo, “esse elemento constitutivo da linguagem, esse principio que rege
a producao e a compreensdo dos sentidos, essa fronteira em que eu/outro se
interdefinem, se interpenetram, sem se fundirem ou confundirem” (BRAIT, 2005, p.80),
joga luz sobre o fato de que o (inter)agir discursivo &, inexoravelmente, de natureza

socio-historico-responsiva. Isso porque, “qualquer palavra (qualquer enunciado

%6 « |l faut donc [...] étudier les énooncés dans leur lien avec la situation sociale qui les a engendrés »
(BERT, 2014, p.4). Disponivel em: https://journals.openedition.org/leportique/pdf/2717 Acessado em 21 de
outubro de 2020.
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concreto) encontra o objeto a que ele se refere ja coberto de qualificagdes, envolto por
uma atmosfera social de discursos [...]" (FARACO, 2009, p.49).

Deste modo, a luz de Bakhtin (2017), parece ser legitima a compreensao de que
ecoa nos enunciados concretos uma multiplicidade de vozes sociais e que tais vozes --
refletindo e/ou refratando as experiéncias socio-historicas de uma dada coletividade,
num dado momento e esfera social -- encontram-se inscritas numa “espécie de memoria
discursivo-valorativa coletiva de natureza infinda e (res)significavel”. E isso que Fiorin
(2018, p.27) parece colocar em evidéncia quando reitera que “todo enunciado constitui-
se a partir de outro enunciado, € uma réplica a outro enunciado. Portanto nele ouvem-se
sempre, pelo menos, duas vozes. Mesmo que elas ndo se manifestem no fio do discurso,
elas estdo ai presentes”’(FIORIN, 2018, p.2). Partiihando de um ponto de vista
semelhante ao acima exposto, Faraco (2009) acrescenta que:

[...] o Circulo vé as vozes sociais como estando numa intrincada cadeia
de responsividade: os enunciados, ao mesmo tempo que respondem ao
ja dito (“ndo ha uma palavra que seja a primeira ou a ultima”), provocam
continuamente as mais diversas respostas (adesodes, recusas, aplausos
incondicionais, criticas, ironias, concordancias e dissonancias,
revalorizagbes etc.---“ ndo ha limites para o contexto dialégico”). O
universo da cultura é intrinsecamente responsivo, ele se move como se
fosse um grande dialogo [...] Todo dizer é, assim, parte integrante de uma
discusséo cultural (axiolégica) em grande escala: ele responde ao ja dito,
refuta, confirma, antecipa respostas e obje¢des potenciais, procura apoio
etc. (FARACO, 2009, p.58-59).

Diante de tais observacodes, ndo se pode deixar de enfatizar a contribuicdo que
os estudos bakhtinianos aportam, em toda sua abrangéncia, para o0 ensino-
aprendizagem de lingua materna e/ou de lingua(s) estrangeira(s), bem como para a
formacgao de leitores. Afinal, distanciando-se de toda forma de abstragao linguistica e de
sistematizacédo de formas normativas estanques, fragmentadas e, por vezes, arbitrarias
aos sujeitos sociais (FARACO, 2009), os estudos de Bakhtin e do Circulo propdem uma
concepgao de linguagem que observa as produgdes discursivas implicadas em suas
esferas de producéo, circulagéo e recepgao, “viabilizando a nogao de sujeito, historica e

socialmente situado” (BRAIT e PISTORI, 2012, p.371). De acordo com esse enfoque, a
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perspectiva dialdgica de linguagem importa particularmente para o ensino de linguas,

seja materna e/ou estrangeira, na medida em que contempla o fato de que:

[...] alingua[...] — sua composigao vocabular e sua estrutura gramatical -
-- ndo chega ao nosso conhecimento a partir de dicionarios e gramaticas,
mas de enunciados concretos que nds Mesmos ouvimos € N0os Mesmos
reproduzimos na comunicagao discursiva viva com as pessoas que nos
rodeiam [...]. Aprender a falar significa aprender a construir enunciados
(porque falamos por enunciados e nao por oragdes isoladas e,
evidentemente, ndo por palavras isoladas) (BAKHTIN, 2017, p.38-39).

No cenario escolar, isso equivale a dizer que a adog¢ao da perspectiva dialdgica
da linguagem, como norte pedagaogico, solicita que a realidade discursiva das praticas
sociais — considerada em suas condi¢gdes verbais e extraverbais — seja o ponto
referencial de estudo linguistico sobre o qual o aprendiz é convocado a projetar seu olhar
e (re)constituir sentidos, e frente ao qual esse sujeito em processo de aprendizagem,
compreendido em sua condi¢ao ativa de coparticipe do (inter)agir discursivo, deve(ra)
ser capaz de colocar-se responsivamente. Afinal, “o enunciado é [...] orientado para uma
reacao responsiva’ (VOLOCHINOV, 2017, p.347).

Essa reorientagcédo conceitual de linguagem que insiste sobre o fato de “a lingua
vive e se forma historicamente justo aqui, na comunicacgao discursiva concreta, e ndo no
sistema abstrato de formas da lingua nem no psiquismo individual dos falantes”
(BAKHTIN, 2016, p.220), mostra-se de vital importancia tanto para a elaboragao quanto
para a implementacdo de propostas didaticas voltadas para o ensino de linguas, a
medida que as implica nos discursos concretos que emergem da realidade do mundo
social no qual o(s) aprendiz(es) encontra(m)-se inserido(s). A rigor, € isso que Bakhtin
(2016, p.220) parece ressaltar quando afirma que: “a comunicagédo discursiva nunca
podera ser compreendida nem explicada fora dessa ligagao com a situagao concreta”.

Embora ndo se voltem especificamente para a educacdo nem para uma
abordagem de leitura didatizada, uma vez que “Bakhtin ndo elaborou uma obra didatica,
pronta para ser ensinada na escola” (FIORIN, 2018, p.14), no que tange ao ensino de
linguas e aos atores sociais que lhe conferem sentido, os estudos desse autor e do
Circulo importam a medida que, propondo uma concepgao de linguagem imersa no

mundo social, podem contribuir para a realizacdo de um trabalho pedagogico voltado
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para uma pratica de leitura capaz de conduzir o aprendiz ao desenvolvimento de
compreensao e produgao discursiva, oral e escrita, em contextos acionais intra e
extraescolares e consequentemente a (trans)formagao de seu repertério discursivo; a
(des)construgcdo do pensamento (a)critico; a (res)significacédo de (pré) conceitos e a
formacao critico-cidada (GIROUX, 1997), tendo em conta o fato de que as escolas e os
discursos, formais e/ou informais, que nela, e a partir dela, circulam e sdo (re)produzidos
‘representam formas de conhecimento, praticas de linguagem, relagbes e valores
sociais que sao selegdes e exclusdes particulares da cultura mais ampla. Como tal [...]
servem para introduzir e legimitar formas particulares de vida social” (GIROUX, 1997,
p.162) [grifo do autor].

Bourdieu (1982), reservando um espaco para a tematica da linguagem em suas
reflexdes situadas no campo da filosofia e da sociologia, coloca em evidéncia o fato de
que no fluxo discursivo que ocorre nas diversas instancias que compdem o tecido social
— e que (re)produz a ordem que nele vige —, “as relagdes de comunicagao [...] as trocas
linguisticas sdo também relagdes de poder simbdlico onde se atualizam as relagdes de
forca entre os locutores ou seus respectivos grupos”” (BOURDIEU, 1982, p.14)
[traducdo nossal. Mas € das contribuicdes as ciéncias da linguagem contidas nos
estudos de Bakhtin e do Circulo que emerge, para esta pesquisa, a conscientizacao de
que um trabalho pedagdgico pautado numa concepgao de linguagem social, viva e
historica, implica “uma espécie de discussao ideoldogica em grande escala”
(VOLOCHINOQV, 2017, p.219) na qual frente as leituras propostas, o leitor-aprendiz
“responde, refuta, ou confirma algo, antecipa as respostas e criticas possiveis, busca
apoio e assim por diante” (VOLOCHINOV, 2017, p.219).

Paradoxalmente, o grande mérito e o grande desafio impostos pela didatizacao
dos conceitos bakhtinianos ao trabalho docente parecem repousar sobre a necessidade

de se empreenderem praticas didaticas capazes de contemplar a linguagem em seu

27 « Les rapports de communication [...] les échanges linguistiques sont aussi les rapports de force entre
les locuteurs ou leurs groupes respectifs » (BOURDIEU, 1982,p.14).
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pleno fluxo discursivo. Pois, como ressalta Geraldi (1984, p. 46) “uma coisa é saber a
lingua, [...] dominar as habilidades de uso da lingua em situa¢des concretas de interagao,
entendendo e produzindo enunciados [...]. Outra coisa é saber analisar uma lingua

dominando conceitos e metalinguagens”.

1.4 O conceito de géneros discursivos

O estudo dos géneros discursivos ndo € recente, nem restrito a area da Linguistica
Aplicada, uma vez que ja na Grécia Antiga Platdo (428 -348 a.C) e Aristoteles (329-323
a.C) voltados para o campo da literatura e da retérica dele ja se ocupavam (FIORIN 2018;
FARACO, 2009; MOTTA-ROTH, 2008; MACHADO, 2005). Segundo Faraco (2009,
p.123), “parece que Platdo foi o primeiro a falar de géneros quando, no livro Illl da
Republica, divide a mimese (isto é, a representacido literaria da vida) em trés
modalidades: a lirica, a épica e a dramatica”. Numa breve incursao ao tratado: a retorica
de Aristoteles [329-323 a.C]/(2011) — texnh phtopikh — , vé-se que ele propde a
observancia dos géneros do discurso segundo as intencionalidades e as particularidades
que lhes sao constitutivas e a partir de tais fatores indica a existéncia de “trés géneros
de discurso oratério: o deliberativo, o forense e o demonstrativo” (ARISTOTELES, 2011,
p.53), isso porque, para este pensador “a retdrica visa a trés finalidades diferentes, uma
para cada um de seus trés géneros” (ARISTOTELES, 2011, p.54).

Contudo, parece ser o conceito de géneros discursivos propostos por Bakhtin (2016)
e o Circulo que, ocupando lugar de destaque nos debates académicos contemporaneos,
especialmente nos dominios da Linguistica Aplicada, tem se constituido como um
norteador incontornavel para as propostas didaticas voltadas para o ensino de lingua
materna e estrangeira ndo apenas no Brasil, pais onde “o conceito de género circula de
forma intensa, incluido em documentos oficiais de ensino/aprendizagem e em materiais
didaticos [...]” (BRAIT, PISTORI, 2012, p.371), mas também em (parte dos) paises

francéfonos. Segundo expressa Rodrigues (2005):
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[...] ¢ como problematizador e interlocutor produtivo que podemos situar o Circulo
de Bakhtin na linguistica aplicada, pois suas ideias tém impulsionado as
discussoes tedricas e os desenvolvimentos pedagoégicos na aérea do ensino de
linguas a partir de meados da década de 1980 (RODRIGUES, 2005, p.153).

Presente nos documentos oficiais que orientam o ensino de linguagens no Brasil,
tais como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,1998) e a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2018), o conceito bakhtiniano de géneros discursivos
relaciona-se, em esséncia, as praticas sociais da linguagem (BRAIT, PISTORI, 2012).
H4, portanto, no conceito de géneros disposto nos escritos de Bakhtin "a estipulagao de
um vinculo organico entre a utilizacdo da linguagem e a atividade humana. Para ele,
todas as esferas da atividade humana estdo sempre relacionadas com a utilizagao da
linguagem” (FARACO, 2009, p.126).

De acordo com Bakhtin (2016), os enunciados concretos, sobre os quais se
edificam as relagdes sociais, inscrevem-se no interior de um repertorio infindo de géneros
discursivos entretecidos nas (inter)agbes sociais, pois nos comunicamos sempre por
meio de géneros. E esses, por sua vez, se voltam para esferas especificas da atividade
humana. A titulo de ilustragao faz-se perceptivel o fato de que uma mensagem escrita
enderegcada a um amigo, ndo apresenta a mesma organizagao composicional, estilo e
conteudo tematico, que um documento juridico enderegado a um magistrado. Para

Bakhtin (2016), isso ocorre porque:

[...] a escolha dos meios linguisticos e dos géneros de discurso é determinada,
primeiramente, pelas tarefas (pela ideia) do sujeito do discurso (ou autor)
centradas no objeto e no sentido. E o primeiro elemento do enunciado que
determina suas particularidades estilistico-composicionais. (BAKHTIN, 2017,
p.47).

Desse modo, embora se encontre construido sobre hipoteses discursivas
bastante demarcadas, o exemplo dado joga luz sobre o fato de que os géneros
discursivos articulam representagdes coletivas que obedecem a propdésitos sociais
especificos de um dado dominio da atividade humana (BAKHTIN, 2016). Neste sentido,
uma mensagem enderegada a um amigo seguramente sera marcada por certo grau de

informalidade e intimidade, enquanto um documento juridico enderegado a um
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magistrado, certamente revelara um tom de formalidade. De modo mais especifico, isso
significa dizer que “o que é dito (o todo do enunciado) esta sempre relacionado ao tipo
de atividade em que os participantes estdo envolvidos” (FARACO, 2009, p.126).

O exemplo acima expde duas situacdes hipotéticas diversas e toca em outro
ponto importante do estudo dos géneros do discurso de vertente bakhtiniana. Em suas
consideragdes sobre os géneros discursivos, Bakhtin (2016) propde uma classificacao
que os categoriza como: géneros primarios e géneros secundarios. Para o autor,
enquanto os primeiros pertencem, grosso modo, a vida cotidiana e tendem a se
materializar na oralidade (conversas informais; familiares, redes sociais, etc.), os
segundos se materializam em circunstancias de comunicagdo sociocultural mais
elaboradas (atividades cientificas, artisticas, juridicas, jornalistica, etc.) e tendem a se
materializar na escrita. Para o autor, essas duas categorias de géneros nao estédo
condicionadas as realidades paralelas, uma vez que, ndo raramente, eles se
entrecruzam. Na tentativa de ilustrar o que disse Bakhtin, Brait (2005, p.155-156)
observa que “um dialogo perde sua relagdo com o contexto da comunicagao ordinaria
quando entra, por exemplo, para um texto artistico, uma entrevista jornalistica, [...].
Adquire, assim, os matizes desse novo contexto” (BRAIT, 2005, p.155-156).

Seguindo a mesma ordem de ideias, Bakhtin (2016) postula que os enunciados
filiam-se a determinados géneros por partilharem similaridades tematicas,
composicionais e estilisticas. De modo bastante sintético, parece ser possivel a
compreensao de que o tema relaciona-se a unidade de sentido da qual se reveste o
enunciado; enquanto a construgdo composicional relaciona-se ao modo como o
enunciado se encontra organizado e o estilo relaciona-se a selegdo de recursos

linguisticos empregada no enunciado. Bakhtin ( 2016) conclui, portanto, que:

[...] nés aprendemos a moldar o nosso discurso em formas de género, e quando
ouvimos o discurso alheio, ja adivinhamos o seu género pelas primeiras
palavras, adivinhamos certo volume (isto €, uma extensdo aproximada do
conjunto do discurso), uma determinada construgdo composicional, prevemos o
fim, isto é, desde o inicio temos a sensagao do conjunto do discurso [...]. Desse
modo, ao falante ndo sdo dadas apenas as formas da lingua nacional (a
composicao vocabular e a estrutura gramatical) obrigatérias para ele, mas
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também as formas igualmente obrigatérias de enunciado, isto é, de géneros do
discurso [...]. (BAKHTIN, 2016, p.39).

Contudo, sob o amparo das consideracdes tecidas por Bakhtin e o Circulo,
ressalta-se que os géneros nao se restringem aos limites da forma composicional, do
estilo e do conteudo tematico que, a priori, lhes atribuem caracteristicas. Segundo
Bakhtin (1997, p.280): “cada esfera da atividade humana comporta um repertério de
géneros do discurso que vai diferenciando-se e ampliando-se a medida que a prépria
esfera se desenvolve e fica mais complexa”. Assim, embora se estruturem, em maior ou
menor medida, sob formas padronizadas, os géneros discursivos se constituem socio-

historicamente, logo assumem estabilidade apenas relativa:

[...] todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizagdo da lingua. Nao é de surpreender que o
carater e os modos dessa utilizagdo sejam tdo variados como as proprias esferas
da atividade humana [...] A riqueza e a variedade dos géneros do discurso sao
infinitas, pois a variedade virtual da atividade humana é inesgotavel. (BAKHTIN,
1997 p.280).

Dessa maneira, ao ter em conta a fluidez do objeto para o qual se volta, a
linguagem, “Bakhtin articula uma compreensao de géneros que combina estabilidade e
mudanca; reiteracdo (a medida que aspectos da atividade recorrem) e abertura para o
novo (a medida que aspectos da atividade mudam)” (FARACO, 2009, p.128).

Distantes de toda forma de classificagcdo rigida, para os tedricos do Circulo
bakhtiniano, cujo olhar filoséfico contempla o carater axioldgico e dindmico da linguagem,
0s géneros discursivos, de natureza simples (géneros primarios) ou complexa (géneros
secundarios), reportam-se as condi¢gdes sociais, espaciais e temporais, nas/das quais
emergem. Isso significa dizer que os géneros do discurso resultam de um espaco social
multidimensional no qual atuam os sujeitos em sua condigdo de membros da sociedade.
Nesses termos, diz Bakhtin que (2016, p.12) “a riqueza e a diversidade dos géneros do
discurso sao infinitas porque sado inesgotaveis as possibilidades da multifacetada

atividade humana”.



68

No plano escolar, a didatizagdo do conceito bakhtiniano de géneros discursivos
importa na medida em que integra o ensino de linguas — materna e estrangeira — as
praticas discursivas vigentes na (micro e macro) sociedade na qual os aprendizes
encontram-se imersos. Nesse sentido, uma proposta didatica ancorada no uso de
géneros além de favorecer a formacao de leitores proficientes, parece fornecer ainda os
subsidios discursivos necessarios para que o aprendiz seja capaz de (inter)agir nas
diversas instancias que compdem o todo societal, sedimentando assim sua condigao
cidada.

1.5 O ensino de linguas estrangeiras a partir de 1970

Sem a intengdo de empreender uma (re)tomada histérica detalhada dos métodos e
abordagens que em diferentes momentos socio-histéricos orientaram o ensino de linguas
estrangeiras, tenciona-se aqui situar algumas mudancgas e tendéncias metodolégicas
que nortearam o ensino de LE nas ultimas décadas.

De acordo com Richards (2006), as mudancgas e tendéncias metodoldgicas que
nortearam o ensino de linguas estrangeiras de 1960 até o inicio da primeira década dos
anos 2000, situa(va)m-se, da seguinte forma: “fase 1: abordagens tradicionais (até o
final da década de 1960); fase 2: ensino de linguas comunicativo classico (de 1970 até
1990); fase 3: ensino de linguas comunicativo (de1990 até os dias ‘atuais’)” (RICHARDS,
2006, p.6) [grifo nosso]. Contudo a linha cronoldgica que situa as abordagens e os
meétodos que orienta(ra)m o ensino de linguas estrangeiras tragada por Richards (2006)
nao contempla os meios e modos de agdes pedagogicas posteriores a abordagem
comunicativa, ou seja, a era da pedagogia do pos-método (KUMARAVADIVELU, 2006).
Para Abrahao (2015) é a partir “da desconstrucdo do método, entendido como um
conjunto fechado de procedimentos e estratégias elaborados por tedricos, sem levar em
conta necessidades locais” (ABRAHAO, 2015, p.26) que se da o nascimento dessa nova
proposta pedagogica para o ensino de linguas: estrangeiras, entdo denominada: pés-
método (ABRAHAO, 2015).
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Ao conceitualizar aquilo que denominou como pedagogia do pds-metodo,

Kumaravadivelu (2001, p.538) se expressa nos seguintes termos:

[...] eu uso o termo pedagogia em um sentido amplo para incluir ndo apenas
questdes pertencentes as estratégias de sala de aula, materiais de instrugao,
objetivos curriculares e medidas de avaliagao, mas também uma ampla gama de
experiéncias historicas, politicas e socioculturais que direta ou indiretamente
influenciam a aprendizagem da L2. Dentro de uma definicdo tdo ampla, eu
visualizo uma pedagogia pds-método como um sistema tridimensional que
consiste em trés parametros: particularidade, praticidade e possibilidade.
(KUMARAVADIVELU, 2001, p.538) [tradugdo nossal. 28

A fim de dar conta da esséncia que compde o sistema tridimensional de que trata

Kumaravadivelu (2001), Abrahdo (2015) esclarece que:

[...] o parametro da particularidade, busca facilitar o avango de uma pedagogia
sensivel ao contexto e situada, que se baseia numa compreensao real de
particularidades locais, socioculturais e politicas. Para o desenvolvimento de
uma teoria e de uma pratica sensivel ao contexto, o professor necessita
envolver-se no ciclo continuo de observagéao, reflexdo e agédo. O paradmetro da
praticidade [...] vé o professor como gerador de teorias a partir de sua pratica
[...]- O parametro da possibilidade favorece programas de professores que
tornam possivel o surgimento da consciéncia sociopolitica entre todos os
participantes para que eles possam formar ou transformar suas identidades
pessoais e sociais (ABRAHAO, 2015, p.30-31).

Em sintese, para Kumaravadivelu (2003, p.33) [traducdo nossa], “a condi¢cao poés-

método “significa uma busca por uma alternativa ao método ao invés de um método

alternativo [...] significa autonomia para o professor’ 2° Ou seja, 0o pos-método parece

buscar permitir que professor fagca o uso combinado de diferentes metodologias

submetendo-se apenas aos objetivos pedagdgicos estabelecidos e ao contexto histérico-

social no qual atua. Também Leffa (2016), ao tratar do termo cunhado e do conceito

28 | use the term pedagogy in a broad sense to include not only issues pertaining to classroom strategies,
instructional materials, curricular objectives, and evaluation measures, but also a wide range of historical,
political, and sociocultural experiences that directly or indirectly influence L2 education. Within such a
broad-based definition, | visualize a postmethod pedagogy as a three-dimensional system consisting of
three pedagogic parameters: particularity, practicality, and possibility (KUMARAVADIVELU, 2001, p.538).

29 The postmethod condition signifies a search for an alternative to method rather than an alternative

method [....]signifies teacher autonomy” (KUMARAVADIVELU, 2003, p.33)
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desenvolvido por Kumaravadivelu (2001), diz haver “trés aspectos que caracterizam, de
modo especial o poés-metodo: (1) a busca da autonomia do professor, (2) a
aprendizagem baseada em projetos e tarefas e (3) a proposta de uma pedagogia critica”
(LEFFA, 2016, p.40).

Apesar dos estudos e questionamentos — historicamente realizados nos dominios da
Linguistica Aplicada — sobre a (in)existéncia do método/abordagem ideal para o
processo de ensino-aprendizagem de lingua(s) estrangeira(s), os principios norteadores
da abordagem comunicativa — que enfatizam o trabalho de quatro competéncias
linguisticas, ou seja, compreensao e produgao escrita e compreensao e produgao oral
— parecem seguir ocupando lugar de destaque nos materiais didaticos, bem como, nos
discursos, parecendo, portanto ser ela a abordagem que continua a “orientar o processo
de ensino e aprendizagem de linguas em variados contextos publicos e privados”
(ABRAHAO, 2015, p.25) em nosso pais. Talvez isso se deva ao fato de que ela “ainda é
considerada mainstream internacionalmente [...] e na producido de livros didaticos
internacionais/globais” (TILIO, 2020, p.172) [grifo do autor]. Com efeito, segundo
constata Tilio (2014),

[...]a quase totalidade dos livros didaticos para o ensino de linguas voltados para
o mercado internacional e escritos por autores que tem o idioma ensinado como
sua primeira lingua alegam, em suas orientacées metodoldgicas, filiacdo a essa

abordagem (TILIO, 2014, p.928).
Trazida a luz na década de 1970 e introduzida no Brasil no final da década de 80
“[...] por professores brasileiros que, em virtude da escassez de programas de poés-
graduagdo em Linguistica Aplicada no pais, buscavam sua formagado no exterior”
(ABRAHAO, 2015, p.26), a abordagem comunicativa circunscreve um conjunto de
conceitos, meios e modos de agdo que, em grande medida, se contrapbéem aos métodos
e as concepgodes de linguagem que a precede(ra)m. Mostrava-se fortemente responsiva
a um ensino de linguas historicamente centrado numa concepg¢do de linguagem
fundamentalmente sistémico-normativa herdada de uma orientagdo filolégica que
determinou o pensamento linguistico do mundo europeu (VOLOCHINOV, 2017) e que

favorecia o estudo de linguas (mortas) como o latim e o grego. E interessante, a esse
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respeito, notar que os modos de (observ)acao utilizados nos estudos e no ensino do
grego e do latim, mantiveram-se igualmente validos no dominio das linguas modernas.
Segundo Richards e Rogers (1999, p. 2):

[...] quando as linguas “modernas” comegaram a entrar no curriculo das escolas
europeias no século XVIll, elas foram ensinadas usando os mesmos
procedimentos basicos que eram usados no ensino do latim. Os livros didaticos
consistiam em declaragdes de regras gramaticais abstratas, listas de vocabulario
e frases para tradugéo. Falar a lingua estrangeira ndo era o objetivo, e a pratica
oral era limitada aos alunos que liam em voz alta as frases que haviam traduzido.
Essas sentengas eram construidas para ilustrar o sistema gramatical da
linguagem e, consequentemente, ndo tinham relacdo com a linguagem da
comunicagdo real. Os alunos trabalhavam traduzindo sentencas [...]
(RICHARDS; ROGERS, 1999, p.2) [tradugdo nossal]. 3°

Esse enfoque revela(va) uma concepgédo de lingua(gem) amputada de sua
dimensao historico-social. De certo modo, é isso que o Circulo de Bakhtin
(VOLOCHINOV, 2017) denuncia quando, opondo-se & concepgado objetivo-abstrata da
linguagem, afirma que:

[...] o pensamento linguistico nascido no processo de dominio de uma lingua
morta e alheia para o pesquisador objetivava ndo apenas a pesquisa, mas o
ensino: buscava nao so6 decifrar a lingua, mas também ensinar essa lingua
decifrada. Os monumentos deixam de ser documentos heuristicos e se
transformam em um modelo escolar e classico da lingua. Essa segunda tarefa
da linguistica — a de criar o dispositivo necessario para ensinar a lingua decifrada,
por assim dizer, codifica-la, adaptando-a aos objetivos do ensino escolar---
influenciou significativamente o pensamento linguistico. A fonética, a gramatica,
e o léxico — as trés partes do sistema linguistico ou trés centros organizadores
das categorias linguisticas --- se formaram no bojo das duas tarefas linguisticas
apontadas: a heuristica e a pedagdgica. [...] Em suma, a lingua morta, escrita e
alheia é a definigdo real da linguagem do pensamento linguistico
(VOLOCHINOV, 2017, p.186) [grifo do autor].

30 As “modern” languages began to enter the curriculum of European schools in the eighteenth century,
they were taught using the same basic procedures that were used for teaching Latin. Textbooks consisted
of statements of abstract grammar rules, list of vocabulary, and sentences for translation. Speaking the
foreign language was not the goal, and oral practice was limited to students reading aloud the the sentences
they had translated. These sentences were constructed to illustrate the grammatical system of the language
and consequently bore no relation to the language of real communication. Students labored over translating
sentences|...] (RICHARDS AND RODGERS, 1999, p.2)
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Distantes da concepc¢ao de linguagem atualmente vigorante — bem como do
conhecimento cientifico acumulado nos ultimos 50 anos sobre o processo de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras do qual hoje dispde o campo da Linguistica
Aplicada —, as metodologias precedentes a abordagem comunicativa (Método de
Gramatica e Traducdo; Método Direto; Método Audio-Lingual; 3'Abordagem Estrutural-
Situacional ou Ensino Situacional da Lingua -SLT), e as praticas de ensino que delas
emergiram, percebiam a aprendizagem de linguas como resultante de uma formacéao de
habitos mecanizados (KUMARAVADIVELU, 2012). Nessa perspectiva:

[...] os erros deveriam ser evitados por meio de oportunidades controladas de
produgao (tanto escrita quanto oral). Ao memorizar dialogos e realizar exercicios,
as chances de cometer erros eram minimizadas. A aprendizagem era vista como
sob o controle do professor [...]. As técnicas frequentemente empregadas incluiam
memorizagdo de dialogos, pratica de perguntas e respostas, exercicios de
substituicdo e varias formas de pratica orientada de fala e escrita. Grande atengao
a pronuncia precisa e dominio preciso da gramatica era enfatizado desde os
estagios iniciais da aprendizagem de linguas, uma vez que supunha que, se 0s
aprendizes cometessem erros, estes se tornariam parte permanente de seus
discursos. (RICHARDS, 2006, p.4-6) [tradugdo nossa]. 2

Com o movimento de expansado e integragdo da economia mundial, com o
desenvolvimento da industria, do comércio, da tecnologia e dos meios de comunicagao
e transporte e o significativo aprofundamento das relagdes politico-econémico-
internacionais que resultou do processo de globalizagdo (BAUMAN, 1999), torna-se
crescente a demanda pelo ensino de linguas estrangeiras dado o novo arranjo

geopolitico-social resultante de tal fendmeno . Como destacam Cuq e Gruca (2002):

[...] a abordagem comunicativa nasceu de uma combinagao de fatores politicos
e de novas teorias de referéncia. Primeiramente, o alargamento da Europa foi
sem duvida repleto de consequéncias: novas necessidades de ordem linguistica,
formacdo continuada em linguas para os adultos, etc.. Assim, em 1972, o
Conselho da Europa reuniu um grupo de especialistas, por um lado para
promover a mobilidade das populagbes e favorecer a integragdo europeia

31 Structural-Situacional Approach or Situation Language Teaching

32 Errors were to be avoided through controlled opportunities for production (either written or spoken). By memorizing
dialogs and performing drills, the chances of making mistakes were minimized. Learning was very much seen as under
the control of the teacher.[...] techniques that were often employed included memorization of dialogs, question-and-
answer practice, substitution drills, and various forms of guided speaking and writing practice.Great attention to
accurate pronunciation and accurate mastery of grammar was stressed from the very beginning stages of language
learning, since it was assumed that if students made errors, these would quickly become a permanent part of the
learner’s speech (RICHARDS, 2006, p.4-6).
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através da aprendizagem de linguas, por outro lado, para incentivar os adultos a
aprender linguas estrangeiras destacando assim as novas necessidades sociais
e profissionais (CUQ; GRUCA, 2002, p.244) [tradugdo nossa]. 3

Savignon (2006) também destaca a contribuicdo da Europa e da América do
Norte no desenvolvimento de teorias linguisticas, sublinhando os contributos a
abordagem comunicativa. Segundo Savignon (2006), o desenvolvimento do ensino
comunicativo de linguas (Communicative Language Teaching) foi uma resposta ao
grande movimento imigratorio voltado tanto para a Europa quanto para a América do
Norte no final do século XX e no inicio do século XXI. A necessidade de insercao de
imigrantes e trabalhados nesse novo contexto social caracterizado pela expatriagéo,3*
levou ao desenvolvimento de um plano de estudos para aprendizes baseado em
conceitos nocional-funcionais de uso da linguagem (SAVIGNON, 2007). Além disso, a
referida autora (SAVIGNON, 2018) observa ainda que o livre fluxo de pessoas que tanto
caracteriza a Unido Europeia ativou a necessidade de um ensino/aprendizagem de
linguas socialmente abrangente e irrevogavelmente intercultural.

Respondendo ao contexto socio-histérico no qual se insere, a partir de 1970,
periodo que compreende, segundo Richards (2006), o inicio a segunda fase do ensino
de linguas, o florescer da abordagem comunicativa inicia um processo gradativo de
redirecionamento do ensino de linguas estrangeiras a medida que, distanciando-se de
acepgbes mecanicistas e diminutas do conceito de lingua(gem), busca conferir ao
aprendiz o papel de ator social na lingua alvo. O exame gramatical, vigorante em
meétodos de ensino precedentes a abordagem comunicativa, comeg¢a a perder sua
primazia e outros elementos constitutivos da linguagem, antes negligenciados, passam
a ser observados. Rompendo com uma visdo microcdésmica de lingua reduzida a sua

condicao estrutural pura, Hymes (1972) se volta para a linguagem em seu uso social.

33 Papproche communicative est née d’un croisement de facteurs politiques et de nouvelles théories de référence. Pour
le premier point, I'elargissement de I'Europe a sans doute été lourd de conséquences : nouveaux besoins d’ordre
linguistique, formation continue en langue des adultes, etc.. Ainsi, en 1972, le Conseil de L'Europe réunit un groupe
d'experts , d’'une part, pour promovoir la mobilit¢ des populations et favoriser l'intégration européenne par
'apprentissage des langues et d’autre part, pour inciter les adultes a apprendre les langues étrangéres mettant ainsi
en valeur des nouveaux besoin sociaux e professionnels (CUQ et GRUCA, 2002, p.244).
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Para ele, “parece existir [...] regras de uso (sem as quais as regras gramaticais sao
inuteis) regulando a producao e a interpretagdo dos enunciados apropriados a situagao
na qual eles sdo produzidos” (MOIRAND, 1982, p.15) [traduc&o nossa]®.

A nocédo de competéncia de comunicacdo desenvolvida por Hymes (1972) e
inscrita na abordagem comunicativa ndo se restringe, portanto, ao dominio do
conhecimento estrutural da lingua. Ela ndo examina o Iéxico em si e por si, ndo apresenta
lista de palavras a serem memorizadas, tampouco as submete a uma apresentacao
gradual nivelada, mas (busca) contempla(r) a comunicagdo em toda a sua dimensao
social. Neste sentido, opondo-se ao pensamento Chomskyano (CHOMSKY, 1965) e ao
seu conceito de competéncia, segundo o qual para (se) comunicar € suficiente que se
conhega o sistema linguistico compartiihado numa comunidade (ideologicamente)
homogénea, para Hymes (1972) os membros de uma dada comunidade linguistica
partilham ndo apenas um saber linguistico, mas também um saber sociolinguistico. A

titulo de exemplificacao:

[...] uma crianga normal adquire conhecimento de sentencgas, ndo apenas como
gramatical, mas também como apropriado. Ele ou ela adquire competéncia
quanto a quando falar, quando néao falar e quanto ao que falar , com quem,
quando, onde, de que maneira. Em suma, uma crianga se torna capaz de realizar
um repertério de atos de fala, participar de eventos de fala e avaliar sua
realizagao por outras pessoas|...](HYMES, 1972, p.277) [tradugdo nossa].

Hymes (1972), portanto, “recusa, tedrica e empiricamente, que uma comunidade
seja posta como homogénea e um locutor-ouvinte como ideal” 3 (COSTE et al., 2012,
p.105). Assim, de acordo com Coste et al. (1978 apud Puren 2012), trata-se de

concepcgao de competéncia de comunicagao que congrega:

[...] um componente do dominio linguistico: conhecimento e know-how
relacionados aos constituintes e o funcionamento da lingua estrangeira como
sistema linguistico, possibilitando a realizacdo de enunciados; b) um
componente do dominio textual: conhecimentos e habilidades relacionados a

30 « [...]1l semble exister, dit Hymes, des régles d’emploi (sans lesquelles les régles grammaticales sont
inutiles) régulant la production et linterprétation des énonces appropriés a la situation dans laquelle ils
sont produits » (MOIRAND, 1982, p.15).

%6« Hymes|...] il refuse, théoriguement et empiriquement,qu’'une communauté soit posée comme
homogéne et un locuteur-auditeur comme idéal » (COSTE et al.1978 apud PUREN, 2012, p.105).
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discursos e mensagens como sequéncias organizadas de enunciados [...]; ¢) um
componente de dominio estratégico: conhecimentos e habilidades
relacionados a rotinas, estratégias, regulamentos de trocas interpessoais de
acordo com as posi¢des, papéis, intengdes daqueles que deles participam; d)
um componente do controle situacional: conhecimento e know-how
relacionados aos varios outros fatores que podem afetar, em uma comunidade e
em determinadas circunstancias, as escolhas feitas pelos usuarios da
linguagem. (COSTE,1978, p.27, apud PUREN, 2012, p.254) [tradugdo nossa]’”

Observe-se, a esse respeito, que o que esta em questdo na competéncia de
comunicagdo proposta por Hymes (1972), e, por conseguinte na abordagem
comunicativa, é o fato de que para (se) comunicar ndo é suficiente conhecer a lingua em
seu sistema de formas e regras, mas é também imprescindivel que se saiba dela fazer
uso em funcdo da(s) particularidade(s) dos contextos sociais nos quais ela atua. Para
Bérard (1991, p.16) [tradugdo nossa] a abordagem comunicativa “tem como objetivo
fazer com que o aluno adquira a lingua na variedade de seus registros e usos, tentando
nao separar lingua e civilizagdo” *. Seguindo esse horizonte de pensamento, Widdowson

(2007) partilha da visao de que:

[...] nés experienciamos a linguagem nao como algo separado, mas como uma
parte intrinseca da nossa realidade cotidiana. Nés n&o, em circunstancias
normais, apenas exibimos nosso conhecimento linguistico: nés o usamos para
dar forma aos nossos pensamentos internos e exteriorizar nossos propositos
comunicativos. Na verdade, geralmente achamos dificii mostrar nosso
conhecimento em dissociacdo dessas condigdes naturais de uso [...]. N6s s6
podemos produzir linguagem quando temos a oportunidade de usa-la, e as

37 a. une composante de maitrise linguistique : savoirs et savoir-faire relatifs aux constituants et au
fonctionnement de la langue étrangeére en tant que systéme linguistique permettant de réaliser des énoncés
; b. une composante de maitrise textuelle : savoirs et savoir-faire relatifs aux discours et aux messages
en tant que séquences organisées d'énoncés (agencements et enchainements transphrastiques;
rhétorique et manifestation énonciative de 'argumentation) ; c. une composante de maitrise stratégique
: savoirs et savoir-faire touchant aux routines, stratégies, régulations des échanges interpersonnels en
fonction des positions, des réles, des intentions de ceux qui y prennent part ; d. une composante de
maitrise situationnelle : savoirs et savoir-faire relatifs aux différents autres facteurs qui peuvent affecter,
dans une communauté et dans des circonstances données, les choix opérés par les usagers du langage.
(COSTE, 1978, p. 27 apud PUREN, 2012, p.254)

% « Elle se donne pour objectif de faire acquérir a I’éléve la langue dans la variété de ses registres et
usages, en tentant de ne pas séparer langue et civilisation » (BERARD, 1991, p.16).
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ocasides para o uso ocorrem nos continuos e mutaveis contextos da nossa vida
cotidiana. (WIDDOWSON, 2007, p 19) [traducdo nossa]. °

Sob essa otica: as situacdes reais de comunicagao tomam o lugar de dialogos
(pré) fabricados; as habilidades de compreensdo e produgdo oral e escrita sao
trabalhadas de modo equilibrado; os erros perdem a conotagédo negativa assumida em
métodos anteriores; o professor passa a nao ser mais percebido como o detentor do
saber; o aprendiz é trazido a cena e seu papel, antes passivo, passa a ser ativo e os
materiais didaticos s&o, essencialmente, auténticos. Na abordagem comunicativa,*°
“considera-se que a comunicag¢ao em sala de aula prefigura a comunicao fora da sala de
aula e é sua melhor garantia” (CUQ, 2014, p.17). A esse respeito, Canale e Swain (1980,
p.27) acrescentam que “uma abordagem comunicativa deve se basear e responder as
necessidades de comunicagdo do aprendiz*"”.

Contudo, faz-se necessario esclarecer que embora grande parte dos institutos de
idiomas (formais e/ou informais) (ABRAHAQ, 2015), bem como a quase totalidade dos
livros didaticos voltados para o ensino de linguas estrangeiras, ainda declarem ter a
abordagem comunicativa como principio fundante (TILIO, 2014), o surgimento das ditas
novas tecnologias e as singulares mudangas socio-historicas delas resultantes, parecem
expor os limites de tal abordagem, bem como das praticas pedagogicas que a ela se
condicionam, uma vez que na sociedade pds-moderna, cada vez mais liquefeita
(BAUMAN 2007), nos dominios da linguagem “uma parte sempre crescente da

comunicacao € multimodal” (MAINGUENEAU, 2015, p.159). Disso resulta que a tomada

39 We experience language not as something separate but as an intrinsic part of our everyday reality. We
do not, in normal circumstances, just display our linguistic knowledge: we put it to use to give shape to our
internal thoughts and to give external expression to our communicative purposes. Indeed, we usually find
it difficult to display our knowledge in dissociation from these natural conditions of use [...]. We only produce
language when we have the occasion to use it, and the occasions for use occur in the continuous and
changing contexts of our daily life (WIDDOWSON, 2007, p.19).

40 «La communication em classe est réputée préfigurer la comunication hors de la classe et étre sa
meilleure garantie » (CUQ, 2014,p.17).

41 “a communicative approach must be based on and respond to the learner’'s communication needs”
(CANALE AND SWAIN, 1980, p.27).
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de consciéncia de tal fendbmeno parece desestabilizar pedagogicamente a possibilidade
de um ensino-aprendizagem de lingua(s) estrangeira(s) pautado na hipétese de uma
compartimentalizagao planejada de competéncias.

Assim sendo, colocar em questdo a pertinéncia dessa abordagem no atual
momento histérico-social n&o significa renunciar seus principios, nem deixar de conferir
reconhecimento aos méritos por ela logrados ao longo de décadas, mas reconhecer que
talvez, na era digital, o ensino de linguas estrangeiras (ja) ndo mais indique se contentar
com uma compartimentalizagdo acentuadamente simplificada da linguagem dividida em
quatro competéncias, pois ainda que tal pratica continue sendo amplamente difundida
pelo segmento editorial responsavel pela confecg¢ao e circulagdo de materiais didaticos
(TILIO, 2014), bem como acolhida, parcial ou integralmente, por grande parte da
coletividade docente (ABRAHAOQ, 2015), atualmente ela ndo (mais) parece se mostrar
suficiente para se trabalhar a aprendizagem de uma lingua estrangeira em sua

integralidade, uma vez reconhecido o fato de que, conforme observa Tilio (2014):

[...] aprender uma lingua significa mais do que se tornar capaz de se comunicar
na lingua; significa aprender conhecimentos a ela relacionados e saber utiliza-
los ---em contextos comunicativos também, mas nao apenas [...]. O ensino de
lingua estrangeira também serve como um espago para mostrar aos alunos
como temas transversais sdo abordados nos discursos em lingua estrangeira e,
a partir dai, propor reflexdes criticas e transposi¢des problematizadoras para o
espaco social dos alunos (TILIO, 2014, p. 931-932).

No plano da linguagem, fica evidenciado que o despontar dos novos recursos
tecnoldgicos incide fortemente sobre a leitura (CHARTIER, 2016), competéncia
historicamente indissociavel do ensino de linguas estrangeiras. Isso significa dizer que
assim como, em grande medida, “as revolugdes da leitura [...] resultam das tecnologias
que transformam os modos de produgéao e de reproducao de textos” (CHARTIER, 2016,
p.289), também os redirecionamentos ocorridos nos dominios do ensino de linguas —
materna e ou estrangeira — s&o resultantes de mudangas, tanto materiais quanto
ideoldgicas, que modulam uma certa maneira de existéncia social comum.

A esse respeito, € interessante notar que, ao engendrar modos conjugados de

leitura, as novas tecnologias (re)direciona(ra)m o(a)s leitore(a)s-aprendizes , até entao
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acostumados a trilhar vias textuais retilineas, para os caminhos dos novos letramentos
e multiletramentos (COPE 2009; KALANTZIS, 2009; ROJO 2009).

Face a esse novo momento socio-histérico, o restrito quadrilatero das
competéncias comunicativas proposto pela abordagem comunicativa — que responde a
uma realidade social em processo de mutacdo — antes moderada, mas a partir do final
da década de 1990 intensificada, parece se revelar assaz anacronico para dar conta
dessa nova dinamica social imposta pelas novas tecnologias e pelas novas linguagens
que dela emergem (KUMARAVADIVELU, 2006; TILIO, 2014). Assim é que ao submeter
a abordagem comunicativa ao crivo da eficacia, Tilio (2014, p.929) questiona nao apenas
sua sintonia com as atuais necessidades dos aprendizes — participes de uma sociedade
hiper-semiotizada —, mas também se ela “ainda prevalece como forma ideal de se
ensinar uma lingua estrangeira, tal como ha 35 anos” e avalia, por fim, que “trabalhar as
quatro habilidades linguisticas ndo € suficiente para se trabalhar a lingua de forma
holistica” (TILIO, 2014, p.929).

Avaliagdo similar também é expressa por Leffa (2016, p.39) quando em suas
consideragdes pondera que “a compartimentalizagao da lingua em fung¢des corre o risco

de atomizagao da aprendizagem”.

1.5.1 O ensino de linguas estrangeiras na atualidade: as novas tecnologias, os

multiletramentos e os géneros discursivos

Cada vez mais multimodal, a sociedade pods-moderna (LYOTARD, 1979)
demanda cidadaos multiletrados, seja em lingua materna ou em lingua estrangeira
(COPE 2009; KALANTZIS, 2009; ROJO; MOURA, 2019; VIAN JR; ROJO 2020). Em
grande medida, tal necessidade é resultante dos novos meios informac¢éo e comunicagao
social que, submetidos a um continuo processo de mutacgéao, transformam, pluralizam e
conjugam diferentes modos de manifestacdo da e na linguagem. Com efeito, nos
dominios dos estudos da linguagem e dos letramentos, os indicios das mudancgas que

deriva(va)m do intenso processo de globalizagéo e digitalizagdo do mundo (LYOTARD,
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1979) e que produzem transformacdes sobre os modos de perceber e atuar social e
discursivamente (n)o mundo levam, em 1996, um grupo de pesquisadores denominado
New London Group, composto por Courtney Cazden, Bill Cope, Norman Fairclough,
James Gee, Mary Kalantzis, Gunther Kress, Allan Luke, Carmen Luke, Sarah Michaels,
Martin Nakata (COURTNEY et al. 1996) a discutir as mudangas sociais que entao
ocorrem no final do século XX e que demandam tanto dos aprendizes quanto dos
educadores novos letramentos.

Frente a essa sociedade cada vez mais regida por uma multiplicidade de canais
de comunicacgao e fortemente marcada pelo processo de digitalizagao das instancias que
compdem as sociedades cada vez mais transnacionais (JUVIN; LIPOVETSKY, 2012) e,
por conseguinte, pela crescente diversidade linguistica e cultural que desses fenébmenos
resultam, o New Group of London parece(u) compreender a urgéncia de uma nova
abordagem pedagogica, complementar aquela dos letramentos, capaz de contemplar a
pluralidade dos novos modos e meios a partir dos quais passam a serem construidos os
discursos sociais. Nasce entdo o conceito de multiletramentos que parece observar e
buscar pedagogicamente se ocupar, a um sO tempo, da natureza dos textos de
circulagao social que passam a ser construidos de maneira cada vez mais multimodal e
da diversidade cultural, étnica, identitaria e linguistica que se manifesta numa paisagem
societal cada vez mais plural e complexa (HALL, 2020; CANDAU, 2020; JUVIN;
LIPOVETSKY, 2012). Assim é que, ao tratar da origem do termo multiletramentos, o New

London Group (COURTNEY et al., 1996) se expressa do seguinte modo:

[...] nés decidimos que os resultados das nossas discussdes poderiam ser
encapsulados em uma palavra —-multiletramentos— uma palavra que nés
escolhemos para descrever dois importantes argumentos que poderiamos ter
com a emergente ordem cultural, institucional e global: a multiplicidade de canais
de comunicagdo e midias e a crescente diversidade cultural e linguistica. A
nocédo de multiletramentos complementa a pedagogia tradicional de letramento
abordando esses dois aspectos da multiplicidade textual [...] A pedagogia dos
multiletramentos [...] foca em modos de representagdo muito mais amplos que
apenas linguisticos [...] (COURTNEY et al., 1996, p.63-64 )* [traducdo nossal].

42 \We decided that the outcomes of our discussions could be encapsulated in one word —multiliteracies—
a word we chose to describe two important arguments we might have with the emerging cultural,
institutional, and global order: the multiplicity of communications channels and media, and the increasing
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Assim é que o conceito de multiletramentos tecido pelo New London Group, ao
compreender a linguagem como um fendémeno social complexo, dindmico, parece
pedagogicamente buscar contemplar o processo de transformacao geopolitico, historico,
cultural e social experimentado, em micro e macro escala, por uma sociedade cada mais
digital(izada) e multiidentitaria (HALL, 2020; JUVIN; LIPOVETSKY, 2012) na qual se da
a producao e a circulagao de discursos e de significados multimodais tanto no plano da
linguagem, compreendida em suas multiplas possibilidades de manifestacdo e de
construcdo de significados, quanto no plano cultural e social, compreendida como
espaco de manifestagdo e reconhecimento de identidades diversas (COURTNEY et al.,
1996; KRESS, 2009; COPE; KALANTZIS, 2015; STREET, 2014). Assim € que, de acordo
com Kress (2009):

[...] o multi- dos multiletramentos esta em diferentes aspectos: a multiplicidade
de modos; de linguagem (de usos e formas) socialmente distintas; ou nas
multiplicidades de fatores que constituem o préprio dominio social —
culturalmente, linguisticamente, em termos de classe, de género, de idade [...]
(KRESS, 2009, p.205)* [tradug&o nossal].

Nessa perspectiva, no plano das a¢des pedagogicas, mostra-se entdo relevante
a elaboragédo de uma proposta de atividades voltadas para o ensino de (F)LE que, uma
vez sensivel a perspectiva dos multiletramentos, contemple enunciados francéfonos nos
quais se faz presente a manifestacdo da diversidade discursiva, identitaria, cultural,
social e étnica que compdem os diferentes grupos socioculturais que, tendo a lingua

francesa como denominador comum, integram a comunidade francéfona.

cultural and linguistic diversity. The notion of multiliteracies supplements traditional literacy pedagogy by
addressing these two related aspects of textual multiplicity[...]. A pedagogy of multiliteracies [...] focuses
on modes of representation much broader than language alone[...]( COURTNEY et al.,1996, p.63-64).

4 The multi- of multiliteracies lay in differing aspects: the multiplicity of modes; of socially distinct (uses and
forms of) language; or in the multiplicities of factors that constitute the social domain itself—culturally,
linguistically, in terms of class, of gender, of age][...] (KRESS, 2009, p.205).
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No plano da linguagem, o conceito de multiletramentos se volta para a
complexidade das manifestagdes linguistico-discursivas na sociedade digital(izada). Isso
porque os “modos de significado que eram relativamente separados tornam-se cada vez
mais entrelacados” (COPE; KALANTZIS 2009, p.362) [traducéo nossa]** fazendo com
que a construgao de sentido dos enunciados, tanto em lingua materna quanto em lingua
estrangeira, se dé de modo cada vez mais multimodal. Quanto a esse fenébmeno, que
implica uma posicao pedagdgico-docente responsiva, Cope e Kalantzis (2015) frisam

que:

[...] os multiletramentos advém em parte das caracteristicas dos novos meios de
informacgdo e comunicagao. O significado é construido de modos que sdo cada
vez mais multimodais nos quais os modos significado linguistico-escrito fazem
interface com padrbes de significado oral, visual, de audio, gestual, tatil e
espacial [...] (COPE; KALANTZIS, 2015, p.3) [tradugdo nossa] #°

Na mesma direcdo, ao observar os meios e modos sobre 0s quais se estrutura a
construcdo de enunciados que circulam na sociedade atual, Rojo e Moura (2019)

comentam que:

[...] as mudancas recentes [...] vém transformando o texto escrito e impresso em
digital devido as mudancas das midias, permitindo assim que todas as
linguagens (imagens estaticas e em movimento, sons, musica, videos [...] texto
escrito e oral) se misturem em um mesmo artefato, que continuamos a chamar
de texto, agora adjetivado como multissemiético ou multimodal (ROJO; MOURA,
2019, p.9).

Na era tecnolodgica, o ensino de linguas estrangeiras e ou maternas em sala de
aula, ndo raramente limitado a observancia do funcionamento da linguagem em sua
forma escrita, parece se distanciar da linguagem vigente na sociedade que, cada vez

mais multimodal, ndo mais se apresenta em blocos de significagdo, ou de competéncias

44 Modes of meaning that were relatively separate become ever-more closely intertwined.

45 Multiliteracies arises in part from the chacacteristics of the new information and comunications media.
Meaning is made in ways that are increasingly multimodal—in which written-linguistics modes of meaning
interface with oral, visual, audio, gestural, tactile, and spatial patterns of meaning ( COPE e KALANTZIS,
2015, p.3)
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comunicativas isoladas, mas como um todo expressivo indivisivel. Com isso, parecem
ficar desamparadas de possibilidades de éxito as acgdes docentes retentivas da
sistematizacao de conceitos que tendem a restringir o processo de ensino-aprendizagem
da(s) linguagem(ns) a um circulo (pré)determinado de meios e modos pedagogicos que,
nao raramente, confinam as propostas de trabalho da linguagem aos dominios da escrita
(COPE; KALANTZIS, 2009, 2015; ROJO; MOURA, 2019; VIAN JR.; ROJO, 2020;
MONTE MOR, 2021), e que assim procedendo, se mostram disjuntos das praticas
discursivas vigentes na sociedade atual. Afinal, conforme indaga Monte Mor (2021,
p.302): “que lingua é essa que prioriza a normatividade, a estruturalidade, a
materialidade linguistica, em detrimento de sua multimodalidade e da pratica social de
seus usuarios/falantes?”

Ao partir da evidéncia de que a linguagem e suas formas de manifestagcado se
encontram em sintonia com condi¢gbes socio-histérico-culturais vigentes numa dada
sociedade e que, por esta razdo, se encontram sujeitas a um processo infindo de

ressignificagdes, Maingueneau (2015) sublinha que:

[...] o desenvolvimento [...] das novas tecnologias da comunicagdo fez
aparecerem novas praticas, especificas do universo digital, mas também
modificou profundamente as modalidades tradicionais de exercicio do discurso.
A primeira evidencia que se impde é que parte crescente da comunicagao é
multimodal (MAINGUENEAU, 2015, p.159).

Numa perspectiva mais generalizante, Chartier (1998, p.13,16), em suas
constantes observagdes sobre as mudancgas ocorridas nos diferentes planos que
compdem o processo de leitura, joga luz sobre o fato de que as novas tecnologias

promove(ra)m:

[...] uma revolugao nas estruturas do suporte material do escrito assim como nas
maneiras de ler [...]. A nova posi¢ao da leitura é radicalmente original: ela junta
[...] técnicas, posturas, possibilidades, que na longa histéria da transmisséo do
escrito, permaneciam separadas (CHARTIER, 1998, p.13, 16).

Tais constatagbes vém salientar que as mudangas ocorridas no campo

infinitamente renovavel da tecnologia engendram significativas transformac¢des nas
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manifestagdes da linguagem (CHARTIER 1998; COPE; KALANTZIS, 2015; STREET,
2014; KUMARAVADIVELU, 2012; TILIO, 2014, MOURA;ROJO, 2019; VIAN JR.; ROJO
2020). Nesse sentido, especificamente para o processo de ensino-aprendizagem de
linguas estrangeiras, o reconhecimento dessas transformacdes parece indicar a
necessidade de um continuo (re) pensar pedagdgico, uma vez que a doxa das féormulas
prontas (supostamente) contidas nos métodos e de um saber prét a porter
(supostamente) oferecido aos docentes nos livros didaticos parecem nao dar conta das
complexidades discursivas que a(s) linguagem(ns) vigente(s) na sociedade atual
impde(m) aos sujeitos sociais (COPE; KALANTZIS, 2015; STREET, 2014).

Disso resulta que, para uma agao pedagogica sensivel ao fluxo da linguagem
viva que se concretiza nas interagdes discursivas vigentes na sociedade pds-moderna
ou hipermoderna (BAUMAN,1999; JUVIN; LIPOVETSKY, 2012; HALL, 2020), a
abordagem comunicativa parece, no momento socio-historico atual, se mostrar lacunar
dado que a aprendizagem de lingua(gen)s nao (mais) se contenta com , nem se encerra
no desenvolvimento de habilidades ou competéncias linguisticas que se inscrevem nas
manifestagdes imediatamente lisiveis (COPES; KALANTZIS, 2015; ROJO; MOURA
2019; BAZERMAN, 2015) dos discursos. Nesse quadro, Rojo e Moita Lopes (2004)
observam que na sociedade atual, na qual a leitura do texto verbal ja ndo é suficiente,
faz-se imprescindivel que se exceda “o letramento tradicional (da letra) [...] para dar conta
dos letramentos necessarios para agir na vida contemporanea” (MOITA-LOPES; ROJO,
2004, p.38).

Nesse sentido, a proposta da qual trata esta pesquisa: o ensino de lingua
estrangeira baseado nos géneros discursivos jornalisticos noticia e reportagem —
géneros estes cada vez mais multimodais —, parece se esbog¢ar como potencialmente
frutifera a medida que pode vir a promover o engajamento do aprendiz de lingua
estrangeira nas atividades e nos discursos sociais pertencentes a um horizonte social
glocal que abrange a um s tempo, o local e o global (GIDDENS, 2002; JUVIN,
LIPOVETSKY, 2012; HALL, 2020; TRIVINHO, 2022) e que se concretizam tanto nos
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discursos jornalisticos digitais veiculados em lingua materna quanto naqueles veiculados
na lingua alvo (FLE), fazendo, portanto, com que o processo ensino-aprendizagem que
entdo se empreende tenha como ponto de partida um referencial histérico-social face ao
qual o(a) aprendiz, participe de um processo mundial de “glocalizagdo” (JUVIN;
LIPOVETSKY, 2012, p.51) nao se mostre alheio(a). Desse modo, compreendido o fato
de que “a comunicagao discursiva nunca podera ser compreendida nem explicada fora
dessa relagdo com a situacéo concreta” (VOLOCHINOV, 2017, p.349), o ponto central
da proposta de trabalho com géneros discursivos no ensino de linguagem indica se situar
no apreg¢o pedagogico ao repertério de mundo dos aprendizes que nela se investe. Ou
seja, na conscientizagdo de que “quando os alunos chegam a nossas salas de aula,
chegam nao como tabulas rasas, mas como leitores e escritores funcionais com
complexos repertérios de géneros” (DEVITT, BASTIAN, 2015, p.87) e de mundo.

Essa parece ser a base a partir da qual, Lea e Street (2014) tecem consideragdes
que alimentam a hipétese de que, também em LE, a despeito das (possiveis) limitagdes
de ordem linguisticas (ainda) impostas aos aprendizes durante o processo de
aprendizagem, o trabalho com géneros do discurso indica permitir que esse(a)s, a partir
de suas experiéncias discursivas multimodais e de conhecimentos prévios — em lingua
materna —-aportem, “seu conhecimento [...] e letramento de um contexto para outro
[...]" (LEA; STREET, 2014, p.479). Ou seja, no caso do objeto desta pesquisa, da lingua
portuguesa para a lingua francesa por intermédio do reconhecimento dos géneros entao
(re)apresentados e dos elementos multimodais constitutivos dos enunciados que nesses
géneros se inscrevem.

Bazerman (2006, p.31), ao propor a inser¢ao dos géneros discursivos no ambiente
escolar, também salienta que “o género é uma ferramenta para descobrir 0s recursos
que os alunos trazem consigo, ou seja, 0os géneros que trazem de sua formagéo e de
sua experiéncia na sociedade’. E interessante ainda observar a esse respeito que, para
o referido autor (BAZERMAN, 2006), o trabalho pedagdgico com géneros do discurso

(deve) articula(r) nogdes de agdes sociais € a medida que se volta para um amplo
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conjunto de intencionalidades discursivas (deve) também excede(r) os limites de suas

padronizacdes e formas composicionais internas. Isso porque:

[...] quando invocamos um género, tal como um editorial de jornal, estamos
invocando ndo apenas um modelo de um tema oportuno, palavras avaliativas e
emocionais, e recomendagdes politicas. Estamos invocando o papel do
jornalismo e do comentario na politica contemporénea, o poder civico e
econdmico de um determinado jornal, a reputagao publica dos seus jornalistas e
a influéncia de seus leitores. Estamos invocando eventos nos quais participam
muitos jogadores [...]. Estamos invocando os padrdes da critica e de bom gosto
dentro de uma comunidade, as atitudes correntes com respeito a figuras politicas
e os temas mais polémicos do momento [...] (BAZERMAN, 2006, p.30).

Nao menos relevante se mostrar a hipotese de que a adogado dos géneros
discursivos no ensino de FLE e de enunciados multimodais (pode) implica(r) ainda o
afastamento do aprendiz de uma aprendizagem concentrada na observagdo dos
componentes lexicais da lingua alvo (COPE; KAKANTZIS, 2015; STREET, 2014). Ou
seja, de uma aprendizagem ancorada numa concepg¢ao de linguagem desviada “de sua
realidade viva [...] e das suas fun¢des sociais” (VOLOCHINOV, 2017, p.199) que, néo
raramente, ainda se faz assaz presente nos livros didaticos, seja de lingua materna
(MARCUSCHI, 2008) ou de lingua estrangeira (TILIO; ROCHA, 2009), nos quais 0s
géneros, quando apresentados, tencionam, segundo constata Lebrun (2006), a
observagdo de elementos linguistico-estruturais, ainda que “o estudo da lingua n&o
constitua uma resposta as necessidades dos alunos” (LEBRUN, 2006, p.25)*-.

Ha que se considerar ainda que o ensino de lingua estrangeira por meio de
géneros do discurso pode igualmente vir a afastar o aprendiz da possibilidade de ser
compelido a um processo de aprendizagem que partindo da hipotese de que “comecar
o estudo de uma lingua estrangeira é se colocar numa situagéo de nao-saber absoluto

[..]” 4 (REVUZ, 1991, p.28) [traducdo nossa] culmine numa espécie de sensagéo de

6 « I'étude de la langue ne constitue pas une réponse aux besoins des éleves» (LEBRUN, 2006, p.25)

47« commencer |'étude dune langue étrangére, c’est se placer dans uns situation de non savoir absolul...]»
(REVUZ,1991,p.28).
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desencaixe (BAUMAN, 1999; GIDDENS, 2002; HALL, 2020) linguistico-histérico-social
de si, bem como de uma aceitagdo, legitimacdo e ou “manutencédo da francofilia”
(ROLLAND, 2005, p.128) implicitamente presente nos livros didaticos de FLE e dos
sistemas de valores e de representagdes politico-ideoldgicas que nela
incontornavelmente se inscrevem. A esse respeito, embora ndo dedique seus estudos
especificamente as questdes relacionadas ao ensino de lingua francesa, ao tratar da
complexidade axioldgica envolvida na adogao acritica de livros didaticos voltados para o

ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras, Rajagopalan (2012) comenta que:

[...] no ensino de linguas, sobretudo as linguas hegemobnicas como inglés,
francés e espanhol, entre outras [...] € notavel a tendéncia de utilizacdo de
materiais didaticos para fins propagandisticos ou, no minimo questionaveis, do
ponto de vista ideoldgico [...] (RAJAGOPALAN, 2012, p.77).

Nesse sentido, o ensino por meio dos géneros discursivos, ou seja, por meio da
insercao de praticas discursivas concretas nao alijadas de seus constitutivos ideoldgico-
politico-sociais no processo ensino - aprendizagem de lingua(gen)s indica ser uma via
de acesso privilegiada pela qual praticas pedagdgicas sensiveis a importancia do(s)
(multi)letramento(s) circulam, posto que, conforme expressa Lemke (2010, p.457), “um
letramento é sempre um letramento em algum género”.

Assim, € dada a sua proposta de desenvolvimento de linguagem voltada para
(situ)agdes sociais que o conceito de (multi)letramento(s) longe de se encontrar limitado
ao desenvolvimento de “uma habilidade ‘neutra’, técnica [...] (STREET, 2014, p.17) [grifo
do autor] ou ainda de ser compreendido “simplesmente em termos de escolarizacao e
pedagogia”’(STREET; BAGNO, 2006, p.475), é entendido como pratica social que varia
“de acordo com o tempo e o0 espago”’(STREET, 2013, p.53), e que, assim como o proprio
conceito de géneros discursivos bakhtiniano (BAKHTIN, 2016), ndo alija as producdes
discursivas das ideologias e relagdes de poder que nelas, inexoravelmente, se incrustam
(STREET, 2014).

E é a partir da necessidade de um trabalho pedagdgico capaz de contemplar a

linguagem em toda sua complexidade socio-historico-politico-ideolégica e da
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incumbéncia docente de despertar os aprendizes, a um s6 tempo, para a necessidade
de criticidade e para a possibilidade de (trans)formacao, emancipagao e agao social que
a proposta de ensino de lingua(gem) por meio de géneros discursivos e as intengdes
contidas no conceito dos multiletramentos parecem se entrecruzar.

Imbricados num quadro conceitual de linguagem mais amplo, no qual a
aprendizagem de (F)LE ndo se resume ao desenvolvimento cartesiano de quatro
habilidades comunicativas (TILIO, 2014; MONTE MOR 2021), tanto a perspectiva
bakhtiniana de linguagem quanto a perspectiva socio-histérico-ideoldgica que se
inscreve nos multiletramentos parecem abrir espago para que praticas docentes
interiorizadas concedam espago para um necessario e ininterrupto (re)pensar
pedagogico. Afinal, a l6gica do objeto para o qual se voltam tais praticas: a linguagem
‘“[...] ndo é a de repetigio normativa e idéntica, mas de eterna renovacgao”
(VOLOCHINOV, 2017, p.161), uma vez que a linguagem se encontra vinculada a
sistemas de valores sociais vivos.

As consideragdes elencadas aporta(ra)m singular contribuicdo para a escolha
dos géneros discursivos veiculadas em plataformas digitais sobre os quais se estruturam

as atividades de leitura a serem expostas na terceira segao.

1.6 Estratégias de leitura no ensino de linguas estrangeiras: do impresso ao

digital

A presente secdo aborda as estratégias cognitivas, metacognitivas e sociais
(GAONAC’H, 2000; BEGIN, 2008; PEARSON, 2009; DEL OLMO, 2016) das quais o(a)
leitor(a) - aprendiz se vale durante o processo de leitura e a relevancia do ensino
explicito e conscientizacao de tais estratégias no processo de ensino-aprendizagem de

lingua(s) estrangeira(s).

As atividades de leitura, seja no ensino de lingua materna, seja no ensino de lingua
estrangeira, exigem que o(a) leitor(a)-aprendiz recorra a um amplo conjunto de

estratégias de natureza cognitiva, metacognitiva e social (BARNETT 1988; CARRELL,
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1989; 1992; 2008; LIBERTO, 1989; PHARIS, 1989; TARDIF, 1993; FAYOL, 1994;
MONTEIL, 1994; CHAMOT 1996; O'MALLEY, 1996; GAONAC’H, 2000, PEARSON,
2009; BEGIN, 2008; DEL OLMO, 2016).

Com base em Bégin (2008) e Del Olmo (2016) parece ser possivel, em sintese, dizer
que as primeiras, as estratégias cognitivas, podem ser definidas como sendo operagdes
mentais inconscientes realizadas pelo(a) leitor(a) durante a leitura, tais como:
decodificagao lexical; reconhecimento de palavras-chave e cognatas; tentativa de atribuir
significados as palavras desconhecidas; reconhecimento de elementos constitutivos de
um texto (organizagao, titulo, subtitulo, nota de roda pé, grifos, pontuagéo; linguagem
verbo-visual, etc.). Gaonac’h (2000) relaciona os mecanismos cognitivos como sendo
aqueles que dao acesso ao léxico, tais como reconhecimento de palavras, imagens,
simbolos, tempos verbais, etc. Ou seja, segundo indica o autor, esses seriam, grosso
modo, 0s mecanismos de base para o acesso ao processo de leitura. Também Del Olmo
(2016, p.3) [traducao nossa] associa as estratégias cognitivas aos “comportamentos que
facilitam o tratamento de informacédo de natureza linguistica™® Ja as segundas, as
estratégias metacognitivas, poderiam ser definidas como aquelas operagdes conscientes
realizadas a partir do acionamento de um conjunto de conhecimentos explicitos , e
pedagogicamente orientados, sobre as quais o(a) aprendiz-leitor(a) (passa a) exerce(r)
controle, tais como: (re)conhecimento organizacional do género discursivo no qual se
inscreve o enunciado proposto; acionamento de conhecimentos prévios; formulacao de
hipéteses; (re)estabelecimento de planejamento/objetivo para a leitura;
(re)direcionamentos e modificagbes de estratégias; questionamentos; realizagdo de
inferéncias, antecipacdes, revisdes; (auto)avaliagdes, etc. (BEGIN, 2008; DEL OLMO,
2016). Ou seja, enquanto a cognicao diz respeito ao funcionamento da memoria e a
utilizacdo e produgédo de conhecimento que nela — e a partir dela— se realiza, a
metacognigdo se ocupa do conhecimento ou consciéncia deliberada que se investe

estrategicamente na execucdo de uma dada tarefa (BEGIN, 2008). De acordo com

48 « les comportement qui facilitent le traitement de linformationde nature linguistique » (DEL OLMO,
2016, p.3)
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Gaonac’h (2000, p.3), essas estratégias funcionam como “mecanismos de mais alto

nivel” 4°

e sao responsaveis pela capacidade do(a) leitor(a) de se autoavaliar e
(re)orientar a leitura empreendida. Também para Del Olmo (2016), elas dizem respeito
aos “‘comportamentos que os aprendizes realizam para gerir e regular o processo de

aprendizagem™° (DEL OLMO, 2016, p.3) [traducdo nossal].

As estratégias sociais, por seu turno, podem ser compreendidas como aquelas que
estabelecem vinculos com acdes e conhecimentos constituidos a partir de experiéncias
socialmente compartilhadas (DEL OLMO, 2016). De forma mais abrangente, e
considerada a perspectiva bakhtiniana de linguagem (BAKHTIN, 2016), parece ser
possivel se depreender que nas estratégias sociais (DEL OLMO, 2016) se inscrevem: o
repertério enciclopédico do(a) aprendiz; a capacidade de reconhecimento dos géneros
discursivos e de suas fungdes sociais; a capacidade de percepgao socio-situacional na
qual se insere o enunciado objeto de leitura; a capacidade do(a) leitor(a) de aportar
(suas) experiéncias e saberes sociais prévios a leitura proposta, bem como a

capacidade de se construir sentidos de maneira colaborativa e/ou dialogica, etc.

Os estudos de Afflerbach, Pearson, Paris (2008), Brevik (2014) e Del Olmo (2016)
indicam que o ensino explicito de estratégias metacognitivas por parte do(a) professor(a)
aumenta as possibilidades de compreenséo textual do(a)(s) aprendiz(es). Isso porque ,
segundo explicam os referidos autores, o(a)s aprendizes que delas fazem uso consciente
veem, a um sO tempo, potencializar a possibilidade de articular o quadro de
conhecimentos prévios do qual dispdem, expandir sua capacidade de compreensao
textual e abrir caminho para novas aprendizagens. Isso porque, conforme indica Cartier
(2006), as atividades de leitura envolvem tanto o desenvolvimento da compreensao de

enunciados quanto o acesso a novos conhecimentos.

49 « mécanismes de plus haut niveau » (GAONAC’H, 2000,p.3)
50 « les comportement que les apprenants réalisent pour gérer et réguler le processus d’apprentissage »
(DEL OLMO, 2016, p.3)
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Brevik (2014) expondo o papel a ser entdo desempenhado pelo(a) professor(a) no
que tange ao ensino de estratégias, oferece uma ilustragao que diz respeito a dois tipos
de leitura praticadas em sala de aula e, por conseguinte, a dois tipos distintos de posturas
pedagogicas ---- consciente ou inconscientemente — adotadas por professores ao
propor atividades de leitura. No primeiro tipo vigora o modo pedagodgico Nike no qual ,
segundo a autora, o(a)s aprendizes atuam sob a instrugdo: “Justdo it! ”(BREVIK, 2014,
p.55). Ou seja, nesse modo de se trabalhar a leitura, os aprendizes “leem sem analisar
a tarefa ou considerar como ler” (BREVIK, 2014, p.55) [traducdo nossa] °'. Ja no
segundo, entra em cena o modo de leitura Sherlock Holmes, o qual , de acordo com a

referida autora:

[...]tem uma visdo mais ampla de analisar a tarefa, escolher e aplicar estratégias
potencialmente efetivas, buscando por pistas, fazendo inferéncias baseadas em
evidencias textuais, monitorando o progresso da compreensao e modificando a
escolha de estratégias quando necessario (BREVIK, 2014, p.55) [tradugdo
nossay).5

Em suas consideracdes, Brevik (2014) elenca diferentes estratégias para
diferentes momentos da leitura. O primeiro momento, conforme explicita a autora, se
ocupa de estabelecer objetivos. Nele o conjunto de conhecimentos prévios do(a)
aprendiz precisa ser ativado abrindo espaco para realizagao de previsdes e antecipacdes
que se viabilizam a partir da observacao de elementos constitutivos do enunciado, tais
como: género discursivo no qual se inscreve, titulo, subtitulo, grifos, imagens, cores, etc.
Em sintese, trata-se de um momento no qual vigora , em grande medida , a estratégia
de leitura denominada skimming (BREVIK, 2014).

De acordo com Brevik (2014), o segundo momento de leitura combina as

estratégias de skimming e scanning. 1sso porque o(a)s aprendizes-leitore(a)s procuram

51 “they read without analysing the task or considering how to read” (BREVIK, 2014, p. 55).

52 The Sherlock Holmes mode of reading has a broader vision of analyzing the task, choosing and applying
potentially effective strategies, searching for clues, drawing inferences based on textual evidence,
monitoring comprehension progress, and modifying the choice of strategies when necessary (BREVIK,
2014,p.55).
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aprofundar as informacgdes que se encontram dispostas na superficie do texto proposto.
Para tanto, da-se inicio a uma leitura mais detalhada (scanning) e buscam apanhar o
conjunto de informagdes expostas no enunciado. Nesse momento € esperado que o(a)
leitor(a)-aprendiz se apoie no contexto para (tentar) inferir o significado de palavras e
expressoes (até entdo) desconhecidas. Para Brevik (2014) trata-se de um momento no
qual o(a) leitor(a)-aprendiz é convocado a ler o enunciado em sua integralidade verbo-
visual, localizando tanto as ideias principais quanto as informag¢des mais especificadas
que nele se encontram veiculadas. Com efeito, espera-se ainda que ele(a) seja capaz
de estabelecer conexdes entre a leitura proposta e seus conhecimentos e experiéncias
anteriores. Em sintese, o segundo momento da leitura sugerido por Brevik (2014) parece
se dar a partir de trés eixos: leitura cuidadosa (careful reading); leitura contextual

(contextual reading) e realizagéo de inferéncias (making inferences).

O terceiro e ultimo momento de leitura disposto no estudo de Brevik (2014)
envolve estratégias como: sublinhar e destacar as (principais) informagdes dispostas
num dado enunciado; relé-lo; sobre ele formular questbes, parafrasea-lo; e por fim
sintetiza-lo (re)empregando palavras chave, etc. Trata-se de um momento no qual se
(parece) tenciona(r) que o conhecimento prévio do(a)prendiz-leitor(a) e conhecimento

proposto pela leitura se mostrem, em alguma medida, entretecidos.

Contudo, ainda que os procedimentos estratégicos inscritos nas estratégias
cognitiva, metacognitiva e social sejam validos para atividades de leitura de modo geral,
Cho e Afflerbach (2015) colocam em relevo o fato de que as leituras propostas em
ambiente digital apresentam complexidades que as diferem daquelas dispostas em
materiais impressos. Por conseguinte, os autores (CHO; AFFLERBACH, 2015) jogam
luz sobre a insuficiéncia subjacente a adocao exclusiva de procedimentos estratégicos
de leitura historicamente vinculados ao plano impresso no tratamento de enunciados
dispostos em plataformas digitais. Partindo de uma primeira constatagao sobre as
diferencgas que se colocam entre essas duas modalidades de leitura, impressa e digital,
Cho e Afflerbach (2015) observam que:



92

[...] embora haja variagdes na escolha de um caminho de leitura em situagdes
tradicionais de leitura impressa (e.g., scanning o indice e, em seguida, ler a
pagina ou segao alvo, percorrendo as notas de rodapé e o corpo do texto,
voltando para uma parte anterior do texto para se confirmar a compreenséo, uma
regra basilar na leitura impressa tradicional € seguir o caminho que o autor
organizou (e.g., seguir a exibigdo sequencial de palavras, sentengas, paragrafos
e capitulos). Todavia, os leitores da internet devem determinar um ponto de
partida e um ponto final a medida que constroem seus caminhos de leitura [...].
Os ambientes textuais ndo lineares da internet frequentemente exigem que os
leitores construam esses caminhos (CHO, AFFLERBACH, 2015, p.505)
[tradugdo nossa] .

Essencialmente multimodal, a leitura em plataformas digitais exige que o(a)
aprendiz-leitor(a) seja capaz de articular multiplas fontes de informacgdes e de linguagens
(COPE; KALANTZIS, 2015). Para Cho e Afflerbach (2017) essa condigdo imposta para
a realizacao de leituras em sites de internet evidencia a necessidade do ensino explicito
de estratégias que observem as particularidades desse modo de ler e construir sentidos.
Isso porque, conforme indicam esses autores (CHO; AFFLERBACH, 2017), ainda que o
processo de leitura e compreenséo, via documentos impressos ou digitais, se realize a
partir de um amplo leque de procedimentos estratégicos que envolve: tratamento lexical;
ativacdo e aplicagdo de conhecimento prévio; compreensao verbo-visual;
(re)conhecimento do género discursivo ao qual o enunciado pertence; realizagao de
inferéncias; tratamento de informagdes; (re)construcdo das ideias/informacgdes
veiculadas; detecgdo de dificuldades de compreensdo, redirecionamentos,
reformulagdes, etc. (BREVIK, 2014; CHO; AFFLERBACH, 2017), a leitura na internet
apresenta particularidades — hiperlinks; emprego de recursos audiovisuais; atualizagéo
continua; participagao do(a) leitor(a), etc.—, para as quais sao necessarias estratégias
especificas. E essas estratégias precisam contemplar o fato de que a “leitura online

envolve trés niveis de construgdo de coeréncia que dizem respeito a (1) compreensao

53 Although there are variations in choosing a reading path in traditional print reading situations(e.g.,
scanning the table of contents and then reading the target page or section, moving between footnotes and
the body text, going back to previous part of the text to confirm one’s understanding), a principle rule in
traditional print reading is to hew to the path the author has organized (e.g.; following the sequential display
of words, sentences, paragraphs, and chapters [...]. However, internet readers must determine a starting
point and an end point as they construct their reading paths [...]. The nonlinear textual environments of the
internet often demand that readers build these paths (CHO, AFFLERBACH, 2015, p.505).
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da informacéo, (2) conexao intertextual e (3) construgdo de caminhos de leitura” (CHO;
AFFLERBACH, 2017, p.115) [tradug&o nossa] *4.

Ao se voltarem especificamente para as particularidades de enunciados
pertencentes aos géneros da esfera jornalistica dispostos online, as consideracoes
tecidas por Develotte e Blondel (2003), vindo ao encontro dos apontamentos realizados
por Cho e Afflerbach (2017), também realgam a hipertextualidade e a interatividade como
caracteristicas proprias dos enunciados online. Com efeito, para as referidas autoras,
tais caracteristicas levam o enunciador a se adequar a esse hovo modo multimodal de
enunciar e, por conseguinte, submetem o leitor a “uma nova pratica de leitura devido a
organizagao espacgo-temporal especifica do suporte [...]" (DEVELOTTE ; BLONDEL,
2003, p.39) [tradugdo nossa] *°.

Nos alinhaves de suas observagdes, também Coiro (2011, p.353) [tradugéo
nossa] enfatiza que as “concepcodes tradicionais de compreensao de leitura podem nao
ser mais suficientes em contextos de leitura online” °®. Em grande medida, isso se deve

ao fato de que:

[...] textos online s&o amplamente concebidos para incluir informacdes
apresentadas por meio de um ou mais elementos, tais como hiperlinks, imagens,
animagao, dudio e/ou video num sistema de rede online (i.e. a internet) que esta
em continua expansao [...]. Um sistema aberto ilimitado como a internet envolve
o leitor diretamente na descoberta e também na criagdo de novos links entre as
informagdes [...] (COIRO, 2011, p.356) [tradugdo nossa]®’.

54 “online reading involves three levels of coherence building with regard to (1) information comprehension,
(2) intertextual connection, and (3) construction of reading paths” (CHO,AFFLERBACH, 2017, p.115).

5 « une nouvelle pratique de lecture due a l'organisation spatio-temporelle spécifique du support »
(DEVELOTTE, BLONDEL, 2003, p.39)

56“traditional conceptions of reading comprehension may no longer be sufficient in online reading
contexts”(COIRO,2011, p.353).

57 Online texts are broadly conceived to include information presented via one or more elements such as
hyperlinks, images, animation, audio and/or video within a online networked system (i.e.,the internet) that
is continually expanding [...].An unbounded open system such as the internet directly involves the reader
in discovering and also creating new links between the information|...] (COIRO,2011, p.356).
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Inserida, portanto, numa dinamica que tem a interatividade, a multimodalidade
e a hipertextualidade (DEVELOTTE; BLONDEL 2003; COIRO, 2011; CHO,
AFFLERBACH, 2017; COPE; KALANTZIS, 2015) como principios fundantes, as rotas de
leitura a serem percorridas no ambiente digital, diferentemente daquelas vigentes no
modo impresso, n&o se mostrando estaticas nem se encontrando, a rigor, reguladas pela

linearidade, demandam estratégias especificas.

Assim € que, além de convocar estratégias como ativagado de conhecimento
prévio, conhecimento do(s) género(s) discursivo(s), skimming, scanning, realizagéo de
inferéncias, etc., (DEVELOTTE; BLONDEL, 2003; COIRO, 2011; BREVIK, 2014; CHO,
AFFLERBACH, 2017) a leitura online solicita que o(a) leitor(a)-aprendiz acione ainda o
conhecimento de navegabilidade na internet do qual (supostamente) dispde, articule as
diversas fontes multimodais de linguagem e producdo sentido que constituem o
enunciado em plataformas digitais e monitore a rota de leitura empreendida na busca da

compreensao do enunciado proposto.

Sublinhando a complexidade assumida no processo de leitura e compreensao

de enunciados veiculados na Internet, Coiro (2003, p.459) argumenta que:

[...] entendimentos convencionais do leitor, do texto e da tarefa nem sempre sao
aplicaveis em ambientes eletrénicos e em rede [...]. A internet nos forca a
expandir nossa compreensao [...]. A internet oferece oportunidades para interagir
com novos formatos de texto (e.g hipertexto e multiplas midias interativas que
requerem novos processos de pensamento); novos elementos do leitor (e.g.
novos propositos ou motivagdes, novos tipos de conhecimento prévio,
habilidades meta-cognitivas de alto nivel) e novas atividades (e.g. publicar
projetos multimidia, verificar a credibilidade das imagens, participar de interagdes
sincronas online) (COIRO, 2003, p.459) [tradugdo nossa]®®

58]...] conventional understanding of the reader, the text, and the task are not always applicable in electronic
and networked environments][...].The internet forces us to expand our understanding [...]. The internet
provides opportunities for interacting with new text formats (e.g,hypertext and interactive multiple media
that require new thought processes); new rader elements(e.g., new purposes or motivations, new types of
background knowledge, high-level metacognitive skills); and new activities(e.g.,publishing multimedia
projects, verifying credibility of images, participating online synchronous exchanges).
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Embora abordem a questdo da leitura e compreensdo de enunciados
dispostos em linha — online — e indiquem as complexidades que nela se inscrevem,
Develotte e Blondel (2003), Coiro (2011), e Cho e Afflerbach (2017), ndo especificam, de
modo pormenorizado, as estratégias a serem ensinadas e aprendidas para a realizagao
da atividade de leitura e compreensao desses enunciados em sala de aula. Dos estudos
por eles propostos n&o sdo extraidos modos pedagdgicos de acgao pré-determinados. De

fato, tal intencado nao parece orientar suas pesquisas.

A aparente dificuldade de se definir um conjunto de estratégias a ser adotado
nas atividades escolares de leitura parece decorrer do carater multimodal (KRESS, 2010,
COPE; KALANTZIS, 2015) e multifacetado dos quais se revestem os enunciados
disponibilizados em plataformas digitais. Ou seja, além da combinagdo de multiplas
linguagens (COPE; KALANTZIS, 2015; KRESS, 2009; ROJO; MOURA, 2019; VIAN JR;
ROJO, 2020; MONTE MOR, 2021), nessas plataformas ainda se encontram conjugadas
dimensdes sociais, historicas, culturais, politicas, econémicas, tecnoldgicas, conceituais,
cognitivas, discursivas, ideoldgicas, tanto internas quanto externas aos enunciados que
nelas séo veiculados (KRESS, 2009; COPE; KALANTZIS, 2015; LEU et al. 2017; TILIO,
2014; MONTE MOR, 2021).

Diante de tal quadro, ao se considerar que para Bakhtin (2016) os géneros
discursivos sao relativamente estaveis por estarem sujeitos ao dinamismo das atividades
sociais e as condi¢des da realidade concreta vigente num dado momento socio-histérico,
as estratégias de leitura das quais se vale o(a) leitor(a)-aprendiz durante o processo de
compreensao de enunciados —n&o estando disjuntas do objeto para o qual se voltam —
também nao parecem se encontrar definitivamente conclusas, mas de fato sujeitas as
continuas (re)elaboragdes. Afinal numa sociedade onde as tecnologias se renovam de
modo ininterrupto (LEVY,1999) e a internet se impde como uma via incontornavel de
acesso a informacgao, a leitura, os modos e os meios de comunicagao e produgao de

sentidos, absorvendo os recursos tecnolégicos socialmente disponiveis, passam a
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demandar novas estratégias (COPE; KALANTZIS, 2015; LEU et al., 2017; CHO,
AFFLERBACH, 2017).

Atualmente, isso significa dizer que tais estratégias precisam fornecer aos
leitore(a)s-aprendizes vias de acesso a enunciados que integram “‘uma variedade de
simbolos e multiplos formatos de midia, incluindo icones, simbolos animados, audio,
video, tabelas interativas e ambientes de realidade virtual [...] 7 (LEU et al., 2017, p.6)

[traduc&o nossa]®®.

2- 0S GENEROS DISCURSIVOS NOTICIA E REPORTAGEM

A presente secdo se propde a expor, de modo bastante sintético, algumas
caracteristicas constitutivas dos géneros discursivos: noticia e reportagem, os quais se
inscrevem no campo do jornalismo. Inicialmente recorre-se aqui as consideragdes de

Lopes-Rossi (2012) para que se esclareca de imediato que:

[...] as propriedades tipicas de qualquer producdo de linguagem (género
discursivo) s6 podem ser descritas se considerados: o contexto sécio-histérico,
que, de modo geral, determina todas as propriedades sociocomunicativas do
género — condi¢des de produgao, de circulagdo e recepgao, proposito
comunicativo, tematicas possiveis —; os elementos composicionais verbais e
nao verbais e, ainda, o estilo (LOPES-ROSSI, 2012, p.230).

Assim é que Bakhtin (2016), de modo prévio, esclarece que ao mesmo tempo que se
reconhece a existéncia de tragos comuns aos géneros do discurso, € preciso que se
tenha igualmente claro o fato de que o conjunto de regularidades, especificidades e
padronizagdes que os emoldura, em maior ou menor medida, ndo € nem absoluto, nem
imutavel. Isso porque por serem frutos das condigdes sociais das quais emergem, 0s
géneros assumem estabilidade apenas relativa. Longe de serem estaticos e puramente

descritivos, efetivamente, para Bakhtin (2016, p.20) os “géneros discursivos (tanto

5 “ a range of symbols and multiple-media formats, including icons, animated symbols, audio, video,
interactive tables and virtual reality environments [...]" (LEU et al., 2017, p.6).
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primarios quanto secundarios) [...] refletem de modo mais imediato, preciso e flexivel
todas as mudangas que transcorrem na vida social”’, embora ndo se possa negar a
existéncia de padronizagéo e de certo grau de coergdo em seu interior.

Assim, apds essa breve rememoracao das considerag¢des bakhtinianas que afastam
a possibilidade de interpretagdes restritivas e diminutas dos géneros do discurso,
observa-se aqui, primeiramente, o género noticia e as especificidades que |hes séo

proprias.

2.1 O género noticia

Assumindo o papel central no campo do jornalismo, do ponto de vista quantitativo, é
por meio do género noticia, “dispositivo determinante e identificador do jornalismo”
(SOUSA, 2008, p.1), que a imprensa, historicamente, sintetiza o ato de informar que
sustenta o conjunto dos meios de comunicagdo em massa que, a priori, S80 responsaveis
por tornar publicos e acessiveis aqueles fatos sociais (ainda) ignorados, ocultos e/ou
secretos (CHARAUDEAU, 2018), de interesse de uma dada coletividade social. De
acordo com Fontcuberta (1993, p.16), o discurso noticioso tradicional tem cinco

caracteristicas fundamentais, a saber:

a) atualidade: o objeto da noticia € o que acaba de acontecer, anunciar ou
descobirir; b) novidade: o feito noticiavel sai da rotina cotidiana, é excepcional
e se transmite no menor espago de espaco de tempo possivel; ¢) veracidade:
as noticias devem ser veridicas, o que significa dizer, responder o mais
fielmente possivel a realidade; d) periodicidade: os feitos noticiaveis se
apresentam ao publico com um intervalo fixo de tempo; e e) interesse
publico; os feitos jornalisticos tem como caracteristica fundamental ser ponto
de referéncia ou de servir as expectativas e necessidades de informagao de
um publico massivo® (FONTCUBERTA, 1993, p.16) [tradugdo nossal.

80 E| discurso periodistico tradicional tiene cinco caracteristicas fundamentales: a) actualidad: el objeto de
la noticia es lo que se acaba de producir, anunciar o descubrir ; b) novedad: el hecho noticiable se sale de
la rutina cotidiana, es excepcional y se transmite en el menor espacio de tiempo posible; c) veracidad: las
noticias deben ser veridicas, es decir, responder lo mas fielmente posible a la realidad ; d)
periodicidad: los hechos periodisticos noticiables se presentan al publico con un intervalo fijo de tiempo;
y e) interés publico: los hechos periodisticos tienen como caracteristica fundamental la de ser punto de
referencia o la de servir a las expectativas y necesidades de informacién de un publico masivo

( FONTCUBERTA, 1993,p.16).
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Projetando um olhar para além do plano de sua organizacéao textual, Charaudeau
(2018) defende que o ato de noticiar, compreendido em sua forma discursiva, “consiste
grosso modo em: descrever 0 que se passou, reportar agdes, analisar os fatos”
(CHARAUDEAU, 2018, p.132) [grifo do autor] tendo a cotemporalidade como ponto
referencial. De acordo com o autor, para que se compreenda o funcionamento do género

noticia, é preciso observar primeiramente que:

[...] a nogdo de atualidade é de importancia central no contrato midiatico [...] Com
efeito, a noticia s6 tem licenga para aparecer nos organismos de informagao
enquanto estiver inscrita numa atualidade que se renova pelo acréscimo de pelo
menos um elemento novo; além do mais, é preciso que esse elemento novo seja
portador de uma forte carga de inesperado para evitar o que as midias mais
temem [...], a saber: a saturagdo (CHARAUDEAU, 2018, p.134).

As noticias assumem, portanto, um carater de urgéncia permanente. Na era da
informacdo, marcada por uma sociedade cada vez mais complexa, digitalizada (LEVY,
1999; JUVIN; LIPOVETSKY, 2012) e, por conseguinte, submetida ao poder de sintese
das imagens (eletrénicas) (MAINGUENEAU, 2015), elas se insinuam cada vez mais
como um bem de consumo imediato que congrega no¢des de poder, democracia e
cidadania, sem deixar de se ocupar dos interesses econdmicos que se vinculam ao viés
empresarial do segmento jornalistico.

Ao adentrar o campo de acao jornalistico, é preciso que se destaque ainda, dado
o momento histérico-social no qual se materializa a presente pesquisa — fortemente
marcado pelo aumento da circulagdo de noticias em plataformas digitais e em redes
sociais —, o fenbmeno das fake news que nao se vincula aos fundamentos que
sustentam (ou deveriam sustentar) o jornalismo. Embora tal fenbmeno néo seja recente,
uma vez que a circulagdo de noticias falsas sempre ocorreu nos espacos sociais
(EDSON et al.2018) , a proporg¢ao assumida por tal fenbmeno na sociedade digital se
faz Unica, dado o seu modo de circulagao atual que envolve o alcance e arapidez de
propagagao que sao proprios do modo online (TRUDEL, 2021; EDSON et al., 2018).
De acordo com Edson et al. (2018, p.138 ) [tradugdo nossa], a producao de fakenews

se da parcialmente ancorada a um fato real , mas n&o se restrinje a ele , ja que “duas
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motivagdes principais subjazem a producéo de noticias falsas: financeira e ideolégica™’.
Para a intengdo pedagdgica que se investe nesta pesquisa na escolha dos géneros
noticia e reportagem , a observacao e identificagdo do fendmeno das fakenews se
coloca como incontornavel para a realizagcdo da selecdo de atividades de leitura
propostas.

Retornando ao campo do jornalismo, observa-se que do ponto de vista
deontoldgico, “o trabalho jornalistico &€ essencialmente orientado para a ‘verdade’ como
ultimo fim de toda informag&o”? (CORNU, 1998, p.13) [grifo nosso] e do ponto de vista
acional, o conceito de imparcialidade embutido na (suposta) verdade jornalistica
fragiliza-se frente ao fato de que “as empresas tém interesses objetivos, inserem-se em
articulagdes, dependem de financiamento, publicidade, tecnologia e aceitagdo social”
(LAGE, 2001, p.22).

A esse respeito, as posi¢cdes de Charaudeau (2018) insistem sobre a dimensao
politico-comercial do discurso midiatico no que tange ao seu produto de maior alcance:
a noticia. Logo, para esse autor, a noticia ndo se ocupa apenas do ato de informar, pois
embora esta seja sua finalidade primeira, ao assumir a condigdo de objeto de consumo,
nela se investe também uma fungcao de ordem publicitaria que visa conquistar e fidelizar
um publico cada vez maior a partir de seu poder de dramatizagado e de sua posigédo de

credibilidade. Segundo a percepg¢ao de Charaudeau (2018) o ato de informar

[...] se acha numa tensdo entre duas visadas, que correspondem, cada uma
delas, a uma légica particular: uma visada de fazer saber, ou visada de
informacéao propriamente dita, que tende a produzir um objeto de saber segundo
uma légica de informar o cidaddo; uma visada de fazer sentir, ou visada de
captacao, que tende a produzir um objeto de consumo segundo uma logica
comercial: captar as massas para sobreviver a concorréncia (CHARAUDEAU,
2018, p.86).

61 “ two main motivations underlie the production of fake news: financial and ideological” (EDSON et al.,
2018,p.138)

62 «Le travail journalistique est essentiellement orienté a la vérité, comme fin ultime de tout information»
(CORNU, 1998, p.13) [traducgdo nossal].
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Voltando-se para a subjetividade que permeia o discurso noticioso, Lage (2001),
gue nao concebe o relato que o materializa nem como a reconstituigcao veraz dos eventos
nele expostos, nem como expressao do(s) ponto(s) de vista do(s) jornalista(s) que deles
se incumbe(m), indica a presenga de um (outro) conflito, aparentemente irresoluvel,

situado no vinculo que se estabelece entre a noticia e seu autor, uma vez que:

[...] o jornalista ndo escapa as contingéncias de controle [...], as atitudes
padronizadas de classe ou grupo; carrega ele proprio preconceitos e
prejulgamentos. Comumente ndo vé o que relata, baseia-se em testemunhos
que expressa, interesses; trabalha com rapidez sobre temas controversos, onde
ha pressdes e contrapressodes eficientes,e é levado a penetrar em informagdes
técnicas de dificil transposi¢édo (LAGE, 2001, p.100).

Assim, ainda que o jornalismo informativo encontre-se submetido as concepgdes
idealizadas e socialmente compartilhadas de objetividade, imparcialidade e verdade, e
tenha, portanto, a (suposta) busca do relato da realidade decifrada e validada como
principio, “na sua esséncia, o jornalismo € uma representacao discursiva de fatos e ideias
da vida do homem, construida para se contar ou mostrar a outrem” (SOUSA, 2008, p. 2).

Segundo Cornu (1998), como o conceito de verdade — quando distanciado dos
dominios da filosofia — se mostra fruto de uma construcéo social abstrata ndo codificada,
“a pesquisa jornalistica, neste aspecto, proxima a pesquisa histérica, desemboca numa
relagdo de fatos. Mas ela néo se limita aos fatos” 3 (CORNU, 1998, p.14). Ela esta sujeita
a filtros ideoldgicos.

Numa reflexdo da mesma ordem, Lustosa (1996, p.17) define, de modo conciso, a
noticia como “a técnica de relatar um fato”, mas adverte que ela é, na pratica, “o relato,
nao o fato”. Também para Lage (1999, p.22) “o universo das noticias € o das aparéncias

do mundo; o noticiario ndo permite o conhecimento real das coisas”.

83 «La recherche journalistique, en cela proche de la recherché historique, débouche sur une

relation des faits. Mais elle ne se limite pas aux faits» (CORNU, 1998, p.14) [tradug&o nossal].
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A percepcao de Genro Filho (1987, p. 185) projeta uma compreensado semelhante
aquelas de seus pares quando ele afirma que “os fatos jornalisticos s&o um recorte no
fluxo continuo, uma parte que, em certa medida, é separada arbitrariamente do todo”.
Por assim ser, parece caber a noticia apenas uma projecado da realidade dos eventos
nela relatados, posto que “0 momento de expressividade nado pode ser extraido da
vivéncia sem que se perca a sua prépria natureza” (VOLOCHINOV, 2017, p.120). Tal
fendmeno evoca as consideragdes de Bakhtin sobre o papel da compreensao responsiva
do sujeito observador na (res)significagao e na (re)constituigdo do(s) enunciado(s).

Com efeito, a luz da perspectiva dialégica da linguagem proposta pelo circulo
bakhtiniano, pode-se considerar que a relacdo que se estabelece entre os diferentes

discursos que entretecem a noticia €, incontornavelmente, dialégica uma vez que:

[...] um observador ndo tem posi¢ao fora do mundo observado, e sua observagao
integra, como componente, o objeto observado. Isto se refere inteiramente aos
enunciados plenos e as relagdes entre eles. Eles ndo podem ser entendidos de
fora. A prépria compreensao integra o sistema dialdgico como elemento dialdgico
e de certo modo |Ihe modifica o sentido total. O entendedor se torna,
inevitavelmente um terceiro no didlogo (BAKHTIN, 2017, p.104)

Disso resulta que, distante de atuar como um espelho que reflete fidedignamente a
natureza dos fatos sociais nelas relatados, as noticias arquitetam-se sobre “uma trama
infinita de relagdes dialéticas e percursos subjetivos que elas, por definicdo, nao
abarcam” (LAGE, 1999, p.23), afinal elas tém a concisdo como um imperativo.

Em termos discursivos, faz-se necessario que as especificidades desse género, que
nao se restringem ao plano da organizagao estrutural que lhe € constitutiva, mas que
envolvem suas condi¢cdes de producao e recepcao, bem como de suas finalidades e
intencionalidades, sejam trazidas a baila.

Conforme evidenciam Brait e Pistori (2012), para a proposta do uso de um género
jornalistico em sala de aula, ndo é suficiente que apenas o conhecimento de suas
interioridades esteja acessivel ao leitor-aprendiz. E preciso ainda que as condi¢des
concretas em que se realizam esses enunciados sejam igualmente trazidas a tona dado

que tais condigbes, que lhes sdo exteriores, mostram-se imprescindiveis para o
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encaminhamento efetivo da leitura e, por conseguinte, para a construgao de sentidos.
Expressando consideragdes similares, Marcuschi (2008, p.87) ressalta que “sem
situacionalidade e insergao cultural, ndo ha como interpretar o texto”.

Retomando as observagbes acerca das especificidades do género noticia, de
imediato, € preciso evidenciar que para que um evento seja noticiavel ele precisa ser
atual, bem como ser relevante para o momento historico-social no qual ele se torna
publico. Isso faz com que a noticia encontre-se submetida tanto a condi¢gao temporal,
guanto a condigcado espacial e cultural das ocorréncias noticiaveis do mundo social. Ou
seja, para que a noticia concretize sua intengao de informar, é preciso que ela adentre,
de algum modo, a vida cotidiana de seu(s) leitor(es), ou que o evento nela relatado seja
capaz de despertar o interesse do leitor. “Isso quer dizer que a noticia deve ser
interpretada num contexto conhecido, pois corresponde as expectativas do receptor”
(TRAQUINA, 2005, p.92).

Diferentemente do que ocorre com a dimensao espacial da noticia que pode ser
ampliada e se distanciar do entorno imediato do leitor presumido, a questido da
temporalidade para esse género jornalistico é de natureza coercitiva uma vezque  “as
noticias séo vistas como um bem altamente perecivel [...] o imediatismo age como
medida de combate a deterioragédo do valor da informagao [...]. Noticias ‘frias’ sédo
noticias ‘velhas’ que deixaram de ser noticia” (TRAQUINA, 2005, p.37) [grifo do autor].

Um outro elemento constitutivo do género em questao € a concisao. O discurso
noticioso é essencialmente breve. Tal caracteristica parece vincular-se ao fato de que
sua tecitura se realiza, como ja mencionado anteriormente, sob as condigdes impostas
pelo binbmio tempo-espacgo, ou seja, nos limites estreitos do hic et nunc. Os sinais dessa
brevidade ja se revelam no titulo, no subtitulo, de carater opcional, € no primeiro
paragrafo, ou para adotar uma terminologia prépria do jornalismo, no /ead da noticia. Se
os titulos se encarregam de anunciar “o texto jornalistico que encabeg¢am [...] informar,
cativar e prender o leitor, despertando a sua atencéo e curiosidade” (GRADIM, 2000,
p.66-68), os subtitulos, por sua vez, reforcam e complementam os efeitos de sentido

investidos no titulo, retirando deste “a obrigagéo de dizer tudo, permitindo a utilizagao
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neste de formulas mais breves, e portanto mais vigorosas e expressivas” (GRADIM,
2000, p.70).

Ja o lead, de modo pragmatico, se encarrega de fornecer ao(s) leitor(es) uma sintese
do evento noticiado. Objetivamente, ele se ocupa de responder, de modo claro e conciso,
as seguintes questdes: o que?; quem?; quando?; onde? ;como?; e por qué?, e faz com
que as informacgdes essenciais de uma noticia estejam dispostas, portanto, na superficie
do texto que, estruturalmente, prossegue sob a forma de piramide invertida, conforme

sugere o seguinte esquema piramidal proposto por Faria e Zanchetta (2002, p.36):

Figura 2: Piramide invertida.

abertura
quem —o que —quando —onde ou
lide

corpo
ou
desenvolvimento

como

por que
contexto

consequéncias

Fonte: Faria e Zanchetta (2012, p.36).

O que “significa, muito simplesmente, que numa noticia, a seguir ao lead, todas
as restantes informacdes sdo dadas por ordem decrescente de importancia” (GRADIM,
2000, p.61). Isto &, nela a narragao das informagdes principais se sobrepde a exposi¢ao
dos detalhes adicionais que perifericamente constituem o(s) fato(s) noticiado(s). Uma
constatagdo da mesma ordem realiza Genro Filho (1987, p.187) [grifo do autor] ao
lembrar que “a tese da ‘piramide invertida’ quer ilustrar que a noticia caminha “ do ‘mais

importante ’ para o * menos importante ™.
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De modo mais detalhado, Caprino e Rossetti (2007) explicam que:

[...] além de estar ligada a objetivos de transmissao rapida da informacéo, devido
a escassez de tempo e espago no mundo moderno, a implementagdo da
piramide invertida também aconteceu devido ao processo de produgao da época
de seu surgimento. A partir do final do século XIX, no Brasil, até a década de
1960, em alguns jornais, redatores escreviam suas matérias sem um tamanho
preestabelecido, ficando posteriormente a cargo dos diagramadores corta-la se
fosse necessario. Para isso, a forma de estruturar o texto a partir da piramide
invertida era bastante conveniente para necessarios cortes ou adaptagbes. Dai
surgiu a expressao “cortar pelo pé”, ou seja, cortar o fim da matéria. Isto significa
que, em caso de escassez de espaco, eram retirados os ultimos trechos do texto,
sem prejuizo da informacao, uma vez que, no pé da piramide, estavam os
detalhes dispensaveis da histéria (CAPRINO ; ROSSETTI, 2007, p.55).

Vé-se, portanto, que a estrutura composicional do género em questdo néo é
escolhida de modo aleatorio, mas sim modulada segundo critérios de prioridade de
informacdo e exiguidade temporal. Numa narrativa que estabelece prioridades para
exposicao dos fatos, os paragrafos que a compdem, embora se encontrem conectados
pela tematica que os coordena, tém preservado certo grau de independéncia um dos
outros.

Em seu trabalho que trata de propostas didatico-pedagdgicas para o
desenvolvimento de competéncias de leitura a partir do género discursivo noticia, Lopes-
Rossi (2013) detalha os planos composicional e estilistico que o constituem.
Apropriando-se das consideragdes e exemplos elaborados pela autora (LOPES-ROSSI,
2013), atitulo de ilustracao, propde-se a seguir a observacdo de um exemplar de noticia.
No entanto, é preciso esclarecer que, ainda que se ancore no detalhamento dos
constitutivos do género noticia realizado pela autora mencionada, o exemplar de noticia
a ser subsequentemente observado apresenta — sem apagar as caracteristicas proprias
do género em suas versdes impressas —, certas particularidades pertencentes as
publicagdes digitais. Algumas das especificidades que caracterizam os enunciados que
circulam na esfera virtual poderao ser identificadas durante a observacao do exemplar
de noticia a ser exposto. Assim, por seu intermédio sera possivel perceber que os
enunciados jornalisticos dispostos em plataformas de informagéo on-line se materializam

na:
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[...] hibridagdo, quer dizer, na mistura de linguagens, de processos signicos,
cédigos e midias [...] nas misturas, inextricaveis, entre o verbal, o visual e 0
sonoro [...]. Essa mistura densa e complexa de linguagens, feita de
hipersintaxes multimidia [...] inaugura um novo modo de formar e configurar
informacdes, uma espessura de significados que ndo se restringe a
linguagem verbal, mas que se constroi por parentescos e contagios de
sentidos advindos das multiplas possibilidades abertas pelo som, pela
visualidade e pelo discurso verbal (SANTAELLA, 2014, p.212-213).

O exemplar de noticia a seguir, disponivel no  enderecgo

https://www.france24.com/fr/20200812-brésil-l-amazonie-en-proie-aux-incendies-un-

mensonge-selon-bolsonaro, permite que (parte) das consideragdes realizadas até o

momento sejam visualizadas:

Figura 3: Exemplar de noticia veiculada em plataforma digital francofona
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lead. De modo conciso, o titulo,
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enunciados jornalisticos veiculados
online ,ndo sdao elementos
obrigatérios do género noticia

Subtitulo:  elemento  opcional,
comumente empregado em
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complementa o titulo sem repeti-lo.
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Le président brésilien Jair Bolsonaro a vertement rejeté mardi < A
lexistence de feux de forét en Amazonie, évoquan] "un mensonge®,
malgré des données gouvernementales qui indiquent que 0es

—ppmilliers dincendies se sont declares a travers la region

Par le passé, le dirigeant d'extréme droite avait déja nié une
recrudescence des feux dans la forét amazonienne, échangeant des

diatribes avec le président frangais Emmanuel Macron et dautres
chefs dEtat

Jair Bolsonaro a fait cette déclaration alors méme que des témoins
de Reuters dans la ville amazonienne d'Apui ont observé des nuages
de fumée en différents endroits au cours de la jounée et
dimportants incendies illuminant le ciel 4 la nuit tombée.
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Une déclaration qui vient les du gouvernement brésilien : rien que sur les 10 premiers jours,
d'aolt, plus de 10 000 incendies ont é1é recensés, soit une hausse de 17 % par rapport 4 la méme période I'an
passé.

En aodt demnier, le nombre de feux de forét en Amazonie avait atteint un plus haut en neuf ans, et les données
recueillies jusqu'a présent ce mois-ci laissent suggérer que la situation empire. Plus de 10 000 incendies ont éts
signalés au cours des dix premiers jours du mois, soit une hausse de 17 % par rapport & la méme période 'an
demier.

Pour les experts, la déforestation est une des plus grandes causes de ces incendies. En un an, elle a augmentd

de plus de 34 %.

<
“lls ne trouveront pas un seul foyer dincendie” . .

Le résumé de

Malgré tout, lors d'un discours devant dautres dirigeants sud- la semaine
américains, Jair Bolsonaro a incité son auditoire a effectuer un vol
au-dessus de FAmazonie entre les villes lointaines de Boa Vista et France 24 vous propose de
Manaus pour se rendre compte quaucune flamme niétait visible. revenir sur les actualités qui

ont marqué la semaine

lis ne trouveront pas un seul foyer dincendie, pas un seul hectare de | BN EI L Ld
déforestation’, a dit lancien officier de farmée. "Cette histoire, selon

Avec Reuters

v

laquelle l'Amazonie est en train de briler, est un mensonge et nous _;

devons la combattre avec les vrais chiffres’, a-t-il ajouté.

Jair Bolsonaro a assuré que le Brésil avait démontré sa capacité a protéger lui-méme [Amazonie car la majorité

de la forét, plus grand puits de carbone au monde, était toujours la
>
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O lead retoma as informacdes do
titulo e fornece ao leitor as
informacodes tidas como essenciais
numa noticia. O lead responde as
perguntas: o qué? quem? quando?
onde? como? e por qué?

N&o raramente ha no interior das
noticias declaragbes de fontes
entre aspas ou parafraseadas.
Geralmente essas declaragoes se
materializam por meio do uso de
verbos dicendi.

As noticias dispostas em
plataformas digitais, ndo estando
restrita aos limites espaciais do
jornal impresso, dispdbem de
hiperlinks. Assim €& que essas
noticias, ndo raramente, assumem
forma de hipertextos. O que (pode)
faz(er) com que o processo de
leitura de textos multimodais em
plataformas digitais se torne (mais)
interativo e ndo linear.

No plano linguistico da noticia,
observa-se o uso de frases nao
muito longas e sinteticamente
pouco complexas. Trata-se de um
texto que é realizado em norma
padrao, mas que geralmente conta
com uma escolha vocabular
sensivel ao conhecimento do(s)
leitor(es) presumido(s)

Nas plataformas digitais
responsaveis pela veiculacdo de
noticias ha anuncios publicitarios
fixos e ou com aparigbes
intermitentes.

Nas noticias veiculadas em
plataformas digitais ha o uso de
icones e hiperlinks que sugerem/
disponibilizam leituras e ou
informacoes (possivelmente)
complementares ao enunciado
inicial

Fonte : elaboragao da autora, 2023.
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Trata-se de uma noticia veiculada no site de informagdo continua France24
pertencente ao canal de televisao francés France 24, que integra a empresa publica
francesa France Media Monde e que se volta para uma audiéncia mundial. Publicada em

[

12 de agosto de 2020, sob o titulo: Brasil, a Amazbénia em chamas, “uma mentira”
segundo Bolsonaro®. Essa noticia aborda a questdo dos incéndios e do desmatamento
na floresta amazdnica e é responsiva ao contexto sécio-histérico no qual se materializa
(BAKHTIN, 2016). Em seu primeiro plano, € possivel observar os elementos constitutivos
do género de modo mais explicito. Contudo, apds tratar tais constitutivos que
caracterizam o género, sera preciso ainda trazer a baila as diferengas que atribuem
caracteristicas proprias a versao on-line das noticias. Considerando os fins pedagogicos
para os quais se destina, sera igualmente preciso que se explorem os aspectos
extraverbais que situam e conferem sentido ao enunciado proposto. Uma vez que, para
que seja possivel compreendé-lo, € necessario que se conhegca o “lugar social”
(MAINGUENEAU, 2015, p.47) do qual ele emerge.

O exemplar de noticia proposto, como se pode notar, tenciona permitir que o plano
composicional do género observado, bem como algumas caracteristicas que lhe sao
proprias sejam visualizadas. Por seu intermédio busca-se evidenciar algumas
especificidades dos géneros tratados previamente nesta segéo, tais como o papel
desempenhado, inicialmente, pelo emprego da imagem e do titulo que “tem de ter
relagdo com aquilo que intitula; aportar, pelo menos, vestigios da informacéo; e
sobretudo, ser perceptivel para a generalidade do publico a que se dirige” (GRADIM,
2000, p.68). Nele é possivel observar o funcionamento do /ead que precisa dizer
“tudo quanto um leitor apressado necessita de saber sobre 0 assunto antes de decidir se
prossegue a leitura [...]" (GRADIM, 2000, p.57); dos paragrafos que lhe sé&o

subsequentes e que se encarregam de fornecer detalhes dos eventos noticiados “por

64 Brésil: I’Amazonie em proie aux incendies, “un mensonge” selon Bolsonaro .Disponivel em:
https://www.france24.com/fr/20200812-brésil-l-amazonie- _en-proie-aux-incendies-un-mensonge-selon-
bolsonaro . Acesso em 12 de agosto de 2020.
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ordem decrescente de importancia” (GRADIM, 2000, p.59); bem como da natureza das
escolhas linguisticas que marcam o estilo do género observado.

Tendo em conta essas observagbes, esse exemplo, que se ampara naqueles
oferecidos por Lopes-Rossi (2013), longe de tentar apontar um enquadramento
formalista e abstrato do género noticia, busca contemplar o fato de que nos géneros do
discurso ha “um alto grau de estabilidade e coagcao” (Bakhtin, 2016, p.40). Isso porque,
estando situado num determinado campo da atividade humana, a apropriacdo de um
género para a efetivagdo de um enunciado implica “uma escolha que leva consigo uma
série de consequéncias formais e funcionais” (MARCUSCHI, 2008, p.85). De modo mais

abrangente, é a isso que Bakhtin (2016) parece se referir quando expde que:

[...] o emprego da lingua efetua-se em forma de enunciados (orais e escritos)
concretos e Unicos, proferidos pelos integrantes desse ou daquele campo da
atividade humana. Esses enunciados refletem as condigdes especificas e as
finalidades de cada referido campo néo s6 por seu contetdo (tematico) e pelo
estilo da linguagem, ou seja, pela selegcdo dos recursos lexicais, fraseoldgicos e
gramaticais da lingua, mas, acima de tudo, por sua construgdo composicional.
Todos esses trés elementos --- o conteludo tematico, o estilo, a construgcéo
composicional — estéo indissoluvelmente ligados no conjunto do enunciado e
sao igualmente determinados pela especificidade de um campo da comunicagéo
(BAKHTIN, 2016, p.11-12) [grifo do autor].

Ao tratar da dimenséo interna que compde esse género de ampla circulagao social,
as consideragdes de Lopes-Rossi (2013) caminham ao encontro de uma concepgao de
linguagem que se revela sensivel ao fato de que as escolhas pertencentes ao plano
linguistico, composicional e estilistico que ocorrem no interior de um enunciado noticioso
e que pouco espago concedem as escolhas subjetivas do enunciador, mas
compreendem “de modo muito acentuado a influéncia do destinatario e sua atitude
responsiva [...]" (BAKHTIN, 2016, p.69).

Gradim (2000), também voltada para o plano composicional da noticia, indica que
arranjo estrutural desse género se da por meio de blocos de informag&o. Nas palavras

da autora:

[...] a construgdo por blocos é uma técnica que se associa frequentemente a
piramide invertida, embora cada uma possa subsistir de forma independente.
Construir um texto “por blocos” significa que cada paragrafo funciona na noticia
como uma entidade logicamente autébnoma [...]. Ndo é que os paragrafos nao
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tenham, todos, ligagao com o acontecimento que narram, que funciona como fio
condutor; simplesmente, eles sdo autbnomos em relagdo uns aos outros [...]

[...] Para concluir: no Urbi et Orbi nenhum jornalista faz noticias de outra maneira
antes de as saber fazer desta (GRADIM, 2000, p.62 -65).

No plano pedagdgico, essa caracteristica que compde o género noticia se mostra
particularmente proficua para o ensino de (F)LE a medida que permite que aprendizes ,
empiricamente (ja) familiarizado(a)s com esse género cotidiano de amplo alcance social,
recorrendo ao registro dos incessantes eventos sociais cotidianamente experimentados
e socialmente compartilhados do qual presumidamente dispde , compreendam se nao
completamente, pelo menos os pontos essenciais de um dado enunciado noticioso em
(FILE e que sejam capazes de suplantar os possiveis entraves linguisticos dele
constituintes, sem deixar que seja afetado o processo de compreensado e de
responsividade, integral ou parcial, do evento tratado.

O interesse de uma posi¢cdo pedagdgica dessa natureza é reconhecer que “o
conhecimento do léxico de uma lingua € apenas uma condi¢do necessaria, mas nao
suficiente para a compreensao de um texto” (MARCUSCHI, 2008, p.274). Isso porque,

conforme adverte Volochinov (2017):

[...] a principal tarefa da compreensao de modo algum se reduz ao momento do
reconhecimento da forma linguistica [...] no geral a tarefa de compreensao nao
se reduz ao reconhecimento da forma usada, mas a sua compreensdo em um
contexto concreto, a compreensao da sua significagdo em um enunciado [...]
(VOLOCHINOV, 2017, p.177).

Outro elemento vital no conjunto de particularidades do género noticia diz respeito a
escolha linguistica que nele se manifesta. A natureza discursiva que por seu intermédio
se instaura e a logica mercadolégica jornalistica parecem integrar um sistema
(re)produtivo orientado pela e para a ideologia da praticidade, do imediatismo e do
consumo da vida poés-moderna que, de acordo com Bauman (2007, p.9), submete os
individuos a “um imediato e profundo esquecimento de informacdes defasadas [...]".

De fato, o que parece haver de especifico na légica interna do género noticia € o fato
de que ele ecoa a urgéncia do fluxo da vida social que nele é retratada na imediatez de

episodios fragmentados, além de ser responsivo a um amplo leque de interesses e
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escolhas circunstanciais que abarca, dentre outras intengbes, aquela filiada a
monetizagdo midiatica (CHARAUDEAU, 2018). Valendo-se de uma analogia para
expressar seu ponto de vista sobre a celeridade da qual se investe esse género
jornalistico, Lage (2001, p.35) projeta a ideia de que “a noticia relaciona-se com a
civilizagdo do homo faber, ndo com a do apenas homo sapiens”.

Voltado para o maior numero de leitores possivel, esse género recorre ao uso de
uma linguagem simplificada, clara, precisa e (pretensamente) impessoal(izada) que,
imperativamente, busca estabelecer proximidade com aquela vigente no cotidiano dos
leitores. Em grande medida, tal escolha ocorre com vista a evitar que os leitores sejam
expostos a obstaculos capazes de comprometer a compreensao e o interesse do/pelo
enunciado proposto, bem como, os possiveis embaragos advindos de uma linguagem
distante da realidade imediata destes que, implicaria prejuizos tanto para o processo de
producao e recepgao da noticia , cujo alcance se estende aos dominios e estratos sociais
mais diversos, quanto para a venalidade para a qual ela é orientada. Como lembra
Martins Filho (1997, p.16) “n&o é justo exigir que o leitor faga complicados exercicios

mentais para compreender o texto” (MARTINS FILHO, 1997, p.16). Dai resulta que:

[...] quanto mais coloquial for a linguagem, mais eficiente sera a comunicagéo.
Como o produtor de informagdes depende do publico até mesmo para atender
as fungdes que lhe destina o sistema econdmico-ideoldgico, buscara ser tdo
coloquial quanto possivel (LAGE, 2001, p.45).

A esse respeito, Martins Filho (1997, p.17) intervém advertindo que “termos
coloquiais ou de giria deverao ser usados com extrema parcimdnia e apenas em caso
muito especiais [...] para ndo darem ao leitor a ideia de vulgaridade”. E Charaudeau

(2018) retoma a ideia de que:

[...] a acessibilidade da informacdo baseia-se na hipotese de que o grau de
compreensao de um discurso esta ligado a simplicidade, a clareza com a qual o
discurso é construido. Todas as escolas de jornalismo e os manuais de redacao
insistem nesse aspecto da escritura jornalistica, aconselhando evitar uma
retérica considerada muito escolar ou universitaria, explicagdes muito complexas
e o uso de um vocabulario excessivamente técnico (CHARAUDEAU, 2018, p.81).

De fato, ndo por acaso, mas pelas circunstancias histérico-socioeconémicas que a

ela se impdem, a linguagem jornalistica procura conjugar formas linguistico-discursivas
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comuns tanto ao registro coloquial quanto ao registro formal da lingua na qual se
materializa (LAGE, 2001). No dizer que Martins Filho (1997, p.16) “o estilo jornalistico &
um meio- termo entre a linguagem literaria e falada”. E tal evento demonstra-se bastante
pertinente quando se reconhece a legitimidade do pensamento bakhtiniano que indica
nao ser possivel que o fio condutor de um dado enunciado se extenda entre os sujeitos
do discurso sem que estes compartihem um chdo comum, dado que “o falante deve
levar em consideragdo o ponto de vista daquele que escuta e compreende”
(VOLOCHINOV, 2017, p.177).

No que diz respeito a apropriacao pedagdgica do género noticia no ensino de (F)LE,
€ de se notar que o processo de produgao e recepgao desse género, que se constroi em
proximidade cronotépica com o aprendiz- leitor — compreendido em sua condicdo
concreta de participe no mundo social —, demanda deste uma constante busca
referencial em seu acervo enciclopédico-linguistico-discursivo durante o processo de
leitura. Para tanto, para que participe ativamente do processo compreensao discursiva
em lingua estrangeira é preciso que o leitor-aprendiz acesse (ao menos) duas fontes
linguistico-discursivas distintas: a de sua lingua materna, a qual se presume (ja)
consolidada e aquela da lingua estrangeira, em via de aprendizagem. E talvez situe-se
aqui o ponto nodal que entrelaga a proposta de atividades de leitura para o ensino de
FLE disposta no presente trabalho, que se concretiza a partir da adogao dos géneros
discursivos noticia e reportagem, e a perspectiva bakhtiniana de linguagem. Em termos
sistematicos, a elei¢ao de tais géneros discursivos como ponto de partida para o ensino
de FLE parece incidir sobre o fato de que, submetido as restricbes (presumidamente)
impostas pelo (des)conhecimento parcial de um cédigo linguistico que Ihe € alheio e ao
estranhamento do modo de (vi)ver o outro (CORACINI, 2009), o(a) aprendiz (pode)
experimenta(r) momentos de descentralizacdo e adiamento de sua propria
aprendizagem, a medida que a submete a dinamica centrada na estrutura que percebe

“alingua dele ou deles em oposigédo a minha, a nossa lingua” (CORACINI, 2009, p.481).
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A possibilidade de uma intervencdo pedagogica emerge, portanto, da hipétese de
que o uso de géneros discursivos de ampla circulagéo social no ensino de (F)LE permite
que o(a) aprendiz- leitor(a) parta de uma experiéncia linguistico-discursiva da qual
pressupostamente (ja) dispée em sua lingua materna para a construgdo dessa nova

aprendizagem que ele, entdo, empreende.

Em grande medida, isso, teoricamente, se da devido ao fato de que ao (re)conhecer
as caracteristicas comuns e relativamente estaveis que constituem o(s) género(s)
discursivo(s) (BAKHTIN, 2017) que a ele (agora) se (re)apresenta(m) em lingua
estrangeira, o leitor-aprendiz passa a dispor, a despeito dos (possiveis) limites impostos
por seu parcial (des)conhecimento gramatico-vocabular de FLE, de ferramentas de
compreensao que o permitem atuar ativamente sobre o (seu) processo de leitura.
Processo este que, uma vez afastado do “centralismo gramatical” (FARACO; CASTRO,
1999) presente em grande parte das atividades propostas nos manuais didaticos
vigentes nos dominios do ensino de linguas, passa a conjugar um vasto leque de saberes
orientado para a (re)construgcéo de sentido, bem como para a percepcao das relagdes
dialogicas (BAKHTIN, 2017) que atravessam os enunciados concretos que se inscrevem
em tais géneros. Faraco (2009), fornecendo maiores precisdes sobre 0 que aqui acaba
de ser exposto, evidencia que:

[...] s&o muitas as pessoas que, mesmo dominando muito bem a lingua, sentem-
se logo desamparadas em certas esferas da comunicagao verbal, precisamente
por nao dominarem, na pratica, as formas do género de dada esfera[...] Segundo
Bakhtin, isto ocorre ndo por causa de uma pobreza de dominio gramatical ou de
vocabulario, mas de uma inexperiéncia no dominio de repertorio de géneros [...]

de uma falta de conhecimento vivido do que é o todo do enunciado nessas
circunstancias (FARACO, 2009, p.131-132).

E a partir dessa observacéo que parece ser possivel depreender que, uma vez
consciente — ainda que de modo empirico — das fung¢des/intengdes comunicativas, bem
como do contexto de producdo e recepcao; esfera de circulagdo, dentre outras
especificidades relacionadas tanto ao plano externo (relagdo com a vida, tempo e espago
social, etc.) quanto ao plano interno (conteudo tematico, sua estrutura, sua forma, etc.)

desses “tipos relativamente estaveis do dizer no interior de uma esfera social” (FARACO,
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2009, p.129), o leitor-aprendiz de (F)LE, orientado pelo reconhecimento das
similaridades interiorizadas nos enunciados de noticias, vé-se, em maior ou menor
medida, apto a levantar hipoteses; recuperar informacdes relevantes; (re)produzir
sentidos; perceber as relagbes dialdgicas que se estabelecem entre os esses
enunciados, se posicionar responsivamente e a se apropriar da lingua(gem) em sua
condigdo concreta de uso. E refletindo sobre questdes dessa natureza que Faraco
(2009), sob 0 amparo das consideragdes de Bakhtin (2016), lembra que:

[...] os géneros constituem agregados de meios de orientacdo coletiva frente a

realidade; constituem em outros termos, meios de conhecimento situado. Sao

modos e meios socio-historicos de visualizagéo e conceitualizagao da realidade

[...] que incorporados pelas pessoas, funcionam como modos e meios de
conhecer a realidade e nela orientar-se [...] (FARACO, 2009, p.130-131).

Ha ainda outro elemento que, ainda que seu emprego seja opcional no género
noticia, assume consideravel importancia para o processo de leitura: trata-se da imagem.
Na era digital, na qual os sujeitos sociais sao cotidianamente expostos a uma infinidade
de imagens de toda natureza, a linguagem verbo-visual assume, especialmente no
segmento jornalistico, um relevante protagonismo enunciativo. Indicando ser favorizada
e influenciada, em grande medida, pelas novas tecnologias e pelos espagos e recursos
virtuais por ela viabilizados, a constante mudanca de percepg¢ao dos eventos sociais aos
quais somos incessantemente submetidos parece exigir que se condense em cores e

formas o que se pretende enunciar.

E relevante mencionar aqui que o processo de confeccdo e apresentagdo das
imagens que compdem os enunciados jornalisticos veiculados nas plataformas digitais
parece ser um dos aspectos que diferenciam as propostas de atividades de leitura
trazidas nesta pesquisa daquelas provenientes de jornais impressos elaboradas por
Lopes-Rossi (2012). Para Charaudeau (2018) estas, diferentemente daquelas, se
caracterizam por se encontrarem submetidas a uma pratica jornalistica

[...] essencialmente escritural, feita de palavras, de graficos, de desenhos, €, por
vezes, de imagens fixas, sobre um suporte de papel [...] numa tradigdo escrita
que se caracteriza essencialmente por: uma relagdo distanciada entre aquele
que escreve e aquele que |é, a auséncia fisica da instancia de emissao para com
a instancia de recepgao; uma atividade de conceitualizagdo da parte das duas
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instancias para representar o mundo, o que produz légicas de producéo e
compreensdo especificas [...],0 leitor pde em funcionamento um tipo de
compreensao mais discriminatério e organizada que se baseia numa légica”
hierarquizada “(CHARAUDEAU, 2018, p.113) [grifo do autor].

Contrariamente ao que ocorre no jornalismo impresso, as imagens que integram
0s géneros jornalisticos informativos noticia e reportagem, dispostos nas plataformas
digitais, ndo se encontram restritas as condigdes estaticas impostas pelo papel. A
internet possibilitou que esses géneros combinassem multiplas linguagens articulando,
a um so tempo, o verbal, o visual — estatico e/ou movel — e o sonoro (DEVELOTTE,
2003; KRESS, 2010; COPE, 2015; KALANTZIS, 2015; CHARTIER, 2016; CHO, 2015;
AFFLERBACH, 2015; MOURA; ROJO, 2019; VIAN JR.; ROJO, 2020).

O exemplo de noticia aqui exposto recorre ao emprego da imagem em movimento,
ou seja, de videos, que tendem a conferir aos enunciados jornalistico- informativos um
“efeito de ubiquidade [...] um efeito de autenticagdo do acontecimento [...]. Proximo ou
distante, o mundo se torna presente [...] "(CHARAUDEAU, 2018, p.111 -112). Ao tecer
consideragdes sobre o impacto dos elementos visuais na sociedade pds-moderna que
segue ‘“incansavelmente buscando novos codigos e novas técnicas, desafiando a
maneira convencional e costumeira de ver o mundo” (BAUMAN, 1998, p.137),

Maingueneau coloca em evidéncia o fato de que:

[...] a porcdo dos enunciados “escritos” que comportam elementos iconicos
cresce sem cessar, o que afeta a propria nogao de texto [...] Mesmo a imprensa
escrita tradicional é obrigada a privilegiar a encenagédo, o visual [...]. A
importancia da dimensao icénica se traduz, assim, em dois niveis: de um lado,
0s enunciados verbais se incrustam nas imagens ou as imagens acompanham
os textos [...] (MAINGUENEAU, 2015, p.160).

Diante dessa realidade generalizada, o setor midiatico, responsavel pela veiculagao
de noticias, indo ao encontro de tal demanda, vale-se cada vez mais do emprego de
recursos visuais, que nao raramente, atuam como ponto de contato entre a noticia, em
sua condigao de produto, e o leitor, em sua condicdo de (possivel) consumidor. Para
Charaudeau (2018), o elemento imagem que — ainda que facultativo — compde o
discurso noticioso participa do contrato subjacente ao ato de informar e assume (ao

menos) duas intencionalidades: de fornecedor de informagéo, pois deve fazer saber, e
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de propulsor do desejo de consumir as informacdes, pois deve captar seu publico”
(CHARAUDEAU, 2018, p.72).

Nessa mesma diregdo, Faria e Zanchetta (2002), enfatizam que no género noticia,
as imagens “sdo um dos fatores mais visiveis para chamar a atengdo do leitor”.
Ambivalente, além de se encarregar do apelo comercial que nele é investido, o uso da
imagem, estatica e/ou movel que integra o jornalismo informativo, se volta para a

ratificacdo daquilo que por seu intermédio se (tenciona) representa(r) (BARTHES, 1984).

Vé-se, entdo, que para os fins e propdsitos praticos dos quais se investe 0 uso
pedagogico dos géneros discursivos noticia e reportagem que materializa a presente
pesquisa — que tem nas plataformas digitais sua fonte de recursos —, a questao da
verbo-visualidade (BRAIT, 2013) assume vital importancia, posto que nesses géneros “a
articulacdo verbo-visual, tecida na instancia de produgdo, (tende a) funciona(r)
deliberadamente como projeto de construgdo de sentidos, de efeitos de sentido, quer
l6gicos, ideoldgicos, emocionais, estéticos ou de outra natureza” (BRAIT, 2013, p.43)
que incide, incontornavelmente, sobre o percurso dialdgico-responsivo a ser

empreendido pelo leitor-aprendiz durante o processo de leitura.

Para a proposta didatica de atividades de leitura no ensino de FLE, a linguagem
verbo-visual empregada no género noticia e se mostra potencialmente fecunda a medida
que oferece ao leitor-aprendiz a possibilidade de empreender a leitura dos enunciados
que lhe sao propostos a partir do acionamento de um amplo conjunto de conhecimentos
enciclopédicos exteriores aqueles estritamente pertencentes ao plano estrutural da
lingua(gem) verbal. De fato, conforme indicam as considerag¢des do Circulo de Bakhtin,
a inscricao do sujeito-social na linguagem néo se efetua exclusivamente pela via verbal,
seja ela em sua forma escrita ou oral. E nessa mesma 6tica que Dionisio destaca que

[...] @ nossa histéria de individuo multiletrado comega com a nossa insergao
neste universo em que o sistema linguistico € apenas um dos modos de
constituicdo dos textos que materializam as nossas agdes sociais [...]. Assim

como o0s géneros nao sao apenas forma, sdo modos de ser, sdo modos de vida,
as nossas praticas de leitura e de escrita sinalizam nossa forma de viver as
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linguagens, de conviver com as multissemioses da nossa sociedade multiletrada.
[...] a abordagem de um texto extrapola os recursos linguisticos estaticos [...]
(DIONISIO, 2014, p.41- 44).

E nessa perspectiva, que supde esses sujeitos-sociais implicados numa
aprendizagem ancorada no uso de géneros discursivos de grande circulagdo na
sociedade contemporanea e no uso da linguagem em suas diversas formas, que a
imagem — estreitamente vinculada a um contexto social concreto — é percebida na
presente pesquisa como um recurso semiotico capaz de ampliar, pelo seu poder de
sintese, 0 campo de possibilidades compreensivo-responsivas do leitor-aprendiz. Assim,
a exploragao pedagodgica de tal recurso pode favorecé-lo em seu intento de “desbravar
e abrir caminho em um mundo desconhecido de uma lingua alheia” (BAKHTIN, 2017,
p.185). Se inegavel se faz o fato de que a linguagem visual, tal como a linguagem verbal,
€ portadora de significado (BRAIT, 2013), o olhar pedagégico que nessa pesquisa se
projeta sobre esse elemento de uso opcional no género noticia, mas constitutivo do
género reportagem, torna-se particularmente relevante para a proposta de atividades de

leitura no ensino de FLE, quando se considera o fato de que:

[...] todos os signos néo verbais sao envolvidos pelo universo verbal, emergem
nele, e ndo podem ser nem isolados, nem separados dele por completo [...]
Nenhum signo cultural permanece isolado se for compreendido e ponderado,
pois ele passa a fazer parte da unidade da consciéncia verbalmente formalizada.
A consciéncia sempre sabera encontrar alguma aproximacéao verbal com o signo
cultural. Porisso, em torno de todo signo ideolégico se formam como que circulos
crescentes de respostas e ressonancias verbais [...]. (VOLOCHINOV, 2017,
p.100-101).

Ao tratar das noticias veiculadas em plataformas digitais, € preciso abordar também,
ainda que brevemente, a presenga e o papel que o hipertexto e seus (hiper)links
assume(m) no interior desses enunciados. Responsavel por cunhar o termo, Theodore
Nelson (1987) define o hipertexto como um sistema de escrita ndo sequencial movido
por uma légica bastante similar aquelas da estrutura do pensamento e das ideias que,
segundo esse autor, nunca sao sequenciais, mas espirais Ou seja, para Theodore
Nelson (1987), o hipertexto se assimila(ria) ao funcionamento da “mente humana, isto

€, por associagdes, em que um item puxa outro item, movendo-se, instantaneamente,
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para o proximo, formando uma intricada rede de atalhos” (XAVIER, 2002, p.24) e

interconexoes.

Santaella (2014, p.212), voltada para as possibilidades que o hipertexto e o hiperlink
oferecem para os dominios da linguagem e da informagéo na era tecnoldgica e seus

novos modos de conceber o texto, a leitura e o leitor, considera que:

[...] a n&o linearidade é uma propriedade do mundo digital e a chave-mestra para
a descontinuidade se chama hiperlink, quer dizer, a conexao entre dois pontos
no espago digital, um conector especial que aponta para outras informagdes
disponiveis e que é capacitor essencial do hipertexto (SANTAELLA, 2014,
p.212).

Também para Lévy (1999, p.55) “a abordagem mais simples do hipertexto é
descrevé-lo, em oposic¢ao ao texto linear, como texto estruturado em rede” Contudo, néo
restringindo a hipertextualidade ao mundo digital, o autor evidencia que os sumarios, os
indices de topicos, as referéncias, as notas de rodapé, os graficos, as imagens, dentre
outros elementos usualmente agregados aos textos impressos,” sdo, em si mesmos,
pequenos hipertextos” (LEVY, 1999, p.56). E acrescenta que “mantendo ainda a
definicdo de ‘texto em rede’ ou de rede de documentagdo, uma biblioteca pode ser
considerada um hipertexto” (LEVY, 1999, p.56) [grifo do autor]. Contudo, reconhece que
a esfera digital revolucionou o uso e as potencialidades do hipertexto e dos hiperlinks e
que os desdobramentos dessa revolugao reconfigura(ra)ym o processo de produgéo,

circulacao e recepcgao textual. Afinal agora

[...] ndo é mais o navegador que segue os instrumentos de leitura e se desloca
fisicamente no hipertexto, virando as paginas, deslocando volumes pesados,
percorrendo a biblioteca. Agora é um texto mével, caleidoscépico, que apresenta
suas facetas [...] dobra-se e desdobra-se a vontade frente ao leitor (LEVY, 1999,
p.56).

Para que o processo de leitura e compreensao de um texto se concretize, seja
este impresso ou digital — ja que o segundo n&o anula o primeiro —, é preciso que o
leitor recorra a um amplo leque de conhecimentos exteriores e que seja capaz de
estabelecer conexdes entre o inventario de informacdes do qual dispde em seu
conhecimento de mundo e o texto que lhe & proposto, uma vez que para que seja

possivel compreendé-lo, “tem-se que sair dele, pois o texto sempre monitora o seu leitor
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para além de si proprio e esse € um aspecto notavel quanto a produgao de sentido”
(MARCUSCHI, 2008, p.233).

Nesse sentido, para a apropriagao pedagogica dos géneros noticia e reportagem
veiculados em plataformas digitais francéfonas no ensino de FLE, o hipertexto e os
hiperlinks importam a medida que se constituem como um sistema aberto e infindo de
recursos aos quais os leitores-aprendizes podem recorrer durante o processo de leitura
e aprendizagem. Isso porque, especificamente quando situado no ciberespago, o
hipertexto e seus hiperlinks possibilitam a ampliagao e a (re)combinac¢ao de informagdes
que interseccionam um dado texto e este, uma vez acrescido de multiplas
(inter)conexdes, permite que em seu interior se concretize o acionamento de informacgdes
complementares que podem (ou ndo) ser tidas como relevantes para o (e pelo) leitor

durante para o processo de leitura e compreensao textual por ele empreendido.

Verifica-se no exemplo de noticia previamente disposto que, além da imagem e do
video nele contidos, os dois hiperlinks que integram o corpo do texto proposto
estabelecem elos com o sujeito de quem se fala (presidente brasileiro em exercicio Jair
Messias Bolsonaro) e com o evento de que se trata (incéndios na floresta Amazdnica).
Assim, atravessando e expandindo o texto base, os hiperlinks, essas espécies de
“infovias’ (ou auto-estradas de informagéao) pelas quais trafegam inimeras informacgdes”
(XAVIER, 2002, p.55) [grifo do autor] — quando e se acessados — permitem que o leitor
navegue para além das fronteiras do texto que |he serve de ponto de partida. O que
implica um significativo grau de interatividade por parte do leitor que direciona a leitura
de acordo com os “ cliques e caminhos que se escolhe dar ou nao” (SANTAELLA, 2014,
p.212). Ou seja, os hiperlinks conferem ao leitor-aprendiz a possibilidade de
(re)construir sentidos de maneira ininterrupta, a partir de uma dindmica de natureza
“dialdgica que, diante de um texto, gera outro(s) texto(s)’(FARACO, 2009, p.42) que se

desdobram e se (inter)conectam no modo reticular, continuo e inacabado do online.
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Para finalizar as consideracgdes até entao realizadas, joga-se luz sobre o fato de que
muitas caracteristicas do género noticia aqui mencionadas tendem a parecer bastante
similares aquelas que compdem o género reportagem, a ser subsequentemente tratado.
As observacdes que se referem as especificidades encontradas particular ou
exclusivamente nas noticias publicadas na esfera digital, tais como: o emprego de
imagens (estaticas e/ou em movimento), som, hipertextualidade, hiperlinks, etc., se
estendem aos enunciados inscritos no género reportagem igualmente disponibilizados
em sites de informagdes. Assim, para além do plano linguistico-organizacional, sera
possivel e necessario observar que as distingdes que demarcam esses dois géneros
discursivos relacionam-se, a priori, a0 modo como eles se constituem, bem como aos

seus propositos comunicativos e as suas esferas de circulagao e recepgao.
2.2 O género reportagem

Inscrita no jornalismo interpretativo e considerado um género jornalistico
privilegiado, a reportagem se ocupa de fornecer aos leitores uma abordagem
pormenorizada dos eventos e assuntos de interesse social nela tratados
(CHARAUDEAU, 2018; KOTSCHO, 1989; LAGE, 2005; MARTINS FILHO, 1997; SODRE
e FERRARI, 1986). Segundo Charaudeau (2018, p.221) a reportagem, diferentemente
da noticia, “trata de um fenébmeno social ou politico tentando explica-lo”. Por assim ser,
0s enunciados que se inscrevem nesse género discursivo tendem a ndo ser enderegados

ao mesmo circulo de leitores das noticias.

Faria e Zanchetta (2002), ao se voltarem para o plano estrutural e estilistico da
reportagem, apontam algumas das caracteristicas que compdem o interior dos
enunciados inscritos nesse género discursivo. De tais observagbes sobressaem as

seguintes:

[...] uma das caracteristicas instigantes, sobretudo no que diz respeito as
reportagens do jornalismo escrito, esta na forma de apresentagéo do texto. Nao
raramente, notam-se tragos mais elaborados de composigao, fazendo aproximar
o texto jornalistico do texto literario [...]. O repérter constroi seu texto alinhavando
informacdes em ordem decrescente de importancia [...] Em termos de conteldo
€ importante lembrar que a reportagem estaria recuperando informacgdes para
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uma abordagem interpretativa, enquanto a noticia procura relatar um fato,
buscando de algum modo se manter neutra em relacédo a ele (FARIA E
ZANCHETTA, 2002, p.173).

De modo geral, vé-se que na tentativa de explicar a dindmica composicional que
ocorre no interior do género reportagem, essas autoras retomam as observacdes
previamente tecidas sobre o género noticia, estabelecendo entre eles critérios de
comparagao. Salientando reiteradamente as diferengas que os circunscrevem, Faria e
Zanchetta (2002) sugerem uma ilustragdo que sintetiza a intensidade, a extensado e os

modos dos relatos adotados em cada um desses géneros:

Figura 4- Modos de relato adotados nos géneros reportagem e noticia.

Noticia Reportagem

O que aconteceu > Causas e efeitos do que aconteceu
Antncio do fato -> Detalhamento do fato

Uma versio - > Soma de versdes

Uma informacao > Engendramento de informagdes
Impessoal --- > Indicios claros de personalizacdo
Pretensdo de retrato “instantaneo” ---> Narrativa, com inquérito e entrevista
Apresenta ----- > Fixa a noticia: cria raizes e galhos
Retrato a partir de angulo padrio -----> Retrato a partir de 4ngulo pessoal

Fonte: Faria e Zanchetta (2002, p.52)

Voltada para a apropriagdo do género reportagem no desenvolvimento de
atividades de leitura e produgao de texto em sala de aula, Lopes-Rossi (2012) propde
um quadro esquematico que trata da composicdo e do estilo que constituem os
enunciados pertencentes a esse género. Partindo inicialmente do quadro ilustrativo
proposto pela autora, oferece-se aqui um exemplar do género reportagem sobre o qual
sdo retomadas algumas das observacgdes previamente tratadas por Lopes-Rossi (2012,
p.3), que se reportam aos modos do “dizer e do agir” (FARACO, 2009) social circunscritos

nesse género jornalistico.

A titulo de esclarecimento, faz-se necessario precisar que, diferentemente das

propostas de atividades de leitura de Lopes-Rossi (2012) que se pauta(va)m no uso de
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reportagens impressas nas aulas de Lingua Portuguesa, a proposta empreendida na
presente pesquisa se volta para a apreciagdo de reportagens veiculadas em plataformas
digital no ensino de FLE. Tal escolha busca responder as novas necessidades impostas
pelo contexto social da sociedade pds-moderna e o (novo) publico leitor e aprendiz que
emerge das condicdes dessa nova materialidade histérica (LEVY, 1999) e cronotdpica
(BAKHTIN, 2016) que traz a tona n&o apenas novas tecnologias, mas sobretudo novas
linguagens (COPE; KALANTZIS, 2015; CHARTIER, 2016; CHO, 2015; AFFLERBACH,
2015; ROJO; MOURA 2019; VIAN JR.; ROJO, 2020). Logo, as observagdes referentes
a composicao e ao estilo desse género, realizadas pela autora (LOPES-ROSSI, 2012),
precisardo, nesta pesquisa, ser acrescidas das particularidades assumidas pelas
reportagens nos sites de informagao online. Para uma visdo geral das caracteristicas
que compdem esse género discursivo, propde-se aqui a observagdo de uma reportagem

veiculada no site de noticias www.france24.com/fr .

Figura 5- Exemplar de reportagem veiculada em plataforma digital francéfona.

@ = ® 8 - S 3= Plataforma responsavel pela publicagéo da
Weal o dombie | i ~ | reportagem [www.france24.com/fr].

Covid-19 : au Breésil, dans les quartiers pauvres, _: 32%?: cf: ﬁtﬁgzgaﬁ?’?géﬁgzo
les habitants souffrent de séquelles

OEa A

Titulo: evidencia o tema da reportagem. Em
termos linguisticos, ndo precisa conter verbo

O elemento visual (fotos, imagens, videos,
infograficos, ilustragdes, etc.) é constitutivo
do género reportagem. Nas plataformas
digitais, a reportagem pode contar igualmente
COM recursos Sonoros

. Indicagéo do tempo do video

Breve introdugao da reportagem na descrigéo
da imagem

Indicagao da autoria
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Au Brésil, Manica Cime Albuquerque, kinésithérapeute, soigne gratuitement les habitants de la
banlieue pauvre de Rio de Janeiro, Alemao. La spécialiste voit défiler de nombreux patients avec
des séquelles du Covid-19, pour qui elle représente le seul acces a la médecine. Reportage.

O subtitulo, em negrito, realiza um resumo das
informagdes ndo abordadas no titulo

Te
Au Brésil, deuxieme pays au mondecomptan‘!e plus grand nombre [ ] PUBIGTE

o victime 414 de nombreux habitants des quartiers‘_J 0
pauvres nont pas pu se faire diagnostiquer, faute de tests

disponibles. Résultat : nombre dentre eux ont pu étre atteints par le
virus sans le savoir, et souffrent désormais de graves séquelles,

Interviewée par France 24, Monica Cime Albuquerque, <+
kinésithérapeute, soigne gratuitement les habitants de la banlieue
nord de Rio, Alemao. Les symptomes varient d'un patient & l'autre.
"De la fatigue musculaire, de la faiblesse, des difficultés 4 |
respiratoires..., précise-elle. Plus de cent patients présentant ce
type de séquelles attendent détre soignés.

%

En savour plus

“Personne ne parle des séquelles du Covid. J'étudie cela depuis le <
mois de mars. Je savais déja que cela allait nous tomber dessus.

Personne ne rentre dans les favelas, personne ne s'en occupe’, déplore la spécialiste.

O primeiro pardgrafo evidencia o assunto
abordado no titulo. N&o estando comprometidas
com o ineditismo, as reportagens ndo comegam
necessariamente com o lead narrativo como nas
noticias. Elas tendem a comegar com uma
citagdo, uma enumeracdo de detalhes do
assunto a ser tratado, uma frase em destaque,
etc.

O fexto prossegue em paragrafos (nas
plataformas digitais). O detalhamento do tema
tratado é realizado em escala de importéncia,
ficando os detalhes considerados menos
importantes localizados no fim do texto

> Alire aussi [Covid-19 :le cap des quatre millions de cas franchi au Brésil, mais les décés sont en baissp |<_

Les habitants de la favela d'Aleméo peuvent se faire tester gratuitement depuis une semaine. Pour [instant,

quart des résultats sont positifs.

mn

Nao raramente ha declaragdes de fontes entre
aspas ou parafraseadas no corpo do texto da
reportagem

o
w

i oo § covorn

4

Estilo do texto: as frases ndo sdo muito longas e
sinteticamente se mostram pouco complexas.
Observa-se um texto realizado em norma padréo
e com escolha vocabular de conhecimento
do(a)s leitore(a)s presumido(a)s

As reportagens dispostas em plataformas digitais
nao se restringem aos limites espaciais do jornal
impresso. Nelas estdo presentes recursos
digitais como: videos, audios, cores, hiperlinks,
icones, etc. Assim, as reportagens dispostas on-
line, ndo raramente, oferecem modos de leitura
hipertextuais. O que (pode) faz(er) com que o
processo de leitura se torne (cada vez mais)
interativo e ndo linear

Nas plataformas digitais responsaveis pelas
veiculagdo de reportagens ha anuncios
publicitarios
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Fonte: elaboragao da autora, 2023.

Trata-se de uma reportagem publicada em 23 de setembro de 2020, disponivel

no  endereco: https://www.france24.com/fr/20200923-covid-19-au-brésil-dans-les-

quartiers-pauvres-les-habitants-souffrent-de-séquelles, sob o titulo: Covid 19: au Brésil,
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dans les quartiers pauvres les habitants souffrent de séquelles®®, de autoria de Pierre Le
Duff, Fanny Lothaire e Louise Raulais, que foi veiculada no site de informagao continua
francés: France 24. O veiculo em questao integra a empresa publica francesa France
Media Monde e se volta para uma audiéncia mundial. A reportagem escolhida como
exemplar do género aborda a questao da vulnerabilidade dos cidadaos que habitam os
bairros pobres pertencentes regido periférica da cidade do Rio de Janeiro no
enfrentamento da Covid 19 e seus efeitos sequelares.

Tomando como base as consideragdes tecidas por Lopes-Rossi (2012) sobre
as implicagbes da adogado do género reportagem em sala de aula, o exemplar aqui
proposto nao se limita “aos enfoques tradicionais da questdo dos géneros que privilegiam
a forma em si” (FARACO, 2009, p.127), mas busca, sem deixar de observar as formas
estruturais que modulam os enunciados pertencentes a esse género, contemplar suas
condi¢des de producgao, recepgao, uso social e esfera de circulagao (BAKHTIN,2016).

Dada sua dimensdo e complexidade, faz-se necessario lembrar que uma
proposta didatica baseada na apropriagao pedagdgica dos géneros discursivos néo pode
perder de vista o fato de que Bakhtin “conceitua géneros do discurso como tipos
relativamente estaveis de enunciados que se elaboram no interior de cada esfera da
atividade humana [...]. Eles ndo sao apenas agregados de propriedades sincronicas
fixas [...] “sdo maleaveis e plasticos” (FARACO, 2009, p.127).

De acordo com Machado (2001, p.23), “a crenga de que os textos comunicativos
estariam presos e determinados por formas fixas deve-se tdo somente ao fato de se
acreditar que as tecnologias sdo imutaveis”. Contudo, ndo se pode descartar o fato de
que o (re)conhecimento dos elementos constitutivos do género discursivo
(re)apresentado em lingua estrangeira a(o) leitor(a)-aprendiz, certamente incide sobre o
processo de leitura e compreensao textual que lhe é proposto. Sendo assim, situados na

lateral do exemplar de reportagem posto em observagao, se encontram os quadros que

65 Covid 19: no Brasil, nos bairros pobres, os habitantes sofrem de sequelas [tradugdo nossal. Disponivel
em:https://www.france24.com/fr/20200923-covid-19-au-brésil-dans-les--pauvres-les-habitants-souffrent-
de-séquelles .Acesso em 23 de setembro de 2020.
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sintetizam cada elemento estrutural que compde o género reportagem. Essencialmente,
privilegia-se aqui, uma concepcéao de géneros discursivos sensivel ao fato de que estes,
longe de se encontrarem reduzidos a formas rigidas e estaticas “sdao potencialmente
instdncias da comunicagdo mais sensiveis as transformacdes que levam tanto a
producao de formas estaveis quanto a explosao de novos formatos” (MACHADO, 2001,
p.23).

Apesar das diferencas existentes entre os géneros noticia e reportagem tanto no
plano linguistico-composicional, quanto em suas esferas de produgéo, circulagcéo e
recepgao — plano da linguagem em sua dimensao social — (FARACO, 2009), cumpre
observar que os fatos sociais e/ou temas abordados em ambos precisam,
incontornavelmente, despertar o interesse do (seu) publico (consumidor) presumido ja
que na confecgado dos dois géneros selecionados na presente pesquisa se encapsulam
intencdes que extrapolam aquela de informar. E o que mostra Lage (2005) quando, ao

se voltar para o viés comercial do jornalismo, diz que:

[...] ainformagéo jornalistica [...] destina-se a um publico diversificado, disperso
e pode ser ignorada ou omitida- basta ndo comprar o jornal, p6-lo de lado,
desligar ou mudar a estacao de radio, de televisao, a pagina da internet. Isso
obriga o jornalismo a ser atraente, o que significa ser facilmente compreensivel
e conformar-se a formas e ritmos, aspiracbes e fantasias de um publico
(LAGE, 2005, p.125).

Segundo Charaudeau (2018), esse género discursivo ndo se encontra
restritamente submetido ao fator atualidade, ainda que este, muitas vezes, lhe sirva de

ponto referencial. A esse respeito, Sodré e Ferrari (1986) sublinham que:

[...] embora a reportagem n&o prescinda de atualidade, esta ndo tera 0 mesmo
carater imediato que determina a noticia, na medida em que a funcéo do texto é
diversa: a reportagem oferece detalhamento e contextualizagcdo aquilo que ja foi
anunciado [...]. Um fato recente [...], um assunto polémico [...] — todos poderao
ser temas de reportagens, mas s6 no primeiro caso havera exigéncias mais
severas quanto a atualidade. Assim mesmo, um fato importante acontecido ha
cinco ou dez anos podera ser “‘comemorado” por uma reportagem, que
reproduza quase que da mesma forma a original. E claro que isso ocorre em
casos que tenham despertado, na época, um interesse expressivo e mantenham
ainda certas condicbes de curiosidade ou importancia histérica, como por
exemplo, a morte do presidente Kennedy (SODRE E FERRARI, 1986, p.18).
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Regida pelo ideal da objetividade que alimenta o jornalismo (LAGE, 2005), a
reportagem deve(ria) buscar informar o seu publico de modo objetivo, evitando
subjetivagdes, embora nela haja espago para a manifestagao de interpretacoes e por
conseguinte de direcionamentos ideolégicos (CHARAUDEAU, 2018), ja que ela se
materializa a partir do engajamento do/a jornalista na histéria que ele/a préprio/a é
parcial ou integralmente, responsavel por esmerilhar, reconstituir e provar a existéncia
dos fatos em torno do qual gravita, bem como adorna-los com roteirizagoes, escolhas
linguisticas, recursos (audio)visuais, testemunhos, etc. Conforme adverte Charaudeau
(2018), o viés comercial que penetra a reportagem busca nao apenas informar o publico
ao qual se dirige, mas de fato, seduzi-lo, capta-lo e amplia-lo. Para tanto, “as
dramatizagbes destinadas a tocar a afetividade do espectador” (CHARAUDEAU, 2018,

p.222) compdem os meios e modos discursivos empregados nesse género.

Assim sendo, vé-se que a dimenséao discursiva assumida pela linguagem verbo-
visual (BRAIT,2013) — recurso amplamente explorado nas reportagens veiculadas nas
plataformas digitais — tenciona ndo apenas integrar o leitor a leitura proposta, mas sobre
tudo orienta-lo a adesao e a validagao das intencionalidades e os efeitos de sentido
pretendidos pelos enunciado(re)s que as materializam (CHARAUDEAU, 2018). Logo, o
olhar pedagogico que se projeta sobre esse elemento precisa ser capaz de conceber seu

potencial expressivo.

Nesse sentido, quando transposta para o uso em sala de aula, a proposta didatica
de leitura de uma reportagem que se ancore na perspectiva bakhtiniana de linguagem
nao pode perder de vista o fato de que “qualquer enunciado €&, na concepg¢ao do Circulo,

sempre ideoldgico” (FARACO, 2009, p.47), tampouco que:

[...] os estudos de Bakhtin e do Circulo constituem contribui¢gdes para uma teoria
da linguagem em geral e nao somente para uma teoria da linguagem verbal, quer
oral, quer escrita [...]. Na verdade, em todos os trabalhos do Circulo em que a
ideia de uma teoria da linguagem ampla e ndo exclusivamente vinculada ao
linguistico, é indiciada, é o visual e ndo o verbo-visual, que é sugerido como
objeto passivel de leitura e interpretacao (BRAIT, 2013, p.44-45) [grifo da autoral].
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No plano pedagdgico, a articulagdo do verbal e do visual constitutiva das
reportagens cada vez mais multimodais dispostas nas plataformas digitais propde uma
concepgao de linguagem ampliada que, ao enunciar, recorrendo ao emprego das
multiplas linguagens vigentes na sociedade digital (LEVY, 1999; COPE; KALANTZIS,
2015; KRESS, 2009; ROJO; MOURA, 2019; MAINGUENEAU, 2015) oferece ao(s)
leitor(es)-aprendiz(es) de (F)LE a possibilidade de percorrer outras vias de compreensao,
construcao de sentidos, responsividade e insergao discursiva na lingua estrangeira —
em processo de aprendizagem — a partir de manifestagées enunciativas conjugadas e

diversificadas.

Uma abordagem pedagdgica de tal natureza parece exigir que o olhar se projeta
sobre o ensino-aprendizagem de lingua — materna ou estrangeira — nao seja
“estritamente posto no interior da investigacao linguistica” (FARACO, 2009, p.67). Afinal

esta, ainda que nao possa ser abandonada, ndo deve ser central.

Em seu propésito comunicativo, a linguagem verbo- visual empregada no género
reportagem (parece) tenciona(r) reconstituir e endossar as circunstancias da enunciagao
do evento reportado para que o leitor, imaginariamente, a ela se integre e valide o
enunciado que dela (também) deriva, ja que seu “funcionamento discursivo constroi
universos de sentidos particulares [...]” (CHARAUDEAU, 2018, p.109).

Em termos pedagdgicos, o didlogo que se estabelece entre essas diferentes
linguagens parece contribuir para que o leitor adentre um plano de expressao amplificado
e que nele sejam desencadeadas formas combinadas de ver, ouvir, perceber e construir
sentidos (COPE; KALANTZIS, 2015; ROJO; MOURA, 2019). Tal hipotese se viabiliza na
evidencia de que a “linguagem resulta de codigos culturais que sao se restringem ao
codigo verbal, mas se reporta aos codigos visuais, sonoros, cinéticos em todas as formas
de sua manifestagcao” (MACHADO, 2001, p.23), ou seja, “o sistema linguistico é apenas
um dos modos de constituicdo dos textos que materializam as nossas ag¢des sociais”
(DIONISIO, 2014, p.41).
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As consideracdes de Bakhtin sobre a constituicdo dos enunciados insistem sobre
essa dimensao discursiva que se ocupa dos aspectos extraverbais que conferem
tonalidades a um dado evento social. Volochinov (2017) evidencia, portanto, que para o
leitor, “sem esses aspectos situacionais, o enunciado torna-se incompreensivel, assim
como aconteceria se ele estivesse desprovido de suas palavras mais importantes”
(VOLOCHINOV, 2017, p.228).

Vé-se entdo que, como constata Rojo (2013, p.21) em uma de suas reflexées que
versam sobre o descompasso que se estabelece na relagdo escola - sociedade digital,
“nao basta mais a escola enfatizar os letramentos da letra e os géneros discursivos da
tradigao e do canone. E urgente enfocar os multiletramentos e os novos letramentos que
circulam na vida contemporanea de nossos alunos” tendo em vista que:

[...] com as novas tecnologias, os textos sdo cada vez menos escritos. Basta
pensar no jornal do século passado. Eram apenas letras em uma diagramacao.
Hoje, a diagramagcdo €& muito mais sofisticada e apoiada em imagens.
Atualmente, o texto escrito também n&o é mais o principal em alguns géneros

[...]. E preciso letrar para esses novos textos que se valem de varias linguagens
[...] (ROJO, 2013, p.8-9).

Nessa mesma diregao, Dionisio (2014, p.41) evidencia que a necessidade de se
“trazer para o espago escolar uma diversidade de géneros textuais em que ocorra uma
combinagao de recursos semiéticos [...]". Isso porque segundo ressalta a autora, as
“nossas praticas de leitura e de escrita sinalizam nossa forma de viver as linguagens, de
conviver com as multissemioses da nossa sociedade multiletrada [...]. A multimodalidade
€ um traco constitutivo dos géneros” (DIONISIO, 2014, p.41-42).

Nessas condigdes, 0s recursos multimodais amplamente explorados em
enunciados veiculados em plataformas digitais, ao oferecem “modos de representagao
(linguagens) muito mais amplos do que somente a linguagem verbal” (ROJO, 2010, p.29)
podem, ndo apenas, vir em socorro dos leitores para os quais o texto € direcionado, mas
também ampliar o campo de possibilidades compreensivo-responsivas destes, uma vez

que tais recursos se encarregam de aportar informacdes complementares a leitura
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proposta e/ou de com ela estabelecer pontos de intersec¢cao. Numa constatagao de
mesma ordem, Lemke (2010) lembra que:
[..] todo letramento é letramento multimidiatico [...]. Toda vez em que
construimos significado durante a leitura de um texto ou interpretacdo de um

grafico ou figura, nés o fazemos através da conexao dos simbolos a mao com
outras imagens lidas, ouvidas, vistas ou imaginadas [...] (LEMKE, 2010, p.458).

Retomando a reportagem observada, verifica-se que, além da imagem e do video
nela contidos, os dois hiperlinks textuais que integram seu plano verbal estabelecem elos
com os sujeitos de quem se fala (vitimas da Covid 19 no Brasil), bem como com a
tematica que confere sentido a reportagem, ou seja: o grande numero de casos

registrados de Covid 19 no Brasil.

Assim € que, ao se voltar para o uso pedagogico das reportagens veiculadas em
sites de informacao on-line, torna-se imprescindivel que se observe o papel assumido

pelo hipertexto, uma vez que ele:

[...] se diferencia, essencialmente, do texto impresso por hospedar e exibir em
sua superficie formas outras de textualidade, além da escrita. Ele acondiciona
outros modos de enunciagao, tais como as imagens em video, icones animados,
sons, todos interpostos ao mesmo tempo na tela. Bem distintamente da TV, na
qual predominam, soberanamente as imagens; do radio, que privilegia o som, e
do livro ou jornal impresso, em que o texto escrito reina absolutamente, o
Hipertexto reune todas essas midias em torno de si [...] (XAVIER, 2002, p.31)

Nesse contexto, observa-se que o hipertexto, que se estrutura a partir de uma
miriade de vozes discursivas permite que o leitor (aprendiz de FLE), ao acessar os
hiperlinks, estabelegca dialogos com outros discurso —ja ditos— e que durante o
processo de leitura, siga penetrando as camadas que compdem o sentido do enunciado,
fazendo emergir sua(s) intencionalidades e reconstruindo sentidos sob o amparo
(adicional) dos hiperlinks, os quais, de modo dialégico e ininterrupto, seguem abrindo
“infinitas portas para outros e outros dizeres” (XAVIER, 2002, p.33) que trazem a tona

uma multiplicidade de pontos de vistas.

Em linhas gerais, o interesse didatico no género reportagem —e no género noticia

—tem em conta o fato de que os géneros discursivos, conforme observa Faraco (2009):
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[...] como tipos relativamente estaveis do dizer no interior de uma esfera da
atividade humana, [...] cumprem indispensaveis fungdes socio-cognitivas.
Pela sua estabilidade, eles sdo elementos organizadores das atividades e, por
isso, orientam nossa participacdo em determinada esfera da atividade (eles
balizam nosso entendimento das ag¢des dos outros, assim como sao referéncia
para nossas proprias agoes). Ao gerarem expectativas de como serdo as agodes,
eles nos orientam diante do novo no interior dessas mesmas acgées: auxiliam-
nos a tornar o novo familiar pelo reconhecimento de similaridades [...]
(FARACO, 2009, p.130) [grifo nosso].

De igual interesse mostra-se a hipotese de que a articulagdo das diferentes
linguagens que o compdem — especialmente quando veiculado em plataformas digitais
— tende a fornecer um amplo leque de recursos interpretativos (LEMKE, 2010) para o
leitor-aprendiz de (F)LE, permitindo que este, langando mao dos conhecimentos
enciclopédicos e sociais dos quais dispée em seu repertorio de mundo, seja capaz de
construir tanto os saberes pertencentes a esfera do linguistico, quanto os saberes
pertencentes a esfera da linguagem na lingua alvo. Isto €, “de um lado a linguagem verbal
em si [...] e de outro, a linguagem verbal situada, a lingua viva [...]” (FARACO, 2009,

p.103) [grifo do autor].
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3 - ATIVIDADES DE LEITURA DE NOTICIAS E REPORTAGENS NO ENSINO DE FLE

A presente secao apresenta as sugestdes de atividades de leitura voltadas para
o ensino de francés materializando assim o objetivo geral que confere sentido a esta
pesquisa, a saber: propor atividades de leitura em sala de aula que contemplem
enunciados jornalisticos auténticos multimodais selecionados como atividades de leitura
para o ensino de FLE a partir do uso dos géneros discursivos noticia e reportagem
veiculados nas seguintes plataformas digitais francofonas: France24; Radio France
Internationale (RFI); Radio Télévision Suisse (RTS) e Télévision France1 (TF1).

Inicialmente serdo expostos os critérios utilizados no processo de seleg¢do das
noticias e das reportagens apresentadas. Em seguida serdo apresentados os
procedimentos e estratégias (a serem) adotadas nas atividades de leitura de noticias e
reportagens veiculadas em plataformas francéfonas para o ensino de FLE.
Subsequentemente, serdo apresentadas as noticias e reportagens selecionadas e os
procedimentos de leitura sugeridos para o (possivel) uso pedagdgico que delas pode(ra)
ser feito. Por fim, sera apresentado, juntamente com cada enunciado selecionado como

atividade de leitura, um plano sugestivo de expanséo tematica.
3.1- Critérios adotados na selegao de noticias e reportagens para esta pesquisa

Para a realizagéo da selegao de noticias e reportagens que compdem a proposta
didatica de ensino de FLE desta pesquisa, faz-se necessaria a adogao de alguns
critérios. Estes critérios buscam responder tanto as intencionalidades didatico-
pedagogicas investidas na selegao de atividades (a serem) propostas como atividade de
leitura, quanto as particulares, necessidades e condi¢cdes contextuais de implementacao
de tais atividades em sala de aula. Para tanto, a tecitura desses critérios observa os
referenciais tedricos que embasam esta pesquisa que compreendem a linguagem como
pratica social situada e viva e em sua diversidade de modos de significacédo e de
manifestacédo (BAKHTIN, 2016; VOLOCHINOV, 2017; COURTNEY et al., 1996; COPES;
KALANTZIS, 2015; STREET, 2014). Por essa razao, os critérios de adotados nesta

pesquisa também observam as condicoes estruturais e as particularidades do contexto
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para o qual se voltam as intengdes pedagdgicas investidas na selecao de enunciados a

serem propostos como atividades de leitura em FLE.

Nessa ordem de ideias, no primeiro plano situam-se os critérios se voltam para o
plano linguistico-discurso-social da selegdo de noticias e reportagens (a serem)
propostas como atividades de leitura em (F)LE e no segundo plano situam-se os critérios
que observam as condi¢gdes consideradas nesta pesquisa como necessarias para a

aplicabilidade de tais atividades em sala de aula.

Desse modo € que, no processo de seleg¢ao de noticias e reportagens do qual se
incumbe esta pesquisa foram inicialmente consideradas: a) as especificidades dos
géneros discursivos previamente escolhidos; b) a relevancia discursivo-social e a
atualidade dos temas propostos nesses géneros; c) a ampla circulagao social desses
géneros; d) os recursos multimodais constitutivos desses géneros; e) as relagdes
dialégicas que se instauram entre os enunciados apresentados como atividade de leitura
nas aulas da lingua estrangeira em vias de aprendizagem e os enunciados que circulam
em lingua materna no horizonte social do(a) aprendiz; f) a insercao cultural e situacional
do(a) aprendiz frente ao enunciado proposto como atividade de leitura; g) os
conhecimentos linguisticos dos quais os (as) aprendizes de FLE para os (as) quais se
volta a proposta desta pesquisa ja dispéem e, bem como os conhecimentos que podem
ser construidos/ampliados a partir das atividades de leitura propostas; h) a possibilidade
de (re)construgdo de sentidos, responsividade e construgdo e expansdao de
conhecimentos linguistico-discursivo-sociais por parte do(a)s aprendizes a partir dos
discursos — em FLE — que se materializam nesses géneros. Conforme se observa a
seguir na sintese que (busca) indica(r), em grandes linhas, os critérios adotados na
selegao das noticias e reportagens:

Figura 6 —Critérios de ordem linguistico-discursivo-social adotados na sele¢do de enunciados para
atividades de leitura FLE desta pesquisa
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Fonte: Elaboragéo da autora, 2023.

No segundo plano situam-se os critérios relacionados a aplicabilidade das
atividades sugeridas. Reiterando-se aqui o carater flexivel da tecitura e da adogao de
tais critérios e da possibilidade de ajustes destes a diferentes contextos de ensino-
aprendizagem, nesta pesquisa sao consideradas: a) a viabilidade de insergdo desses
géneros em sala de aula, o que inclui a necessidade de se terem disponiveis recursos
tecnolégicos audiovisuais e internet; b) confiabilidade das plataformas digitais
(francofonas) selecionadas , condigdo que estabelece relagbes com a credibilidade e o
reconhecimento dos veiculos de comunicagao selecionados c) veiculagado de noticias e
reportagens que abordem temas de dimenséao e interesse histérico-social local e global

(glocal) ; d) possibilidade de acesso autbnomo do aprendiz, e, por conseguinte de
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ininterrupgao e (possibilidade) de expansao do processo ensino-aprendizagem, condicao
que estabelece relagdo com a intengdo pedagdgica de conferir autonomia ao/a aprendiz
e ao seu processo de aprendizagem na lingua alvo ; e) ndo obrigatoriedade de adesao
financeira por parte do(a)s aprendizes no acesso das noticias e reportagens veiculadas
nessas plataformas de informacgéo em linha e a viabilizagdo de outras fontes de recursos
pedagogicos, tanto para professore(a)s quanto para aprendizes, que aquelas oferecidas
pelo mercado editorial, em grande medida, responsavel pela confecgao, promogao e
venda em larga escala de materiais didaticos que se voltam para o ensino de linguas

estrangeiras. Conforme se expbe a seguir:

Quadro 2 - Critérios de aplicabilidade adotados na sele¢do de enunciados para atividades de leitura em
FLE desta pesquisa.

Condigdes observadas para a aplicabilidade
dos géneros noticia e reportagem em sala de
aula

Acoes e propoésitos pedagodgicos

Exploracao da multimodalidade que compdem as
noticias e as reportagens veiculadas em
plataformas digitais

Disponibilidade de recursos audiovisuais e

internet

Confiabilidade das plataformas
pela veiculagdo das noticias e
selecionadas

responsaveis
reportagens

Selegao de noticias e reportagens provenientes
de veiculos de comunicagcao de credibilidade
(mundialmente) reconhecida para que os (as)
aprendizes tenham acesso a informacgoes fiaveis
durante as atividades em sala de aula de FLE

Proximidade entre os temas abordados nas
noticias e reportagens selecionadas e o contexto
histérico-social no qual os/as aprendizes se
encontram inseridos

Selegao de noticias e reportagens que abordem
temas de relevancia e interesse global e local
(glocal) e que venham ao encontro das
necessidades linguistico-discursivas  do(a)s
aprendizes de FLE

Possibilidade de acesso autébnomo do(a)s
aprendizes de FLE as plataformas digitais
francofonas

Incentivo a autonomia do(a)s aprendizes;
possibilidade de realizagdo de leituras em FLE
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extra-aula; possibilidade de expansdo do
processo de aprendizagem em FLE

N&o obrigatoriedade de adesao financeira do(a)s | Viabilizagao de fontes de recursos pedagodgicos
aprendizes para 0 acesso as noticias e | que se colocam, em sala de aula, como vias
reportagens veiculadas nos sites selecionados alternativas ao livro didatico tanto para os/as
aprendizes quanto para os/as professore(a)s de
(F)LE

Fonte: Elaboragéo da autora, 2023.

Os critérios adotados no processo de selegcdo das noticias e reportagens que
compdem a proposta de atividades desta pesquisa se dao a partir da observacédo dos
referenciais tedricos que a embasam e das condi¢cdes do contexto para o qual volta suas
acoes e intengdes pedagodgicas. Ou seja, ndo sendo de natureza rigida, os critérios (a
serem) adotados na selegéo de noticias e reportagens para atividades de leituraem FLE
buscam se alinhar as necessidades do(a)s aprendizes e as condi¢des materiais e
estruturais do contexto de aprendizagem para a qual se voltam. Assim € que tais
critérios quando (e se) adotados devem ser avaliados e ajustados a realidade de outras

dindmicas de trabalho e as necessidades e particularidades de outros publicos-alvo.

3.2 Particularidades da proposta de atividades de leitura a partir de noticias e

reportagens veiculadas em plataformas digitais

Antes de se apresentar a proposta de atividades para a qual se volta a
presente pesquisa, € preciso que se jogue luz sobre o fato de que os géneros discursivos
noticia e reportagem veiculados em plataformas da web, embora tenham sua origem em
midias precedentes —como a midia impressa— nao sdo meras réplicas de praticas
antecedentes de tais géneros, nem se restringem a meras adaptagcdes de médium
(MAINGUENEAU, 2015, p.161). Afinal, sendo os géneros “meios de aprender a realidade
[...] novos modos de ver e de conceptualizar a realidade implicam o aparecimento de

novos géneros e a alteracao dos ja existentes” (FIORIN, 2018, p.76).

O reconhecimento de tal fenbmeno parece demandar, para fins pedagdgicos,

que se observem as diferencas existentes entre os enunciados jornalisticos veiculados
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em papel e os disponibilizados em sites da internet. Isso porque um dos pontos centrais
a ser considerado quando se escolhe trabalhar com géneros jornalisticos veiculados

online é, segundo Maingueneau (2015), o de que:

[...] € a cenografia, a encenacado da informagéo, que tem papel chave; ela
mobiliza, além disso, macicamente, os recursos multimodais (imagem fixa ou
moével, som) e as operagbes hipertextuais [...] a Web tende a desestabilizar a
hierarquia entre o que seria um texto principal e um paratexto (prefacio, notas de
rodapé...), o que esta ligado ao fato de que nao se pode abranger com uma sé
olhada o conjunto da “pagina”. € uma “tela” que se oferece ao olhar, captura
parcial de uma totalidade que nao se da jamais como tal, que é necessario fazer
rolar tela abaixo. Na maior parte dos sites, uma pagina da tela ndo é um texto,
mas um mosaico de modulos, heterogéneos do ponto de vista enunciativo e
modal: sinais, diagramas, propagandas, comecos de artigos, slogans, videos
[...]. Bem frequentemente, esses moédulos ndo sao textos, nem mesmo
fragmentos de textos autossuficientes , mas espécies de portas que, num clique,
podem dar acesso a outro espago(outras paginas do mesmo site ou de outros,
um video ou uma propaganda...). Nao pode falar aqui de microtextos, de textos
curtos (como as maximas ou 0s pequenos anuncios tradicionais, por exemplo),
mas de uma subversao generalizada da légica do texto. Assiste-se, assim, a uma
“profunda transformacédo da relacdo entre o fragmento e a totalidade” [...]
(MAINGUENEAU, 2015, p.162-163).

Assim é que este trabalho, a partir da proposta de atividades que nele se inscreve,
busca contemplar as particularidades dos géneros noticias e reportagens veiculados em
suporte digital, meio no qual “se interpenetram profundamente o componente visual € o
componente verbal” (MAINGUENEAU, 2015, p.160) e no qual se encontra estreitada “a
relagdo entre oralidade e escrita, desfazendo ainda mais suas fronteiras” (MARCUSCHI,
2010, p.21).

Igualmente relevante se mostra a constatagao de que, diferentemente da proposta
para a qual se volta a sequéncia didatica de Lopes-Rossi (2018), a presente pesquisa
nao tem como ponto de partida o trabalho pedagdgico de leitura com aprendizes de
lingua materna, mas sim o trabalho de leitura para o ensino de (francés) lingua
estrangeira. Tais particularidades realgcam a necessidade de que a sequéncia didatica
aqui proposta reserve espago para eventuais intervengdes e expansdes, dado o quadro

contextual no qual se insere e as especificidades que nele se inscrevem.
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Assim, a sequéncia didatica aqui proposta se organiza a partir de cinco
procedimentos de leitura, os quais serdo detalhados ainda nesta secdo, cuja

representacao resumida se da do seguinte modo :

Figura 7- Sequéncia didatica para atividades de leitura em FLE
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Pré-lei leitura : fleltura. | apre_::_la(;ao expansao
ré-leitura introdutéria inferencia cri lco_- Ho tema
aprofundada responsiva

N\

Fonte: Elaboracéo da autora, 2023.
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Faz-se necessario ressaltar que os modos de acao didatico-pedagdgica
investidos em tais procedimentos compreendem que [...] a aprendizagem €& um
processo de ‘tecelagem’ que ocorre em movimentos para frente e para tras, através e
entre diferentes movimentos pedagogicos™®® (COPE; KALANTZIS, 2015, p.4, grifo dos

autores) [tradugao nossal.

3.3 Procedimentos adotados nas atividades de leitura de noticias e reportagens

veiculadas em plataformas franc6fonas para o ensino de FLE

Os procedimentos e estratégias adotadas como norteadores para a realizagéo
das atividades de leitura no ensino de (F)LE propostas na presente pesquisa se

organizam a partir da sequéncia didatica de leitura proposta por Lopes-Rossi (2018), que

66 “...] learning is a process of ‘weaving’ backwards and formares across and between different
pedagogical moves”(COPE;KALANTZIS, 2015,p.4)
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tendo como referencial tedrico as concepgdes bakhtinianas (BAKHTIN, 2016) de
linguagem e de género discursivo, se mostra igualmente sensivel aos aspectos
sociocognitivos envolvidos no processo de compreensdo discursiva e aos novos e
multiplos modos de ler e de construir sentido (BRAIT, 2013; STREET, 2014; COPE;
KALANTZIS, 2015; LEU et al. 2017; MONTE MOR, 2021). Ou seja, nela estao presentes
perspectivas — de linguagem e de leitura— ndo concorrentes, mas complementares,
que tem no conceito de géneros discursivos bakhtiniano (BAKHTIN, 2016) o seu ponto

de convergéncia.

Inicialmente, faz-se necessario explicitar que , se colocando em acordancia com
a proposta e as intencdes didatico-pedagdgicas investidas nesta pesquisa , inscrita nos
dominios da linguistica aplicada e particularmente voltada para o processo ensino-
aprendizagem de lingua(s) estrangeira(s), — ainda que aplicavel também no ensino-
aprendizagem de lingua materna —, a condugéo docente da sequéncia didatica que
aqui se propde é passivel e recomendavel de ser concretizada em sala de aula por
intermédio da lingua estrangeira em vias de (ensino-) aprendizagem. Contudo, quando
e se adotada para a (possivel) aplicagdo em outros contextos e finalidades, fica
reservado ao / a professor(a) a escolha dos meios e modos de agdo que melhor

atendam seu contexto de atuacao e as necessidades e particularidades de seu publico.

Em seu plano acional, a sequéncia didatica proposta no presente trabalho sinaliza,
primeiramente, a importancia de se acionar e ampliar o(s) conhecimento(s) do(a)(s)
aprendiz(es) sobre: as condigbes de producdo; a fungdo social, a construgéo
organizacional; o estilo de linguagem; as esferas de circulagdo e os elementos do
contexto sécio-histérico de producao e de recepgao do(s) género(s) que abrigam os
enunciados a ser(em) observado(s) nas atividades de leitura propostas (BAKHTIN,
2016; MARCUSCHI, 2008; FARACO, 2009; BREVIK, 2014; BAZERMAN, 2015; DEVITT
2015; BASTIAN, 2015; LOPES-ROSSI, 2018).

O primeiro procedimento de leitura da sequéncia didatica aqui proposta para

realizacdo de atividades de leitura em FLE compreende ainda a necessidade de se
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observar o conjunto de recursos multimodais que constroem a proposta de sentido
investida nos enunciados selecionados (LEMKE, 2010; COPE; KALANTZIS, 2015;
DIONISIO, 2014; LEU ET al. 2017; ROJO; MOURA, 2019; MONTE MOR, 2021), bem
como as especificidades dos géneros discursivos noticia e reportagem quando
veiculados em plataformas digitais, uma vez que a versao online desses géneros conjuga
“‘estabilidade e mudanga; reiteragao [...] e abertura para o novo [...]” (FARACO, 2009,
p.128).

Trata-se, portanto, de um momento de pré-leitura no qual o trabalho pedagogico
se centraliza no acionamento e expansado do (re)conhecimento do(a)s aprendizes-
leitore(a)s sobre os constitutivos dos géneros discursivos a serem observados € na
observagéo das condi¢cdes de contexto no qual emerge o enunciado proposto como
atividade de leitura. Faz-se necessario ainda que nesse momento haja espacgo para o
acionamento, a conscientizagdo e/ou a ampliacdo do uso de estratégias de leitura,

conforme se propde a seguir:

Quadro 3 - Primeiro procedimento da sequéncia didatica para atividades de leitura em FLE.

1° procedimento de leitura (pré-leitura)

Propésitos Acoes didatico-pedagégicas

EAcionamento e ampliagao de | HMobservacao das especificidades do género noticia
conhecimentos sobre o género discursivo no | e do género reportagem, tais como: finalidade
qual se inscreve o enunciado proposto para | social, propdsito comunicativo, conteido tematico,
atividade de leitura em FLE organizagcdo composicional, instédncia de produgao
e recepcdo, esferas de circulagdo, recursos
multimodais empregados, suportes que o0s
veiculam, etc.; observagdo do contexto histdrico-
social no qual o enunciado proposto para leitura se
materializa

==p Perguntas orientadoras

Qual a finalidade social do género noticia/reportagem?; Quem o(s) produz?; Que temas aborda(m)
em geral?; Onde esse(s) género(s) circula(m)?; Qual a intengéo do(a) leitor(a) desse(s) género(s)?;
Em quais suportes esse(s) género(s) se encontra(m) disponivel(is)?; Quais recursos verbo-visuais
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(multimodais) séo utilizados na composigdo dos enunciados que se inscrevem nesse(s) género(s)
discursivo(s)?

HAcionamento e ampliagdo do uso de | Macionamento, conscientizagdo e expansao do uso
estratégias de leitura combinado de estratégias que entram em acgdo
durante o processo de leitura

=P Perguntas orientadoras

A quais estratégias vocé leitor(a) recorre para realizar a leitura de uma noticia ou de uma reportagem
on-line?; Essas estratégias podem ser também aplicadas durante a leitura de noticias e reportagens
em FLE?

BObservagéo e acionamento de | mescolha tematica sensivel aos conhecimentos
conhecimento prévio sobre o tema do | prévios e aos interesses dos aprendizes; escolha de
enunciado  proposto;  observagdo  dos | enunciados que estabelecam relagdes entre o
elementos mais destacados no enunciado | contexto histdrico-social global e o contexto
proposto como atividade de leitura em FLE histérico-social no qual os/as aprendizes se
inserem; escolha de enunciados sensiveis aos
conhecimentos linguisticos do(a)s aprendizes na
lingua em vias de aprendizagem (FLE), etc.

—- Perguntas orientadoras

Qual é o assunto/fendbmeno tratado na noticia/reportagem apresentada em FLE?; O que vocé (ja)
sabe sobre esse tema?; qual a relevancia social desse tema?; O tema abordado diz respeito a
vivéncias/fendmenos de dimensao local e ou global?; E possivel estabelecer paralelos entre o evento
tratado no enunciado e seu entorno imediato?

EObservacdo dos géneros noticia e | Mobservagdo das particularidades dos enunciados
reportagem veiculados em plataformas | inscritos nos géneros noticia e reportagem quando
digitais veiculados em plataformas digitais, tais como: o uso
de imagens estaticas e/ou em movimento (videos);
possivel disponibilidade de audios; os hiperlinks; o
uso de cores; os icones; a presengca de anuncios
publicitarios, etc.

—p Perguntas orientadoras

Quais particularidades assumem as noticias e reportagens veiculadas em plataformas digitais em
relacdo as noticias e reportagens impressas? Vocé acha que essas particularidades facilitam,
dificultam ou sao indiferentes para o processo de leitura e compreensao de enunciados em FLE?

Fonte: Elaboracéo da autora, 2023.
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De acordo com Bazerman (2015, p.156) “lembrar de forma reconhecivel as
motivagdes associadas a um género tem a vantagem [...] de ajudar os leitores a se

orientarem rapidamente para o tipo de texto e os rumos que ira tomar”.

Para Lopes Rossi (2018) a execugéo desse primeiro procedimento se limita ao
momento de (re)apresentacdo do género a ser trabalhado com os/as aprendizes.
Contudo, a autora (LOPES-ROSSI, 2018) pondera que, apdés serem realizadas as
observagdes de suas caracteristicas constitutivas, se faz desejavel que os/as aprendizes
tenham acesso a outros enunciados do género para que, uma vez com ele
familiarizado(a)s, se apropriem dos procedimentos requeridos para sua leitura e

compreensao.

Ja Maingueneau (2015) argumenta que alguns géneros discursivos, como
aqueles de ampla circulagcdo social, ndo demandam tantos questionamentos e
orientagdes prévias para a realizagao de sua leitura, uma vez que, “na maior parte do
tempo, isso se faz espontaneamente” (MAINGUENEAU, 2015, p.121). Assim, para o
referido autor, a adogédo do primeiro procedimento parece se mostrar imprescindivel
quando (e se) o género a ser proposto aos/as aprendizes “n&o lhes é familiar, se
encontram alguma dificuldade, se s&o questionados sobre sua pratica”
(MAINGUENEAU, 2015, p.121).

Faraco (2009) por sua vez adverte sobre o equivoco subjacente as concepgdes
tradicionais de géneros discursivos — dentre elas aquelas de orientacdo pedagogica—
que tendem a tentar normativiza-los, confina-los em um conjunto de formas internas
estanques em detrimento da estabilidade apenas relativa que Ihes é propria (BAKHTIN,
2016) e que Ihes confere a capacidade de “responder ao novo e a mudanga” (FARACO,

2009, p.127) que derivam da dinamicidade das atividades humanas.

O segundo procedimento sugerido na sequéncia didatica proposta se volta para
a realizacdo de uma leitura introdutdria do enunciado apresentado. Nele se investe a

intencdo pedagdgica de levar o(a) aprendiz a formular hipéteses, realizar inferéncias e
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antecipagdes sobre o enunciado entdo apresentado. Trata-se de um momento inicial da
leitura que se volta: para a observacado dos elementos em destaque no enunciado; para
a identificacao de sua tematica, bem como para o estabelecimento de objetivos para sua
leitura e compreensdo global. Nesse momento, a atividade de leitura (tende a) se
concentra(r) na identificagao, na exploragao e na recuperacao das informacdes objetivas
que se dao a partir da combinagao de multiplas linguagens, bem como nas condigbes
contextuais de produgéo do enunciado que o(a) leitor(a)-aprendiz € — ou nao — capaz
de recuperar. Em sintese, o segundo procedimento coloca énfase “primordialmente nas
formas concretas dos textos e nas condi¢des concretas da vida dos textos” (BAKHTIN,

2016, p.87). Como se pode observar a seguir:

Quadro 4 - Segundo procedimento da sequéncia didatica para atividades de leitura em FLE.

2° procedimento de leitura (leitura introdutéria)

Propésitos Acobes didatico-pedagogicas

BObservacao do contexto histérico-social no qual o
enunciado se materializa; compreensao e
observagdo da insergdo histérico-social do(a)
aprendiz em relagéo ao enunciado proposto

BObservacao/reconhecimento do contexto
histérico-social que se relaciona ao enunciado

== Perguntas orientadoras

O que vocé (ja) sabe sobre assunto/fendmeno tratado na noticia/reportagem em FLE?;0
assunto/fendmeno tratado no enunciado se encontra em pauta na sociedade brasileira?;Vocé
considera o tema (a ser) abordado socialmente (ir)relevante?

BObservacao dos elementos mais | Bformulagdo de hipdteses, inferéncias e

destacados do enunciado para a identificagdo
do tema, exploragdo do contexto de produgéo
e formulagéo de hipéteses sobre os sentidos
propostos pelo enunciado

antecipagdes sobre o sentido global do enunciado
proposto a partir do acionamento de conhecimentos
prévios e da observagao dos elementos multimodais
em destaque no enunciado: titulo, subtitulo,
imagens estaticas e ou em movimento, palavras
chave, palavras cognatas, icones, hiperlinks,
selecao de cores, etc.

==p Perguntas orientadoras

Qual o tema do enunciado?; em qual género discursivo se encontra inscrito?; Quais informacgoes,
antecipagdes e hipoteses podem ser extraidas/formuladas a partir dos elementos em destaque no
enunciado?; O que é possivel inicialmente antecipar sobre as intengdes investidas do enunciado?
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BFormulagdo de objetivos/caminhos para a | Bobservagdo da organizagdo composicional do
realizacdo da leitura e compreensdo do | género discursivo no qual se inscreve o enunciado
enunciado em sua integralidade proposto e de seu proposito comunicativo;
observagao dos elementos visuais e da relagao que
estabelece, com os elementos verbais;
(possibilidade de) exploragdo dos hiperlinks;
formulagdo de questdes orientadoras para a leitura
do enunciado em sua integralidade

=P Perguntas orientadoras

Vocé (re)conhece a organizagdo composicional e o propésito comunicativo de uma
noticia/reportagem?;Vocé costuma observar criticamente os textos que Ié em lingua materna em sua
integralidade verbo-visual?; Para vocé, a observacdo desses elementos atua sobre a leitura e
compreenséao de textos em (F) LE?; Vocé formula questdes para dar andamento a leitura?

Fonte: Elaboracao da autora, 2023.

Em seguida, o terceiro procedimento de leitura aqui proposto se volta para a
realizacdo de uma leitura inferencial mais aprofundada, durante a qual se espera que
o(a) aprendiz, articulando os conhecimentos até entdo (re)construidos e os
conhecimentos prévios dos quais (ja) dispde em seu repertério de mundo e de
experiéncias discursivo-sociais em lingua materna, dé inicio ao processo de identificagdo
de informagdes especificas sobre o assunto tratado no enunciado apresentado em (F)LE
e observe criticamente os meios e modos utilizados pelo enunciador na construcéo de
sentido do enunciado. Nesse momento da leitura, as inferéncias precisam alcancgar a
camada das mensagens subentendidas (MARCUSCHI , 2008) que subjaz o enunciado
e o foco de agao pedagdgica se concentra no avanco da interpretacéo e na observacao
critica da construgdo multimodal que materializa o enunciado em sua integralidade, uma
vez que neste “cada elemento ndo sé significa mas também avalia” (VOLOCHINOV,
2017, p.236).

Desse modo, o olhar critico que o terceiro procedimento busca projetar sobre
as escolhas multimodais que compdem o enunciado proposto como atividade de leitura
se estende ainda aos tons valorativos e aos “discursos de representagao”
(CHARAUDEAU, 2018, p.26) que em seu interior sdo veiculados explicita e/ou
implicitamente. Assim é que o terceiro momento da leitura tenciona levar o(a) aprendiz a

penetrar cada vez mais o enunciado de FLE a partir —e para além — do que se encontra
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materializado em sua superficie. “E uma leitura do que vai nas entrelinhas [...] ”
(MARCUSCHI, 2008, p.259).

Trata-se, portanto, de um procedimento de aprofundamento da leitura e do(s)
objetivo(s) de compreenséao proposto(s) no qual é preciso que se articule continuamente
um inventario de informagdes e conhecimentos internos e externos ao enunciado. Nele
se encontra investida a proposta de que o(a) aprendiz-leitor(a) além de conseguir
localizar informacdes recuperaveis na materialidade (Iéxica, verbo-visual, composicional,
etc.) do enunciado, consiga igualmente penetrar as camadas que o entretecem de modo

a compreender a integralidade de seu sentido e de sua intencionalidade.

Em sintese, esse € um momento de leitura de natureza predominante critico-
inferencial “[...] na qual os leitores tém de trabalhar” (BAZERMAN, 2015, p.153) para
construir sentido ja que nele, o “modo de produgdo de sentido ndo se da pela
identificacdo e extragcdo de informagdes [...] mas como uma atividade em que
conhecimentos de diversas procedéncias entram em agao” (MARCUSCHI, 2008, p.256).

Assim, o terceiro procedimento se estrutura do seguinte modo:

Quadro 5 - Terceiro procedimento da sequéncia didatica para atividades de leitura em FLE.

3° procedimento de leitura (leitura inferencial aprofundada)

Propésitos Acoes didatico-pedagdgicas

Hobservagdo do enunciado proposto a partir | B estabelecimento de relagdo entre a composigéo
das caracteristicas constitutivas do género | organizacional que caracteriza os géneros noticia e
discursivo no qual ele se inscreve reportagem veiculados em plataformas digitais e a
construgao do enunciado proposto para atividade de
leitura

== Perguntas orientadoras

A construgdo multimodal do enunciado proposto como atividade de leitura se mostra adequada ao
propésito comunicativo no qual o enunciado se inscreve? Por qué (ndo)?

BObservacdo e compreensdo de partes | B (re)formulagcdo de questdes que visem a
especificas do enunciado; observagao critica | recuperagao de informagdes especificas veiculadas
dos elementos empregados na construgdo de | no enunciado; observagao e (re)formulacdo de
sentido hipoteses sobre as intencionalidades dos elementos
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multimodais empregados na construcao de sentido
do enunciado

== Perguntas orientadoras

As hipoteses e antecipages iniciais que vocé construiu sobre a noticia/reportagem, proposta para
leitura estao se confirmando ou é preciso revisa-las?; Quais informages trazidas no enunciado sao
de natureza objetiva?; quais informagdes podem ser compreendidas como subjetivas?; Ha indicios
de posicionamento do enunciador? Se sim, quais?

BObservacdo e identificagdo dos meios e
modos utilizados na construgdo das ideias
veiculadas no enunciado; capacidade de
diferenciar relato de fatos e emissdo de
opinibes; observagao de presenga de tons
valorativos

Bobservagdo e identificagdo de indicios verbo-
visuais que indiquem o propdsito comunicativo e o
tom valorativo assumido pelo enunciado(r), tais
como: o uso de verbos dicendi na construgao do
enunciado noticioso; a selegdo de palavras
empregada pelo enunciador; o uso de imagens, de
audios e de cores para atrair a atengao/adesao
do(a) leitor(a) para determinadas
informacdes/ideias veiculadas no enunciado; o uso
de hiperlinks que (nem sempre) disponibilizam
informagdes complementares aquelas veiculadas
no(s) enunciado(s) proposto(s) para leitura, etc.

== Perguntas orientadoras

Quais recursos o enunciador utiliza objetivamente para construir o enunciado observado?; Quais
recursos podem ser considerados subjetivos na constru¢do do enunciado observado?; Quais
argumentos expostos no enunciado sao de natureza factual?; Quais evidéncias permitem que seja
observada a presenca de opinides e/ou tons valorativos do enunciado(r)?

Fonte: Elaboragédo da autora, 2023.

O quarto procedimento de leitura proposto no presente trabalho se volta para

a apreciagao critica do enunciado em (F)LE. Nele o posicionamento critico previamente

demandado na concretizagdo do terceiro procedimento € aprofundado e o(a) aprendiz-

leitor(a) € solicitado(a) a realizar apreciagbes sobre o enunciado observado, tendo em

conta a integralidade de seus constitutivos multimodais e dos matizes ideoldgicos neles

(re)velados. Neste momento da leitura o (a)aprendiz-leitor(a) traz sua voz para o dialogo

proposto pelo enunciado a medida que se manifesta responsivamente seja refutando

e/ou confirmando as “posi¢des sociais avaliativas” (FARACO, 2009, p.73) que nele se

encontram dispostas de modo explicito ou implicito.

Durante o momento pedagogico dedicado a apreciagédo critica do enunciado

proposto como atividade de leitura em FLE, no qual se joga luz sobre a responsividade
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do(a) aprendiz-leitor(a), encontra-se vigorante a ideia de que a leitura € uma obra social
uma vez que ao solicitar uma resposta, seja esta de concordancia ou refutagao (FIORIN,
2018), um enunciado convoca o leitor a participar do didlogo com outros enunciados
‘que o precedem e que o sucedem na cadeia da comunicagao” (FIORIN, 2018, p.36).
Assim sendo, o quarto procedimento de leitura entdo proposto se compde do seguinte

modo:

Quadro 6 - Quarto procedimento da sequéncia didatica para atividades de leitura em FLE.

4° procedimento de leitura (leitura critico- responsiva)

Propésitos Acoes didatico-pedagogicas

BApreciagdo critica da articulagdo dos | Mapreciagao critico-responsiva da  intengao
elementos multimodais que compdem o | comunicativa e dos efeitos de sentido pretendidos
enunciado proposto como atividade de leitura | na construgdo multimodal do(s) enunciado(s)
apresentado(s); apreciagao critica das relagbes de
sentido e das relagbes dialdgicas que o enunciado
propde com o uso de hiperlinks

== Perguntas orientadoras

De acordo com suas observagbes, a articulagdo dos elementos multimodais que compdem o
enunciado se mostra (in)coerente?; Ela se mostra predominantemente informativa ou valorativa?
Quais indicios justificam tal percepgéo?

B Apreciagdo critica da dimensao historico- | B apreciagdo critica do contexto histérico-social no
social que atua sobre o enunciado; | qual o enunciado se materializa e as relagdes que
apreciacao critica da relevancia social do | ele estabelece com o contexto social imediato
tema do enunciado do(a)s aprendizes

== Perguntas orientadoras

Reunindo os conhecimentos prévios que vocé possivelmente ja tinha sobre o assunto/fendbmeno
tratado e os novos elementos possivelmente trazidos pelo enunciado, qual sua percepgao atual do
tema e do momento histérico-social no qual ele se materializa? ; Embora o enunciado observado
tenha sido publicado para leitore(a)s pertencentes as sociedades francéfonas vocé, em sua condigao
de brasileiro(a) aprendiz de FLE, consegue estabelecer paralelos entre o assunto/fendmeno
abordado no enunciado e seu contexto histérico-social imediato? ; O assunto/fenédmeno abordado
no enunciado observado durante a atividade de leitura esta em pauta na sociedade brasileira? Se
esta sendo tratado, quais as similaridades e as diferengcas de abordagem? Se ndo esta sendo
tratado, vocé acha que esse assunto/fendmeno deveria ser abordado em nossa sociedade? Por qué
(nd0)?
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B Apreciagao critica da abordagem do tema; | Bapreciagdo critica da abordagem do tema do
observagao e apreciagao critica dos pontos | enunciado a partir da observagdo critica dos
de vista e ou posicionamentos ideoldgicos | elementos multimodais que o constituem;
(re)velados no enunciado exploragdo e apreciagao critica da construgao
discursiva do enunciado, de pontos de vista e de
ideologias (des)veladas no enunciado propostos

—p- Perguntas orientadora

Observando criticamente o enunciado proposto para leitura e considerando os elementos
multimodais que o constituem e o género discursivo no qual ele se inscreve, vocé considera a
abordagem do tema adequada ou inadequada ao propédsito comunicativo do enunciado? Quais
evidéncias podem justificar sua percepgéo? ; Ha na construgéo do enunciado vestigios de pontos de
vista e ou de posicionamentos ideolégicos do enunciador? Quais evidéncias podem justificar sua
percepgao?

BObservacdo e apropriagdo dos elementos | Mapreciagdo e apropriagdo dos elementos
lexicais e dos modos de construgéo discursiva | linguisticos e dos modos de construgao discursiva
do enunciado em FLE do enunciado no(s) momento(s) de responsividade
do(s) aprendiz(es); compreensao e apropriagao dos
constitutivos da linguagem em FLE que estruturam
0 enunciado

—p Perguntas orientadoras

As expressdes idiomaticas, os elementos lexicais e os modos de construgao discursiva colocaram
entraves a leitura e a compreensao do enunciado em FLE? Quais estratégias vocé usou para (tentar)
compreender o enunciado em sua integralidade?; Os recursos multimodais empregados no
enunciado ajudaram ou dificultaram sua atividade de leitura? Por qué?; No que concerne a
aprendizagem de FLE, o enunciado proposto como atividade de leitura permite que vocé expanda o
seu conhecimento linguistico? Permite que vocé expanda seu conhecimento social sobre o tema?
Por qué (ndo)?; Nesse momento da leitura vocé se sente confortavel para se apropriar das
expressoes, do léxico e ou dos modos discursivos que constroem o enunciado observado em FLE
para expandir seu repertério linguistico-discursivo e construir seu discurso responsivo? Qual a
relevancia do tema trazido pela noticia/reportagem proposta como atividade de leitura para a sua
vida (pessoal e ou coletiva) cotidiana? Quais outros assuntos estabelecem relagdes com o tema da
noticia/reportagem lida?

Fonte: Elaboracao da autora, 2023.

Dando prosseguimento ao quarto procedimento da sequéncia didatica e nao
perdendo de vista o fato de que “toda compreensao é carregada de resposta [...] que a
compreensao passiva da significacdo € apenas parte do processo global de
compreensao. O todo é a compreensao ativa, que se expressa num ato real de resposta”
(FIORIN, 2018, p.8), o quinto procedimento que compde a sequéncia didatica aqui

proposta se volta para a responsividade ativa do leitor-aprendiz de FLE. Assim é que o



147

ultimo procedimento adotado nas atividades de leitura em FLE se constitui do seguinte

modo:
Quadro 7 - Quinto procedimento da sequéncia didatica para atividades de leitura em FLE.
5° procedimento de leitura (expansao tematico-discursiva)
Propésitos Acobes didatico-pedagogicas
B Responsividade ativa Eposicionamento critico-responsivo (oral e ou

escrito) sobre o assunto/evento social tratado no
enunciado proposto como atividade de leitura

==p-Perguntas orientadoras

O assunto/fendmeno tratado no enunciado em FLE proposto como atividade de leitura se mostra
socialmente relevante? Por qué (ndo)?; O assunto/ fenébmeno tratado na noticia/reportagem proposta
como atividade de leitura em FLE é exclusivamente de interesse da sociedade francéfona ou
extrapola seus limites (geograficos, culturais, linguisticos, etc.)?; O assunto/fendmeno tratado na
noticia/reportagem proposta como atividade de leitura em FLE circula (ou circulou) nos veiculos de
informacgéao da sociedade brasileira?; As informacdes trazidas pela noticia/reportagem observada em
FLE altera(ra)m de algum modo o seu conhecimento (prévio) sobre o tema nela tratado?; O
enunciado observado produz(iu) reagdes em vocé? Se sim, quais? O problema / a questdo
abordado(a) na noticia/reportagem observada leva vocé a refletir sobre sua prépria condigéo cidada
ou sobre a condigdo cidada de pessoas que estdo em seu entorno? Por qué (n&o)?; Que
propostas/agdes (publicas e/ou privadas) vocé, em sua condigédo cidada, elaboraria ou solicitaria
visando minimizar ou sanar o(s) problema(s) abordado(s) na noticia/reportagem observada?; Que
atitudes vocé pode adotar na pratica em sua vida cotidiana para atenuar, ainda que minimamente,
o(s) problema(s) abordado(s) na noticia/reportagem observada?

BMescolha/proposta de leitura, realizada pelo(a)s
aprendizes, de enunciados ( jornalisticos, artisticos,
BExpansao do tema literarios, etc.) que estabelegam relagdes dialdgicas
com o enunciado jornalistico inicialmente proposto
como atividade de leitura

== Perguntas orientadoras

Quais outras questbes/ implicagdes sociais podem ser relacionadas ao tema da noticia/reportagem
lida?; Como podemos responder, no plano das agdes individuais e coletivas, a questao/ ao problema
trazida(o) pela noticia/reportagem lida?; Que outros assuntos/fendmenos de interesse social
estabelecem relagdes com o tema do enunciado proposto inicialmente como atividade de leitura?;
Em quais instancias sociais circulam os discursos relativos a esses assuntos/fendmenos que
gravitam em torno do enunciado inicialmente observado?; Em quais outros géneros discursivos os
enunciados que abordam esses temas podem se materializar? Cite exemplos.
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== Atividade final (expansdo do tema)

Neste ultimo momento da atividade que se volta para a expansédo do tema, cada aprendiz &
convocado(a) a selecionar e propor uma leitura em FLE de um enunciado cujo tema estabelega
relagdes dialégicas com o enunciado até entdo observado.

Fonte: Elaboracéo da autora, 2023.

Faz-se necessario observar que ainda que se organize buscando contemplar
tanto o desenvolvimento de competéncias linguistico-discursivas do aprendiz em (F)LE,
quanto a possibilidade de que este a partir do reconhecimento de sua posi¢ao ativa de
sujeito socio-historico situado, seja capaz de atuar criticamente frente aos discursos
que se vé — também durante a sua aprendizagem de lingua estrangeira —“compelido a
se posicionar, a responder” (FARACO, 2009, p.21), a sequéncia didatica apresentada,
longe de pressupor a possibilidade prescritiva de um trabalho pedagdgico unidirecional
e ritualizado, se delineia como apenas um dos caminhos possiveis a ser trilhado pelo(a)
professor(a) nas atividades de leitura em (F)LE. Isso significa assumir, em ultima
analise que, nao tendo a rigidez como um pressuposto, ela é passivel de (possiveis)
adaptacdes e modificacbes que se voltem para o melhor interesse dos atores sociais

envolvidos no processo ensino-aprendizagem de (F)LE que entao se empreende.
3.4 A selecao de noticias e reportagens

A constituicdo do corpus da presente pesquisa se da a partir da selecido de quatro
documentos, duas noticias e duas reportagens veiculadas nas seguintes plataformas
digitais francofonas: France24; Radio France Internationale (RFI); Radio Télévision
Suisse (RTS) e Télévision France1 (TF1).

Primeiramente serdo apresentadas as duas noticias e subsequentemente duas
as reportagens selecionadas. Cada documento selecionado sera acompanhado da
sintese da sequéncia didatica a ser (possivelmente) aplicada e ainda de um plano

sugestivo de expansao tematica.
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3.4.1 Primeira noticia selecionada: L’OMS tire la sonnette d’alarme sur
“épidémie” d’ obésité qui frappe ’Europe 7
A primeira noticia apresentada para ser proposta como atividade de leitura no
ensino de FLE aborda a questdo do aumento da obesidade no continente europeu. Trata-

se de uma noticia publicada em 3 de maio de 2022 na plataforma francéfona de noticias

France24 juntamente com a Agence France Presse (AFP). Conforme se observa a

seqguir:
Figura 8 — 12 Noticia : L'OMS tire la sonnette d’alarme sur “I'épidémie” d’obésité qui frappe I'Europe

rmancs _
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LOMS tire la sonnette d'alarme sur "lI'épidémie”
d'obésité qui frappe I'Europe

 fAvRON~

France?: BN ©3mn
En Europe, plus de 1,2 million de personnes meurent chaque année de surpoids et d'obésité, a
alerté, mardi, 'Organisation mondiale de la santé dans un nouveau rapport. 'OMS

pointe notamment la pandémie, a l'origine de changements néf dans les |
alimentaires et sportives.

LEurope souffre d'une "épidémie” de surpoids. Dans un nouveau
rapport publié mardi 3 mai, I'Organisation mondiale de la santé
(OMS), s'inquiéte de la rapide progression de l'obésité sur le Vieux
Continent, responsable de plus de 1,2 million de décés par an

"Les taux de surcharge pondérale et d'obésité ont atteint des =
proportions épidémiques dans toute la région et continuent de / s
progresser”, a déploré dans un communiqué la branche européenne b h

de lorganisation qui regroupe 53 Etats. Maria Filé | Loja

67 A OMS faz soar o alarme sobre a “epidemia” de obesidade que atinge a Europa [tradugado nossa]
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Online

En Europe, pres d'un quart des adultes sont désormais obeses,
rendant |a prévalence de l'obésité plus élevée que dans toute autre Va -ilo
région, a 'exception des Amériques, selon 'OMS.

Aucun pays de la région ne peut actuellement prétendre stopper la
progression et l'ampleur du probléme qui s'est révélée avec force lors de la pandémie de Covid-19 ol le surpoids
était un facteur de risque.

Lobésité liée a 13 types de cancer

"l'augmentation de l'indice de masse corporelle est un facteur de risque majeur de maladies non transmissibles,
notamment les cancers et les maladies cardiovasculaires”, a souligné le directeur de I'OMS Europe, Hans Kluge,
cité dans le rapport.

Le surpoids et I'obésité seraient ainsi a |'origine de plus de 1,2 million de décés par an, représentant plus de 13 %
des morts dans la région, selon l'étude.

Lobésité est cause d'au moins 13 types de cancer différents et susceptible d'étre directement responsable d'au
moins 200 000 nouveaux cas de cancer par an, selon 'OMS. "Ce chiffre devrait encore augmenter dans les
années a venir”, a prévenu l'organisation.

Les derniéres données complétes disponibles, qui remontent a 2016, montrent que 59 % des adultes et prés d'un
enfant sur trois (29 % des gargons et 27 % des filles) sont en surpoids sur le Vieux continent. En 1975, a peine
40 % des adultes européens étaient en surpoids.

La prévalence de |'obésité chez les adultes s'est envolée de 138 % depuis cette date, avec une progression de
21 % entre 2006 et 2016.

Une politique de taxes et subventions

D'aprés I'OMS, la pandémie de Covid-19 a permis de prendre la mesure de I'impact de |'épidémie de surpoids
dans la région.

Les restrictions (fermeture des écoles, confinement) ont - -
parallélement "entrainé une augmentation de l'exposition a certains Le resume de
facteurs de risque qui influencent la probabilité qu'une personne |a sem aine
souffre d'obésité ou de surpoids’, a souligné Hans Kluge.

France 24 vous propose de
La pandémie est a l'origine de changements néfastes dans les revenir sur les actualités qui
habitudes alimentaires et sportives dont les effets, durables, doivent ~ Ontmarqué la semaine

étre inversés, a plaidé 'OMS. Je m'abonne »

"Les interventions politiques qui ciblent les déterminants
environnementaux et commerciaux d'une mauvaise alimentation (...)
sont susceptibles d'étre les plus efficaces pour inverser |'épidémie’, a-t-elle estimé.
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Il convient également, selon elle, de taxer les boissons sucrées, subventionner les aliments bons pour la santé,
limiter la commercialisation d'aliments malsains auprés des enfants et plébisciter les efforts pour encourager
I'activité physique tout au long de la vie.

Avec AFP

(o W ows I cavce Ji oeésre.

CONTENUS LIES

Journée mondiale contre I'obési- DECOUVERTES Lobésité des jeunes en forte pro-
té : un probléme de taille pour les Une intelligence artificielle est gression en France
pays africains capable de deviner le taux d'obé-

sité d'un quartier en analysant
ses immeubles

Fonte: FRANCE24. Disponivel em: https://www.france24.com/fr/europe/20220503-l-oms-tire-la-sonnette-
d-alarme-sur-l-épidémie-d-obésité-qui-frappe-I-europe Acesso em 3 de maio de 2022.

Na noticia veiculada na plataforma digital de informag¢ao continua France24, se
encontra posto o tema da obesidade bem como o0 conjunto de causas e consequéncias

desse fendmeno de escala mundial.

A noticia é construida de modo multimodal, na qual, no plano da linguagem
observa-se que texto escrito, imagem/foto, hiperlinks, cores, grifos, destaques em
negrito, icones (e propagandas) se colocam como modos de significagdo e convocam

os/as aprendizes-leitore(a)s a (re)reconstruir sentidos.

Ja no plano da diversidade de contextos sociais, culturais e discursivos, parece
ser possivel dizer que a noticia n&o se limita ao territério europeu. Pois ainda que para
este ela volte sua atengdo, o tema da obesidade €&, na sociedade atual, universal,

conforme indica a prépria noticia em seu interior. Essa noticia foi escolhida para ser


https://www.france24.com/fr/europe/20220503-l-oms-tire-la-sonnette-d-alarme-sur-l-épidémie-d-obésité-qui-frappe-l-europe
https://www.france24.com/fr/europe/20220503-l-oms-tire-la-sonnette-d-alarme-sur-l-épidémie-d-obésité-qui-frappe-l-europe
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trabalhada com aprendizes iniciantes. Ou seja, trata-se de um enunciado selecionado
para aluno(a)s cujo conhecimento linguistico-discursivo da lingua alvo estabelece
correspondéncia com os niveis denominados A1 e A2 no Quadro Europeu Comum de
Referéncia para Linguas ( CONSEIL D’EUROPE, 2001). De acordo com o referido
documento (CONSEIL D’EUROPE, 2001), quando situado no nivel A1, o(a) aprendiz
dispée de um conhecimento linguistico limitado, mas é capaz de realizar tarefas que se
vinculem as suas necessidades e interesses imediatos. Ja o(a) aprendiz situado no nivel
A2, denominado pelo documento em questdo (CONSEIL D’EUROPE, 2001, p.30)
[traducdo nossa] como “nivel intermediario ou de sobrevivéncia”®®, tende a apresentar,
em termos discursivos, “uma participagdo mais ativa, ainda que limitadal...]"®® (CONSEIL
D’EUROPE, 2001, p.32) [tradug¢do nossa] e, ndo raramente, depende de assisténcia e
intervengdes. Assim sendo, a selegdo dessa primeira noticia (buscou) leva(r) em conta
as (possiveis) limitagbes de ordem linguistico-discursiva em FLE experimentadas
pelo(a)s aprendizes-leitore(a)s, bem como a possibilidade de se favorizar a construgao

e expansao de conhecimentos em FLE.

Nessa ordem de ideias, a escolha de uma noticia que se volta para o tratamento
de um assunto relativo a saude, a habitos alimentares, a pratica de esportes, mudancas
de habitos sociais, etc. busca ir ao encontro das necessidades comunicativas do(a)
aprendiz a partir da viabilizagdo de aprendizagens —tanto de ordem linguistica quanto
de ordem discursiva— sobre temas pertencentes a vivéncias, a um sé tempo, globais e

locais.

Além das consideragdes expostas, a escolha desse enunciado parece(u) ser
pertinente para o trabalho em sala de aula, uma vez considerado o contexto socio-
historico no qual ele é veiculado. Sendo o tema do enunciado “tdo concreto quanto o
momento histérico ao qual ele pertence” (VOLOCHINOV, 2017, p.228), a noticia
proposta aos/as aprendizes como atividade de leitura em sala de aula se encontra socio-

68 « niveau intermédiaire ou de survie » (CONSEIL D’EUROPE, 2001, p.30)
9 « une participation plus active, encore que limitée [...]» (CONSEIL D’EUROPE, 2001, p.32).
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historicamente inserida do ano de 2022 e se materializa num momento em que a
Organizagdo Mondial de Saude (OMS), observando o mundo sair da crise pandémica
imposta pela COVID 19, se volta(va) para as questdes politico-econdmico-sociais

decorrentes de mudancas de habitos em nossa sociedade.

Ancorando-se nas condigdes sociais entdo vigentes, a insergdo dessa noticia em
sala de aula investe na hipétese de que a compreensao do tema do enunciado,
considerado em sua realidade viva e em sua orientagéo social (BAKHTIN, 2016), (pode)
facilita(r) a expansédo do conhecimento linguistico-discursivo do(a) aprendiz de (F)LE.
Afinal, conforme pontua Vol6chinov (2017, p.231) “o tema é o limite superior, real, do
significar linguistico [...]. A significacao € o limite inferior do significar linguistico” [grifo do

autor].

Assim é que, o enunciado proposto como atividade de leitura busca contemplar o
arquivo de conhecimentos e experiéncias do qual o(a)s aprendizes-leitore(a)s (ja)
dispbéem para que sejam capazes de, uma vez sensiveis ao seu tema que “ é singular
e, tomado em uma ligacdo estreita com a situagao histérica concreta” (VOLOCHINOV,
2017, p.229), ndo apenas ampliar os conhecimentos linguistico-discursivos na lingua em
processo de aprendizagem (FLE), mas também de se posicionarem de modo critico-
responsivo frente aos enunciados que para eles/elas se apresentam na lingua em via de

aprendizagem.

Conforme previamente abordado no presente trabalho, o género discursivo noticia
€ constituido a partir de algumas especificidades, tais como: cotemporalidade,
ineditismo, concisao, etc. e com elas, ele estabelece vinculos composicionais (BAKHTIN,
2016; VOLOCHINOV, 2017). No plano tematico, isso significa dizer que a escolha de
noticias para o trabalho em sala de aula se submete, incontornavelmente, as ocorréncias
— consideradas noticiaveis — vigentes na data e no momento em que se da o acesso

as plataformas digitais.
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Assim sendo, embora estas se constituam como uma fonte de recursos para
propostas didaticas voltadas para o uso dos géneros discursivos da esfera jornalistica, €
preciso destacar que nem sempre 0s temas que nela circulam contemplam, a um soé
tempo, as necessidades, os interesses e 0s saberes prévios e situados do(a)s
aprendizes-leitore(a)s. Diante disso, parece caber ao docente a realizagao de escolhas

gue melhor contemplem os interesses e as necessidades de seu publico.
3.4.1.1 Aplicacao da sequéncia didatica proposta

Para a realizacdo da atividade de leitura que se da por intermédio da primeira
noticia selecionada sob o titulo: L’'OMS tire la sonnette d’alarme sur “I'épidémie” qui
frappe I'Europe, adota-se na presente pesquisa, a sequéncia didatica previamente
apresentada e detalhada no decorrer desta se¢ao, cuja sintese de seus procedimentos

se da do seguinte modo:
Figura 9 - Sequéncia didatica para atividades de leitura em FLE - 12 noticia.

leitura ]
introdutéria

>

Fonte: Elaboracao da autora, 2023.

leitura apreciagdo
inferencial critico-
aprofundada responsiva

N

expansao

Pré-leitura do tema

3.4.1.2 Plano sugestivo de expansao tematica

Apresenta-se aqui um plano sugestivo de expansao tematica. Trata-se de um
dispositivo complementar da sequéncia didatica proposta nesta pesquisa que visa
ampliar o tema abordado na primeira noticia selecionada. Nele se investe o propésito de
propiciar ao (a) aprendiz-leitor(a) oportunidades de expansdo tematico-linguistico-
discursiva na lingua em vias de aprendizagem (FLE) por meio de atividades de leitura

complementares que podem ocorrer tanto dentro quanto fora da sala de aula. Considera-
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se nesta pesquisa que tal dispositivo, jogando luz sobre a condicao dialégica dos
enunciados que circulam em sociedade (BAKHTIN, 2016; FIORIN, 2018; FARACO,
2009), pode vir a promover nao apenas a construcao e expansao de discursos e saberes,
mas também a autonomia do(a) aprendiz em relagdo a sua propria aprendizagem em
FLE. A representagao do plano sugestivo de expansao tematica da primeira noticia se
da a partir do levantamento de questdes subjacentes ao tema do enunciado observado,

conforme se pode observar :

Figura 10- Plano sugestivo de expansdo tematica — 12 noticia

Ir)responsabilidade social
das industrias alimenticias

Doencas
cardiovasculare
Atividade
(Re)educacao fisica
alimentar
Fast-food I'fiébit‘t?s
alimentares %
12 noticia: Céancer
A OMS faz soar o
AcH alarme sobre a
Fo6s “epidemia” de
de obesidade Europa
governos
Sedentarismo Diabetes
Alimentos
Preco dos ultraprocessados
alimentos Consumo excessivo
saudaveis de acticar
Aumento da

pobreza no mundo

Fonte: Elaboracéo da autora, 2023.
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3.4.2 Segunda noticia selecionada : Coca-Cola partenaire de la COP27: «la

crédibilité du sommet est sapée», dit Greenpeace™

Figura 11- 22 Noticia selecionada: Coca-Cola partenaire de la COP27: «la crédibilité du sommet est

sapée», dit Greenpeace
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Coca-Cola partenaire de la COP27: «la crédibilité
du sommet est sapée», dit Greenpeace

fRVRONA] )

r - RFI ® 1mn
LEgypte, organisateur de la COP27, a dévoilé mercredi 28 septembre le sponsor officiel 27e
conférence officielle de I'ONU sur le climat : le géant américain Coca-Cola. Le choix a été
immédiatement critiqué par 'ONG de défense de I'environnement Greenpeace, qui a jugé
« déconcertant » que « le plus grand producteur (...) de plastique au monde sponsorise une
conférence sur le climat ».

70 Coca-Cola parceira da COP27: “ a credibilidade da cupula esta minada” diz Greenpeace [tradugao
nossal.



Lors d'une cérémonie avec le ministére égyptien des Affaires
étrangéres, le géant américain des boissons Coca-Cola a été dévoilé

comme sponsor officiel de la COP27, qui a lieu dans la ville
égyptienne de Charm el-Cheikh, du 8 au 18 novembre.

Dans un communiqué de la COP27, Coca-Cola a déclaré vouloir
« continuer a explorer les possibilités de renforcer la résilience
climatique dans lensemble de ses activités », assurant que ce
rendez-vous lui donnera « /opportunité de continuer a travailler »

pour la transformation de ses « chaines de valeur ».

COP27 &
&2  @COP27P - Suivre

PUBLICITE
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Alice

The #COP27 Presidency announces The @CocaCola
Company as a Supporting Sponsor to COP27. For more

information: bit.ly/3dRclXf

Provider

9:54 AM - 29 sept. 2022

@ 499 @ Répondre 1, Partager

Lire 996 réponses
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M EL-SHEWH

PT2022

Dans un communiqué publié par 'ONG Greenpeace vendredi 30 septembre, le directeur de la campagne sur les
océans John Hocevar s'est indigné d'une perspective « déconcertante », car Coca-Cola a été pointé comme « /e
plus grand pollueur de plastique au monde dans tous les audits mondiaux de l'initiative Break Free From Plastic,
y compris au Kenya et en Ouganda ». D'autant plus que « 99 % du plastique est fabriqué a partir de combustibles

fossiles ».

John Hocevar, directeur de la campagne sur les océans chez Greenpeace, s'indigne de I'annonce de Coca-Cola

comme sponsor de la COP27.

157
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PUBLICITE 41]
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» Alire aussi : COP27: la question du financement au coeur des discussions

66

Clest un peu déconcertant. Quelle est la logique d'avoir le plus grand producteur de pollution de plastique au
monde qui sponsorise une conférence sur le climat? Coca-Cola produit 120 milliards de bouteilles en
plastique a usage unique par an et nous savons que 99 % du plastique est fabriqué a partir de combustibles
fossiles. Toutes ces bouteilles contribuent donc au changement climatique. Je suis str qu'ils estiment
envoyer un bon signal en ayant comme partenaire une si grande entreprise. Mais pour moi cela sape la
crédibilité d'un tel sommet lorsque vous avez un si grand pollueur comme sponsor. Donc cela me semble
étre une erreur. Jaimerais surtout voir Coca-Cola prendre ses responsabilités, et s'ils sont vraiment sérieux
sur ce sujet, ils doivent le prouver par leurs actes et cela commence par mettre fin & l'utilisation des
plastiques & usage unique.

! John Hocevar, directeur de la campagne sur les océans chez Greenpeace, s'indigne de 'annonce de
~~" Coca-Cola comme sponsor de la COP27

CHANGEMENT CLIMATIQUE INDUSTRIE

Fonte: Radio France Internationale (RFI). Disponivel em: https://www.rfi.fr/fr/fenvironnement/20221002-
coca-cola-partenaire-de-la-cop27-la-crédibilité-du-sommet-est-sapée-dit-greenpeace Acesso em 2 de
outubro de 2022.



https://www.rfi.fr/fr/environnement/20221002-coca-cola-partenaire-de-la-cop27-la-crédibilité-du-sommet-est-sapée-dit-greenpeace
https://www.rfi.fr/fr/environnement/20221002-coca-cola-partenaire-de-la-cop27-la-crédibilité-du-sommet-est-sapée-dit-greenpeace
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A segunda noticia apresentada se volta para a COP27, Conference of the Parties.
Trata-se de uma conferéncia climatica realizada pela Organizagao das Nagdes Unidas
desde o ano de 1995 que no ano de 2022 teve como sede a cidade de Sharm EI-Sheikh
no Egito. Inserido num contexto de intensificacdo das mudangas climaticas em escala
global, o evento em questdo, que tem como objetivo a avaliacdo e a planificagdo de
medidas e agdes capazes de reduzir os impactos negativos das mudancgas climaticas e
do aquecimento global, coloca sua credibilidade em questdo ao ser patrocinado pela
Coca-Cola, empresa multinacional considerada a maior produtora de plastico do mundo
e, por conseguinte, responsavel por uma produgao anual de cerca de 15 milhdes de
toneladas de CO2, conforme estima o Greenpeace (GREENPEACE, 2022). Trata-se de
uma noticia publicada em 2 de outubro de 2022 na plataforma digital francéfona de
noticias Radio France Internationale (RFI). Nela se encontra posta a contradi¢cao
existente entre objetivos e urgéncias climaticas a serem tratadas no evento e os

interesses comerciais antiecolégicos de empresas que financeiramente o patrocinam.

Construida de modo multimodal, no plano da linguagem, essa noticia articula texto
escrito, imagem/foto, audio, cores, destaque em negrito, hiperlinks, icones e
propagandas, elementos que abrem vias multiplas vias de construgdo de sentido para

o(a) aprendiz-leitor(a) de FLE.

No plano da diversidade de contextos sociais, culturais e discursos, a noticia
selecionada, que se volta para a COP27, evento, sediado no Egito, pais que pertence ao
continente africano, se mostra (presumidamente) de interesse universal a medida que

trata de questdes relacionadas ao meio ambiente.

O enunciado apresentado, que aborda a questdo da poluicdo ambiental
proveniente da producido e da nao coleta de materiais plasticos praticadas por empresas
consideradas as maiores poluidoras globais de materiais plasticos como a Coca-Cola,
Pepsi-Co e Nestlé, além de tencionar a construgcao e expansao de conhecimentos dos
aprendizes em FLE, busca ainda promover compreensdes discursiva e socialmente

responsivas (FARACO, 2009) sobre questdes como: o consumo e o descarte
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(ir)responsavel de materiais; a producdo e a duracdo de embalagens plasticas no
planeta; a (ndo) reciclagem de materiais; a degradagdo do meio-ambiente; a poluigédo
dos oceanos; o aquecimento global; a produgéo de alimentos e bebidas que acarretam

prejuizos a saude, etc.

Assim é que a noticia em questao foi selecionada para ser apresentada como
atividade de leitura em FLE para aprendizes cujo conhecimento linguistico-discursivo da
lingua alvo estabelece correspondéncia com os niveis A2+ e B1 do Quadro Europeu
Comum de Referéncia para Linguas (CONSEIL D’EUROPE, 2001). De acordo com o
referido documento, o nivel A2+ é superior ao “nivel intermediario ou de sobrevivéncia”
(CONSEIL D’EUROPE, 2001, p.32), e nele se observa “uma participagao mais ativa,
ainda que limitada e acompanhada de ajuda”’'(CONSEIL D’EUROPE, 2001,
p.32)[traducdo nossa]. Ja o nivel B1 é descrito como o nivel no qual o (a) aprendiz —
teoricamente j4 — consegue explicar a causa de um problema, “dar sua opinido sobre
uma noticia, um artigo, uma exposicdo, uma discussao, uma entrevista, um
documentario [...]""2(CONSEIL D’EUROPE, 2001, p.32) [tradug&o nossal.

Buscando viabilizar a constru¢cdo e a expansao de aprendizagens e repertérios
linguistico-discursivo-sociais em FLE a partir de temas sociais de relevancia e de
intersecgdes glocais (JUVIN; LIPOVETSKY, 2012; TRIVINHO, 2022), a escolha da
noticia apresentada parece(u) ser interessante como atividade de leitura dado o contexto
social no qual ela se materializa(va), a saber: momento em que autoridades mundiais,
bem como agentes da sociedade civil se volta(va)m para a busca de possiveis respostas

as mudangas climaticas, ao desmatamento recorde da Amazénia (INPE, 2022), a

71 «une participation plus active, encore que limitée et accompagnée d’aide» (CONSEIL D’EUROPE,
2001, p.32)

72 «donne son opinion sur une nouvelle, un article, un exposé, une discussion,un entretien, un
documentaire]...]» (CONSEIL D’EUROPE, 2001, p.32)
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destruicdo de biomas e as consequéncias politico-econdmico-sociais que desses

fendbmenos resulta(va)m.

Desse modo, a insercao dessa noticia em sala de aula, que tem em conta as
condig¢des sociais entdo vigentes, investe na hipotese de que a compreenséo do tema
do enunciado, considerado em sua realidade viva e em sua orientacao social (BAKHTIN,
2016), (pode) facilita(r) a expansdo do conhecimento linguistico-discursivo do(a)
aprendiz de (F)LE.

3.4.2.1Aplicacao da sequéncia didatica proposta

Para a realizagdo da atividade de leitura em FLE que se da a partir da
apresentacdo da segunda noticia selecionada sob o titulo: Coca-Cola partenaire de la
COP27: «la crédibilité du sommet est sapée», dit Greenpeace emprega-se sequéncia

didatica:
Figura 12 - Sequéncia didatica para atividades de leitura em FLE - 22 noticia.
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Fonte: Elaboracao da autora, 2023.

3.4.2.2 Plano sugestivo de expansao tematica

Apresenta-se aqui um plano sugestivo de expansao tematica que visa
ampliar o tema abordado na segunda noticia selecionada: Coca-Cola partenaire de la

COP27: «la crédibilité du sommet est sapéey, dit Greenpeace, bem como levar o(a)
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aprendiz a percep¢ao das relagbes dialdgicas existentes entre os enunciados que
circulam em nossa sociedade. A representacéo do plano sugestivo de expansao tematica
da segunda noticia se da a partir do levantamento de questdes subjacentes ao tema do

enunciado observado, conforme se pode observar :

Figura 13 - Plano sugestivo de expansao tematica — 22 noticia.
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Fonte: Elaboracao da autora, 2023



163

3.4.3 Primeira reportagem selecionada : Au Ghana, les fripes importées depuis

I’Occident sont sources de pollution™

Figura 14 - 12 Reportagem selecionada: Au Ghana, les fripes importées depuis I'Occident sont
sources de pollution
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Le Ghana croule sous les vétements venus d'Occident et n'arrive pas a enrayer cette poliution alimentée
par des associations / 19h30 / 2 min. / le 5 janvier 2022

Une partie non négligeable des vétements usagés portés en Occident finit
en Afrique. Au Ghana, ces dons acheminés via des associations caritatives
sont devenus une source de pollution toxique pour les habitants. Reportage.

Appelés mitumba (ballots) au Kenya, obroni wawu (vétements d’hommes blancs
morts) au Ghana et salaula (choisir en fouillant) en Zambie, les vétements usagés
importés d'Occident sont souvent accusés d'étre a I'origine du faible niveau de
fabrication de vétements nationaux en Afrique, ainsi qu'une source de pollution.

Au Ghana, prés de 160 tonnes de vétements arrivent chaque jour. Des habits usagés et
donnés & des associations en Europe ou aux Etats-Unis, envoyés par des entreprises
internationales de recyclage. Dans la capitale Accra, des milliers de vétements
s'entassent, formant des dunes artificielles - certaines hautes de plus de vingt métres.

Fripes inutilisables

2 Em Gana, as roupas de segunda mao importadas do Ocidente sédo fonte de polui¢ao [tradugao
nossayj.



Toute une économie s'est développée dans le pays autour de la fripe, comme au

marché de Kantamanto, ou les habits sont vendus au kilo. Le probléme? La plupart des

habits sont inutilisables. "Certains vétements ne valent rien et sont bons a jeter a la
poubelle. Personne ne veut acheter ¢a... Ce qui fait qu'a la fin de la journée, je suis
perdante”, explique une vendeuse devant son étal.

>> Lire aussi : Le bananier pourrait devenir le textile naturel du futur, selon une étude

Les invendus partent a la décharge: au Ghana, prés de 70 tonnes de vétements sont
bralés chague jour. Symbole de la surconsommation occidentale, la pollution générée
par ces feux constitue une menace pour la santé des habitants, en plus d’étre une
catastrophe écologique.

"Nous brilons ces vétements car nous n’en avons pas besoin, mais il y en a toujours
plus qui sont importés. La pollution engendrée nous rend malades, nous donne de la
fievre et des maux de téte”, témoigne un habitant du quartier.

Freiner la pollution

Liz Ricketts est une ancienne styliste américaine qui a créé 'ONG "The Or Foundation”.

Fondée en 2009, |'association promeut un recyclage éthigue de ces fripes, tout en
essayant de réduire la pollution textile.
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How many Black Friday deals will end up like this?

Clip 1: Container loads of secondhand clothing being burnt because it arrived too
moldy and dirty to be resold. Importers here in Ghana must destroy (burn)
unsellable goods in order to make an insurance claim.

Clip 2: An informal dumpsite comprised of ~60% secondhand clothing waste. The
dumpsite is often burnt to stop clothing and e-waste from toppling over into the
river.

Clip 3: Tangled masses of secondhand clothing waste washing up on Accra's
beaches.

Donate to The Secondhand Solidarity Fund to support the peaple most impacted
by Big Fashion's Excess.

Ver todos os 31 comentarios

Adicione um comentario @

"Cela va prendre des années pour que ces vétements se dégradent... Pendant ce
temps, des microfibres nocives et toxiques sont libérées dans I'environnement. Ce que
les gens doivent comprendre, c'est que ces déchets rendent visible un probléme qui
existe dans leur placard. Nous devons prendre nos responsabilités et changer notre
mode de consommation”, analyse-t-elle.

Autre conséquence du marché: I'impact sur 'économie locale de I'habillement, le
commerce de fripes détruisant de nombreux emplois. Certains pays africains n'ont pas
hésité a prendre des mesures, comme au Rwanda, ol I'importation de vétements est
surtaxée et les fripes interdites d'importation. La Communauté d'Afrique de I'Est
(CAE), un groupement économigue régional, a décidé d'interdire complétement
I'importation de vétements usagés depuis 2019.

Sujet TV : Delphine Gianora
Adaptation web : Sarah Jelassi

Publié le 5 janvier 2022 a 21:34 - Modifié le 5 janvier 2022 a 22:49
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Vidéos et audio
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Le Ghana croule sous
les vétements venus
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pas a enrayer cette
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par des associations

19h30
Le 5 janvie

2022 319:30
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A consulter également

Le World Economic La quasi-totalité des Texaid publie son Un pilier de la
Forum promeut vieux vétements premier rapport de "Frangafrique” aurait
I'investissement collectés est a nouveau gestion, avec des payé les costumes de
humanitaire utilisée chiffres en hausse Francois Fillon

Monde Economie Economie Monde
Le 25 janvier 2020 Le 20 avril 2016 _e 25 juillet 2019 Le 17 mars 2017

Fonte: Radio Télévision Suisse (RTS). Disponivel em: https://www.rts.ch/info/monde/12767048-au-ghana-
les-fripes-importees-depuis-loccident-sont-source-de-pollution.html Acesso em 5 de janeiro de 2022.

A primeira reportagem selecionada se volta para a questado da poluigdo gerada
pelo descarte de roupas de segunda mé&o que os paises ocidentais, sobretudo paises
europeus, enviam para os paises do continente Africano. Trata-se de uma reportagem
veiculada em 5 de janeiro de 2022 na plataforma francéfona de informagao : Radio
Télévision Suisse (RTS), de autoria de Delphine Gionara e de adaptagédo web de Sarah
Jelassi. Nela se encontra posta a questao da sociedade de consumo excessivo (JUVIN,
LIPOVETSKY, 2012), da poluicdo causada pela industria da moda rapida e descartavel:
a fast-fashion, bem como as consequéncias politico-econdmico-socio-ambientais

resultantes de um modus vivendi cada vez mais orientado pelo e para o consumismo.

Em sua construgdo multimodal, a primeira reportagem selecionada, no plano da
linguagem, se compde a partir de texto escrito, imagem em movimento/video, audio,
cores, hiperlinks, destaque em negrito e icones. No plano da diversidade social, cultural
e discursiva, a reportagem que entao se propde como atividade de leitura, que aborda o
tema do excesso de consumo dos paises ocidentais, parece se colocar como universal.

Isso porque ainda que em seu titulo a reportagem se limite a meng¢ao aos paises


https://www.rts.ch/info/monde/12767048-au-ghana-les-fripes-importees-depuis-loccident-sont-source-de-pollution.html
https://www.rts.ch/info/monde/12767048-au-ghana-les-fripes-importees-depuis-loccident-sont-source-de-pollution.html
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ocidentais, em seu interior, se encontra posto o fendbmeno da proliferagdo das industrias
de fabricacdo de roupas na China e as consequéncias econdmico-socio-ambientais que

dele se desdobram.

A reportagem apresentada foi escolhida para ser trabalhada com aprendizes cujo
conhecimento linguistico-discursivo em FLE permite um trabalho pedagdgico voltado
para a compreensao e exploragao do enunciado — e da responsividade que dele emerge
— para além de seu funcionamento interno, ou seja, em sua dimensao e valoragéo social
(VOLOCHINOV,2017). Assim, o conhecimento solicitado para a realizacdo da atividade
de leitura do enunciado proposto estabelece correspondéncia com o nivel denominado
B2 do Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CONSEIL D’EUROPE,
2001). Trata-se de um nivel descrito no referido documento como avang¢ado ou utilizador
independente no qual se espera que o (a) aprendiz que nele se situa (ja) disponha de
um repertério discursivo que o(a) permita compreender as nuances e os efeitos de
sentido investidos nos enunciados que circulam em nossa sociedade, bem como a estes

responder criticamente.

Em sintese, quando situado no nivel B2, o(a) aprendiz de FLE, ja dispondo de
um repertorio linguistico assaz amplo , supostamente ja “desenvolve uma argumentagao
defendendo ou refutando um determinado ponto de vista [...]; expde um problema [...];
se interroga sobre as causas, as consequéncias, as situagdes hipotéticas [...]; expressa
claramente seu ponto de vista” (CONSEIL D’EUROPE, 2001, p.33) [ tradugéo nossa] '
sobre assuntos — a um sé tempo globais e locais — postos em discussao em FLE .
Assim é que a selegéo da primeira reportagem busca favorizar a constru¢ao e expansao
linguistico-discursiva do(a)s aprendizes de FLE a partir de um enunciado que permite a

observagcdo de um amplo conjunto de questdes que se vinculam aos habitos de

7 «développe une argumentation en défendant ou en accablant un point de vue donné [...]; expose un
probleémel...] s’interroge sur les causes, les conséquences, les situations hypothétiques|...] exprime
clairement son point de vue [...] » (CONSEIL D’EUROPE, 2001, p.33).



168

consumo de nossa sociedade que, cada vez mais intensificados, vao de encontro as

urgéncias ambientais atuais.

Nesse sentido, para além das aprendizagens linguistico-discursivas tencionadas,
a escolha dessa reportagem para atividade de leitura em FLE investe ainda na
possibilidade de se levar os (as) aprendizes a reflexao critica de seus préprios habitos
de consumo. E desse modo que, uma vez considerado o contexto histérico-social no qual
€ vinculado, a escolha desse enunciado, parece(u) ser pertinente para o trabalho em

sala de aula dada a amplitude e o alcance politico-econédmico-social de seu tema.
3.4.3.1 Aplicacao da sequéncia didatica proposta

Para a realizacido da atividade de leitura que se da a partir da apresentagcao da
primeira reportagem selecionada sob o titulo: Au Ghana, les fripes importées depuis

I’Occident sont sources de pollution, coloca-se em agao a seguinte sequéncia didatica:

Figura 15 - Sequéncia didatica para atividades de leitura em FLE — 12 reportagem

o< @ @4

" leitura
: leitura a : i
Pré-leitura K introdutéria inferencial critico-

aprofundada responsiva
U \/
Fonte: Elaboragéo da autora, 2023.

expansao
do tema

3.4.3.2 Plano sugestivo de expansao tematica

Apresenta-se aqui um plano sugestivo de expansao tematica que visa
expandir o tema abordado na primeira reportagem selecionada: Au Ghana, les fripes
importées depuis I'Occident sont sources de pollution, bem como levar o(a) aprendiz a
percepgcao das relagbes dialdgicas existentes entre os enunciados que circulam em

nossa sociedade. A representagao do plano sugestivo de expanséo tematica da primeira
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reportagem se da a partir do levantamento de questdes subjacentes ao tema nela

tratado, conforme se pode observar a seguir :

Figura 16 - Plano sugestivo de expanséao tematica — 12 reportagem

Consequéncias do consumismo

dos paises ricos em paises pobres

Direitos
humanos Os impactos
da
Fast-fashion =
Poluigao }_xc;oe?
textil cidadas
Cidadania IndUstria
1* reportagem: da
Meio Em Gana, as roupas d
Al de segunda mao hoan
importadas do
ocidente sao fonte Agoes
de poluigdo de
governos
Consumo

responsavel\ Consumismo e
redes sociais

Responsabilidade
socio-ambiental

Papel assumido
por paises pobres na sociedade
de consumo

Fonte: Elaboragéo da autora, 2023.

3.4.4 Segunda reportagem selecionada : Fracture numérique: un quart des

personnes agées peinent a accéder a leurs droits. s

75 Fosso digital: un quarto das pessoas idosas tem dificuldades para ter acesso aos seus direitos
[tradugao nossal.
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Figura 17- 22 Reportagem selecionada: Fracture numérique: un quart des personnes agées peinent a
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accéder a leurs droits.
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Fracture numérique : un
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a leurs droits
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DISCRIMINATIONS - A l'occasion de la journée internationale des
personnes dgées ce vendredi ler octobre, la Défenseure des Droits alerte
sur les difficultés de certains seniors a remplir leurs démarches
administratives, faute de maitriser les outils numériques notamment.

Partager

P rés d'une personne gée de plus de 65 ans sur quatre se heurtent &
des difficultés pour réaliser des taches administratives : c'est le
constat dressé par la Défenseure des Droits Claire Hédon, qui publie ce
vendredi ler octobre un pouvel état des lieux des discriminations subies par
les seniors, & l'occasion de la journée mondiale des personnes agées. Le
rapport s'appuie sur une enquéte téléphonique menée auprés de plus de
2500 personnes agées de 65 ans ou plus vivant a domicile ainsi que 15
aidants.

Ce sont surtout les seniors en situation de dépendance et de précarité
financiére qui peinent a engager et mener a bout leurs démarches. Mais
aussi ceux en fracture numérique, une situation définie comme de
"liflectronisme” par l'autorité indépendante. Au total, 30% des personnes
interrogées indiquent ne pas disposer d'un accés Internet chez eux,
"proportion qui augmente fortement avec 'dge", précise I'étude : 21% des
65-T4 ans sont concernés, contre 38% des 75-84 et 53% des 85 ans ou
plus. Quant a ceux qui disposent d'une connexion, ils ne possédent pas
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plus. Quant a ceux qui disposent d'une connexion, ils ne possédent pas
toujours "les compétences numériques de base" comme envoyer des
courriels ou consulter des comptes en ligne, indique le communiqué de
presse.

Dématérialisation des démarches

Un "sentiment d'exclusion"renforcé par la dématérialisation des démarches
avec les services publics, comme la déclaration des imp6ts par exemple : les
personnes dges ont de moins en moins la possibilité de contacter et
dialoguer directement et en physique avec quelqu'un. Certains soulignent
aussi des informations mauvaises ou manguantes, mais aussi la fermeture
des agences de proximité.

"Je pense qu'ils souffrent de ne pas avoir d'interlocuteur en face d'eux qui
les aide, les rassure ou valide ce qu'ils font", déplore I'un des aidants
interrogés dans le communiqué, ajoutant que les seniors craignent de faire
"une bétise"dans leurs démarches. D'autant qu’'une personne agée sur
quatre ne dispose d’'aucune aide pour mener ces taches de la part de son
entourage. Selon le dernier Baromeétre du numérique, si la navigation sur
Internet sur un téléphone mobile s'est accrue chez les sexagénaires et les
retraités (21% de plus entre 2019 et 2020), 40% des plus de 70 ans se
déclarent encore peu ou pas du tout compétents pour se lancer dans les
démarches administratives en ligne.

Ces difficultés peuvent vite les décourager, puisque plus d'un senior sur
sept déclare avoir abandonné ses démarches aprés avoir rencontré des
problémes administratifs. Ceux qui auraient le plus besoin de ces
démarches sont ceux qui les arrétent le plus vite : les personnes dgées
déclarant des difficultés financiéres abandonnent deux fois plus
fréquemment les démarches que les personnes se déclarant a l'aise
financierement.

Le sujet avait déja été abordé en 2019 par l'autorité, qui s'inquiétait déja du
phénomene du tout numérique : un tiers des Frangais s'estimaient alors peu
ou pas compétent pour utiliser un ordinateur. Parmi eux, des personnes
devant pourtant toucher des allocations et engager des démarches, comme
les personnes dgées.

Un &gisme subi sans le savoir

Plus largement, "30% des personnes dgées de 65 ans ou plus déclarent
avoir été témoin de discriminations lides a I'dge avancé au cours de leur vie
et 17% indiguent en avoir été victime au cours des cing derniéres années”,
ajoute le communiqué de presse de I'autorité. Seules 12% des interrogés se
sont engagés dans un recours contentieux, tandis qu'une personne sur cing
décide de ne rien dire - des taux “préoccupants”, selon l'autorité.
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Ce sont surtout dans les transports publics, dans les relations avec les
services publics ou au contact de services privés, comme les banques ou
les assurances, que ces discriminations, recoupées sous le terme
d'"dgisme", ont été observées, Rarement uniquement liées a I'dge, ces
situations d'inégalité découlent aussi de critéres de genre, d'origine, de
santé et de niveau économique, dessinant ainsi une "intersectionnalité des
discriminations”, note le rapport.

LIRE AUSSI

Mais ces situations seraient "frop souvent banalisées” par les concernés
eux-mémes, sous-estimées en particulier par les plus agés et les plus
isolés. "Par manque d'information, de sensibilisation ou encore
d'accompagnement, les discriminations dont font l'objet les plus de 65 ans
peinent a étre pleinement reconnues”, estime |'autorité dans le
communiqué. D'autant que la crise sanitaire a pu renforcer les discours
stigmatisants a I'égard de cette classe d'dge, ajoute I'étude, puisque prés
d'un quart des personnes interrogées ont eu le sentiment d'étre isolées au
cours de la période.

La Défenseure des Droits appelle ainsi a “la nécessité d'opérer un
changement de regard sur le grand age”. indigue le communiqué. En
France, 13,4 millions de personnes se situent dans cette tranche d'age au
ler janvier 2020, soit un habitant sur cing. "D'ici a 2070, elles devrajent
représenter pres d'un tiers de la population totale”, prédit I'étude.
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Fonte: Télévision Francaise 1 (TF1). Disponivel em: https://www.tf1inf.fr/societe/fracture-numerique-les-
personnes-agees-peinent-a-acceder-a-leurs-droits-alerte-la-defenseure-des-droits-2197780.html _Acesso
em 1 de outubro de 2021.

A segunda reportagem selecionada para ser proposta como atividade de leitura
em FLE aborda o tema do iletronismo, ou analfabetismo digital, fenbmeno de extensao
mundial que faz com que, na Franca, cerca vinte e cinco porcento da populacéo idosa
tenha dificuldades de acesso aos seus direitos dado o processo de desmaterializacédo
dos servigos publicos. Trata-se de uma reportagem de autoria de G Frixon e C.Olive, La
Montagne (ML), veiculada em um de outubro de 2021 na plataforma francéfona de
informacgao: Télévision Francgaise 1 (TF1), sob o titulo: Fracture numérique: un quart des

personnes agées peinent a acceder a leurs droits.

Em sua constituicdo multimodal, a primeira reportagem selecionada, no plano da
linguagem, se estrutura a partir da articulagdo de texto escrito, imagem em
movimento/video, audio, cores, grifos e hiperlinks. No plano da diversidade social,
cultural e discursiva, a reportagem que entdo se propde como atividade de leitura e que
aborda o tema do iletrismo, da exclusao digital e do processo de digitalizagao de servigos
publicos e privados se colocam como fendmenos historico-politico-econdémico-sociais de

escala mundial.

Responsiva ao momento histérico-social no qual se materializa, a reportagem
selecionada, publicada no ano de 2021, joga luz sobre a dificuldade de parte da
sociedade francesa para ter acesso aos seus direitos cidaddos devido a questbes de
econdmico-politico-geograficas que se colocam como entraves para a aquisigao de
ferramentas tecnolégicas, para a contratagdo de — e acesso a — servigos que permitem
conectividade, bem como para a promogédo e expansado do letramento digital do(a)s
cidada(o)s. Com efeito, a reportagem realca o fato de que o mesmo Estado que (tende
a) se digitaliza(r) e muda(r) os meios e modos do seu funcionalismo para o(a)s
cidada(o)s incluso(a)s na sociedade digital, (tende a) se desmaterializa(r) para
aquele(a)s que de tal sociedade se encontram digitalmente excluido(a)s, de modo parcial

ou integral.


https://www.tf1inf.fr/societe/fracture-numerique-les-personnes-agees-peinent-a-acceder-a-leurs-droits-alerte-la-defenseure-des-droits-2197780.html
https://www.tf1inf.fr/societe/fracture-numerique-les-personnes-agees-peinent-a-acceder-a-leurs-droits-alerte-la-defenseure-des-droits-2197780.html
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Atenta a necessidade de reconhecimento e ou de insergcao situacional do(a)s
aprendizes frente aos enunciados que para ele(a)s sdo apresentados como atividade de
leitura em FLE, a selecdo da segunda reportagem, que se volta para a observagao do
iletronismo especificamente na sociedade francesa, parece permitir que os (as)
aprendizes estabelecam pontos de contato entre o contexto de exclusao digital francés
e o brasileiro. Isso porque no Brasil, também durante o ano de 2021, muito(a)s
brasileiro(a)s perceberam sua propria exclusao digital —total ou parcial— durante o
periodo de pandemia da COVID 19. A sociedade brasileira péde ver que um numero
expressivo de estudantes , majoritariamente de escola publica, pertencentes as camadas
sociais desfavorecidas da sociedade, ndo conseguiu dar prosseguimento em suas
atividades escolares devido a falta de recursos tecnoldgicos, como: computador, internet,
etc. De modo semelhante, durante o processo de cadastramento para o recebimento do
auxilio emergencial, ajuda financeira advinda do governo federal que visava proteger
socialmente as pessoas em situacdo de vulnerabilidade devido a pandemia entdo
vigente, muito(a)s brasileiro(a)s também nao dispunham de recursos tecnolégicos para
a realizagdo do cadastro em questdo. Desse modo, a insergdo dessa reportagem em
sala de aula de FLE considera(va) a possibilidade de o(a)s aprendizes, partindo da
observagcédo de vivéncias em seu entorno imediato, estabelecerem relagdes entre a
realidade social de parte da sociedade francesa e aquela de parte da sociedade brasileira

num mesmo momento histérico-social.

Dada a dimenséao do problema da exclusao digital ao qual parte significativa da
populagcdo mundial, e ndo apenas francesa nem apenas idosa, se encontra submetida
numa sociedade cada vez mais movida por inovagdes tecnoldgicas, a segunda
reportagem apresentada foi selecionada para ser proposta como atividade de leitura para
aprendizes considerados de nivel avangado cujo conhecimento linguistico-discursivo em
FLE estabelece correspondéncia com o nivel denominado C1, nivel de autonomia, do
Quadro Europeu Comum de Referéncia para Linguas (CONSEIL D’EUROPE, 2001).
Isso significa dizer que quando situado(a) no referido nivel, o(a) aprendiz de FLE,

teoricamente, (ja) demonstra ter dominio de um amplo repertério lexical, tem acesso a
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— e compreende — uma ampla gama de discursos e temas que circulam em sociedade
e a estes é capaz de responder/intervir criticamente (CONSEIL D’EUROPE, 2001). Para
0s propositos investidos na sele¢ao de atividades da presente pesquisa, espera-se ainda
que o(a) aprendiz situado(a) nesse nivel se coloque em condi¢do de reconstruir os
possiveis efeitos de sentidos pretendidos pelo enunciado(r), e as ideologias investidas

no enunciado sem grandes dificuldades.

Nessa ordem de ideias, conforme expresso durante a apresentacdo dos trés
enunciados precedentes, igualmente selecionados como atividades de leitura em FLE, a
selegdo da segunda reportagem aqui apresentada busca favorizar a construcéo e a
expansao dos conhecimentos do(a)s aprendizes em FLE a partir de um enunciado que,
contemplando, direta ou indiretamente, um amplo conjunto de questdes que subjaz o
tema do iletronismo, pode vir a potencializar a possibilidade de aprendizagens,

construgdes e expansdes de repertérios linguistico-discursivo-sociais.
3.4.4.1 Aplicacao da sequéncia didatica proposta

Para a realizacdo da atividade de leitura que se da a partir da apresentacao da
segunda reportagem selecionada sob o titulo: Fracture numérique: un quart des

personnes agées peinent a acceder a leurs droits, emprega-se sequéncia didatica:

Figura 18 - Sequéncia didatica para atividades de leitura em FLE — 22 reportagem
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Fonte: Elaboragéo da autora, 2023.
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3.4.4.2 Plano sugestivo de expansao tematica
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Um plano sugestivo de expansao tematica é aqui apresentado visando expandir
o tema abordado na segunda reportagem selecionada: Fracture numérique: un quart des
personnes agées peinent a acceder a leurs droits, bem como viabilizar a possibilidade
de que o(a) aprendiz perceba as relagdes dialdgicas existentes entre os enunciados que
circulam em nossa sociedade. A representacao do plano sugestivo de expansao tematica
da segunda reportagem proposta nesta pesquisa se da a partir do levantamento de

questdes subjacentes ao tema nela tratado, conforme se pode observar a seguir :

Figura 19 - Plano sugestivo de expanséao tematica — 22 reportagem

Desmaterializagéo de servigos
publicos e privados

- Incluséo
i acesso a digital
Difiedlcada acesso a ferramentas
S internet tecnologicas
a servigos
publicos Etarismo
lletronismo
27 reportagem:
Fosso digital:um
quarto de pessoas
Sociedade idosas tem
Dificuldadel  digital dificuldade para Zonas
de acesso aceds_sa_r Seus brancas
a direitos ireitos
por parte
do(a)s
cidada(o)s Letramento Acoes
digital de
governos
Exclusdo Digitalizag&o de servigos
cidada publicos e privados

Imposigao de consumo
de bens e servigos
tecnoldgicos

Fonte: Elaboracao da autora, 2023.
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CONCLUSAO

Tentando buscar alternativas ao uso de materiais didaticos atualmente
disponibilizados para o ensino de FLE e as limitagcbes que nele se encontram postas, a
saber: enunciados desatualizados, parcial ou integralmente inauténticos, nao
preservados em sua integralidade, ndo contemplativos da linguagem em seus multiplos
modos de manifestacdo nem da diversidade cultural, étnica e social constitutiva de nossa
sociedade e cujas atividades propostas se direcionam, em grande medida, para a
observagao de elementos sistémicos da lingua estrangeira para a qual se voltam, esta
pesquisa considerou a hipotese de que os géneros discursivos jornalisticos reportagem
e noticia, veiculados em plataformas digitais francéfonas, poderiam se colocar como um
caminho pedagogico ndo apenas para que os(as) aprendizes pudessem se apropriar dos
elementos estruturais da lingua em vias de aprendizagem, mas sobretudo para que nela
ele(a)s fossem capazes de construir e ou expandir competéncias de leitura e repertérios
discursivos. Assim, nesta pesquisa, que teve como tema o uso de géneros discursivos
midiaticos no ensino de leitura de francés lingua estrangeira (FLE), foi apresentada uma
proposta de atividades de leitura a partir de noticias e reportagens veiculadas em
plataformas digitais francofonas. O objetivo deste trabalho foi, portanto, propor atividades
de leitura em sala de aula que contemplassem a linguagem em sua multiplicidade de
modos, a partir do uso dos géneros discursivos noticias e reportagens veiculados em
plataformas digitais francofénas, ou seja, a partir de enunciados auténticos, atuais e
socialmente relevantes para aprendizes de FLE. Os objetivos especificos deste trabalho
foram: propor uma selegdo de quatro enunciados jornalisticos inscritos nos géneros
discursivos noticia e reportagem, veiculados em plataformas digitais francéfonas, para
serem apresentados como atividades de leitura em sala de aula para os/as aprendizes
de FLE e propor uma sequéncia didatica para a realizagdo dessas atividades com vistas
a propiciar possibilidades de construcdo e expansao de conhecimentos e repertorios
linguistico-discursivos sociais em FLE. Para tanto, foram adotados os seguintes
procedimentos metodoldgicos: a realizagdo da selegdo de quatro enunciados

jornalisticos, duas noticias e duas reportagens, veiculadas nas plataformas digitais
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francéfonas que se seguem: France 24; Radio France Internationale (RFI); Radio
Télévision Suisse (RTS) e Télévision France 1 (TF1), a serem apresentados como
atividades de leitura em FLE; e a elaboragdo uma sequéncia didatica composta de cinco

procedimentos/movimentos de leitura para a realizacéo de tais atividades.

No processo de selecdo dos enunciados foram consideradas primeiramente: as
especificidades e a relevancia social dos géneros discursivos noticia e reportagem; a
ampla circulagéo social desses géneros; as necessidades comunicativas e os interesses
do(a)s aprendizes; a relacdo entre os fatos abordados nos enunciados, o repertério
presumido de mundo e o conhecimento linguistico presumido do(a)s aprendizes na
lingua em vias de aprendizagem; os recursos multimodais constitutivos desses géneros;
a possibilidade de (re)construgao de sentidos, responsividade e expansao discursiva por
parte dos aprendizes frente aos temas abordados em FLE nesses géneros. Em seguida,
foram consideradas igualmente as condigdes de aplicabilidade das atividades de leitura
propostas, tais como: viabilidade de insergdo desses géneros em sala de aula que
implica(va): a disponibilidade de recursos tecnoldgicos audiovisuais e internet; a
confiabilidade das plataformas francofonas responsaveis pela veiculacdo dos
enunciados selecionados; possibilidade de acesso autbnomo do(a) aprendiz; néo
obrigatoriedade de adesao financeira por parte do(a) aprendiz no acesso das noticias e

reportagens propostas, etc.

No processo de elaboragcdo dos procedimentos que constituem a sequéncia
didatica entdo proposta se buscou observar a linguagem em dimensao social e em sua
multiplicidade de modos de manifestacéo. Assim, ela foi construida a partir do referencial
tedrico que sustenta esta pesquisa e da observancia das particularidades do processo

de leitura dos géneros noticias e reportagem quando veiculados on-line.

Em seu plano tedrico, este trabalho teve como referencial a concepcgao
bakhtiniana de linguagem e de géneros discursivos, segundo a qual a comunicagao e a
significacdo verbal nunca se encontram desvencilhadas de atos sociais, do pulsar da
vida social (BAKTHTIN, 2016; VOLOCHINOV, 2017). Buscando propiciar aos (as)
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aprendizes possibilidades de construir e expandir (suas) competéncias linguistico-
discursivas em FLE, esta pesquisa buscou estabelecer pontos de contato entre a
perspectiva bakhtiniana de linguagem e a perspectiva sociocognitiva de leitura, para a
qual o texto é compreendido como um local onde conhecimentos sociais, culturais e
histéricos e esquemas mentais interpretativos se conjugam (MARCUSCHI, 2008). Do
mesmo modo, ao se propor a buscar op¢des ao uso dos materiais didaticos voltados
para o ensino de FLE a partir da insercdao de enunciados informativos multimodais
provenientes de plataformas digitais francofonas, esta pesquisa acabou por recorrer
ainda a teoria dos multiletramentos, uma vez que esta, compreendendo a linguagem em
sua dimensdao multimodal e multicultural (COURTNEY et al.1996; COPE, 2009;
KALANTZIS,2009; STREET, 2014; COPE;KALANTZIS, 2015; LEU et al., 2017; ROJO;
MOURA, 2019; VIAN JR; ROJO, 2020; MONTE MOR, 2021), ou seja, em sua
diversidade de modos de significagcdo e em sua pluralidade de modos de expresséo
linguistico-discursivo-cultural, pode(ria) apontar caminhos para uma proposta de
atividades de leitura capaz de possibilitar condicbes de aprendizagem que
viabiliz(ass)em ao (a) aprendiz a possibilidade de (re)construir e de expandir seus
conhecimentos e sua atuagéo social de modo critico (também) em FLE. De modo mais
preciso, considerou-se nesta pesquisa que “o letramento multimodal deve ser parte
integrante do ensino de LEs, para que seja despertada nos alunos a conscientizagao
sobre o papel multimodal da linguagem, bem como sua inter-relacdo com os demais
aspectos sociais, culturais, identitarios” (VIAN JR; ROJO, 2020).

Desse modo é que, no plano didatico-acional, este trabalho chega a compreenséao
de que o uso de enunciados socio-historicamente situados, atuais, integrais e
construidos de modo multimodal que nele se apresenta tende a favorecer a construgao
e a expansao de repertorios linguistico-discursivo-sociais em FLE. Com efeito, o uso de
enunciados auténticos parece favorecer a aprendizagem de FLE a medida que, indo de
encontro as atividades de leitura propostas nos materiais didaticos que se voltam para
o ensino de FLE , possibilita o deslocamento do estudo dos elementos estruturais da

lingua do centro de agdo das aulas e permite que a linguagem seja observada e
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compreendida em sua integralidade e diversidade de modos de significacdo e

manifestacgao.

Buscando se colocar em conformidade com o referencial tedrico que sustenta esta
pesquisa, faz-se observavel ainda que, no plano tematico dos enunciados selecionados,
os temas propostos se colocam, a um s6 tempo, como globais e locais. Assim, na
primeira noticia selecionada nesta pesquisa, veiculada na plataforma digital France 24,
€ abordada a questao do aumento da obesidade e do sobrepeso no continente Europeu.
A segunda noticia, veiculada na plataforma digital Radio France Internationale (RFI), se
volta(va) para o patrocinio da Coca-Cola a COP 27. A primeira reportagem selecionada,
veiculada na plataforma digital Radio Télévision Suisse (RTS) aborda(va) a questao do
consumismo de roupas nos paises ocidentais e o uso de paises africanos como depdsito
de lixo de paises ricos. E por fim, a segunda reportagem, veiculada na plataforma digital
France Télévision 1(TF1), trata(va) da questdo do iletronismo e da perda de direitos
cidadaos que desse fendmeno decorrem. Como se pode observar, os quatro enunciados
selecionados como atividade de leitura no ensino de FLE abordam questbes
pertencentes a um amplo horizonte social, ou seja, abordam condigdes e experiéncias
sociais que sdo, a um s6 tempo, globais e locais, tais como: a obesidade que se
concentra, mas nao se isola, na area da saude e que se coloca atualmente como uma
questdo mundial; a parceria COP27 e Coca-Cola que se coloca na area do meio
ambiente e que se relaciona ao tema do aquecimento global, produgao de plasticos,
poluicado do planeta, etc.; o consumismo da sociedade ocidental que se coloca também,
mas nao apenas, no interior de questdes ambientais e, por fim, o iletronismo, fenbmeno
politico-econdmico-social de amplitude global que levanta questdes que se concentram

nos dominios da cidadania.

No que concerne ao plano social (BAKHTIN, 2016), cultural e identitario que
também se inscrevem no conceito da linguagem compreendida em condigdo sua
multimodal (COURTNEY et al.1996; COPE; KALANTZIS, 2009; COPE; KALANTZIS,
2015; ROJO; MOURA, 2019; VIAN JR; ROJO, 2020), esta pesquisa buscou selecionar
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noticias e reportagens, e por conseguinte propor atividades de leitura em FLE, cujos
temas se mostrassem universais e nos quais se encontrassem manifestadas uma
pluralidade de vozes. Contudo, esta pesquisa, que se prop0s inicialmente a selecionar
noticias e reportagens veiculadas em plataformas digitais de veiculos de comunicagao
de diferentes paises que compdem a comunidade francéfona, deparou-se com o fato de
que as plataformas digitais franc6fonas veiculam as noticias e reportagens difundidas
pela Agence France Presse (AFP). Assim, ficando cada uma dessas plataformas
responsavel pela adequacao das informacgdes recebidas da AFP as particularidades de
seus veiculados, algumas dessas plataformas digitais francéfonas, tais como:
africanews, africa24tv; Radio-Canada e Journal de Montréal, ao adequarem
especificamente as noticias e as reportagens da AFP as suas respectivas plataformas
digitais de informagdo, ndo raramente, tendem a manter na versdo digital as
carateristicas que esses géneros discursivos assumem em versao impressa. Nesse
sentido, para proposta de trabalho desta pesquisa, a inser¢cao de noticias e reportagens
veiculadas nesses veiculos ndo se mostrou assaz adequada a proposta da pesquisa,
dada a inteng¢ao nela investida de propiciar aos aprendizes de FLE enunciados nos quais
as multiplas possibilidades de manifestagéo da linguagem se encontrassem dispostas .
Na tentativa de remediar tal ocorréncia, esta pesquisa que inicialmente pretendia
selecionar enunciados de veiculos que trouxessem as vozes francéfonas de paises da
Africa e das Américas, buscou selecionar noticias e reportagens que tratassem e/ou
envolvessem uma diversidade de realidades sociais, paises, culturas, identidades,
etnias, etc., procurando assim mitigar um outro tipo de eurocentrismo (ROLLAND, 2005;
QUIJANO 2005; MIGNOLO, 2020): o informativo.

Desse modo é que, ao buscar resposta(s) para a pergunta desta pesquisa, a
saber: como promover atividades de leitura no ensino de FLE que fagam uso dos géneros
discursivos noticia e reportagem veiculados em plataformas digitais francéfonas de modo
a contemplar a linguagem em suas diferentes formas de manifestagcao?, chega-se aqui
a conclusdo — aberta a possibilidade de ressignificagbes — de que a selegao de

enunciados atuais, socio-historicamente situados, responsivos as necessidades
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linguistico-discursivas e aos interesses sociais do(a)s aprendizes juntamente com a
elaboragdo de uma sequéncia didatica, sensivel as particularidades e necessidades
contextuais do publico para o qual se volta, se delineia como um recurso — e um
percurso — pedagdgico exequivel e potencialmente promissor . Isto porque ele permite
ao/a aprendiz-leitor(a) desde a compreensao de proposi¢des basicas de um enunciado
até a compreensédo e percepcédo de nuances e ideologias que o subjazem, ficando os
diferentes niveis de responsividade e de necessidade de auxilio e intervengdes
pedagogicas, durante a realizacdo das atividades de leitura, interligados aos
conhecimentos linguistico-discursivo-sociais dos quais o(a) aprendiz (ja) dispoe.
Contudo, ainda que promissor, o caminho pedagogico sugerido nesta pesquisa n&o se
pretende prescritivo , apenas se coloca como um dos muitos caminhos possiveis de
serem trilhados para a viabilizagdo de propdsitos e intengdes didatico-pedagogicas

voltadas para o ensino-aprendizagem de lingua(s) estrangeiras(s).

Em ultima anadlise, esta dissertacdo que nao se pretende definitiva em suas
compreensodes e conclusdes, traz ainda em seu interior a intengdo académica de se
somar a outras contribui¢cdes cientificas que jogam luz sobre a importancia da autonomia
do trabalho docente e do papel ativo que o(a) professor(a) deve assumir, especialmente,
no processo de ensino-aprendizagem de linguas estrangeiras no atual momento
historico-social, no qual se desenvolve e se amplia cotidianamente o uso de tecnologias
digitais que atuam sobre a informacdo e a comunicagdo. No @mbito mais imediato da
sala de aula de linguas estrangeiras, esse fen6meno, que relativiza as fronteiras e
distancias geograficas que se colocam entre os sujeitos sociais atenuando o proprio
conceito de estrangeiro ( JUVIN; LIPOVETSKY, 2012), pode vir a atuar, a depender do
(re)posicionamento do(a) professor(a) de linguas estrangeiras, como uma ferramenta
pedagdgica por meio da qual a lingua em vias de (ensino-) aprendizagem pode ser
ensinada e compreendida na dinamicidade de sua condi¢ao viva, social e cada vez mais

plural de seus modos e meios de manifestagao e significagao.
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