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RESUMO

A educagdo sexual integra o ambiente de sala de aula revelando possiveis violéncias,
discriminacdes e tabus enraizados nas escolas. Em decorréncia disso, o educador ¢ a equipe
pedagdgica passam a ter responsabilidades significativas na formag¢do de criancas e jovens.
Nesse sentido, a presente pesquisa buscou compreender a percepcdo dos profissionais da
educacdo de uma unidade da rede publica do Ensino Médio de um municipio da Regido
Metropolitana do Vale do Paraiba e do Litoral Norte sobre a educacdo sexual e os
instrumentos normativos que permitem sua implementagdo em sala de aula. Especificamente,
busca-se conhecer as propostas da unidade escolar para a educagdo sexual, entender como os
educadores compreendem esse tema ¢ identificar a percepcao deles acerca dos aspectos
facilitadores e dificultadores para a implementacdo da educagdo sexual no ambiente escolar.
Metodologicamente, a pesquisa consolidou-se pela abordagem qualitativa, com uso da
Histéria Oral, de natureza aplicada. O instrumento utilizado foi a entrevista guiada por um
roteiro com quatro profissionais da educagdo, respectivamente, dois docentes, um
coordenador pedagdgico e um diretor de uma escola do ensino médio da rede publica. A
analise das narrativas deu-se por meio da técnica da triangulagdo que consiste na articulacao
entre o contexto, as narrativas e os estudiosos das tematicas que emergem na analise. Como
resultados encontramos percep¢des que divergem da abordagem tradicional da educacdo
sexual, ou seja, a abordagem biologicista. Contudo, em todas as narrativas analisadas
constatou-se a dificuldade na indicagdo de meios legais que amparem a implementacdo do
tema em sala de aula, expondo a sensagdo de inseguranga dos participantes em desenvolverem
a tematica, em especial devido a grande influéncia das agendas neoconservadoras que
aprofundam as dificuldades da abordagem da educacdo sexual dentro da sala de aula e nos
nlcleos familiares, consequentemente, na comunidade local, tornando-se essas figuras, ao
mesmo tempo que elementos de receio aos participantes, como também de principal
preocupacdo e necessidade de desenvolvimento da tematica com estes atores. Sendo, na
contramao, a figura dos alunos e da gestdo escolar como os indicadores fundamentais de
superacao e facilitagdo para a abordagem em resposta aos obstaculos gerados pelos aspectos
dificultadores que o conservadorismo e as narrativas religiosas sedimentaram na relagdo
Escola-Professor-Aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Base Nacional Comum Curricular; Desenvolvimento Humano;
Educacao Sexual; Ensino Médio; Politicas Educacionais.



ABSTRACT

Sex education integrates the classroom environment, revealing possible violence,
discrimination and taboos rooted in schools. As a result, educators and teaching staff have
significant responsibilities in the education of children and young people. With this in mind,
this study sought to understand the perception of education professionals at a public high
school in a municipality in the Vale do Paraiba and Litoral Norte Metropolitan Region about
sex education and the normative instruments that allow it to be implemented in the classroom.
Specifically, the aim is to find out about the school's proposals for sex education, understand
how educators understand this topic and identify their perception of the aspects that facilitate
and hinder the implementation of sex education in the school environment. Methodologically,
the research was based on a qualitative approach, using oral history of an applied nature. The
instrument used was an interview guided by a script with four education professionals,
respectively two teachers, a pedagogical coordinator and a principal of a public high school.
The narratives were analyzed using the triangulation technique, which consists of the
articulation between the context, the narratives and the scholars of the themes that emerge in
the analysis. As a result, we found perceptions that diverge from the traditional approach to
sex education, i.e. the biologicist approach. However, in all the narratives analyzed, there was
difficulty in indicating legal means to support the implementation of the theme in the
classroom, exposing the participants' sense of insecurity in developing the theme, especially
due to the great influence of neoconservative agendas that deepen the difficulties of
approaching sex education in the classroom and in family nuclei, and consequently in the
local community, making these figures both elements of fear for the participants, as well as
the main concern and need to develop the theme with these actors. On the other hand, the
figure of the students and the school management were the fundamental indicators of
overcoming and facilitating the approach in response to the obstacles generated by
conservatism and religious narratives in the school-teacher-student relationship.

KEY-WORDS: Common National Curricular Base; Educational Policies; High School;
Human Development; Sexual Education.
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1. INTRODUCAO

Para contextualizar o interesse pelo tema desta pesquisa, ¢ necessario inicialmente
abordar um pouco sobre minha trajetoria at¢ o0 momento atual. Como individuo em constante

busca de conhecimento, as diividas sempre serviram como impulso para minhas agoes.

Ao longo da vida, percebi a escola como um ambiente de renovacdo, repleto de
oportunidades para reflexdo e autodesenvolvimento, especialmente no que diz respeito a
constru¢ao da minha identidade pessoal e aspiragdes futuras. Essa percepcdo ndo se limita
apenas a novidade do ambiente escolar, mas também estava ligada as experiéncias de

inseguranca, medo e discriminacdo enfrentadas em outros contextos.

Conforme amadureci e prossegui em minha jornada, pude explorar mais sobre minha
propria identidade e compreender melhor quem eu estava me tornando. Reconheci-me como
homem cisgénero e homossexual, enfrentando, consequentemente, situagdes de discriminacao
tanto dentro quanto fora de casa. No entanto, encontrei na escola ndo apenas um espago de

liberdade e individualidade, mas também de experiéncias violentas.

Ao transitar da rede privada para a publica ao longo de minha formagdo no ensino
fundamental ¢ médio, tive a oportunidade de interagir com profissionais e colegas de
diferentes origens, valores e trajetérias. Em alguns momentos, fui acolhido; em outros,
enfrentei discriminacdo. Contudo, foi na educacdo que encontrei uma plataforma para
aprender, ensinar e, sobretudo, para reavaliar ¢ dar um novo significado as minhas

experiéncias.

Em 2012, no meu ultimo ano do ensino fundamental, com cerca de 13 anos de idade,
vivenciei a transi¢do de ciclos, deixando a infincia para adentrar na adolescéncia. Foi nesse
periodo que despertou em mim um grande interesse pela educagdo sexual, pois durante uma
atividade realizada na disciplina de Matematica, a professora, a época responsavel pela

disciplina, prop0s a turma o seguinte trabalho: “Quanto custa ter um bebé?”.

Essa abordagem enfatica nos conduziu a tragar os custos ¢ estatisticas relacionados aos
produtos e servicos necessarios durante a gestacdo e os primeiros dois anos de vida de um

recém-nascido. A atividade em si foi reveladora para mim naquele momento, pois aos 13 anos
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ndo tinha ideia de como seria conceber uma crianga ¢ muito menos compreendia a realidade

subjacente a essa questdo. Surgiu entdo uma inquietacao que perdura até os dias atuais.

Em 2015, proximo ao término do ensino médio e prestes a iniciar uma nova jornada no
ensino superior, vi-me compelido a revelar que sou homossexual de forma involuntaria
devido ao bullying e discriminagdo que sofri. Diante do desamparo por parte dos profissionais
da instituicdo em que estudava, surgiu em mim uma nova inquietagdo: questionava-me sobre
a preparacao dos professores para lidar com alunos como eu. No entanto, o que retirei desse

episodio nao foi uma resposta imediata, mas, sim a motivagdo para esta pesquisa.

Em 2017, ao ingressar no ensino superior para cursar Direito, tive a oportunidade de
conhecer diferentes abordagens educacionais e o vasto campo das ciéncias juridicas. No
entanto, a inquietacdo persistia e decidi aprofundar meus conhecimentos sobre diversidade,
especialmente no que diz respeito a sexualidade. Durante essa busca, deparei-me com os
trabalhos de Guacira Lopes Louro (2000), com destaque para o livro “O Corpo educado:

Pedagogias da sexualidade”.

A partir desse contato, minha inquietagdo comegou a se consolidar, ampliei minha
exploracao e adentrei nos estudos sobre educacao sexual, uma area do conhecimento bastante
pesquisada. No entanto, ao encontrar uma consideravel quantidade de trabalhos (artigos, teses,
livros), percebi uma lacuna: apesar da disponibilidade de materiais, persistia a divida sobre a

efetiva abordagem do tema em sala de aula e como isso estava sendo realizado.

A partir desse contato, minha inquietacdo comecou a se consolidar, ampliei minha
exploragdo e, com isso, adentrei nos estudos sobre a educagdo sexual, uma area do
conhecimento amplamente investigada. No entanto, ao deparar-me com uma consideravel
quantidade de trabalhos (artigos, teses, livros), notei uma lacuna: apesar da disponibilidade de
materiais, persistia a divida sobre a efetiva abordagem do tema em sala de aula e como isso

estava sendo realizado.

Surgiu entdo o questionamento sobre a subutilizagdo desses recursos: "Se hé tantos
trabalhos disponiveis, por que o tema niao ¢ amplamente desenvolvido em sala de aula? E,

quando ¢, de que maneira ocorre?"
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Carregando essas inquietagdes, no final da graduagdo, durante a elaboragdo da minha
monografia de conclusdo de curso, tive acesso as pesquisas desenvolvidas por Mary Neide
Figueir6 (2018) e ao ler o livro “Educagdo sexual: saberes essenciais para quem educa”, as

ultimas pecas do quebra-cabega da minha inquietacdo juvenil passaram a se encaixar.

Finalmente, compreendi que a educacao sexual seria o caminho para solucionar esse
anseio. Diante desse contexto de reflexdo e descoberta, tornou-se ainda mais evidente a
importincia de investigar como a educagdo sexual ¢ abordada na pratica educacional e quais

sao os desafios enfrentados pelos educadores nesse processo

Contudo, abordar o tema da educacdo sexual representa um grande desafio, pois ¢
necessario contextualizar, discutir e ensinar gradualmente até que o ambiente esteja preparado
para a exposicao adequada do assunto. Segundo Figueird (2018), a educagdo sexual abrange
todas as atividades de ensino-aprendizagem relacionadas a sexualidade humana, desde
informacgdes basicas até conhecimento e/ou discussdes sobre valores, normas, sentimentos,

emocoes e atitudes relacionadas a vida sexual.

Por sua vez, Werebe (1981, apud Figueiro, 2018) ressalta que a educagdo sexual
possui um carater hibrido, ora informal, por se tratar de um processo global, ndo intencional,
que compreende toda a agdo exercida sobre o individuo, no seu cotidiano, desde o nascimento,
com repercussao direta ou indireta sobre sua vida sexual; e, em outros momentos, sera formal,
ou seja, deliberada, institucionalizada e corresponderda ao processo pedagdgico realizado

dentro ou fora da escola de maneira sistematizada.

No entanto, ¢ visivel, ndo apenas em sala de aula, mas em outros espagos de
convivéncia, porém, as dificuldades enfrentadas pelos educadores ao abordar o tema,
especificamente em sala de aula, sdo ainda maiores, pois a educacao sexual nem sempre €
bem recebida pelo corpo docente, muito menos pelas familias dos estudantes, devido a
erronea percepcdo de que a tematica propde "ensinar' praticas sexuais as criancas €

adolescentes, sendo muitas vezes considerada um desvio da moral e dos bons costumes.

Essa situagdo se agrava no contexto do ensino médio, etapa crucial na formagao dos
individuos, onde mudangas profundas, tanto bioldgicas quanto sociais e culturais, sdo

experienciadas. Nesse sentido, os atores € o ambiente escolar contribuem significativamente
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para a formagdo educacional e pessoal dos alunos. Portanto, um educador que leciona nessa

etapa possui uma grande responsabilidade sobre como abordar o conteudo em sala de aula.

Diante desse panorama, torna-se fundamental analisar as competéncias e habilidades
indicadas nos instrumentos normativos que regem a educacdo brasileira, como a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) e o
Plano Nacional de Educacao (PNE), para compreender como a educagdo sexual vem sendo

abordada nos curriculos escolares e na formacao dos professores.

Embora seja importante incluir a educagdo sexual na escola, sobretudo no ensino
médio, visto que ¢ neste periodo de desenvolvimento que os adolescentes estio em seu
processo de descobrimento de suas sexualidades, desejos e sentimentos, a0 mesmo tempo em
que a sociedade, de modo geral, inibe o acesso a tal discussdo. Neste sentido, reconhecemos
que trabalhar com o tema ndo ¢ uma tarefa facil para os educadores, devido as diversas
dificuldades enfrentadas, que vao desde a falta de capacitagdo técnica até a resisténcia por

parte de toda a estrutura educacional e da sociedade.

Diante desse contexto, no qual o papel do professor e da escola ¢ crucial para abordar
o tema, entendemos pela necessidade de compreendermos a percepgao dos profissionais da
educagdo sobre a educagao sexual e os instrumentos normativos que permitem sua
implementagdo em sala de aula. Especificamente, buscando-se conhecer as propostas da
unidade escolar para a educacdo sexual, entender como os educadores compreendem esse
tema e identificar a percepgao deles acerca dos aspectos facilitadores e dificultadores para a

implementagao da educacao sexual no ambiente escolar.

Para tanto, a pesquisa foi conduzida em uma escola publica de Ensino Médio situada
em um municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e do Litoral Norte, envolvendo
quatro participantes: uma professora de Historia, uma professora de Biologia, o coordenador
pedagogico e o diretor da institui¢do escolar. O método utilizado foi a Historia Oral, no qual
foram realizadas entrevistas guiadas por um roteiro (Ribeiro, 2021). Para a andlise das
narrativas, adotou-se a técnica da triangulacdo de métodos, que consiste na integracdo entre o
contexto, as narrativas e os especialistas das tematicas que emergiram na analise, conforme

aponta Marcondes e Brisola (2014).
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Em sintese, os desafios enfrentados na abordagem da educacdo sexual na sala de aula
evidenciam a necessidade premente de pesquisas como esta, que buscam compreender as
percepgdes e os obstaculos enfrentados pelos educadores. Ao finalizar esta investigagdo,
refor¢amos a importancia de continuarmos a promover estudos que contribuam para uma
abordagem mais eficaz e inclusiva da educacdo sexual no ambiente escolar, através do
entendimento das dindmicas e das percepgdes dos atores envolvidos, passando, com isso, a
promover mudangas significativas que beneficiem ndo apenas os estudantes, mas toda a
sociedade. Dessa forma, reiteramos o compromisso com a produgdo de conhecimento que
possa subsidiar politicas e praticas educacionais mais conscientes, responsaveis e alinhadas

com as necessidades e realidades dos jovens em formagao.

1.1 Problema

Segundo Figueir6 (2018), na atualidade, cursos de graduagdo relacionados a saiude e a
educacdo, em sua ampla maioria, reconhecem a necessidade de dialogo sobre temas como a

sexualidade durante o processo de formagao.

Contudo, tanto Figueirdé quanto Matos (2021), apontam que, apesar dos avangos acerca
da tematica, normalmente a abordagem sobre a sexualidade ocorre por meio de uma Unica
disciplina, com baixa carga horaria e, geralmente, ndo supri todas as questdes como, por
exemplo: a homossexualidade, identidade de género, desejos, autoerotismo, aborto, sexo antes

do casamento, dentre outras relacionadas a sexualidade humana.

Neste sentido, os estudos realizados por Matthke (2019) e as analises de Matos (2021),
apontam sobre a necessidade de compreendermos que, mesmo havendo interesse de alguns
educadores em dialogar sobre as relagdes assimétricas no cotidiano da sociedade, muitos
ainda legitimam mecanismos que discriminam e distanciam a efetivagdo da educagdo sexual
no ambito escolar, o que evidencia o sensu limitante de conceber a educacao sexual como

conhecimento e pratica restrita a um viés biologico.

Todavia, ¢ necessario retomar que esse olhar para educagdo sexual sob um viés
bioldgico tem sua origem, em grande parte, decorrente do processo de inclusao da educacao
sexual nas escolas brasileiras na década de 1980, periodo este marcado pela necessidade de
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conter a epidemia do HIV/AIDS, que desencadeou o desenvolvimento de diversas pesquisas a
respeito do comportamento sexual, atrelando as intervengdes em educacdo sexual a promogao

e prevencao da saude (Soares, Monteiro, 2019; Matos, 2021).

Considerando o cendrio acima, Silva, Brancaleoni e Oliveira (2019) apontam em sua
pesquisa sobre as concepgdes de professores sobre género e sexualidade no contexto escolar,
afirmando que, desde antes da década de 1990, os trabalhos, estudos e pesquisas educacionais
sobre género e sexualidades, eram abordadas parcamente tanto nas escolas quanto nos cursos
de Pedagogia e nos cursos de formagao de professores em geral. De acordo com os autores,
essa questdo se da devido a aspectos referentes ao preconceito ou a preocupagdo sobre o

cenario dentro das politicas educacionais brasileiras.

Brol e Martelli (2018) apontam sobre a grande probabilidade de que o processo de
formagdo de educadores sobre a educacdo sexual ter sido moldado sob uma otica nao
emancipatodria acritica e sem possibilidades reflexivas. Diante desse cenario, evidencia-se que
diversos profissionais se sintam despreparados para abordar tal tematica com confianga no

ambiente escolar.

Neste sentido, Matthke (2019) aponta o cenario em que a educagdo sexual se encontra
no ambiente escolar e as dificuldades dos docentes em dialogarem e abordarem tematicas

como homofobia e sexismo nas escolas sobretudo na rede privada de ensino.

Em complemento a essa discussao, Brol e Martelli (2018) apoiados nas discussdes ¢
Louro (2000), apresentam uma realidade decorrente desta falta de preparo, aprofundamento
e/ou dominio das tematicas, o que resulta em abordagens, por vezes, eivadas de preconceitos e
normas. Logo, contribuindo para o alerta acerca da auséncia de abordagens como educacao
sexual na formacao inicial e continuada que levam os docentes a evitarem ou entrarem em
contato com as tematicas a ela correlacionadas e, se as levam, fazem de forma superficial,

deixando seus educandos a mingua, sem esclarecimentos ¢ um aprofundamento sobre assunto.

Assim, por mais que atualmente, a educagdo sexual nas escolas possa ser vista como
um instrumento na formac¢do dos educandos, com sua inser¢do nos Projetos Politico-
Pedagogicos das Unidades Escolares, desenvolvendo a tematica, explicando suas

possibilidades e efeitos na vida dos educandos e dos educadores, tendo vista haver um
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pequeno espago na formagao inicial e continuada que leve os docentes a evitar ou entrar em
contato com a tematica segundo as propostas nos documentos normativos educacionais, como

a BNCC, PNE, PCN, etc.

Neste sentido, pergunta-se: como ¢ a abordagem da educag¢do sexual no ambiente
escolar e quais acdes sdo desenvolvidas tendo em vista suas bases legais e fundamentos na
formagdo/capacitagdo do corpo pedagdgico? Como docentes, coordenadores pedagodgicos e

diretores compreendem tais questdoes no ambiente escolar?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo Geral

Compreender a percepcao dos profissionais da educagdo de uma unidade publica do
Ensino Médio de um municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte e
Litoral Norte sobre a educagdo sexual e os instrumentos normativos que permitem sua

implementagdo em sala de aula.

1.2.2 Objetivos Especificos

e Conhecer as propostas da unidade escolar para a educacao sexual,

e Conhecer como os profissionais da educagdo compreendem a educacao sexual,

e Identificar a percep¢do dos profissionais da educagdo acerca dos aspectos
facilitadores e dificultadores para implementacao da educacao sexual no ambiente

escolar.

1.3 Delimitacido Do Estudo

Para compreendermos o processo de desenvolvimento da educacdao sexual enquanto
instrumento pedagdgico precisamos analisar a percepcdo da equipe educacional nas

institui¢cdes de ensino sobre como visualizam, entendem e desenvolvem a tematica.
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Para tal, realizamos a pesquisa em um municipio da Regido Metropolitana do Vale do
Paraiba e Litoral Norte, cuja populacio no CENSO-2022 corresponde a 165.428 habitantes,
destacando-se por possuir um cenario educacional cuja taxa de escolarizagao, dos 6 a 14 anos
de idade ¢ de 98,2%, possuindo 20.091 matriculados no ensino fundamental e 5.784
matriculados no ensino médio de acordo com o levantamento do ano de 2021 do Ideb - Indice

de Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ibge, 2022).

Ademais, de acordo com a mesma base de dados, estima-se que o municipio possui
cerca de 1.242 docentes no ensino fundamental e 538 docentes no ensino médio, com cerca de
86 estabelecimentos de ensino fundamental e 30 estabelecimentos de ensino médio, o que
indica a possibilidade de um vasto acervo de dados para andlise sobre a existéncia de
propostas das unidades escolares acerca da educagdo sexual, assim como de identificadores

dos aspectos facilitadores e dificultadores sobre sua implementacao. (Ibge, 2022).

Vale pontuar que a unidade escolar participante desta pesquisa ¢ vinculada a Diretoria
de Ensino do Estado de Sao Paulo, o que nos possibilita analisar que os cargos técnicos
administrativos, como: coordena¢do, supervisdo, gestor escolar e professor coordenador
pedagogico, podem ser provenientes tanto de concursos publicos, em especial os cargos de
gestor/diretor escolar, quanto de cargos comissionados ou de confianga. O que a depender do
cenario pode ser positivo, quando analisamos a continuidade e estabilidade dos profissionais
envolvidos na gestdo escolar da unidade de ensino, mas por outro lado, pode ser considerado
um fator de pouca autonomia, principalmente a depender a proposta de inser¢ao de tematicas

como a educagdo sexual que pouco sao fomentadas nas formagdes de docentes.

Neste sentido, a presenca de uma Diretoria Regional de Ensino subordinada ao Estado
de Sdo Paulo indica que o Curriculo Paulista, como um dos instrumentos normativos de
ensino, estara presente no cenario da unidade escolar participante da pesquisa, assim como a
Base Nacional Comum Curricular, podendo interferir e afetar a produtividade e a pratica do
profissional dos professores e gestores escolares e, consequentemente, suas percepgdes sobre

a educagao sexual.

Deste modo, ao propor e pensar o tema central desta pesquisa, acreditamos que quanto
mais os estudos puderem apontar ¢ demonstrar a consciéncia que o professor tem de seu

trabalho e de seu papel enquanto profissional e ser social; e a relacdo destes, com o processo
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de desenvolvimento psicossocial de seus alunos, estabelecendo os aspectos que sdo
determinantes para o desenvolvimento da educacdo sexual dentro do ambiente escolar, maior
podera ser a sua contribuicdo para formagdo social e politica da comunidade onde atuam,
podendo, auxiliar a sociedade do municipio na transformagao da realidade, de sua condicao de

vida e constituicao de scus direitos de forma efetiva.

1.4 Relevancia do Estudo

Nesse momento, ja existe uma educa¢do sexual acontecendo na leitura destes
paragrafos, pois sua materializagdo ndo se prende apenas ao ambiente formal da pesquisa ou
do seu exercicio na sala de aula, mas, também, no dia a dia da vida em sociedade. Isso se da,
porque a educagdo sexual constitui-se de um carater hibrido, ou seja, ela se apresenta como
formal e informal, em outras palavras, temos dois tipos de educagdo sexual acontecendo

durante nossa vida.

De acordo com Figueir6 (2018), citando Werebe em seus estudos, a educagdo sexual
constitui-se como ora informal — um processo global, ndo intencional, que compreende toda a agéo
exercida sobre o individuo no seu dia a dia , tanto no momento do seu nascimento, quanto no findar da
sua vida, repercutindo direta ou indireta sobre sua vida sexual — e como ora a educagdo sexual formal
—um processo deliberado e institucionalizado, com o escopo sistematico de conduzir os processos de

formagoes, estando-o dentro ou fora da escola.

O que se percebe ¢ que o foco desta pesquisa se atém, mais precisamente, a0 cenario
da educacao sexual formal, desenvolvida e pensada para o fazer dentro do processo de
aprendizagem. Portanto, direcionando-se a atuacdo dos docentes e da equipe pedagogica,
assim como sobre as propostas da instituicdo para a implementacao da educacdo sexual no

ensino médio, conforme BNCC.

Entretanto, por estarmos diante de uma tematica que se nutre da interdisciplinaridade e
sofre estigma por parte dos educadores, expde-se a necessidade de maiores investigacdes para

o desenvolvimento de sua implementagdo para além de uma abordagem bioldgica-higienista.

Neste sentido, o conhecimento sobre as propostas da unidade escolar, identificando os

fatores que contribuem ou repelem a implementag¢ao da educacao sexual dentro dela, atrelada
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ao conhecimento e analise dos fundamentos e respaldos normativos que assegurem melhores
protegdes para um educador desenvolver a temadtica no seu espago de ensino, possibilitara a
contribuicdo para o fomento de uma proposta de educacdo sexual emancipatoria,
fundamentada na pedagogia libertadora de Paulo Freire, que enfatize a necessidade de revelar
a realidade opressora nas relagdes sociais através de uma ag¢do pedagdgica que contemple um
carater critico e dialdgico, sendo capaz de fornecer mecanismos para que os participantes
reconhegam as desigualdades e sejam agentes transformadores de suas proprias realidades

(Lourencgo, 2019).

Deste pensamento, falar sobre a educacdo sexual no ambiente escolar para muitos
educadores ainda pode se constituir em algo “novo”, apresentando um discurso com certo tom
de estranheza que mais se liga ao tratamento de “algo” exotico, muito pela auséncia de sua
abordagem no conteudo programatico da formagdo do ensino superior ou pela escassez de

programas e iniciativas de formagdo continuada sobre o assunto.

No entanto, a educagao sexual, como desenvolvido anteriormente, ndo ¢ uma tematica
nova, ela estd inserida no dia a dia de todo ser humano, isto é, ela tem inicio desde o
nascimento ¢ acompanha o individuo até o fim de sua vida, influenciada pela familia, amigos,
comunidades, afetos, grupos sociais, por meio da aquisicdo e recusa de valores e normas

sexuais. (Ribeiro, 2005).

Todavia, dentro desta “estranheza” o que também ¢é apontado como algo recente,
segundo Carrara e Russo (2002), bem como Reis e Ribeiro (2004), sdo os estudos e pesquisas
cientificas sobre a educagdo sexual, acreditando que suas bases dentro do ambiente académico
passou a existir ha pelo menos duas décadas, o que demonstra mais um equivoco por parte
dos educadores, pois, diversos trabalhos e materiais apontam que no Brasil, por volta do final
do século XIX e no comego do século XX, inumeros educadores, profissionais da area da
saide e religiosos dedicaram-se aos estudos, pesquisas e a divulgacdo de trabalhos sobre

sexualidade, sexologia e a propria educagdo sexual.

Neste sentido, Guacira Lopes Louro (2000) vai ao encontro dessa discussdo com o
desenvolvimento historiografico da propria educacdo sexual, pois aponta que as
transformagdes sociais vivenciadas ao longo do tempo construiam novas formas de

relacionamento e estilos de vida, e isso ja se mostrava nos anos 60 do século XX, tidas como
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profundas e perturbadoras. Naquele contexto, esperava-se que, segundo a autora, se
acelerariam nas décadas seguintes, passando a intervir em setores que haviam sido, por muito
tempo, considerados quase que imutaveis, trans historicos e universais, ou seja, os sistemas de

ensino.

Louro (2000, p. 5) refor¢a alguns episodios das ultimas décadas que remetem as
transformagoes sociais que gerariam reflexos na forma de se proceder com o estudo sobre

educagdo sexual. Segundo a autora:

As novas tecnologias reprodutivas, as possibilidades de transgredir
categorias ¢ fronteiras sexuais, as articulagcdes corpo-maquina a cada dia
desestabilizam antigas certezas; implodem nogdes tradicionais de tempo, de
espago, de "realidade"; subvertem as formas de gerar, de nascer, de crescer,
de amar ou de morrer. Jornais e revistas informam, agora, que um jovem
casal decidiu congelar o embrido que havia gerado, no intuito de adiar o
nascimento de seu filho para um momento em que disponha de melhores
condigdes para cria-lo; contam que mulheres estdo dispostas a abrigar o
sémen congelado de um artista famoso ja& morto; revelam a batalha judicial
de individuos que, submetidos a um conjunto complexo de intervencdes
médicas e psicologicas, reclamam uma identidade civil feminina para
completar o processo de transexualidade que empreenderam. Conectados
pela Internet, sujeitos estabelecem relacdes amorosas que desprezam
dimensdes de espaco, de tempo, de género, de sexualidade e estabelecem
jogos de identidade multipla nos quais o anonimato ¢ a troca de identidade
sdo frequentemente utilizados. Embaladas pela ameaga da AIDS e pelas
possibilidades cibernéticas, praticas sexuais virtuais substituem ou
complementam as praticas face-a-face. Por outro lado, adolescentes
experimentam, mais cedo, a maternidade e a paternidade; unides afetivas e
sexuais estaveis entre sujeitos do mesmo sexo se tornam crescentemente
visiveis e rotineiras; arranjos familiares se multiplicam e se modificam.

Nesse escopo, percebemos nos registros historiograficos da educagao sexual, marcava-
se em sua natureza a expansdo da discussdo institucional e académica sobre como, onde ¢
quando abordar essas transformagdes sociais, pois elas estavam ocorrendo e necessitavam de
maiores estudos, principalmente, possibilitando sua abordagem em sala de aula como forma

de suprir tanto as curiosidades dos educandos, quanto as demandas que passavam a surgir

dessas novas relagdes sociais. (Gagliotto, 2009).

Entretanto, o que chegou aos ambientes de aprendizagem foi uma linha de atuagdo da
educacdo sexual conhecida como biologica ou higienista ou médica, isto €, uma abordagem

que enfatiza, exclusivamente, uma educacgao focada na promog¢ao da satde reprodutiva, com
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destaque a prevengdo das IST e da gravidez na adolescéncia, juntamente com o planejamento

familiar e o controle da natalidade. (Furlani, 2005; 2011)

Assim, expdem-se, com isso, uma proposta de educagdo sexual cuja atuacdo do
docente e do corpo pedagodgico encontra-se limitada, devendo, somente, ater-se aos aspectos
da fisiologia e da anatomia dos corpos humanos, omitindo a possiveis problematizagdes
criticas sobre questdes culturais, sociais, psiquicas e econdmicas que sdo inerentes a qualquer
iniciativa que tém o objetivo de questionar o papel social do género, assim como combater

atitudes machistas, sexistas e homo transfébicas. (Ribeiro, 2019).

Nessa direcao, desenvolver a aplicacdo da educacdo sexual dentro dos ambientes
escolares ainda carece de politicas e programas na area da educagdo, assim como na area da
saude que levem em consideragdo a sexualidade como parte do desenvolvimento humano, em
especial quando essas agdes sdo direcionadas para jovens cujo momento de vida a qual estdo
inseridos exige um aporte de acompanhamento para auxiliar em seu processo de formagao

humana.

Fazendo-se necessario desenvolver conceitos ¢ tematicas sobre relagdes afetivas,
sentimentos, emocgoes, desejos, intimidades, limites, respeito e pluralidade. Porém, as
intervengdes de satide sexual e reprodutiva ou as abordagens orientadas na BNCC acabam
retomando o certo carater bioldgico-higienista da educagdo sexual, comprometendo inclusive

sua aplicacdo de forma efetiva. (Brasil, 2018)

Diante do exposto, em nosso entendimento, o tema tem relevancia e deve ser motivo
de estudo aprofundado, pois ao entendermos as concepg¢des atribuidas pelos docentes de
acordo com suas formagdes, experiéncia e, principalmente, pela construgdo de suas
percepgoes, podemos delinear, os aspectos que facilitam e dificultam implementagdo de uma
educacdo sexual pedagogica e critica, capaz de construir com o desenvolvimento humano dos

reais atores educacionais do dia-a-dia escolar.
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1.5 Organizacio do Trabalho

O presente Relatorio de Dissertacdo estd organizado a partir de se¢des e subsegdes,
tendo por inicio a Introdugdo, seguindo para a Revisdo de Literatura, Metodologia e
Resultados Esperados e Divulgagao, finalizando com o Cronograma, Or¢amento, Referéncias,

Apéndices.

A Introdugdo subdivide-se em seis subsecdes: Problema, Objetivos Geral, Objetivos

Especificos, Delimitacdo do Estudo, Relevancia do Estudo/Justificativa.

Na Revisdo de Literatura, foram trabalhadas trés subsegdes, sendo elas: Um breve
relato da trajetéria da Educacdo Brasileira; A importancia da educagdo sexual durante a

formacgao escolar e Instrumentos normativos de amparo a educagao sexual.

A metodologia subdivide-se em quatro subsegdes: Tipo de Pesquisa; Participantes,
Instrumentos de Pesquisa, Procedimentos para Coleta de Dados e Procedimentos para Analise

dos Dados.

Ademais, apresentam-se os Resultados e Discussdes sendo este item subdividido em
seis subsecdes, sob nomenclatura: Perfil dos participantes da pesquisa; Percepg¢do sobre
educacdo sexual: um olhar conceitual e legal sobre o tema; As abordagens em educacdo
sexual no cotidiano escolar: identificando qual abordagem os participantes apresentam maior
afinidade; A educagdo sexual para além da sala de aula: as percepgdes sobre familia, alunos e
o(a) educador(a); A Escola e a educacao sexual: uma relacdo pela oOtica dos participantes;

Direcionar, Coordenar e Educar: o papel da gestao escolar frente a educacgao sexual.

Por fim, elencamos nossas Consideragdes Finais, seguido pelos elementos pos-textuais
como sendo as Referéncias, o Apéndice em que consta o roteiro para as entrevistas, assim
como o0s anexos que acompanham o Termo de Compromisso do Pesquisador Responsével; o
Termo de Anuéncia da Instituicdo; o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e o Termo

de Autorizagdo de Uso de Voz.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Nesta secao, analisamos os elementos da literatura para a compreensao da estrutura de
ensino formulada pela BNCC, proporcionando, ainda, condi¢gdes para o entendimento dos
fundamentos e mecanismos normativos para a implementagao da educacdo sexual nos espagos

educacionais.

Desta maneira, nesta pesquisa optamos pela revisdo narrativa, tendo em vista que tal
modalidade de revisdo ndo utiliza critérios explicitos e sistematicos para a busca e analise
critica da literatura, isto €, ndo busca esgotar as fontes de informagdes sobre o escopo a ser
pesquisado. Logo, podendo sujeitar-se a subjetividade dos autores ao selecionar os estudos e
interpretar as informagdes. Ressalta-se que neste tipo de revisdo possibilita-se a criagdo de
relacdes com producdes anteriores, identificando tematicas recorrentes, apontando e

ampliando novas perspectivas para a pesquisa. (Unesp, 2015)

Para tanto, objetivando refletir os textos e autores selecionados a partir da modalidade
de revisdo adotada partiremos das seguintes categorias de desenvolvimento da pesquisa,
sendo elas nomeadas: 2.1 Um breve relato da trajetoria da Educagdo Brasileira; 2.2 A
importincia da educagdo sexual durante a formacao dos jovens e 2.3 Instrumentos normativos

de amparo a educagao sexual.

2.1 Um breve relato da trajetéria da Educacido Brasileira Pedro, bom esforco

epistemologico, mas poderia ter focado mais na articulacio com o tema da pesquisa
Antes de iniciarmos as analises da literatura académica sobre a educacdo sexual, faz-se

necessario compreender a trajetdria da educacdo brasileira e seu papel como agente base ao

problema a ser analisado.

Para iniciar essa caminhada, iniciaremos no periodo do Brasil Colonia que se registra
do ano 1549 até 1759, segundo Demerval Saviani (2011), podendo ser dividido em trés etapas
que auxiliam na compreensao acerca das caracteristicas da educacgao brasileira nesse periodo,
ou seja, primeira etapa de 1549 a 1599; segunda etapa de 1599 a 1759 e terceira de 1759 até
1808. Para auxiliar, Gleidson Silva e Simone Silveira Amorim (2017) sintetizam esta

constru¢ao de Saviani da seguinte forma:
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A primeira etapa ¢ chamada de “periodo heroico”, compreendendo o
movimento de chegada dos primeiros jesuitas ao Brasil. Esses religiosos
tinham a atribuicdo de converter os gentios!, tendo como instrumento
fundamental a catequese. O marco final desse periodo se da pela criagdo do
Ratio Studiorum’ que ajustou a pratica dos inacianos(jesuitas) na educagio
dos povos da Colonia. Ja o segundo periodo é marcado pela consolidagdo
dos jesuitas, enquanto Ordem missionaria ¢ sua hegemonia no campo da
educagdo, ndo somente dos gentios, mas também dos filhos dos colonos e da
elite colonial. A pratica pedagdgica nesse contexto esteve alicer¢cada no
Ratio Studiorum que se configurou como instrumento regulador do ensino
ministrado pelos inacianos. O terceiro e ultimo periodo ¢ marcado pela
expulsdo dos jesuitas do Brasil e pelas reformas implementadas pelo
Marqués de Pombal. Sob forte influéncia iluminista, as reformas pombalinas
buscaram difundir os rudimentos elementares da ciéncia e das luzes tanto na
metropole como no além-mar. O marco final dessa etapa ¢ sinalizado pela
fuga da familia real portuguesa para o Brasil, junto com a sua corte. (Silva;
Amorim, 2017, p. 185-186).

Neste sentido, podemos observar que a historia da Educagdo brasileira teve seu marco
inicial com a vinda da Companhia de Jesus, fundada por Ifiigo Lopez de Loyola conhecido
como Periodo Jesuitico (aproximadamente do ano de 1549 a 1759) educagao essa voltada para
aculturacdo, ou seja, uma educagdo que objetivava aproximar 0s europeus aos povos
indigenas modificando a cultura dos que aqui ja viviam, todavia, os jesuitas possuiam uma
segunda missdo, educar os filhos dos nobres que ja residiam no Brasil, lecionando uma outra

faceta da educacao. Nas palavras de Anisio Teixeira (1962, p. 59-79):

Proclamavam os europeus aqui chegarem para expandir nestas plagas o
cristianismo, mas, na realidade, movia-os o propésito de exploragdo e
fortuna. [...] A vida do recém-descoberto Continente foi, assim, desde o
comeco, marcada por essa duplicidade fundamental: jesuitas e bandeirantes;
"fé e império"; religido e ouro.

Assim, podemos dizer que existia um dualismo escolar na educacao, pois para os filhos
dos nobres era destinada uma educagdo preparatdria para serem enviados para Portugal ou
para outros paises da Europa a fim de completar seus estudos, porém, para os povos indigenas

a educagdo era em sua esséncia, catequizante, fruto de uma estratégia de controle, de acordo

com Saviani (2011, p. 43):

A principal estratégia utilizada para a organizagdo do ensino, tendo em vista
o objetivo de atrair os “gentios”, foi agir sobre as criancas. Para isso se
mandou de Lisboa meninos 6rfaos, para os quais foi fundado o Colégio dos
Meninos de Jesus da Bahia e, depois, o Colégio de Meninos de Jesus de Sdo

! Para os Jesuitas no século X VI, os indios eram chamados de “gentio”. (Dias; Nascimento; Amorim, 2016, p. 2)
2 Manual educativo “oficial” dos jesuitas, adotado em todos os seus colégios.
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Vicente. Pretendia-se, pela mediagdo dos meninos brancos, atrair os meninos
indios e, por meio deles, agir sobre seus pais, em especial os caciques,
convertendo toda a tribo para a fé catolica.

J& no periodo do ano de 1759 a 1808, a educacgdo brasileira ¢ marcada por uma grande
ruptura desencadeada pelas Reformas Pombalinas. O primeiro-ministro de Portugal- Marqués
de Pombal®, passa a tomar medidas com vistas a centralizar a administragdo da colonia de
forma a controla-la conservando e fortalecendo a monarquia, para isso, Pombal nota que a
Igreja Catolica estava adquirindo certa influéncia sobre os povos que estavam sob dominio da
coroa portuguesa e, objetivando modificar esse cendrio, passa a desenvolver uma politica de
forma que o Estado estivesse acima da Igreja, reduzindo o poder desta em relagdo a populagao.
Para tanto, Pombal determinou que os jesuitas fossem expulsos e suas escolas fossem

fechadas. (Boto, 2010).

A partir desse momento, instituiu-se as Aulas Régias, aulas que eram desenvolvidas da
seguinte forma: os alunos iam até casa dos professores ou os professores se direcionavam a
casa dos alunos e tinham essas aulas. Neste contexto, a qualidade educacional caiu
severamente, pois esses professores muitas vezes nao possuiam formacao para lecionar, visto
se tratar de pessoas leigas ao ato de educar®. Para a educagdo, houve ndo um rompimento dos
lagos entre o clero e a monarquia, mas o retardo dele, que segundo Valnir Chagas “[...] para
substituir a monolitica organizagdo da Companhia de Jesus, algo tao fluido se concebeu que,

em ultima andlise, nenhum sistema passou a existir.” (Chagas, 1980, p. 9).

Logo, houve um declinio na qualidade educacional, todavia, tratando-se de um
primeiro momento de laicidade do Estado dentro da educacdo. Assim, sobre o periodo
colonial e as atuagdes dos jesuitas, Laerte Ramos de Carvalho (1978), aponta que o principal

objetivo das reformas pombalinas foi no sentido de:

[...] criar a escola ttil aos fins do Estado e, nesse sentido, ao invés de
preconizarem uma politica de difusdo intensa e extensdo do trabalho escolar,
pretenderam os homens de Pombal organizar uma escola que, antes de servir
aos interesses da fé, servisse aos imperativos da Coroa (Carvalho, 1978, p.
139).

3 Ministro Sebastido José de Carvalho e Melo, conhecido como marqués de Pombal, foi o primeiro-ministro de
Portugal de 1750 a 1759.

4 Vale destacar que as bases da educa¢io neste periodo ainda estavam estritamente vinculadas ao passado junto
aos jesuitas, sendo que na gestdo de Pombal era: “[...] proibido aos mestres e professores valerem-se dos livros e
materiais de ensino utilizados pelos jesuitas”. (Bota, 2010, p. 293)
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Neste interim, entre os anos de 1808 e 1821, estamos diante de um novo cenario para a
educacdo brasileira, trata-se do periodo de expansdo da cultura europeia no Brasil, conhecido
como Periodo Joanino, marcado pela vinda da familia real no Brasil e até esse momento nao
havia muitos locais direcionados a produgdo e apreciagdo cultural. Logo, aconteceram muitas
mudangas no pais com a construcdo de teatros, bibliotecas, escolas, haja visto que com a
instalacdo da familia real objetivava-se reproduzir o estilo de vida europeu, o que

necessariamente afetou o ensino no Brasil.

Nessa dire¢ao, observa-se que esse periodo foi curto em relacdo aos demais
acontecimentos na histdria brasileira, porém, gerou grande impacto para as mudangas que se
seguiriam, pois no olhar de Elizabeth Maria Da Silva (2014), ao comentar o pensamento

social de Nisia Floresta, a vinda da familia real portuguesa evidenciava que:

Numa visdo sociologica, o século XIX foi o marco de diversos
acontecimentos na estrutura social, politica, intelectual, econdmica e cultural
do Brasil. Tais fatores, sabemos, sofreram influéncias direta e indiretamente
do continente europeu. As mudangas que ocorreram no pais, desde o inicio
do século, acarretaram, de fato, uma diferente forma de vida dos brasileiros,
uma minoria que era formada pela elite, devido ao suposto progresso por que
viria passar antiga colonia portuguesa. Alguns estudiosos datam que o
progresso brasileiro chegou nas naus da Familia Real (1808), quando esta
transfere-se para o Rio de Janeiro, a capital da corte. Para outros, a
Revolucdo Industrial muito tem a ver com esse “progresso”. (Silva, 2014,
p.42-43).
Nas palavras de Cunha (1980, p.23), esse cenario demonstrou que “a colonizacao
consistiu, basicamente, na organizacdo de uma economia complementar & da Metrépole”,
sendo que a vinda da corte portuguesa para o Brasil proporcionou o desencadeamento de

transformagdes como o resultado do seu desejo de expansao.

Ademais, este periodo que registra o Brasil Império, até o ano de 1889, destacou-se
pelas reformas educacionais promovidas por Dom Pedro II, pois o Brasil buscava organizar
sua educagdo, ampliando-a. Porém, tais reformas eram direcionadas para classes restritas,
visto que grande parte da populagdo ndo tinha acesso ao minimo para a alfabetizacdo, em
especial, a populagdo de baixa renda e negra vinda do continente africano sob situacdo de
escraviddo. Ainda assim, aqueles que lutavam por uma educacao digna e seu acesso a toda a

populacgao, reivindicando e fazendo a diferenca em suas areas de atuagdes, nunca deixando de
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fazer valer com que as reformas fossem dignas a populagdo em geral. (Floresta, 1989 apud

Silva, 2014.

No periodo do Brasil Império, ndo hd como esquecer a presenca de Nisia Floresta
(Dionisia Gongalves Pinto), pioneira nas propostas de renovacao educacional, combatente dos
castigos fisicos e métodos autoritarios, proeminente sufragista na luta por direitos das
mulheres, em especial, na area da educagdo, na qual refletia sobre o acesso das mulheres a
educacdo e contrapondo as realidades vividas em alguns paises, com destaque ao Brasil,

apontava que (Floresta, 1989 apud Silva, 2014).

Segundo Silva (2014), a luta de Floresta ndo se resumia apenas a qualidade da
educacdo feminina, também contra a escraviddo e a desigualdade social da classe operaria,
cenario que passaria a marcar a historia do Brasil anos mais tarde, possuindo reflexos nos
debates atuais por uma educacdo antirracista e, consequentemente, em uma educagdo
emancipadora. Neste sentido, Silva reflete sobre as passagens de Floresta as realidades de

tempos atuais:

O regime de escraviddo era uma das realidades brasileiras que a incomodava,
as condi¢des em que viviam os homens e as mulheres livres, a desigualdade
social e a classe operaria. Nesse sentido, indagava a autora; “Volvamos
agora as nossas classes pobres, e vé-la-emos quase por toda a parte perdendo
o precioso tempo de que poderiam tirar grande utilidade, se o empregassem
em um trabalho bem regulado e seguido” (Floresta, 1989, p.124). Esta
realidade citada pela autora, ndo difere muito da que hoje presenciamos no
Brasil contemporaneo, basta que tenhamos acesso as elevadas taxas de
desemprego, ou mesmo, emprego informal e trabalho escravo. (Silva, 2014,
p. 45).
Floresta ndo apenas foi uma das precursoras da renovagao educacional e na luta pela
igualdade de género no Brasil, como também pode ser considerada uma das pensadoras que
trazia em seus discursos a pauta da democratizagdo do ensino, em pleno século XIX. (Silva,

2014).

No contexto da Primeira Republica a educacdo brasileira passa a assumir um destaque
nos discursos da época. Este periodo ¢ registrado entre os anos de 1889 a 1930, sendo
predecessor do Movimento da Escola Nova (1920-1930), movimento esse que surgiu no fim
do século XIX e ganhou forcas na primeira metade do século XX objetivava colocar a

educacdo como uma maneira de compreender a subjetividade do(a) educando(a),
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desenvolvendo-o(a) a aprender o “aprender”, ja que levava em consideragdo as preferéncias
do(a) educando(a) e, com isso, podendo tornar o ensino um pouco mais significativo em sua

vida. (Saviani, 2005).

Oportunizando a abertura sobre o Movimento da Escola Nova, ¢ indispensavel
comentar sobre esse periodo na educagdo nacional, pois de acordo com Diana Gongalves
Vidal a “Escola Nova” foi capaz de produzir enunciados responsaveis por conduzirem
alteragdes no modelo escolar, desqualificavam a tida escola " tradicional", diferenciando-se
através de praticas e saberes escolares que construiam a representagdo do "novo" nessa
formagdo discursiva com relagdo aos processos educacionais anteriores. Neste processo, a
proposta deste novo olhar para o educar operava-se a partir das apropriagdes do modelo

escolar negado, ressignificando seus materiais, métodos e modelos. (Vidal, 2000)

Vidal explica que nesse periodo:

As mudancas operadas nas praticas e nos saberes escolares nos anos 20 e 30
ocorriam em fun¢do de um conjunto de preocupacgdes. Por um lado, os
educadores renovados pretendiam acompanhar as discussdes teoricas e as
inovagoes praticas realizadas na educacdo europeia e norte-americana. Nesse
sentido, ndo apenas liam textos estrangeiros como empreendiam esforgos
para tornar a bibliografia internacional acessivel ao magistério publico
brasileiro, por meio da tradugdo e publicagdo no Brasil de varias obras.
(Vidal, 2000, p. 512-513)

Logo, os impactos geradores iniciados pelo Movimento da Escola Nova, conseguiram
conduzir para uma reorganizacdo do espaco e tempo, construindo uma nova relagdo entre

professor e aluno, cujo o entdo alunado colocado as margens do protagonismo educativo,

passaram substituir o “aluno observador” pelo “aluno experimentador”. (Vidal, 2000)

Assim, o “ensino dava lugar a aprendizagem” (Vidal, 2000, p. 515) e a Pedagogia,
segundo Carvalho (1997, p. 285):

[...] deixava-se impregnar pelos novos ritmos da sociedade da técnica e do
maquinismo. Ritmos que faziam entrever modalidades inéditas de
intervengdo disciplinar. Assim, caberia ao professor 'guiar' a 'liberdade' do
aluno de modo a garantir que o maximo de frutos' fosse 'obtido com um
minimo de tempo e esforcos perdidos'. Assim, também urgia evitar que o
'interesse' do aluno - peca fundamental da nova pedagogia - se transformasse
em 'paixdo’, principio 'intempestivo' de 'escolhas caprichosas'.
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Em suma, o Movimento Escola Nova, ndo apenas atualizou os principios e as praticas
educativas do fim do século XIX, como foi capaz promover, nos anos 20, uma ruptura nos
estudos dos saberes e fazeres escolares, formulando, ndo um novo "modelo escolar", mas
construindo sob o olhar do aluno as novas "formas" e uma nova "cultura escolar". (Vidal,
2000). Podemos dizer que o periodo da Primeira Republica (1889 a 1930) foi marcado pelo
questionamento da herancga do periodo imperial, em especial na area da educagdo, visto seu
carater elitista (ensino secundario e superior) ao invés da educacao popular (ensino primario e

profissional).

Segundo a historiografia da educagdo delineada por Schueler e Magaldi (2009), as
autoras apresentam uma breve sinopse reflexiva quanto a abordagem dos debates, projetos e
iniciativas voltadas para a disseminacdo da escolariza¢ao elementar na Primeira Republica

propondo um duplo movimento de analise:

No primeiro movimento, tencionamos problematizar o0 modo pelo qual a
historiografia da educacdo vem produzindo representacdes e diagnosticos
sobre a educagdo escolar republicana — diagnosticos e representacdes que
tém contribuido para a sacralizacdo de determinadas chaves de leitura e
hipoteses explicativas, nas quais tém sido permanentemente (re)alimentadas
as tensdes e disputas pela afirmagdo e legitimagdo de uma dada memoria e
de uma historia da educagdo republicana. Por um lado, algumas
representacdes contribuiram para a producao de uma memoria reificadora da
acdo republicana, na qual a Primeira Republica foi tomada como marco zero,
lugar de origem da escolarizagdo elementar e das politicas de
institucionalizac¢do, disseminagdo ¢ democratiza¢do da educagdo escolar no
Brasil. Por outro lado, nesta [luta de representagoes, algumas analises
contribuiram para a afirmacéo e atualizagdo de uma memoria de desalento e
decepcao causados pelo suposto fracasso e/ou omissdo do regime
republicano no ambito educacional — memoria que (re) inventa a ideia de
uma Republica que ndo foi, que ndo cumpriu suas promessas de extensdo de
direitos de cidadania, que ndo se tornou efetivamente uma res publica, uma
coisa de todos, com um governo para e por todos; aquela que permanece,
ainda hoje, inconclusa, inacabada. (Schueler; Magaldi, 2009, p. 33-34).

Com foco na andlise apresentada pelas autoras, observa-se algumas contradigdes
experimentadas durante a Primeira Republica j4 que os ideais republicanos alimentaram
intensamente projetos de um “novo Brasil”, ou seja, agugcaram a construcao de sonhos de uma
federacdo democratica que favorecesse a convivéncia social de todos os brasileiros e

promovesse o0 progresso econdmico junto a independéncia cultural. Contudo, a realidade foi
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outra, com as frustracdes destes ideais a conducdo do Brasil, as vésperas da Revolucao de

1930°, enfrentou sérias crises em todo os setores da vida nacional. (Schueler; Magaldi, 2009)

Em consequéncia, intelectuais como Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo e
Lourenco Filho imbuidos pela vanguarda do Movimento da Escola Nova passaram a buscar a

reestruturacao da educagao brasileira.

Este periodo catalogado no cendrio da educagcdo como correspondente a “Educacgao
Republicana”, tratou-se de um hiato marcado por sonhos e esperangas durante uma época de
transicdo de regimes, porém, mostrando uma constante que ja vinha sendo apontada no
cenario da educagdo nacional, isto €, ndo importando quem assumisse o poder neste jogo
politico, a populagdo, que nao compunha as elites, era sempre mantida na subalternizagao,
afastada dos cenarios e incentivos para com o desenvolvimento, estando ausente a figura de
um verdadeiro sistema nacional de educagdo, ampliando o cenario de marginalizacdo e nao

acesso a educacgao. (Verissimo, 1987, p. 34-36).

O autor supracitado ja em 1890 apontava que o periodo de transi¢do do velho para o

novo regime necessitaria de um progresso da nagao, isto ¢€:

O fato da mudanca de forma de governo, maior mente por causas onde
ndo sei se o futuro historiador descobrira alguma insigne inspiragdo
desinteressadamente patridtica, nao €, entretanto, de per si mesmo
bastante para facultar-nos uma era nova de regeneracao. As formas de
governo tém um valor relativo, mesmo porque, conforme o demonstram
a Histéria e o ensinam os mais alumiados pensadores, a forca
progressista da naciio atua de baixo para cima e nao de cima para baixo.
E no povo que reside e é a soma de seus esforcos, em qualquer ordem de
fenémenos, que produz a Civilizacdo e o Progresso. (Verissimo, 1987, p.
35, grifos nossos).

A Era Vargas (1930-1945), por sua vez, foi marcada por uma Educacao Elitista, pelo
Manifesto dos Pioneiros e o nacionalismo de Getalio Vargas. Objetivando formar uma elite
intelectualmente sofisticada, Getulio Vargas (1882-1954) assumiu a lideranga deste
movimento atentando-se para a criagdo de um sistema educativo centralizado. Com isso, a
educacdo da época foi influenciada por um misto de valores hierarquicos, nacionalistas e

conservadores, frutos da influéncia da igreja catdlica. (Souza, 2014).

S“Trata-se do episodio que pde fim & Republica Velha, € a oposi¢do fundamental latifindio-burguesia — se
verdadeira — ai estaria presente, em toda sua extensao [...]” (Fausto, 1970, p. 10).
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No apogeu que o Brasil vivia com a presenga de Vargas no comando do pais,
destacavam-se algumas caracteristicas tidas como principais desta governanga, ser dentre elas
a centralizagdo politica com vistas a valorizagdo do cunho nacionalista; a colaboragdo entre
Estado e Igreja, na politica do café; na valorizagdo dos direitos trabalhistas e dos problemas

envolvendo a educac¢do do pais como pano de fundo de seu modelo politico. (Kang, 2014)

No entanto, se constata que mesmo antes de assumir o poder, o ensino primario estava
em segundo plano na campanha de Vargas, embora a educagdo, em geral, fosse um tema

importante.

Segundo Kang (2014, p. 4) o documento de campanha da Alianca Liberal de Vargas

afirmava que “tanto o ensino secundario quanto o superior reclamam alteragoes [...] que ndo
. - . . . .

comportam adiamento”. Todavia, ao se olhar para onde a educacdo mais precisava ser

investida e, com isso, garantir o acesso da populacdo a escolariza¢do, ndo havia tal urgéncia

para o caso, sendo a instru¢do primaria renegada como sempre.

Derrotado nas eleigdes de 1930, Vargas chegou ao poder através de um golpe politico,
onde uma de suas primeiras medidas foi a criagdo do Ministério da Educagdo e da Saude
Publica no mesmo ano. Observa-se que, mesmo o cargo de coordenagdo deste ministério ter
sido ocupado por Francisco Campos, que, apesar de ligado aos catdlicos, empreendeu
reformas no ensino introduzindo disciplinas de carater técnico-cientifico no secundario e

aumentando a interferéncia do governo na educacio (Kang, 2014)

Em suma, esse recorte historico da educagdo brasileira, ¢ marcado pela figura do
Manifesto dos Pioneiros elaborado pelos educadores e intelectuais da Escola Nova, os quais
se uniram para assinar um documento que exigia uma educacdo laica, para todos e,
principalmente, uma educagdo organizada. Para Saviani (2011) ndo existia um sistema de
ensino nacional, fator que agravava ainda mais a consolidacdo do acesso a uma educagdo
digna. Destaque-se, por fim, a criagdo do 1° Ministério da Educacdo durante governo Vargas,
que apresentava grande interferéncia na educagdo por meio de cartilhas pedagogicas que
estavam imbuidas de um discurso nacionalista que beirava ao flerte de um discurso de cunho

ditatorial que se veria futuramente.
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Entramos agora no hiato da Quarta Republica, que corresponde do ano de 1945 a 1964,
destacando a criagdo da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional e a figura de

Paulo Freire com sua obra Pedagogia do Oprimido.

Essa época precede o governo Vargas no periodo do chamado Estado Novo (1937-
1945), o qual se configurou como um momento em que a democracia no Brasil passou a ser
questionada, o que abriu portas futuramente para um novo golpe ao Estado Democratico com

a Ditadura Militar de 1964. (Kang, 2014)

Observa-se que essa fragilizagdo dos valores democraticos podem ser verificadas na
propria andlise da Carta Constituinte de 1937 cujo texto dizia que o Poder Executivo estava
acima dos outros poderes, ¢ o Presidente da Republica, a autoridade suprema sobre as demais
autoridades do Estado, estando previsto constitucionalmente a atribuicdo e capacidade de
fechar o Congresso Nacional, demonstrando, nestas breves sinteses dos dispositivos
constitucionais, que a democracia ali ndo era garantida e almejada, ou melhor, nunca existira
de fato e, se existia, era um grande pano de fundo para um governo autoritarista e ditatorial

com requintes populistas. (Kang, 2014)

Neste periodo se observa com o final da II Guerra Mundial, a vitoria dos ideais
democraticos, e essa conjuntura internacional acabou por interferir nas mobiliza¢des nacionais

da época, dando énfase ao movimento pela educacao das massas.

Nesta acepcdo, buscava-se o progresso social e econdmico da nacdo, tornando
necessario pensar em uma politica de Educagdo de base, na qual, além da alfabetizagdo, a
populacdo tivesse acesso a um ajustamento social, ou seja, buscava-se a adaptacdo dos
desfavorecidos ao mundo moderno. Ademais, com a atenc¢ao principal voltada para o homem
do campo, que até entdo s6 conhecia uma experiéncia basicamente rural ¢ que muitas vezes o
excluia das atualizagdes pedagodgicas no ensino, passou a ser visto suas necessidades inserindo
esse grupo para o devido acesso as nogdes de leitura, escrita, convivéncia social e, até mesmo,
de higiene, para, com isso, poder conviver com as exigéncias da “vida moderna”, tornando-se

mais aptos para a producao e até mesmo para a defesa da nacao. (Pereira; Pereira, 2010).

Para que tais agdes pudessem ser efetivadas, foi necessario a promulgacdo de um

aparato normativo de ambito nacional que auxiliasse na estruturagao das bases de um sistema
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de ensino. Para isso, em 1961 houve a primeira edi¢do da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional, porém, ela sofreu grandes criticas, visto que ao mesmo tempo em que era
muito aguardada pelos profissionais da educacdo, ndo trazia novidades para as necessidades

dentro deste cendrio, em especial, para criagdo de um sistema ensino. (Saviani, 2005).

Como decorréncia de um sistema de ensino ndo consolidado, os debates sobre a
alfabetizagdo se tornaram recorrentes nesta época, haja visto que para ocorrer o
desenvolvimento e o avanco do pais era necessario extinguir os alarmantes indices de
analfabetismo. Por conta disso, a figura de Paulo Freire ganhou destaque, pois seu projeto de
alfabetizacdo na cidade de Angicos, no sertdo do Rio Grande do Norte, conseguiu alfabetizar
adultos em 40 horas de aula, sem cartilha, por meio da observagdo e da contextualizagdo aos
seus cenarios de vida®, valorizando os sujeitos, demonstrando que precisava-se trabalhar a
educacdo para a libertagdo do sujeito/oprimido. Todavia, como este periodo estava marcado
pelos flertes ditatoriais, Paulo Freire foi considerado subversivo tendo que sair do Brasil para

continuar seus trabalhos. (Ghiggi, 2010).

Ghiggi (2010) aponta como Freire buscou produzir neste cenario uma educacio com as
classes populares e a servico delas, coordenando, no seu tempo, uma nova orientacao
curricular, desde a experiéncia coletiva de constru¢do de principios curriculares, almejando e
colocando na realidade o carater ideologico e politico do seu projeto pedagogico, o que
possibilitou mudangas na educagdo por meio da participagdo popular, dos ciclos de formagao,
da leitura da realidade e da formacdo permanente daqueles(as) alcangados(as) pelo seu
método. Ademais, o autor aponta para a figura de Paulo Freire para além dos espagos de

ensino, refletindo em suas palavras da seguinte forma:

Em Freire é possivel, do campo da Educagdo Popular, buscar novas forgas
para avangar, ndo apenas na analise do mundo da educagdo, mas para atuar a
indignacdo, enquanto pessoas estiverem sofrendo, desgracada,
incompreensivel e desnecessariamente [...]. (Ghiggi, 2010, p. 113).

Karen de Fatima Maciel (2011) aponta a presenca dos principios populares que

norteavam a fala de Paulo Freire a partir de pontuagdes no cenario sociopolitico da época e de

seus diversos interlocutores, constatando uma grande mudanga em relagdo a anos anteriores,

6 Freire teve todo um contato prévio com os participantes, estudando suas realidades, as historias de vidas e o
contexto em que os aprendizes estavam inseridos.
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cuja presenga da populacdo era infima nos espagos de decisdes e agora a participagdo popular,

no cenario politico da época, passava a ser massiva.

Em meados dos anos de 1960, o crescimento da participacdo popular na
arena politica e nas iniciativas de educac¢do popular concentrou sujeitos
coletivos diversos a favor de uma maior socializagdo politica. Os aparelhos
privados de hegemonia, como a Igreja Catolica, o partido comunista, os
movimentos sociais, a Unido nacional dos Estudantes (Une), foram
importantes instrumentos de promocgao da cultura e da educacao popular.

Estudos da area nos mostram que até 1964 a relagdo entre os governos
progressistas ¢ movimentos populares era propriamente de colaboragdo na
educagdo popular. Nesse periodo, surgem: o movimento de cultura popular
(MCP), em Recife, com forte influéncia socialista e cristd; o Movimento de
Educagdo de base (MEB), criado pela conferéncia nacional de Bispos do
Brasil com o apoio da presidéncia, fortalecendo o papel da Igreja Catdlica; o
Centro Popular de Cultura (CPC), criado pela UNE em 1961, utilizando a
musica, o teatro, € o cinema popular como espago de formagdo politica; além
de campanhas do tipo “De pé no chao também se aprende a ler”, que tiveram
como objetivo a alfabetizacdo de criancas e adultos das classes populares.
(Maciel, 2011, p. 331-332).

Este periodo foi marcado por um pequeno lapso de experimentacdo da democracia,
acompanhado pela insurgéncia popular nos espacos de poder e suas devidas reinvindicagdes,
tornando a presenca de Paulo Freire como a propria afronta a historicamente enraizada
reproducdo bancaria, ao enfrentar diversos desafios da Educagao passava. Por isso, ao retornar
do exilio, sua figura possibilitou o resgate historico de 15 anos de histéria nacional,
redescobrindo o Brasil, quando, ao reconhecer seus proprios limites, buscou organizar a sua
superacao, sempre solidaria (com diferentes, ndo com antagdnicos), pela formacao de todo o

corpo da escola, pela reconstru¢do do projeto politico pedagogico. (Ghiggi, 2010)

Todavia, com o Golpe Militar de 1964, ndo apenas o povo, como a educacdo foram
vitimas do autoritarismo presente neste regime, se instalando o controle e a repressdo em
varios setores da sociedade civil. O Estado ndo mais permitia as articulagdes dos movimentos
populares, seu dominio constante seguido de censuras e persegui¢des denunciavam que a
tentativa de se proteger a democracia contra o0 comunismo’ era na verdade uma grande falacia,
servindo de pano de fundo para barrar as lutas populares conquistadas a duras penas no

periodo anterior. (Paviani, 2014).

7 Justificativa constantemente utilizada pelos militares, em especial como motivo para a deposi¢do do Presidente
constitucional Jodo Goulart.
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Denota-se que ao tomar o poder no Brasil em 1964 os militares tiveram uma grande
preocupacgdo com a educagdo brasileira, isto ¢, a educagdo era vista como um dos principais
aparelhos do Estado para dominagdo das classes populares baseado em interesses das elites,
controlando ¢ doutrinando conforme suas vontades, sendo uma articulacdo entres
latifundiarios, militares, intelectuais, industriais envoltos pelo capital mercantil e o desejo de
lucro. Todavia, para que o pais pudesse caminhar rumo ao “desenvolvimento”, ou melhor, aos
seus interesses, seja ele econdmico ou social, era necessario primeiro legitimar suas agoes,

garantir o respaldo que mascarasse suas atuagdes através do aparelhamento estatal. (Paviani,

2014).

Em continuidade, a politica educacional do regime militar abrangeu, ao longo dos seus
vinte e um anos de durag¢do, todos os niveis de ensino, alterando significativamente a
fisionomia da educagdo construida anos antes e provocando mudancas, algumas das quais
visivelmente presentes no panorama atual e, preocupantemente, continuas ao futuro da
educacdo brasileira. Fundado no proprio uso da repressdo e o controle, o Estado editou
politicas e praticas que, em linhas gerais, redundaram no tecnicismo®; na expansdo
quantitativa da escola publica de 1° e 2° graus as custas do rebaixamento da sua qualidade,
demonstrando a politica de sucateamento da educacdo que ja& vinha sendo instaurada e
perpetuada até os dias atuais; no cerceamento e controle das atividades académicas no interior
das universidades como forma de controle ao possivel surgimento de ntcleos de revolugdes.

(Ferreira Jr.; Bittar, 2006).

Reexaminando o conjunto dessas politicas, € possivel evidenciar a educagdo, seguindo
os caminhos da ditadura Vargas (1937-1945), porém, em maior escala, sendo totalmente
instrumentalizada® como aparelho ideoldgico de Estado. Desta forma, uma ditadura que
perseguiu, prendeu, torturou e matou opositores, a escola foi um dos meios mais eficazes de
difusdo da ideologia que respaldou o regime militar, apresentando seus reflexos até os dias de
hoje com seus herdeiros de uma educagdo ditatorial, que muitas vezes buscam retoma-la ou

exalta-la. (Ferreira Jr.; Bittar, 20006).

8 A educacdo tecnicista ¢ marcada por uma educagdo que foca no mercado de trabalho, porém, estando ausente
ou escassa as abordagens acerca da subjetividade dos individuos, como sua consciéncia, escolhas e tudo aquilo
que compde o debate do “ser cidaddo”. Neste aspecto, esse modelo de educagdo acabava por censurar muitos
atores da educacdo, como professores e alunos, que insistiam em debater ¢ trabalhar suas liberdades dentro de
sala de aula.

% Tome nota que a educagdo a todo momento foi instrumentalizada, na acepgdo de servir-se para um fim ou

interesses de certos particulares, porém, neste cendrio assumindo a fun¢io ndo de emancipacdo, mas de controle.
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Com o fim da Ditadura Militar, ocorreu o processo de redemocratizagdo do Brasil,
porém, mesmo apds 21 anos de governos autoritarios a acep¢ao de democracia ainda ndo se
fazia presente. Em 15 de margo de 1985, marcou-se o encerramento deste periodo ditatorial e,

ao mesmo tempo, o comeco de uma breve ilusao.

Neste periodo, reconheciamos o retorno a certos ares democraticos, cujas feigoes
assumiam as vestes de uma “Nova Republica”, porém, aparentando inimeras fragilidades na
concepgdo da propria democracia em solo brasileiro. Paulo Freire, por sua vez, citando
trechos do Sermao da Visitagdo de Nossa Senhora, professado na chegada do Marqués de
Montalvdo'®, afirmava que “realmente o Brasil nasceu e cresceu dentro de condig¢des
negativas as experiéncias democraticas.” (Freire, 1967, p. 66-67). Isto €, o golpe de 1964
trouxe como resultado a interrup¢do da gravidez de muitas promessas de democratizacao
social e politica em gestdo, com énfase nas afetacdes causadas na educacgdo escolar e popular

no Brasil. (Cury, 2002).

De tal sorte, Cabral (2016), ao falar da democracia no Brasil, atribui a este cenario
como um estado prematuro de didlogo, tendo em vista a distdncia até sua solidificagcdo e a

satisfacdo com conquistas tdo minguadas pela populacdo, segundo o autor:

Temos exigido pouco para nos adjetivarmos “democraticos”: bastam algumas
liberdades formais, partidos sem representatividade, elei¢des periddicas, o exercicio
isolado do voto, a escolha entre opcdes que o cidaddo ndo formulou. A democracia
brasileira permanece sobrecarregada pelo ingente desafio de sua consolidag@o.
(Cabral, 2016, p. 875).

Destarte a fala de Cabral, observa-se que o Brasil, enquanto Estado, carrega uma a
fragilidade ao se abordar o teor da presenca das vozes da populacdo na consolidagdo de suas
bases historicas. Pouco se viu neste periodo acerca dos ares da democracia e, a0 mesmo
tempo, muito se questionou sobre “como um Estado Democratico consolidara a democracia se
contentando com tdo pouco”, isto ¢, carregando uma hegemonia nos atores politicos que
ocupam sua estrutura de poder; educando por processos ndo democraticos; “dialogando”, mas
sem querer ouvir; esquecendo de questionar sobre seu processo de redemocratizagdo que

pouco se preocupou em ouvir as vontades populares. (Mogilka, 2003).

10 Marqués de Montalvdo é um titulo nobilidrquico portugués criado por Decreto de 29 de agosto de 1639 pelo
Rei Filipe III de Portugal, IV de Espanha a favor de Dom Jorge de Mascarenhas, Primeiro Vice-Rei do Brasil e
Primeiro Conde de Castelo Novo.
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Nesta acepcao, Mogilka (2003) traz esse debate para dentro do ambiente educacional
ao indagar sobre o proprio processo pedagogico que tenta fomentar a construgdo de um

sujeito democratico:

Como contribuir na formagdo de sujeitos democraticos se o processo ndo ¢
democratico? Os educandos sentem a pratica pedagdgica no seu campo emocional e
no préprio corpo, ¢ ndo apenas no campo cognitivo, porque estas dimensdes sdo
indissociaveis. Se ¢ correto que a democratizacdo da relagdo pedagogica ndo ¢é
condigdo suficiente para a democratizagdo social, ela é, contudo, condig¢@o essencial
para a estruturacao de uma subjetividade autonoma, pois processos autoritirios
nio conseguem servir de base para resultados democraticos. Desta forma,
parece que o problema é sim, embora apenas parcialmente, de definir relacdes
democraticas no interior da instituicdo educativa. (Mogilka, 2003, p. 21) (grifo
N0SS0).

Deste aspecto, retomando ao passado do regime militar, como uma heranga que se
mantém no imagindrio social, em especial no cenario da educagdo, como uma cicatriz, onde
foram criadas barreiras na inser¢do da democracia. Seu processo politico de instalagdo e
continuidade acabou por instaurar, dentro do campo educacional, comandos autoritarios de
mandamentos legais que, por sua vez, se baseavam mais no direito da for¢a do que na forga

do direito.

Tal € o caso dos Atos Institucionais ou mesmo de inumero decretos-leis que esta forma
“corrompida”, isto ¢, doutrinadora, controladora e dominante, de gestdo se traduziu em
aspectos internos a escola baseados no controle do “vigiar e punir” ou nos comandos verticais
separando forcadamente a concepgdo da execugdo ou nas formas ditas “neutras” de condugdo
de relagdes de poder, criando hierarquias, fronteiras e a no¢ao de barreiras dentro dos espagos
onde essas ideias jamais deveriam ser pensadas como algo a se temer, e sim de se combater.
Neste sentido, o temor, a obediéncia e o dever suplantaram o respeito, o dialogo e o direito

(Cury, 2002).

Como se vé a democracia dentro da propria educacdo, no periodo que se segue ja fora
subalternizada e domesticada, criando-se uma falsa nog¢ao do que ela vinha a ser e, com isso,
se construindo um medo sob sua aplicacdo. Ergueram-se hierarquias e instrumentos de
controle para facilitar a dominagdo, castraram as linhas pedagdgicas para que essas nao
ensinassem ‘“o aprender” com base em pensamentos democraticos, o que se levou a falsa
nog¢do por seus agentes de que ndo se teria isonomia nas relagdes de ensino, muito menos a

presenca de uma autoridade e, quando se dizia autoridade se lembrava em obediéncia — com a

42



obediéncia logo se pensava em abdicar, seja ela sua voz ou seu direito de té-la. Entdo como se

falar de uma educacao dentro de uma democracia?

Mogilka (2003) retoma essa elucubragdo colocando a prova, através da relagdo
educador e educando, o que se incorre frequentemente no grande equivoco de se pensar que a
pratica pedagogica ndo poderia ser democratica ja no seu ponto de partida. Nesta analise, a
democracia significa (supode-se) condigdes de igualdade entre os agentes, ¢ o educador e o
educando sdo desiguais. O autor em contraposi¢do apresenta um olhar para a democracia
como um nao significado de que todas as condi¢des sejam iguais entre os agentes, ja que isto
levaria a uma uniformizagdo, fator que romperia com as proprias singularidades inerentes no

ser humano, sua diversidade, e que ndo existe nem nas comunidades mais igualitarias.

Deste ponto, 0 que caracteriza a democracia real'! é a garantia de condigdes bésicas a
todos (alimenta¢do, moradia, trabalho, cultura etc.), a inexisténcia de qualquer tipo de
exploragdo e o exercicio de relagdes em que haja liberdade e limites. Portanto, a autoridade,
em contextos efetivamente democraticos, passa a ser definida pela funcao, necessidade e
experiéncia, e trabalha com limites frequentemente sujeitos a negociagdo e jamais arbitrarios.

(Mogilka, 2003).

Nesta narrativa, ndo ha como afastar as palavras do autor em sua integra sobre a

relacdo democratica de ensino no ambiente de sala de aula, segundo Mogilka:

Essa relagdo democratica ndo impede a influéncia do mais experiente sobre o
imaturo, alias a diferenca entre professores e alunos é imprescindivel para que
se dé o ato educativo, ela constitui este ato, pertence a sua estrutura. O problema ¢é a
natureza desta diferenca, e como se dara esta intervenc¢do: uma relagdo democratica,
na concep¢do da pedagogia humanista, dosa a influéncia de acordo com as
necessidades de aprendizagem e desenvolvimento da crianca. Ela desafia, estimula
e orienta, mas nao constrange. Seu principio de atuacio nunca é ideolégico (no
sentido de falsa consciéncia), isto é, esta interferéncia tem suas motivagoes

' A democracia no sentido amplo e social, como regime politico entre adultos, pressupde a igualdade entre os
agentes. Ninguém nem nenhum grupo pode ter privilégio no acesso as decisdes. E nos sabemos que na
democracia liberal isto acontece, descaracterizando-a consequentemente como um modelo realmente
democratico. Logo, o que caracteriza a democracia radical, que supera o modelo de democracia burguesa que
temos, ¢ a garantia de condigdes basicas a todos (alimentagdo, moradia, trabalho, cultura etc.), a inexisténcia de
qualquer tipo de exploragdo e desigualdade social e o controle do poder politico pelas coletividades, e ndo por
grupos privilegiados.

Tal proposta radical de democracia significa, portanto, a migragcdo das formas de poder representativo para as
formas de democracia direta, mais participativas e comunitarias. A autoridade, em tal contexto democratico,
passa a ser definida pela fungdo, necessidade e experiéncia que os lideres possuem e o grupo precisa. Ou seja,
eles so6 tém autoridade em fungdo das necessidades dos grupos sociais. A autoridade, sempre provisoria, ¢
demandada e controlada pelos grupos. (Mogika, 2003a, p. 22)
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explicitas negociadas sempre que necessario. Por isso, ela nfio esconde nunca
em seu bojo outros interesses, como dominar ou manipular aquele que se
pretende educar. [...] Assim, questionar a centralidade do papel do professor nos
paradigmas convencionais ndo significa, de modo algum, tornar secundaria a
importancia desse profissional. Ao contrario, o que ocorre ¢ que se modifica o tipo
de interagdo que ele produz junto com as criangas, pois o seu papel é ressignificado.
O desenvolvimento da consciéncia critica depende da participacio em
experiéncias e relacdoes em que haja autonomia na pratica, e nio apenas no
tratamento do conteiido e na teoria. Caso contrario, o grande risco ¢é
permanecer na abstracio. Essas reflexdes se apoiam no conceito democratico
de vida social. Se acreditamos que esta é a forma mais valida de viver em
comunidade, torna-se urgente definir com clareza o que se entende por
democracia. (Mogilka, 2003, p. 129-146, grifos nossos).

Entender a democracia e dialogar no campo da educacdo é compreender o processo de
democratizagdo, sendo que para sua consolidagdo o primeiro passo ¢ transmiti-la para as
novas geragdes. Com isso, 0 processo de democratiza¢do junto ao acesso e a permanéncia na
escola, assim como a ampliacdo do periodo escolar ¢ a melhoria da qualidade do ensino
constituiram lutas historica dos educadores brasileiros para efetivagdo de uma educagdo

democratica.

Deste ponto, falar sobre a educagdo sob uma o6tica histdrica sem mencionar os Centros
Integrados de Educacao Publica (CIEP) acabaria sendo um desfalque na propria narrativa
historiografica a que se busca apresentar nesta pesquisa, por isso, € necessario analisar o que

foram as CIEPs.

Inauguradas no Rio de Janeiro no governo de Leonel Brizola, enquanto governador do
estado, nos anos de 1983 a 1987 e por meio de seu vice-governador e secretdrio da Educacao,
Darcy Ribeiro, as CIEPs constituiram o primeiro sinal na tentativa de alteracdo do cenario
educacional, ainda elitizado. Consta, que o aluno permanecia no CIEP das oito as dezessete
horas, recebendo aulas, assisténcia escolares, como reforgos, refeicdes diarias, possuindo
junto a oportunidade de desenvolver atividades culturais, artisticas e esportivas, ou seja,
estimulava o interesse do educando em continuar na escola e a querer se manter no ambiente
de ensino, ofertando uma nova oportunidade de realidade, diferente do que costumeiramente

se via nas escolas. (Mignot, 2001)

Segundo Bomeny, Darcy Ribeiro estava convencido de que a escola publica brasileira
ainda ndo podia ser chamada de publica, ja que ela estava impregnada com aspectos elitistas e
seletivos, ndo estando preparada para receber quem ndo tivesse acesso a bens materiais e

simbolicos, excluindo a maioria da populagdo, pois interferiam diretamente no desempenho
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do educando e em sua admissdo. Logo, exigia da crianca e do adolescente pobres o
rendimento da crianca ¢ do adolescente abastados, tratando-os na mesma medida, sem
reconhecer suas origens e particularidades, esquecendo da equidade no ensino como valor da

propria democracia. (Bomeny, 2009).

Ao invés de escamotear a dura realidade em que vive a maioria de seus alunos,
proveniente dos segmentos sociais mais pobres, o CIEP compromete-se com ela,
para poder transforma-la. E invidvel educar criangas desnutridas? Entio o CIEP
supre as necessidades alimentares dos seus alunos. A maioria dos alunos ndo tem
recursos financeiros? Entdo o CIEP fornece gratuitamente os uniformes e o material
escolar necessario. Os alunos estdo expostos a doengas infecciosas, estdo com
problemas dentarios ou apresentam deficiéncia visual ou auditiva? Entdo o CIEP
proporciona a todos eles assisténcia médica e odontologica (Ribeiro, 1986, p.48
apud Bomeny, 2009, p. 115-116).

Infelizmente, assim como inumeros outros programas educacionais e sistemas de
ensino que buscassem trazer a populacdo para dentro dos espacos de ensino, objetivando
ampliar a escolarizagdo e, consequentemente, combater o analfabetismo e garantir o acesso a
educacdo, os CIEPs acabaram sendo instrumentalizados aos interesses politicos de seus

governantes. (Bomeny, 2009)

Em meio a tantos aparelhamentos estatais sobre a educacdo, a ordem juridica de
carater democratico se imp0s como um todo, os CIEPs acabaram se tornando modelos de
aplicacdo nos estabelecimentos de ensino que futuramente seriam reproduzidos em ouros
governos, sobretudo com a promulgaciao da Constitui¢do da Republica Federativa do Brasil
em 5 de outubro de 1988 (CF/88) que, apds intensas articulagdes das mais diversas entidades
representativas dos setores sociais, empenharam-se na estruturagdo de um texto constitucional
que vale-se por tantos anos de lutas em prol da educagdo, democratica e acessivel. (Cury,

2002).

Nesta vereda, a ordem constitucional que nasceu em 1988 consagrou principios de
grande importincia para a democracia e para a educagdo, como pode ser lido na redacdo do

artigo 206 da CF/88!2,

12 Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - Igualdade de condigdes para o acesso e permanéncia na escola;

II - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar ¢ divulgar o pensamento, a arte e o saber;

IIT - pluralismo de ideias e de concepgdes pedagodgicas, ¢ coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de
ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
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A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de 1988, conhecida como
Constitui¢io Cidada'® trouxe tanto um modo de se opor ao que até entdo vigorava-se em
termo de medo e de despotismo, com énfase no autoritarismo e repressdo, quanto um novo
modelo de gestdo para a administracdo publica, ou seja, sob a forma da virtude como amor
pela coisa publica. Todavia, vale dizer que a construcdo da ordem democratica tenha se
estendido do campo juridico para o conjunto das praticas sociais e politicas, pois o
autoritarismo no Brasil possui raizes profundas mais do que as herancas do periodo militar,
expressdo recente, mas corriqueira de uma caracteristica de dirigentes que assumem o poder.

(Cury, 2002).

Pode-se dizer que mesmo marcado pelo fim da Ditadura Militar € com a promulgagao
de um novo arcabouco legislativo que delineava o sistema educacional brasileiro, temos nos
anos de 1985 a 1999, uma série de instrumentos normativos que objetivavam reestruturar a
Educac¢ao no Brasil, como a Constitui¢do Federal de 1988 que separa em seu texto uma se¢ao
exclusivamente direcionada a educacdo; a Promulgacdo da 3* Edigcdo da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional pela Lei 9394/96, responsavel até hoje por nortear a educacao no
Brasil; a criagdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) que serviam para nortear os
curriculos do Ensino Infantil, Fundamental e Médio, mas que entraram em desuso apds a
promulgacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC); e o Plano Nacional de Educagao
(PNE) que visa a articulagdo e o desenvolvimento do ensino em seus diversos niveis ¢ a

integracao das ag¢des do Poder Publico. (Macena; Justino; Capellini, 2018).

Em suma, a educagdo vigente se desenvolve a partir de uma visdo democratica, porém,

caminhando em estidgios de amadurecimento, mas que recebeu grande apoio com a

V - Valorizagdo dos profissionais da educacdo escolar, garantidos, na forma da lei, planos de carreira, com
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, aos das redes ptblicas

VI - Gestao democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII - garantia de padrdo de qualidade.

VIII - piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacdo escolar publica, nos termos de lei
federal.

IX - Garantia do direito a educagdo e a aprendizagem ao longo da vida.

[...]

13'A Constitui¢do de 1988 ¢ denominada “cidadd” porque, pela primeira vez na histéria republicana, nio se
limitou a enunciar formalmente direitos. Além de estender o elenco dos direitos individuais e coletivos,
inscrevé-los no terreno dos direitos humanos, indicou instrumentos para sua garantia e efetividade. Os
instrumentos ampliaram a participagdo dos cidaddos na formulagdo e na implementacdo de politicas publicas,
através por exemplo dos conselhos consultivos e deliberativos.” (Adorno,2010, p. 10)
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promulgacdo da CF/88 ¢ das legislagdes que se seguiram'4. Buscando, com isso, consolidar os
modelos de um Estado Democratico de Direito, no qual a educagdo, construida direciona-se
para o reconhecimento da diversidade que existem na populagdo brasileira, passando a
observar as lutas em prol de uma ensino médio obrigatério, de uma educagdo inclusiva;
especial; de jovens e adultos (EJA); a distancia; escolar indigena; em prisdes; dentre tantos
outros modelos de ensino que alcangassem as inumeras realidades e determinagdes sociais

que particularizam o povo brasileiro enquanto uma nagao.

Por ultimo, € ndo menos importante, cabe lembrar as mudangas operadas na Educagao
brasileira desde os anos de 1990, quando o projeto neoliberal transforma a educagdo em

mercadoria, distanciando-se do projeto de educagdo como direito.

Nessa dire¢ao, Daniel Cara (2019, p. 27) afirma que hoje as politicas educacionais sdo
politicas das forcas hegemonicas que tém “reduzido a educacdo a um insumo econémico ou a
uma estratégia disciplinadora doutrindria®, distante do pressuposto da educacdo
transformadora, como direito humano. Para efetivar tal intento, adota-se “medidas” para
avaliar a qualidade, por exemplo, utilizando-se padrdes internacionais a exemplo do
Programme for International Student Assessment (Pisa), iniciativa da Organizacdo para a

Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OCDE).

Essa ¢ apenas uma das questdes que obstaculizam a Educagdo como direito no cenario
contemporaneo; autores como Cara (2019) e Fernando Céssio (2019) sdo prodigos em apontar

as diversas facetas pelas quais o neoliberalismo se apropria da educacao atualmente.

Os debates em torno de tais legislagdes, instrumentos legais e as narrativas que se
desdobram dentro do cendrio “educagdo x educagdo sexual” serdo apresentadas no subtopico
“Instrumentos normativos de amparo a educagao sexual na educagao brasileira” como forma
de melhor desenvolvimento desta pesquisa, servindo de marcadores historiograficos para a

analise da educacdo brasileira dos anos de 2000 e seguintes.

4 Tais instrumentos normativos serdo melhor analisados nos itens a frente servindo de marcadores
historiograficos para a analise da educagdo brasileira dos anos de 2000 e seguintes.
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2.2 A importancia da educacao sexual durante a formacao escolar

Nas ultimas décadas deste século, observou-se em diversos espacos, a reafirmacao
de uma perspectiva moral nas relagdes sociais, segundo analise de Biroli, Vaggione e
Machado (2020) acerca dos atores, agendas, linguagens, em especial as de carater religioso.
Os autores constatam que tais perspectivas vém sendo utilizadas como base para a
regulacdo da vida social e reprodutiva de toda uma populagdo, visto que os argumentos e
protesto em prol da “defesa da familia” e contra o género, assim como as reiteradas

’15 criada e sustentada como

manobras de defesa contra uma nog¢ao de ‘ideologia de género
um instrumento de alienagdo de criangas e jovens no dmbito da familia, religido e educacao,
facilitou que diferentes atores conservadores passassem a ter novos recursos de mobilizagao
popular, fomentando um vinculo insuflado de pautas de cunho religioso e politico,

alicercados as novas demandas e atuagdes do neoconservadorismo.

Com o passar dos anos, as investidas contra aos estudos sobre género e a
sexualidade potencializaram a percep¢do das tentativas de bloquear a reorganizagdo das
relagdes entre mulheres e homens permitida por novos recursos oriundos da nova visao

politizada sobre reproducdo e da propria sexualidade, ganhando novos cendrios, espacos e

15 Segundo Junqueira, trata-se de um neologismo ou, mais precisamente, no sintagma neologico “ideologia de
género”, isto é, um artefato retdrico e persuasivo em torno do qual objetiva reorganizar seu discurso e
desencadear novas estratégias de mobilizagdo politica e intervengdo na arena publica. (Junqueira, 2018). Como
complemento a essa premissa, Reis ¢ Eggert desenvolvem esse raciocinio inserindo-o dentro dos planos de
educacdo brasileiros, explicando que: com a ampla disseminagdo da falsa premissa da “ideologia de género”,
vista como a desconstrucdo dos papéis de género tradicionais e, por consequéncia, da familia, dentro dos
ambientes educacionais, despertou uma espécie de panico moral, retrocesso e demoniza¢do do “inimigo”,
quando o que se pretendia com a “promog¢do da igualdade [...] de género e de orientacdo sexual” era
simplesmente contribuir para “a superagdo das desigualdades educacionais” (Brasil, 2012d) que
comprovadamente existem entre os géneros, em consondncia com as décadas de debates, acordos e politicas
publicas estabelecidos democraticamente a fim de promover a equidade de género. Os argumentos utilizados
pelos que disseminaram a nog¢@o de ideologia de género na forma acima mencionada, de que se trata de
“totalitarismo”, “nazismo”, “imposi¢do”, podem ser igualmente aplicados a seus “adeptos”, uma vez que
desejam impor a manutencdo das desigualdades de género nas quais as meninas ¢ mulheres ficam em situag¢des
inferiores aos meninos ¢ homens, manipulando pessoas sem senso critico por meio de uma ideologia fascista sem
fundamento cientifico. Criou-se uma falacia apelidada de “ideologia de género”, que induziria a destruicdo da
familia “tradicional”, a legalizacdo da pedofilia, ao fim da “ordem natural” ¢ das relagdes entre os géneros, ¢ que
nega a existéncia da discriminagdo e violéncia contra mulheres e pessoas LGBT comprovadas com dados oficiais
e estudos cientificos. Utilizou-se de desonestidade intelectual, formulando argumentos sem fundamentos
cientificos e replicando-os nas midias sociais para serem engolidos e regurgitados pelos fiéis acriticos que os
aceitam como verdades inquestionaveis. Utilizou-se também de uma espécie de terrorismo moral, atribuindo o
status de demonio as pessoas favoraveis ao respeito a igualdade de género e diversidade sexual na educacao,
além de intimidar profissionais de educacdo com notificagdes extrajudiciais com ameaga de processo contra
quem ousasse abordar esses assuntos na sala de aula. Criou-se um movimento para “apagar” o assunto género do
curriculo escolar. Utilizou-se de uma ideologia no sentido de uma “crenga utilizada para o controle dos
comportamentos coletivos”, podendo ser “uma crenca totalmente infundada” (Abbagnano, 2003; Reis; Eggert,
2017).
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sentidos dentro da agenda de direitos humanos. Ademais, reiteradas acdes e documentos
eclesiasticos que buscavam reforcar esse cendrio, criavam figuras identitarias sobre os
papéis do “ser homem” e do “ser mulher” nas relagdes sociais ¢ de poder, ao passo que nos
deparamos com, segundo os autores, uma “moral familista unitdria” que se contrapdem aos
debates e pluralismo ético que referenciou os movimentos feministas e LGBTQIA+ no

comeco do século XXI. (Biroli; Vaggione; Machado, 2020).

De forma, para romper com essa perspectiva moral muitos estudos foram
desenvolvidos no cendrio académico, como os trabalhos de Maria das Dores Campos
Machado (2018)'¢, Biroli; Vaggione; Machado (2020)!7, Diego Schibelinski (2020)'®, Sonia
Corréa (2017)", Richar Miskloci (2018)%°, Richard Miskolci & Maximiliano Campana
(2017)*!, dentre outros pesquisadores, com a finalidade de construir e reconstruir as
perspectivas epistemologicas das areas do saber, dreas essas que com o tempo os avangos
nas pesquisas passaram a disputar espacos por meio de uma proposta de atuacdo que nao
apenas rompesse com muito do que esses atores conservadores atacavam como sendo
‘desvirtuantes da moral e da familia’, mas que também trouxesse um didlogo

interdisciplinar a partir de uma dptica pedagogica do conhecimento.

Nessa perspectiva, a figura da educacdo sexual passa a se constituir em alternativa,
pois através de uma proposta de debate sobre a sexualidade, género e as demandas que
estdo atreladas ao desenvolvimento humano no ambiente educacional, potencializa-se, nao
apenas o rompimento desse empate de faldcias argumentativas em prol de uma perspectiva
moral, como também dialoga-se com as necessidades dos interlocutores de acordo com o
seu desenvolvimento biopsicossocial, possibilitando uma melhor resposta as realidades e

suas percepgoOes sobre suas experiéncias de vida. (Biroli; Vaggione; Machado, 2020).

Assim, a educa¢ao sexual cria seus sustentaculos dentro do cenario educacional
fomentando uma comunicagdo sobre a sexualidade por meio de um processo cultural
indistinto, tornando-se, por consequéncia, um campo de conhecimento e aplicacdo, com

planejamento de agdes, tempo e objetivos delimitados pedagogicamente, para que

16 Cit. O discurso cristdo sobre a “ideologia de género”.

17 Cit. Género, neoconservadorismo e democracia: disputas e retrocessos na América Latina.

18 Cit. “Isso ¢ coisa do capeta!”: o papel da “ideologia de género” no atual projeto politico de poder.
19 Cit. Algumas palavras sobre Ideologia de género: rastros perdidos e pontos cegos.

20 Cit. Exorcizando um fantasma: os interesses por tras do combate a “ideologia de género”.

21 Cit. “Ideologia de género”: notas para a genealogia de um panico moral contemporaneo.
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educadores(as) e educandos(as) possam refletir ¢ debater (Maia; Ribeiro, 2011), de forma
segura, a construcdo de suas autonomias enquanto sujeitos, por meio de programas e
intencionalidades, consigam transformar em objeto de ensino suas capacidades de
discernimento e escolha quanto ao exercicio de sua propria sexualidade. (Barbosa; Vicosa;

Folmer, 2019).

Para tanto, faz-se necessario conceituar a propria sexualidade nesta andlise, ja que
podemos compreender que tratamos de um componente biopsicossocial que se expressa em
cada ser humano de modo particular, em sua subjetividade e, de modo coletivo, em padrdes
sociais que sdo aprendidos e reaprendidos durante a socializagdo e todo convivio em

sociedade. (Maia; Ribeiro, 2011).

Neste aspecto, podemos dizer que a sexualidade estrutura os elementos basicos do
processo de materializacdo da educagdo sexual, porque as atitudes e valores,
comportamentos e manifestagdes ligados a ela acompanham cada individuo desde o seu
nascimento, possuindo, desta forma, um carater nao intencional, no qual a sexualidade
existe desde a formagdo do ser humano, ocorrendo, inicialmente, na familia e depois em
outros nucleos de formacao social, desdobrando-se nos modos pelos quais se constroem 0s
valores sexuais, morais, culturais, politicos, religiosos, midiaticos, linguisticos, etc. (Maia;

Ribeiro, 2011).

Analisando essa concepgdo € necessario retomarmos as explicagcdes de Figueird
(2018) sobre a presenca da educagdo sexual no nosso dia a dia, ou seja, sua presenca num
aspecto formal ou informal??. A educag¢io sexual corresponde ao ensinar a pensar, a ouvir, a
deixar os educandos(as) expressarem seus sentimentos, debater, dar suas opinides e
aprender a respeitar as opinides diferentes. Neste pensamento, de acordo com a autora, a

educagdo sexual nada mais ¢ do que:

[...] toda agdo ensino-aprendizagem sobre a sexualidade humana, seja ao
nivel de conhecimento de informagdo bésica, seja ao nivel de conhecimento
e/ou discussoes reflexdes sobre valores, normas, sentimentos, emocoes ¢

22 De acordo com Werebe, a educagio sexual constitui-se de um caréter hibrido, ou seja, ela se apresenta como
ora educag@o sexual informal, em outras palavras, corresponde aos processos globais ndo intencionais que
compreendem toda a agdo exercida sobre o individuo no seu cotidiano desde o nascimento, com repercussao
direta ou indireta sobre sua vida sexual. Por outro lado, ela se traduz como a educagdo sexual formal, deliberada,
institucionalizada, pensada para estar ¢ ser dentro ou fora dos espagos de aprendizagem. (Werebe, 1981, p. 106
apud. Figueir6, 2018, p. 36).
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atitudes relacionadas a vida sexual. (Figueiro, 2010, apud. Figueir6, 2018, p.
36).

Com base nas explicacdes da autora, podemos compreender que as estruturas que
fundamentam a educagdao sexual acabam por confrontar, mesmo que de forma nao
intencional, a légica do conservadorismo e do neoconservadorismo®, pois de acordo com
Biroli, Machado e¢ Vaggione (2020) essas nogdes se desenvolvem em resposta ou
resisténcia a situacdes historicas de mudancas na estrutura social e politica, fomentando
termos e alcunhas, como por exemplo, a propria “ideologia de género”, como uma espécie
de “terrorismo moral” que tende a “aparecer quando segmentos sociais minoritarios que
desafiam a ordem estabelecida se fortalecem a ponto de ameacar os fundamentos ideais e

materiais das institui¢des”. (Biroli; Machado; Vaggione, 2020, p. 24).

Logo, a propria acepcdao da educacdo sexual torna-se um instrumento que pde em
debate ndo apenas a ordem, fundamentos e ideias institucionais, mas toda uma estrutura de
marginalizac¢do e invisibilidade sobre os debates acerca da educagdo em sexualidade como
meio de prevencao, cuidado, reflexdo e emancipagdo do individuo, fortalecendo-o contra

essa perspectiva moral de cerceamento das individualidades humanas. (Figueiro, 2018)

Nesta direcdo, percebemos que a implementagdo da educacdo sexual ndo ¢ algo
individual ou exclusivamente de um polo da relacdo do processo de aprendizagem. Maia e
Ribeiro (2011) explicam que Vygotsky em seu pensamento sobre a psicologia da educacao,
elucida como o fator biologico ¢ determinante para as bases dos sistemas de reagdes na
aprendizagem, isto €, como padrdes pertinentes durante a socializagdo, a0 mesmo tempo

constata que esse sistema de reagdes ¢ totalmente determinado pela estrutura do ambiente

23 Um termo mais recente, adotado em diferentes publicagdes e congressos, é neoconservadorismo. Esse termo
foi formulado inicialmente nos Estados Unidos, na segunda metade do século XX, para descrever as reagdes de
intelectuais conservadores dos anos 1970 aos movimentos de contracultura. A partir de entdo, seria utilizado nio
apenas para descrever o modo como as ideologias conservadoras se definiram no contexto estadunidense, mas
para lancar luz sobre os tipos de coalizdes politicas estabelecidas entre diferentes atores — religiosos e ndo
religiosos — visando manter a ordem patriarcal e o sistema capitalista, expressando-se com forca no contexto
latino-americano. [...] permite caracterizar o fendmeno em sua emergéncia no momento politico atual,
ressaltando as coalizdes diversas que o sustentam em um contexto especifico. [...] ele se refere a uma
racionalidade politica que se expressa em forte regulacdo da moralidade sexual. Essa racionalidade promove uma
forma de cultura politica e de politica de subjetivagdo que prioriza a mobilizagdo do direito de proteger ¢ garantir
uma moral sexual baseada na defesa da familia (heterossexual) e legitimada por seu potencial reprodutivo. [...] O
neoconservadorismo pode, assim, ser analisado como uma légica normativa e disciplinadora interiorizada pelos
sujeitos contemporaneos, conformando-os ao "principio universal da concorréncia". Vai além de um projeto
defensivo ou de uma tentativa de obter representagdo do Estado, consolidando-se como um modelo de
governanga e cidadania. (Biroli; Machado; Vaggione, 2020, p. 26).
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no qual o ser humano cresce e se desenvolve, logo, sustentando que toda a educacdo tem,

evidentemente, um carater social. (Vygotsky, 2003).

Todavia, mesmo a educagdo sendo determinada pelo meio social no qual o ser
humano crescera e terd seu desenvolvimento, o autor explica que ‘“nem sempre esse
ambiente influencia o ser humano de forma direta e imediata; essa influéncia também é
indireta, através de sua ideologia” (Vygotsky, 2003, p. 201). Neste aspecto, o pensamento
de Vygotsky coaduna com a perspectiva apontada por Figueird sobre a educagdo sexual
formal e informal, mais especificamente esta ultima, pois enquanto processos globais ndo
intencionais que compreendem toda a ag@o exercida sobre o individuo no seu cotidiano, tal
premissa faz alusdo ao pensamento desenvolvido por Vygotsky pois para o autor, o
ambiente social € a auténtica alavanca do processo educativo, cujo papel do educador exige
que ele tenha que lidar com essa alavanca, ja que tal processo ndo pode ser deixado a mercé

das forg¢as que mobilizam o desenrolar da vida humana, neste ponto o autor explica que:

[...] ndo concordamos com o fato de deixar o processo educativo nas maos
das forcas espontineas da vida. Nunca poderemos calcular antecipadamente
que elementos da vida predominardo em nosso educando, para que este nao
termine como uma caricatura da vida, isto €, como uma cole¢ao completa de
seus aspectos ruins e negativos. [...] Em segundo lugar, devemos levar em
conta que os elementos do meio também podem influenciar de forma nociva
e funesta um organismo jovem. N@o nos esquecemos que ndo se trata de um
sujeito j& formado, mas de um organismo em crescimento, mutante e fragil, e
que muito do que € aceitavel para um adulto é funesto para uma crianga.
(Vygotsky, 2003, p. 77-78).

Desta maneira, o autor expressa como a auséncia da figura do educador em
consonancia com a mera crenca de que as experiéncias oriundas das for¢as espontaneas da
vida ndo sdo capazes de cumprir com a integralidade de um processo educativo eficaz,
reconhecendo, ademais, como o educando, em especial em comeco de formacao, pode ser

prejudicado pelos elementos do meio.

Nesse sentido, observa-se que, de acordo com o autor “o professor através da
modificacdo do meio, vai educando a crianga” (Vygotsky, 2003, p. 76), isto €, o educador

assume um papel ativo nesta dindmica do processo de aprendizagem.

Todavia, a figura do educador passa a ter uma responsabilidade perante tais

intervengdes no meio quando inserimos a educacdo sexual, pois as limitagdes impostas a
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tematica refletem a visdo dada pela sociedade em determinada época, mostrando-se muitas
vezes contrarias a sua inclusdo nos espacos escolares, o que evidencia o papel fundamental
do educador, ao modificar o meio, em estar preparado para desenvolver a educagdo sexual
com os educandos. J& que se tornou indispensavel que as escolas “abrissem suas portas”
para essa discussdao, pois nao ha como impedir com que os educandos deixem sua

sexualidade do lado de fora dos espacos de convivéncia e aprendizado (Ribeiro; Reis, 2020)

Deste modo, o papel do educador passa a ter uma responsabilidade ainda maior para
Vygotsky (2003), pois segundo o autor “do ponto de vista psicologico, o professor € o
organizador do meio social educativo, o regulador e o controlador de suas interagcdes com o
educando” (Vygotsky, 2003, p. 76). Logo, responsavel, mesmo que impotente sob uma
influéncia direta, mas “onipotente” quando estd através do meio social influenciando de

maneira indireta os processos educativos.

2.3 Instrumentos normativos de amparo a educacao sexual

Os servicos de saude nem sempre estdo preparados para entender as singularidades e a
visdo integral das necessidades em satide dos adolescentes, como preconizado pelo art. 11 do
ECA. Ainda ndo ha espagos e suporte adequados e resolutivos as demandas dessa populagao
para orientagdo, prote¢do ou recuperagdo da sua satde sexual e saide reprodutiva. As
desigualdades e as diferencas, assim como a percepcao do crescimento e do desenvolvimento
do corpo, na maioria das vezes, ndo sao consideradas no trabalho com os(as) adolescentes, o
que acaba por definir procedimentos de homogeneizagao e de simplificagdo no atendimento a

saude dessa populacao (Brasil, 2018).

Historicamente, a educacdo sexual no ordenamento juridico brasileiro vivia num
paradoxo de existéncia, pois, prevista de forma implicita, mas, a0 mesmo tempo invisibilizada
de sua natureza como um direito humano, com dever para com a dignidade sexual, acabava
por ser instrumentalizada e pautada por uma concepg¢do biologica-higienista, controladora e
repressora da sexualidade, marcada por valores morais e religiosos que corrompiam sua
esséncia. (Vieira; Matsukura, 2017). Nardi e Quartiero (2012) esclarecem esse cendrio dentro

da legislagdo brasileira:

A lei brasileira prevé a educacao sexual na escola desde 1928, entretanto, até
1950, apesar desses programas apresentarem um cardter higienista, havia
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uma significativa resisténcia a sua implantagdo, notadamente campanhas de
oposicao influenciadas pela Igreja Catolica, pois esta reivindicava a
exclusividade da formagao neste campo (Nardi; Quartiero, 2012. p. 65).

Para alterar essas visdes, foi necessario trazer ao debate as expressdes da questdo
social oriundas do movimento feminista nas décadas de 1960 e 1970 e do debate sobre satide
publica fruto do aumento nos indices de infecgdes pelo virus da imunodeficiéncia humana
(HIV) entre a populagdo jovem na década de 1980, o que que influenciou na formulagdo de
politicas publicas sanitarias capazes de impactar, a médio e longo prazo, a populacdo, através
de projetos que pensassem uma educacdo sexual que norteasse uma pauta de saude coletiva,
como, por exemplo, a predomindncia na abordagem de contetidos mais direcionados a
métodos contraceptivos e de infecgcdes sexualmente transmissiveis (IST) em praticas

educacionais preventivas. (Vieira; Matsukura, 2017).

Neste sentido, analisando os impactos que tais indicadores expuseram ao mundo, fica
a preocupagdo quanto ao Brasil, pois embora n3o exista nenhuma legislacdo que
expressamente regulamente a educacdo sexual nas escolas, destacam-se alguns documentos
que buscam orientar a sua inser¢ao e pratica no sistema educacional do pais. Atentando-se que,
mesmo com 0s avangos, a auséncia de uma previsdo expressa implica em limitagdes no
decorrer das construgdes e reformulagdes dos documentos que norteiam a educagdo e saude

publica nacional.

Logo, para elencar algumas previsdes sobre o tema, Barbosa, Vicosa e Folmer (2019)
citam os seguintes documentos: “Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN), os Planos
Nacionais de Educacao (PNE) e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)”, apresentando
alguns recortes do que cada documento supracitado revela quanto ao tratamento dado a

questao da sexualidade e da educacao sexual no sistema de ensino do pais.

Observa-se deste apanhado, que desde a segunda metade dos anos 1990, os temas
relacionados a sexualidade passaram a fazer parte das discussdes e preocupagdes do
Ministério da Educagdo e Cultura (MEC). O que ficou confirmado, em 1997 com a
elaboragdo dos Pardmetros Curriculares Nacionais®*, visto a inten¢do dos governos da época

em possibilitarem um curriculo flexivel, aberto e que estimulasse um aprendizado acerca das

24 Referéncias nacionais para construcdo dos curriculos escolares, considerando a educagdo como uma pratica
para formacao do cidaddo.
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questdes tidas como da “vida real”, objetivando transforma-las. Para isso, os PCNs trouxeram
consigo os debates em torno da orientagdo afetivo-sexual, colocando-a como um tema

transversal® e presente no ensino. (Barbosa; Vigosa; Folmer, 2019).

Ademais, os PCNs, enquanto um conjunto de propostas educativas que visam
trabalhar temas sociais de modo transversal, se valeram de um conjunto de temas que
abordam valores referentes a cidadania, sendo eles: Etica, Saade, Meio Ambiente, Orientacao
Sexual, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural, como vias de debate para se trabalhar a
inclusdo em sala de aula. Deste modo, a discussdo sobre a educagao sexual, pode ser vista ao
se tratar da sexualidade no PCN volume 10, correspondente a Pluralidade Cultural e

Orientagdo Sexual (Brasil, 1998).

Observa-se que os PCNs ndo sdo adotados obrigatoriamente em todos os estados
brasileiros, o que demonstra a necessidade de se unificar a tematica por meio de uma
legislacdo que expressamente a aborde, at¢ mesmo para maior efetividade e controle em sua
aplicacdo. Todavia, relevando este fato, podemos encontrar, a0 mesmo tempo, essa
abordagem como um grande avango por vislumbrar dentro de um plano nacional de educacao
o reconhecimento do direito a educagdo sexual para todos os alunos através do tema

“orientagdo-sexual”. (Maia; Ribeiro, 2011).

Nota-se que o objetivo do PCN era promover reflexdes e discussdes entre os técnicos,
professores, equipes pedagogicas, pais e responsaveis, com o fim de sistematizar a agdo
pedagdgica da escola quanto as abordagens acerca das questdes referentes a sexualidade.
Além do mais, a inser¢cdo deste tema nos PCN teve como finalidade descentraliza-lo, pois

buscava comunica-lo com diferentes campos disciplinares para favorecer uma abordagem

23 Os temas transversais caminham junto com os PCNs que incluiram nos curriculos os temas transversais com o
fim proporcionarem um ganho de "[...] flexibilidade e abertura, uma vez que os temas podem ser priorizados e
contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais e outros temas podem ser incluidos"
(Brasil, 1998, p.25). Neste sentido, os temas transversais sdo conteidos de grande relevancia para o
desenvolvimento da vida social, portanto, passa ser conceituado pelo MEC como “[...] temas que estdo voltados
para a compreensao e para a construc¢ao da realidade social e dos direitos e responsabilidades relacionados com a
vida pessoal e coletiva e com a afirmacdo do principio da participacdo politica. Isso significa que devem ser
trabalhadas, de forma transversal, nas areas e/ou disciplinas ja existentes”. (Brasil, 1998, p.23). Ademais, por
serem questdes sociais “os Temas Transversais tém natureza diferente das areas convencionais. Tratam de
processos que estdo sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos
e educadores em seu cotidiano. Sdo debatidos em diferentes espagos sociais, em busca de solu¢des e de
alternativas, confrontando posicionamentos diversos tanto em relag@o a interveng@o no ambito social mais amplo
quanto a atuacdo pessoal. Sdo questdes urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que esta
sendo construida ¢ que demandam transformag¢des macrossociais ¢ de atitudes pessoais, exigindo, portanto,
ensino e aprendizagem de contetidos relativos a essas duas dimensdes”. (Brasil, 1998, p.26).
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mais pluralista, interdisciplinar e que contemplasse questdes relativas a satde, sexualidade,

género ¢ afetividade dos educandos. (Barbosa; Vigosa; Folmer, 2019).

Todavia, conforme expressam Barbosa, Vicosa e Folmer (2019, p. 4):

[...] embora os PCN tenham contribuido para que as escolas iniciassem as
discussdes e implementacdes de conteudos acerca da sexualidade,
infelizmente ndo houve reacdo efetivas das escolas, sendo, provavelmente
um dos fatores que levou os PCN ao insucesso.

Em sintese, por mais que os Pardmetros Curriculares Nacionais almejassem iniciar a
insercdo da tematica que trabalhe a educagdo sexual nas escolas, ela acabou por nao se
consolidar, o que muito se justifica pela dificuldade que os Parametros tiveram em se adequar
as transformacdes socioculturais e politicas pelas quais o pais passou. (Cardoso; Silva; Silva,

2016).

Como demonstrativo dessas transformacgdes, em 2001, através da Lei 10.172, foi
promulgada o Plano Nacional de Educa¢do (PNE), um importante documento para o campo
da Educacdo, em especial para os debates acerca da educacdo sexual, segundo Barbosa,

Vigosa e Folmer (2019, p. 4), o documento:

[...] determinou diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional que
vigorou até o ano de 2010. Nos objetivos e metas para os cursos de formagao
docente, incluiam-se nas diretrizes curriculares os estudos de temas
relacionados as problematicas tratadas nos temas transversais, especialmente
no que se referem as abordagens de género, educacdo sexual, ética, saude ¢
temas locais.
Porém, assim como outros atos normativos que buscaram estruturar um sistema
educacional mais inclusivo e que abordasse o conteudo da educacdo sexual, o PNE 2001
acabou por ndo ser permanentemente colocado em pratica, sendo que muitos de seus objetivos

e metas foram parcialmente ou ndo foram contemplados. (Barbosa; Vigosa; Folmer, 2019).

Ja com a proposta de construir um novo PNE, o MEC publica em 2010 a proposta do
Plano Nacional de Educacdao previsto para o decénio de 2011 a 2020, neste cenario o
documento aponta para as novas diretrizes e metas a serem alcangadas, assim como as
estratégias a serem seguidas. Dentre os destaques deste novo PNE, ressalta-se a 3% meta

proposta pelo Parametro, isto €, “universalizar, at¢ 2016, o atendimento escolar para toda a
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populacao de 15 a 17 anos e elevar, até 2020, a taxa liquida de matriculas no ensino médio

para 85%, nesta faixa etaria”. (Brasil, 2010, p. 6).

Com o foco de se cumprir esta meta, uma das estratégias montadas, foi a de
“implementar politicas de prevencdo a evasdo motivada por preconceito e discriminacao a
orientacdo sexual ou a identidade de género, criando rede de protecdo contra formas

associadas de exclusdo”. (Brasil, 2010, p. 6).

Por fim, o atual PNE, promulgado pela Lei n° 13.005/14, cujo decénio corresponde ao
periodo de 2014 a 2024, buscou, de certa forma, enterrar todas as tentativas de se inserir as
pautas que envolvam o estudo sobre a educagdo sexual. Pois, as tematicas como os estudos
sobre género e sexualidade sequer foram citadas neste Plano, limitando-se a um objetivo
superficial de superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promogdo da
cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagdo, sem nem as especificar
(Brasil, 2014). Destacando-se, com isso, o fato de que este documento suprimiu qualquer
mengdo aos termos como género, orientacdo afetivo-sexual, identidade de género, diversidade
sexual, deixando a deriva temas tdo importantes para o didlogo sobre a educagdo nacional

(Barbosa; Vigosa; Folmer, 2019).

Por outro lado, a Base Nacional Comum Curricular, documento normativo de carater
obrigatorio na elaboragdo dos curriculos da educagdo basica, buscou, ao longo de suas
previsdes legais, ndo apenas sanar os déficits dos seus companheiros normativos, como
também de abordar o tema “sexualidade e a educagdo sexual para o ensino no Brasil”. De

acordo com Barbosa, Vicosa e Folmer (2019, p. 5):

A primeira versao da BNCC foi disponibilizada a consulta publica em
setembro de 2015. Nesta versdo os temas que perpassam pela sexualidade
estiveram previstos em dois momentos do componente curricular de ciéncias,
especificamente na unidade de conhecimento Vida: constituicio e
Reprodugdo, proposto para o nono ano do ensino fundamental com os
componentes ¢ o funcionamento do aparelho genital masculino e feminino e
a proposta de compreender as mudancas fisicas, fisiologicas e
comportamentais ocorridas no processo de puberdade.

Em seguida temos a segunda versao da BNCC, apresentada no ano de 2016 pelo MEC
e tendo sido aprovada em 2017. Quando analisada esta nova BNCC, em especial, nas

tematicas sobre as questdes de género e sexualidade, o documento apenas trouxe consigo
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indicativos de forma indireta voltados a estes temas, limitando-os a simples competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas em outras areas. No entanto, como aponta Lima (2021), os
termos “género” e “orientagdo sexual” acabam por estar ausentes no documento, sendo o

respeito a diversidade tratados de forma geral.

Vale o destaque dado por Paulo Roberto Souza Junior (2018, p. 17-18) a nota técnica

emitida pelo MEC justificando que o documento, segundo a nota:

[...] preserva e garante como pressupostos o respeito, a abertura a pluralidade,
a valorizagdo da diversidade de individuos e grupos sociais, identidades,
contra preconceito de origem, etnia, gé€nero, convic¢do religiosa ou de
qualquer natureza e a promogao dos direitos humanos.

Entretanto, a justificativa dada pelo 6rgdo entra em contradi¢do com a propria versiao
final da BNCC, visto que, a retirada desses termos acaba por permitir a invisibilidade das
discussdes e reflexdes sobre a realidade das escolas, principalmente, no que diz respeito a
abordagem sobre preconceitos e discriminagdes contra as diversidades existentes nas

identidades de cada individuo, inviabilizando a inclusdo de todos e sua continuidade no

ensino. (Lima, 2021).

Desta forma, a versao final da BNCC acabou suprimir a tematica sobre a sexualidade e
a educacdo sexual, reduzindo-as a disciplina de Ciéncias com énfase na reprodugdo e
infec¢des sexualmente transmissiveis, contemplando apenas o oitavo ano. Logo, na contramao,
o BNCC faz com que a educacdo sexual ndo sirva ao seu papel maior, j& que a limita a
abordar a orientacdo afetivo-sexual apenas com o foco na prevencao de doencgas e infecgoes.
Portanto, entende-se que independente do que estipula a BNCC, torna-se imprescindivel que
os documentos escolares contemplem essas questdes, devido a sua relevancia e urgéncia no

contexto escolar. (Barbosa; Vicosa; Folmer, 2019).

Em adendo, vale o destaque a ser dado ao Estatuto da Crianca e do Adolescente, pois,
como documento fundamental na orientacdo das agdes as criancas e adolescentes em geral,
ele ndo menciona diretamente a sexualidade, o que abre espaco também para interpretagoes.
Todavia, a partir de uma leitura atenta de suas diretrizes fica, conforme explica Firmino
(2017), evidente a importancia de se considerar a sexualidade e, por consequéncia a
abordagem da educacdo, quando se fala na garantia de direitos e protecdo a esse publico,
afinal, de acordo com os estudos realizados pela autora, ndo ha como se pensar no
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desenvolvimento humano de criangas e adolescentes sem atentar-se para a sexualidade que
estd inerente em suas vidas. Por isso, em conformidade com o proprio Estatuto, a formulacao
de politicas pedagogicas em educagdo sexual devera respeitar as disposigdes referentes a
capacidade de assimila¢do do conteudo deste publico, tendo em vista a propria seguranga dos
jovens, bem como em relacdo ao proprio exercicio do ensino-aprendizagem pelos educadores.

(Firmino, 2017).

Ademais, de acordo com Moreira e Folmer (2015), embora a educagdo sexual seja
indispensavel na escola, eles reconhecem que trabalhar com o tema nao tem sido tarefa facil
para os educadores, pois as dificuldades perpassam desde a falta de capacitagdo técnica pelos
profissionais da educacao, até a abordagem do tema ser ainda considerada tabu e recheado de

empecilhos por parte de toda a estrutura dos atores educacionais.

Assim, o que se destaca com a analise ¢ a constatacdo dos impactos que a falta de uma
legislacdo que torne o tema obrigatorio no contexto escolar, colocando a tematica da educacao
sexual de forma expressa nos dispositivos normativos de ensino. Pois, os desafios que
circundam o tema, atualmente, ressurgem sob outro viés, no qual a legitimidade deste trabalho
no ambiente escolar, em especial ao ensino médio, ¢ colocada em xeque. Portanto, o vacuo
legislativo que se aponta existir no ordenamento juridico brasileiro analisado diz respeito ao
pano de fundo que cobre esse debate, ou seja, o embate politico e ideoldgico que reforca o
papel do Estado na constru¢do dos valores sociais para com a diversidade e a inclusdo.
Questionando-se, com isso, a titularidade do real agente limitador do desenvolvimento da

educagao sexual nos sistemas educacionais. (Barbosa; Vicosa; Folmer, 2019).

Em suma, o papel da educagdo sexual, enquanto um direito humano e fundamental,
apresenta-se como o meio de reflexdo e inclusao na formagao de um sistema educacional, em
ambito nacional, capaz de desenvolver as tematicas que constituem os direitos sexuais €
reprodutivos. Deste modo, para que tais agdes ocorram, uma base legal, solida e estruturada,
precisa ser disciplinada, a caréncia de uma previsdo expressa que a torne obrigatoria nos
curriculos educacionais, intensifica, ndo apenas o retrocesso, mas os impactos que se

formarao na vida de alunos e professores.
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3. METODOLOGIA

Compreendendo que o tema da educacdo sexual ¢ interdisciplinar, envolvendo areas
que caminham desde a educagdo, direito, saude, sociologia etc., desdobrando-se em processos
dindmicos que envolvem pessoas em constante constru¢do e reconstrugdo. Observa-se que
para o desenrolar da pesquisa nessa seara foi necessario trazer a tona o pensamento dos

participantes sobre o objeto pesquisado, refletindo acerca do que o sujeito tem a contar.

Neste sentido, para conhecer as percepgdes dos participantes sobre a educagdo sexual
na escola, entendeu-se que a abordagem qualitativa cumpriu com o direcionamento dos

objetivos desta investigacdo. (Martinelli, 1999).

Minayo (2009), por sua vez, corrobora com essa perspectiva ao elucidar que:

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa,
nas Ciéncias Sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ou ndo
deveria ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das
atitudes. Esse conjunto de fendmenos humanos ¢ entendido aqui como parte
da realidade social, pois o ser humano se distingue ndo sé por agir, mas por
pensar sobre o que faz e por interpretar suas agdes dentro e a partir da

realidade vivida e partilhada com seus semelhantes. (Minayo, 2009, p. 21).
Ademais, Marcondes e Brisola (2011) ressaltam o enfoque na singularidade dos
participantes, pois, de acordo com as autoras, a atitude de escuta e o interesse por parte do
pesquisador pode despertar no outro o impulso de revelar-se mediante a narrativa oral. Logo,
possibilitando caminhar na direcdo do resgate da experiéncia de vida pessoal, familiar,
profissional e social da pessoa humana, ampliando as perspectivas analisadas e indo para além

dos aspectos circunstanciais, materiais e estruturais que a envolve enquanto instrumento.

A Metodologia da Histéria Oral por sua vez permitiu uma visdo diferenciada sobre
diversos interlocutores da pesquisa, pois, compreendida como um método democratico,
possibilitou reconhecer os participantes pela perspectiva a qual se originam. Além do mais,
analisando os participantes da pesquisa conseguimos entender que a escolha desta
metodologia se tornou o melhor caminho para compreendermos as percepgdes destes sujeitos,

j& que de acordo com Portelli:
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O principal paradoxo da historia oral e das memorias €, de fato, que as fontes
sdo pessoas, nao documentos, € que nenhuma pessoa, quer decida escrever
sua propria autobiografia (como é o caso de Frederick Douglass), quer
concorde em responder a uma entrevista, aceita reduzir sua propria vida a
um conjunto de fatos que possam estar a disposicdo da filosofia de outros
(nem seria capaz de fazé-lo, mesmo que o quisesse). [...] narrar consiste
precisamente em expressar o significado da experiéncia através dos fatos:
recordar e contar ja ¢ interpretar (Portelli, 1996, p. 2).

A Metodologia da Historia Oral conforme expde-nos Portelli (1997) ¢ uma
metodologia diferente porque se ocupa menos dos eventos historicos atribuidos pelos
participantes, ou seja, mais dos significados, valorizando a subjetividade deles.
Evidentemente, a Historia Oral ndo descarta os aspectos objetivos da historia, visto que eles

se constituem o “ch@o” no qual os sujeitos transitam, vivem e narram suas experiéncias.

r

Nesse sentido, a Metodologia da Histdria Oral conforme Portelli (2016, p. 18-19) é “a
arte da escuta”, visto que as fontes orais sdo “utilizadas como o eixo de um outro tipo de
trabalho histdrico, no qual questdes ligadas a memoria, narrativa, subjetividade e didlogo

moldam a propria agenda do historiador” ou do pesquisador, melhor dizendo.

Nessa dire¢do, a escolha da Histéria Oral nessa pesquisa deu-se na perspectiva de o
pesquisador se colocar “a escuta do outro”, buscando compreender suas percepgdes acerca da

educacdo sexual, tema ainda encoberto por preconceitos na sociedade.

A partir dos relatos orais foi possivel compreender os processos que incidem sobre os
participantes ao refletirem sobre o lugar da educacdo sexual na escola. Nessa dire¢do,
concordamos com Portelli (2016, p.12) quando afirma que a Historia Oral ¢ diferente na
medida em que possibilita ao narrador trazer a tona suas experiéncias e significados. Ela
permite, por meio da relacdo dialdgica, conhecer os significados e experiéncias do
participante, trata-se, no dizer do autor, da arte da escuta baseada no didlogo, na relacdo entre
“o tempo em que o didlogo acontece e o tempo historico discutido na entrevista (memoria)”;
na relacao entre esfera publica e a privada e, por fim, “na relacao entre a oralidade da fonte ¢ a

escrita do historiador” ou pesquisador.

Portelli (2016) ainda considera que a narrativa ndo ¢ um texto fixo, nem um depdsito
de informagdes, mas um processo e, por essa razao, devemos sempre nos lembrar que os fatos

devem ser contatos no presente, ainda que tenham acontecido no passado, porque, mais do
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que resultado da fala, o contar os fatos ¢ influenciado pelo contexto historico e pela memoria.
Na perspectiva do autor, “a oralidade, ndo ¢ apenas um veiculo de informagao, mas também

um componente de seu significado”.

A partir da perspectiva apontada por Portelli (2016) para a Histdria Oral, pressupoe-se,
portanto, a escuta do outro, entendendo que esse “outro” que ¢ diferente de mim pode trazer

visdes e conhecimentos novos sobre determinados fatos desconhecidos para o pesquisador.

E, pois, nessa direcdo que nos colocamos a escuta dos participantes dessa pesquisa,
certos de que suas experiéncias e significados seriam validos para compreendermos a

educacao sexual na escola.

3.1. Tipo de Pesquisa

Essa pesquisa exploratoria, de natureza aplicada, teve como foco a realizagdo de
entrevistas com a Metodologia da Histéria Oral com os professores, o coordenador
pedagdgico e o diretor de uma escola da rede publica do Ensino Médio de um municipio da

Regido Metropolitana do Vale do Paraiba.

A presente pesquisa quanto aos objetivos, caracteriza-se como exploratoria, tendo em
vista sua finalidade de proporcionar maiores informagdes sobre a educagao sexual através da
compreensdo das percepgdes dos participantes acerca do tema. A pesquisa exploratoria

almeja- a aproximacao e o aumentar dos conhecimentos sobre os fatos (UNESP, 2015).

Severino (2013, p. 76) explica que “a pesquisa exploratoria busca apenas levantar
informagdes sobre um determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho,

mapeando as condigdes de manifestagdo desse objeto”.

A pesquisa se classifica como aplicada devido a necessidade de identificar como os
sujeitos envolvidos desenvolvem suas agdes e quais os significados que atribuem a elas, em
seu contexto com o intuito de levantar informagdes fundamentais para o aprofundamento dos

estudos.

Segundo Assis (2022) a pesquisa aplicada se interessa pela aplicagdo, utilizagdo e
consequéncias praticas dos conhecimentos, destinando-se a aplicar os conhecimentos

cientificos adquiridos ao longo da investigacdo para a solucdo dos mais variados problemas,
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sejam eles de ordem individual ou coletiva, ou seja, servindo de sustenticulo para a

compreensdo dos fundamentos da educacio sexual enquanto objeto de investigacao.

3.2. Participantes

A pesquisa foi realizada com quatro participantes, pertencentes a uma escola da rede
publica de ensino médio de um municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba,
correspondendo, respectivamente a professora de Histéria; a professora de Biologia; o

Coordenador Pedagogico e o Diretor da unidade de escolar participante

A escolha dos professores que lecionam as disciplinas de Biologia e Historia se
justifica a partir das determinagdes da BNCC no que diz respeito as competéncias e

habilidades que devem ser desenvolvidas em salas de aula por estas areas.

Neste sentido, a BNCC determina que a disciplina de Historia, enquanto area das
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio, deve: "identificar e combater as
diversas formas de injustica, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos,
inclusivos e solidarios, e respeitando os Direitos Humanos” (Brasil, 2018). J& para a disciplina
de Biologia, enquanto area das Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio, a

BNCC estabelece, dentre as demais atribuicdes, o dever de desenvolver a habilidade de:

[...] investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da
Natureza na justificativa de processos de discriminacdo, segregagdo e
privagdo de direitos individuais e coletivos, em diferentes contextos sociais e
historicos, para promover a equidade e o respeito a diversidade. (Brasil,
2018, p.1).
Deste modo, compreende-se que ambas as disciplinas possibilitam a inser¢cdo e o
didlogo com os fundamentos da educagdo sexual dentro da sala de aula, em especial, por

integra-la para além de uma abordagem meramente preventiva.

Além do mais, a escolha do coordenador pedagogico e do diretor da respectiva escola
¢ decorrente do proprio impacto que a fungdo que ambos os cargos possibilitam na gestdo e o
andamento do aparelho pedagédgico dentro do estabelecimento de ensino, servindo como
ponte de articulagdo e desenvolvimento com todos(as) os(as) atores e educacionais ali

presentes. Portanto, contribuindo para a analise dos elementos de identificacdo das propostas
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da unidade de ensino para a educagdo sexual, assim como os aspectos facilitadores e

dificultadores para a implementagdo da tematica.

Todavia, ¢ necessdrio esclarecer que a presente pesquisa objetivava analisar a
percepcao dos docentes e gestores da rede de ensino privada de ensino também, porém, ao
longo das tratativas para a coleta de dados, foi observado certa resisténcia em estabelecer uma
comunicagdo com a gestao escolar da unidade de ensino contatada, ao passo que a morosidade
na viabilidade dos contatos com os participantes acabou se tornando fator decisivo para a

desisténcia das entrevistas com este grupo.

Valendo a observacdo que mesmo com a assinatura da autorizagdo da unidade de
ensino da rede privada para a realizagdo das entrevistas, apos diversas tentativas de
agendamentos com a gestdo para a apresentacdo da proposta de entrevistas e primeiro contato,
foram infrutiferas, porém, servindo como uma nova fonte de dados para as andlises

desenvolvidas mais a frente.

Desta forma, devido ao prazo estabelecido e planejado para a coleta e analise de dados,
optamos por seguir as entrevistas apenas com os participantes da rede publica de ensino, ja
que o numero dos sujeitos para as entrevistas se deu baseado na intencionalidade que a
pesquisa qualitativa permite, isto ¢, de acordo com Nobre et. al. (2016) a abordagem
qualitativa possibilita que, enquanto pesquisadores, possamos dar maior especificidade aos
resultados da pesquisa, pois nossas individualidades, compostas pelos aspectos da nossa
formagdo, subjetividade e vivéncia, como a trajetoria narrada na Introducdo deste trabalho,
amplia as influéncias que determinardo o processo de amostragem e tratamento dos dados
coletado, em especial, no que se refere a determinagao (1) do objeto, (2) do campo empirico,

(3) das abordagens tedricas eleitas para direcionar a reflexdo e analise.

3.3. Instrumentos de Coleta de Dados

O instrumento utilizado foi a entrevista guiada por um roteiro (APENDICE A). Tal
instrumento foi escolhido por permitir a expressividade dos participantes durante suas

exposicoes e didlogos. (Martinelli, 1999).
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Vale destacar que a entrevista guiada por roteiro permitiu uma organizagao flexivel e
ampliagdo dos questionamentos a medida que as informagdes foram sendo fornecidas pelos
participantes. Desta forma, tornou-se um instrumento de ampliacdo das potencialidades e

possibilidades tanto para a coleta quanto para a analise dos dados desta pesquisa. (Fujisawa,

2000).

Neste escopo, para a abordagem junto aos professores de Biologia e Historia
utilizamos a entrevista orientada pelo roteiro (APENDICE A) aplicando as perguntas da Parte
I até a Parte II no que correspondia as indagagdes referentes aos “eixos norteadores do
estudo” e ao “roteiro para entrevista”, pois as perguntas da ultima secdo da Parte II, cujo foco
foi direcionado aos participantes que compdem a gestdo escolar, foi aplicada somente ao
Coordenador Pedagdgico e ao Diretor, complementando a entrevista, tendo em vista que estes
participantes em especifico, também responderam as demais perguntas feitas aos professores

participantes que lecionam a disciplina de Histéria e Biologia.

Ademais, a presente entrevista foi construida de forma a auxiliar a interagdo entre
pesquisador e os participantes, de modo a facilitar na avaliagdo de questdes como
comportamento, valores, experiéncias e¢ acdes dentro das percepgdes registradas. (Souza;

Minayo; Deslandes, Veiga, 2005).

Deste modo, durante a constru¢do do roteiro da entrevista utilizamos perguntas e
quesitos amplos que nortearam e construiram os questionamentos trazidos nos objetivos
gerais e especificos desta pesquisa e que abriram possibilidades de narrativas para o
participante, visando o aprofundamento da comunicagdo. Ao mesmo tempo utilizamos
perguntas que evitassem julgamentos de valor pelo pesquisador e de respostas que se
resumissem a sim ou ndo, ampliando as possibilidades de narrativas das relagdes do
entrevistado com os temas propostos nos objetivos, respostas estas que definiram quais

significados estes temas tém para os participantes. (Souza; Minayo; Deslandes, Veiga, 2005).

3.4. Procedimentos para Coleta de Dados

Por envolver seres humanos para a coleta de dados, a pesquisa foi submetida ao

Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU), que tem a
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finalidade maior de defender os interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e

dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos.

Como forma de comprometimento do pesquisador para com este trabalho, o Termo de
Compromisso do Pesquisador Responsavel (ANEXO A) foi assinado e encaminhado aos

participantes.

Ademais, apds aprovagio do projeto de pesquisa pelo Comité de Etica, foi
encaminhado o pedido de autorizagdo para a realizagdo da pesquisa a Diretoria de Ensino
responsavel pelo municipio e as Unidades Escolares escolhidas, através do Termo de

Anuéncia de Institui¢do/ Declaragao de Infraestrutura (ANEXO B).

Observa-se que as instituicdes de ensino selecionadas para a pesquisa foram
estabelecimentos que possuem em sua estrutura operacional a ultima etapa da educagao basica
no Brasil, o Ensino M¢dio, levando-se em consideragdo o critério de conveniéncia do
pesquisador pela localidade e a realizagdo de contato anterior com os gestores das unidades
escolares oferecendo palestras e capacitacdes sobre educagdo sexual para as equipes

pedagogicas.

Pontua-se que o interesse por unidades de ensino onde ha o Ensino Médio, assim
como por participantes, como professores, coordenadores e diretores, que atuem dentro desta
etapa da educacdo basica, surgiu pelas particularidades que esse periodo da formacao

estudantil carrega em si proprio.

Isto é, como o ensino médio em sua estrutura atende adolescentes de 15 a 17 anos,
aproximadamente, onde nesta faixa etaria mudangas em suas vidas sdo experimentadas mais
intensamente por fatores bioldgicos, sociais e culturais, sendo que os atores € o meio em que
estdo inseridos contribuem significativamente para sua formagdo educacional e pessoal, a
escolha por essa etapa da educagdo basica possibilita um potencial recurso de analise para os
objetivos da pesquisa, visto que as equipes pedagdgicas precisam estar prontas para as

demandas que os educandos tendem a apresentar.

Vale destacar, que a tematica da educagdo sexual dentro do cenario educacional é uma

proposta que necessita de cuidado na exposi¢do e abordagem, em especial pelo publico-alvo,
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portanto, sua analise por meio das competéncias e habilidades da BNCC serviu de sustentagao

para o direcionamento do procedimento de coleta dos dados.

Neste sentido, com o prosseguimento da pesquisa, j4 em posse da autorizacdo do
projeto enviado ao Comité e com sua devida aprovagdo foram iniciados os contatos com o0s
participantes escolhidos para realizagdo da pesquisa, sendo estes contatos intermediados pela

propria Diretoria da unidade de ensino que aceitou participar da pesquisa.

Desta forma, devido ao prazo estabelecido para a coleta e analise de dados, optou-se
por seguir as entrevistas apenas com os participantes da rede publica de ensino, pois a
percepgao obtida neste cendrio demonstrou que insistir com a realizagdo das entrevistas com o
recorte de participantes da rede privada acarretaria o comprometimento da finalizagdo desta
pesquisa, o que se tornou o fator decisivo para a desisténcia das entrevistas com este

seguimento.

Dando continuidade, observa-se que em primeiro momento da coleta dos dados, foi
estabelecido o contato com o Diretor da Unidade de Ensino da rede publica em razdo da sua
maior receptividade em nos atender. Assim, explicamos a ele os objetivos ¢ metodologia da
pesquisa, ao passo que o referido participante auxiliou na comunicagdo com os demais,
disponibilizando seus contatos de telefone para os quais foram encaminhados os convites para

a realizagdo da pesquisa.

Em seguimento, apds contato com os demais participantes da rede publica, a
modalidade de comunicacdo via WhastApp foi escolhida a pedido de todos devido a
dificuldade de horarios livres para um primeiro encontro presencial, haja vista que a maioria
possui uma rotina profissional que os levam a transitar entre cidades e empregos para o
cumprimento de suas obrigacdes, sendo necessario um lapso de tempo no retorno das

mensagens.

ApoOs 0 nosso primeiro contato com os participantes foram manifestados os aceites por
todos, e, posteriormente, agendadas as entrevistas. Com o agendamento, alguns participantes
optaram por modalidades e horarios diferentes para realiza-las: o Diretor e o Coordenador,
optaram pela modalidade presencial, solicitando, cada qual, que as entrevistas ocorressem na

propria unidade de ensino, em uma sala reservada, conforme pedido do Diretor, ¢ na sala
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comercial do pesquisador, devido a maior flexibilidade de horarios em dia nao util, facilitando

a participa¢ao do Coordenador.

J& as professoras de Biologia e Historia, devido a rotina laboral e disponibilidade de
horario, optaram em realizar suas entrevistas pela modalidade online, sendo apresentado pelo
pesquisador a plataforma DISCORD, devido a sua disponibilidade de recursos para gravacdes

€ armazenamento

Além do mais, quanto aos horarios das entrevistas estas ocorreram em sua maioria no

periodo diurno, em momentos em que os participantes possuiam espagos em suas agendas.

Com o agendamento e o respectivo dia para as entrevistas foi combinado com as
Professoras de Historia e Biologia que o pesquisador iria até a Unidade de Ensino que compde
a pesquisa, para entregar o Termos de Consentimento Livre Esclarecido - TCLE (ANEXO C)
e 0 Termo de Autorizacdo de Uso de Voz (ANEXO D), tendo em vista a necessidade da
coleta de suas assinaturas e o esclarecimento de seu contetido, j4 em relagdo ao Diretor e
Coordenador, os presentes documentos foram entregues no ato da entrevista. Contudo, em
ambas as modalidades de entrevistas foi realizado o seguinte procedimento de esclarecimento

dos objetivos e procedimentos da pesquisa.

Cumpre esclarecer que neste ato, foi informado a cada um dos participantes sobre os
beneficios que a realizagdo da presente pesquisa trard para as suas unidades de ensino, as
demais unidades do municipio e ao proprio municipio. Ressaltando-se a relagdo dialogica
existente nas entrevistas a partir da natureza da Historia Oral, ao passo que foi apresentado os
possiveis riscos para os participantes e interlocutores desta pesquisa, explicando, mais, que os
mesmos sdo baixos, conforme a consta no TCLE, realizada sua releitura na integra aos
participantes pelo pesquisador de maneira detalhada, refor¢ando os objetivos e procedimentos
da pesquisa, reiterando que estavam livres para decidir se assim queriam ou ndo continuar
com a entrevista e, consequentemente, possibilitado seu encerramento, fato este que foi

retomado novamente ao longo das falas pelo pesquisador durante as entrevistas.

Ademais, a todos foi informado que ambas as modalidades de entrevistas seriam
gravadas ou por instrumento de gravagdo ou, conforme recursos na modalidade online, por

aplicativo ou programa de gravagao.
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Desta maneira, j& com as assinaturas dos entrevistados em maos, os documentos

devidamente guardados e escaneados, demos prosseguimento para as entrevistas agendadas.

Apos a realizagdo, as entrevistas foram transcritas pelo pesquisador e, encaminhadas
para os participantes entrevistados para confirmagdo do conteudo ali exposto e,
posteriormente, com as modifica¢des solicitadas pelos participantes e suas confirmagdes, foi

apresentado e coletada a assinatura no Termo Consentimento Pés-Informagao (ANEXO D).

Em seguida, finalizado todos os procedimentos administrativos para a coleta de dados

deu-se o prosseguimento na analise das narrativas.

Em suma, o procedimento de coleta de dados seguiu-se apenas com os participantes da
rede publica de ensino, sendo seus dados colhidos armazenados por 5 (cinco) anos e,
posteriormente, inutilizados e descartados conforme orienta os atos normativos do CEP-

UNITAU e a Lei n° 13.709 de 2014 (Lei Geral de Prote¢do de Dados Pessoais).

3.5. Procedimentos para Analise de Dados

Tendo em vista o objetivo de analisar a percep¢do dos docentes e demais agentes na
gestdo escolar da unidade participante da pesquisa, utilizamos para analisar as narrativas
coletadas, de a técnica da triangulagdo de métodos, que consiste na articulagdo das narrativas
coletadas com os estudos, levantamentos e questionamentos produzidos pelos autores que
discutem a temadtica a partir da otica dos participantes da pesquisa, conforme esclarecem

Marcondes e Brisola:

[...] conclui-se, portanto, que, na Analise por Triangulacdo de Métodos, esta
presente um modus operandi pautado na preparagdo do material coletado e
na articulagdo de trés aspectos para proceder a analise de fato, sendo que o
primeiro aspecto se refere as informagdes concretas levantadas com a
pesquisa, quais sejam, os dados empiricos, as narrativas dos entrevistados; o
segundo aspecto compreende o didlogo com os autores que estudam a
tematica em questdo; e o terceiro aspecto se refere a analise de conjuntura,
entendendo conjuntura como o contexto mais amplo e mais abstrato da
realidade. (Marcondes; Brisola, 2014, p. 201).

Para fins meramente analiticos dividimos a analise em partes, chamadas de momentos:

no Primeiro Momento trouxemos os dados gerais, correspondentes a tipificagdo do perfil dos
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participantes, buscando conhecer sobre area ¢ tempo de atuagdo, interesse em ingressar na

unidade de ensino, qualifica¢des curriculares e formagdes complementares, acompanhada da

analise da narrativa dos participantes sobre suas trajetorias profissionais até chegarem no

ambiente educacional.

No Segundo Momento, desenvolvemos perguntas voltadas a tematica desta pesquisa,

separando-as em trés unidades de aplicacdo das perguntas:

1.

A primeira unidade de aplicacdo buscamos desenvolver perguntas centrais
sobre os Eixos Norteadores da pesquisa, ou seja, debrugou-se sobre a
percepcao dos docentes acerca da educacdo sexual e se tinham algum
conhecimento a respeito das leis ou normas que implementam a E.S. no
ambiente escolar;

J& na segunda unidade de aplicacdo, foram desenvolvidas perguntas
voltadas a todos os participantes enquanto docentes, buscando compreender
acerca de suas experiéncias e percepgdes em abordarem temas que se
comunicam com a E.S., em exemplo a Diversidade e Sexualidade, bem
como se haveria algum trabalho, projeto ou atividade voltado a E.S. na
unidade de ensino, ndo afastando o aspecto integrativo e comportamental
nesta apuragdo acerca da forma como os participantes mantinham seus
relacionamentos com os alunos e seus responsaveis, oportunizando
explanarem sobre suas crengas a respeito dos temas, assuntos € propostas
que deveriam ser abordadas em sala de aula, etc.;

Na terceira unidade de aplicacdo, as perguntas apresentadas focaram-se
apenas nos participantes que ingressaram nesta pesquisa como membros da
gestdo escolar, tal como o Diretor e Coordenador Pedagodgico. foram
formuladas questdes que oportunizaram aos dois participantes exporem
suas percepgoes em relacdo a E.S. em sua unidade de ensino, questionando-
se se sdo oferecidas capacitagdes ou formagdes para os professores
trabalharem com a tematica, ao mesmo tempo que se indagou se haveria
essa necessidade. Ademais, buscou-se dos participantes as possiveis

contribui¢des deles para a efetivacao da E.S. em sua unidade de ensino e
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qual seria a postura quanto ao cargo que ocupam a respeito desta finalidade

de efetivagdo da E.S.

Para facilitar a localizagao das narrativas dos participantes, optamos por indica-las por
meio da seguinte formatacdo — (1) trechos menores que trés linhas seguirdo a formatacao

(133

padrdo para citagdes, destacado pelo uso de aspas “”, com a correspondente indicagdo entre
parénteses sobre qual participante ¢ aquela fala; (2) ja com trechos maiores que trés linhas
terdo fonte: Times NewR; tamanho: 11, texto em italico; recuo d a direita de 4 cm sob
espacamento entre linhas simples, vindo ao final a indicagdo de qual participante ¢ em

parénteses, em exemplo:

O menos importante é o ensinar... porque as pessoas acham que a E.S. é
ensinar a fazer sexo, para mim essa é a unica coisa que ndo entra no
contexto de E.S., mas todas as outras coisas que eu citei, elas englobam o
contexto da E.S. (Prof.“. Biologia)

A citada distingdo das falas dos participantes com formatagdo especifica, tem por
objetivo facilitar sua localizacdo textual, auxiliando na diferenciagdo entre citagcdes de obras,
autores ¢ textos dentro da andlise pela triangulagdo de métodos, com as respectivas falas

transcritas dos participantes.

Dessa forma, a articulagdo durante o processo de andlise deu-se entre os dados
empiricos coletados nas entrevistas com os docentes e gestores de ensino, dialogando com a
producao dos autores que tratam da tematica da educagdo sexual através da formagdo dos
docentes, atreladas a analise da conjuntura a que os participantes estdo inseridos, isto ¢, acerca
do cotidiano vivenciado na unidade escolar participante, assim como as relagdes existentes
entre os participantes com o seu alunado e responsaveis legais, ndo afastando suas percepgdes
sobre a maneira com que a gestdo da unidade escolar aborda ou abordou o tema, estando a
todo momento correlacionando os apontamentos levantados na analise com o cendrio da
politica estadual e nacional de fomento a formacdo dos docentes e de desenvolvimento das

propostas curriculares na politica de ensino da unidade participante.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados e discussdes expostos a seguir partem das narrativas coletadas junto aos
participantes da pesquisa cujo objetivo foi compreender a percepc¢ao de docentes e gestores do
Ensino Médio de um municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte e
Litoral Norte acerca da educagdo sexual e os instrumentos normativos que permitem sua
implementagao em sala de aula, como também conhecer as propostas da unidade escolar para
a educacdo sexual e como os educadores compreendem a educagdo sexual, ademais,
identificando as percepgdes dos educadores acerca dos aspectos facilitadores e dificultadores

para implementacao da tematica no ambiente escolar.

Para uma andlise mais detalhada e sistematica, organizamos este capitulo em seis
subse¢oes com os seguintes titulos: "Perfil dos participantes da pesquisa", onde sdo
apresentadas informacgdes sobre os participantes; "Percepgao sobre educagdo sexual: um olhar
conceitual e legal sobre o tema", onde sdo discutidas as percepcdes dos participantes em
relacdo aos conceitos e aspectos legais da educagdo sexual; "As abordagens em educacao
sexual no cotidiano escolar: identificando qual abordagem os participantes apresentam maior
afinidade", que analisa as abordagens adotadas pelos participantes no contexto escolar; "A
educagdo sexual para além da sala de aula: as percepgdes sobre familia, alunos e o(a)
educador(a)", onde s3o exploradas as percepgdes dos participantes sobre a influéncia da
familia e dos alunos na educagdo sexual; "A Escola e a educagdo sexual: uma relagdo pela
otica dos participantes", que discute a relacdo entre a escola e a educagdo sexual sob a
perspectiva dos participantes; e "Direcionar, Coordenar e Educar: o papel da gestdo escolar
frente a educagdo sexual", que aborda o papel da gestdo escolar na implementagdo da

educagdo sexual na escola.

Essas subse¢des fornecem uma analise detalhada dos resultados da pesquisa e
promovem discussdes relevantes sobre o tema, neste sentido, procederemos a analise dos
dados obtidos a partir do subitem "Perfil dos participantes da pesquisa", o qual oferece uma
caracterizacdo detalhada dos participantes envolvidos no estudo, fornecendo informacgdes

relevantes sobre suas caracteristicas e perfis individuais.
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4.1 Perfil dos participantes da pesquisa

O objetivo deste subitem, correspondente ao Primeiro Momento da andlise dos dados,
apresentar o perfil dos participantes da pesquisa a partir da correlagdo entre os dados por eles
fornecidos no questionario (APENDICE A — PARTE I), cujo preenchimento foi desenvolvido
pelos proprios participantes antes de iniciarmos as entrevistas, € a trajetoria profissional

detalhada ao longo das perguntas desenvolvidas.

Neste sentido, conforme anteriormente citado, esta pesquisa foi desenvolvida com a
participacdo da professora de Historia; da professora de Biologia; do Coordenador
Pedagogico e do Diretor da unidade de escolar participante da Rede Estadual de Ensino de um
Municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e do Litoral Norte, sendo apresentado
no quadro a seguir o perfil destes participantes com base nos dados do questionario aplicado,

seguindo para a analise desta coleta.

Quadros 1 - Dados Gerais dos Participantes

DADOS GERAIS

PARTICIPANTES
PERGUNTAS
Diretor Coordenador  Prof®. Biologia Prof®. Histéria

Género Homem Homem Mulher Mulher

Idade 38 anos 37 anos 40 anos 39 anos
Estado civil Casado Casado Divorciada Divorciada

Filhos Nao Nao possui 1 menina 1 menino
Ay Catolico - ~ . Catolica - . .

Religido Praticante Nao possui Praticante Evanggélica - Praticante

Fonte: eclaborado pelo pesquisador, 2023.

E possivel constatar, que obtivemos certa paridade de género e estado civil dos
participantes no inicio das questdes, porém, com relagdo a gestdo escolar, por mais que a
Professora de Biologia integre tal local como vice-diretora e lecionando, constatamos que a

respectiva gestdo tem a maioria dos cargos ocupados por homens.
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Tal cenério oportuniza a abertura de uma importante discussao sobre as desigualdades
de género no mercado de trabalho, ja que de acordo com as andlises apresentadas pelo
Instituto Brasileiro de Economia da Fundagdo Getulio Vargas, apesar das mulheres serem
maioria na populagdo brasileira, apresentando na médica dos indicadores um dos maiores
indices de escolarizacdo com relacdo aos homens, quando direcionamos nosso foco as
oportunidades de trabalho ou ao recebimento de maiores salarios de maneira equanime, tais
dados ndo conseguem justificar a continuidade das significativas desigualdades existentes.

(Cepellos, 2023)

Cepellos (2023) explica, analisando os dados do Instituto Brasileiro de Economia da
Fundagao Gettlio Vargas do ano de 2023 em conjunto com pesquisa realizada pela Grant
Thornton sobre as dificuldades enfrentadas pelas mulheres para ascender aos cargos
executivos, que atualmente no Brasil as mulheres vivenciam, diariamente, inimeros desafios
no que diz respeito a inser¢do no mercado de trabalho, onde as barreiras pertinentes as
discriminacdes e as desigualdades de género impostas as elas, impedem que sejam tratadas da
mesma maneira como os homens sdo tratados quando o contexto recai sobre cargos de

lideranca, mesmo na area educacional.

Em continuidade, quando observamos a faixa etaria dos participantes observamos que
suas idades transitam dos 37 aos 40 anos, onde as mulheres apresentam mais idade com
relacdo aos homens, porém, sob uma margem pouco significativa desta diferenca, podendo
assim considerarmos que, com base nos ultimos dados do Censo Escolar, referente ao ano de
202226, o perfil dos participantes estd dentro da média nacional no que diz respeito a faixa

etaria dos professores que atuaram no ensino médio.

Neste seguimento, explicando melhor o cenario, os dados apresentados pelo Censo
Escolar de 2022 (Brasil, 2023) apontam que dos 545.974 profissionais da educagdo, a
distribuicao quantitativa dos educadores no ensino médio entre as faixas etarias de menos de
25 anos; de 25 a 29 anos; 30 a 39 anos; 40 a 49 anos; 50 a 59 anos e 60 anos ou mais, teve sua

maior concentragao, principalmente, na faixa etaria dos 40 a 49 anos, seguida da faixa dos 30

26 Observa-se que até o presente momento da producio desta pesquisa o Censo Escolar de 2023 ainda est4 fase
de coleta de dados de sua 2° etapa, conforme portal do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira — INEP, vide: https://www.gov.br/inep/pt-br/search?SearchableText=censo%20escolar%202023
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a 39 anos. Sendo que dentro destes numeros, 57,5% sdo do sexo feminino e 42,5% do sexo

masculino, conforme grafico abaixo.

Grafico 1 - NUMERO DE DOCENTES NO ENSINO MEDIO, SEGUNDO A FAIXA
ETARIA E O SEXO - BRASIL 2023

109.600

5353 b.917

<25 anos 25a 29 anos 30a39anos 40a49anos 50a59 anos 60 anos ou mais

B Masculino B Feminino

Fonte: Elaborado pela Deed/Inep com base nos dados do Censo Escolar da Educacdo Bésica

(Brasil, 2023, p. 46)

Ademais, conforme abordado acima acerca dos reflexos da desigualdade de género no
mercado de trabalho, conseguimos constatar a presenca de um novo fator, agora, relacionado

a cenario da maternidade.

Neste escopo, observamos que, dentre os participantes, a existéncia de filhos e filhas
ocorre apenas por parte das participantes do sexo feminino, o que nos alerta para a dupla
jornada vivenciada pelas mulheres no Brasil. Neste aspecto, Zibetti e Pereira (2010, p. 273)
explicam em sua pesquisa a repercussao da dupla jornada nas condigdes de vida e no trabalho

docente de mulheres professoras. Segundo as autoras:

[...] as condi¢cdes de trabalho nas trés redes municipais investigadas
apresentam intmeras dificuldades para as mulheres professoras. Sufocadas
pelas demandas familiares, pelas quais sdo as principais, sendo as unicas
responsaveis, submetidas a exaustivas jornadas de trabalho, com
remuneragdo insuficiente para poder contratar ajudantes para o trabalho
doméstico, debatendo-se para atender as demandas profissionais de melhorar
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a qualidade do trabalho e elevar o nivel da propria formagdo, essas mulheres
estdo fazendo um esforco sobre-humano para ensinar nessas condigoes. E,
conforme afirma Esteve (1999, p. 144), "[...] para enfrentar de forma efetiva
o mal-estar docente, onde se deve atuar prioritariamente ¢ sobre suas
condigoes de trabalho e sobre o apoio que o professor recebe para realiza-lo".

Outro ponto importante para essa andlise diz respeito a pergunta sobre se os

participantes professam ou ndo alguma religido ou fé, o que resultou na medida em que

apenas um participante declara ndo ter religido. Este fator ¢ um indicativo da maneira como os

participantes expressaram suas respostas acerca do tema, pois a abordagem da educagdo

sexual carrega em si um estigma enviesado de preconceitos e tabus que muito se relaciona aos

dogmas religiosos que fundamentam fal4dcias como a “ideologia de género” e temas que

cerceiam a liberdade de catedra dos docentes.

Para clarearmos melhor os posicionamentos dos professores, articulamos o seguinte

quadro para a auxiliar nesta analise.

Quadros 2 - Formagao profissional

PERGUNTAS

Area de formacio

Ano de formacao

Tempo de atuagao
na docéncia

Funcio na
unidade escolar:

Quanto tempo de
funcio

Possui Pos-
graduacio lato
e/ou stricto sensu

Possui Formacao
Continuada

Em quantas
unidades de ensino
atua?

Diretor
Filosofia

2006

17 anos

Diretor

2 anos

Sim, Pos-

Graduagdo em

Gestdo
Escolar

Sim, cursos
oferecidos
pela SEDUC

Duas

Sim, Mestrado

Sim, Educagao
Integral ao
Ensino Integral
-Cursos da
EFAP

Duas

FORMACAO PROFISSIONAL
PARTICIPANTES
Coordenador Prof.”. Biologia
Filosofia Ciéncias Biologicas
2011 2004
11 anos 16 anos
Coordenador Vice-Diretora e
Pedagdgico Professora de Biologia
1 més Nao informado pelo

participante

Sim, Mestrado Gestao
Ciéncias Ambientais e
P6s-Graduagao em
Gestdo Escolar

Sim, Educacao
Integral ao Ensino
Integral - Cursos da
EFAP

Duas

Prof.”. Historia
Artes Visuais e Historia

2020 e 2022

3 a4 anos

Professora de Artes e
Historia, e leciona a
disciplina Projeto de Vida

2 anos

Sim, Pos-Graduagdo Latu
sensu Educomunicagao e
Tecnologia

Sim, Historia da Arte
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o
Atua com 9° ano do Leciona desde o 7° € &°

., Nao Ensino ensino fundamental o
Quais séries? . . o . anos do Fundamental e 1
informou Médio e 1° do ensino o . g
iy e 3° ano do Ensino Médio
médio
- Ja trabalhou nesta unidade
Direcao . .
de ensino em 2020 e quis
O que o(a) levou a Escolar,
P Interesse em Passou no concurso e retornar, ¢ em 2022 Obs.
entrar nesta indicagdo da ~
. ) . Concurso teve que escolher de  Trata-se de contratagdo, ndo
unidade de Diretoria de L. g . .
X . Puablico forma aleatoria sendo efetiva, mas sim
ensino? Ensino ) -
Revional inscrigdo pela
& modalidade/categoria O
~ Biologia (ensino
Gestao 2. & (. A .
- médio) e Ciéncias Leciona aula de Artes,
Qual Disciplina de  Escolar, mas . . S . .
< X Filosofia (ensino fundamental), = Histodria, Projeto de Vida e
atuac¢io? da aula de ., .
. jé deu aula de Tecnologia
Filosofia iy 2
Quimica e Matematica
Possui
participacio Nao Nao Nao Nao
social/politica?

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023

Em relagdo a area de formagdo dos participantes houve um predominio das ciéncias
humanas e sociais, havendo apenas uma diferenciagdo quanto a professora da area de ciéncias
bioldgicas que foi escolhida para participar porque sua disciplina guarda relacdo direta com a

tematica.

Ademais, sob um olhar mais aprofundado do perfil dos participantes foi possivel
constatar que todos possuem especializagdes, variando as formagdes de ensino de Pos-

graduacgdo Latu Sensu e Stricto Sensu.

Entretanto, em sua totalidade percebemos uma grande preocupacdo em manterem-se
participantes em cursos de formacdes complementares, com destaque a Cursos de Educacao
Continuada?’ voltados a propria Educacéo € o ensino em sala de aula, fator este que ¢ refletido
no proprio periodo médio de atuacdo dos participantes na docéncia, com uma margem de 11 a

12 anos de tempo de atuagdo conforme explicitado no perfil dos participantes acima exposto,

27 Segundo Dilly e Jesus (1995) a Educagdo Continuada corresponde a: “[...] conjunto de praticas educacionais
que visam melhorar e atualizar a capacidade do individuo, oportunizando o desenvolvimento do funcionario e
sua participacdo eficaz na vida institucional.” (Dilly; Jesus, 1995, p. 92). Em complemento Ribeiro, Souza e
Silva explicam através de um olhar aos profissionais de saide, mas com impacto as demais areas de atuag@o do
conhecimento que do contrario ao ensino aprendizagem mecanico, o processo de educagdo continuada “vem
trazendo inovacdo e aprendizagem significativa, pois € inserido de maneira critica na realidade. Ela ¢é
determinada como um conjunto de atividades para atualizacdo profissional, além de oportunizar o
desenvolvimento continuado dos trabalhadores em saude trazendo o desenvolvimento do funcionario com sua
participagdo eficaz no seu ambiente de trabalho”. (Ribeiro; Souza; Silva, 2019, p. 168).
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0 que nos possibilita uma maior compreensao de suas percepgdes acerca do tema da educacao

sexual. 28

Em complemento, podemos observar que a maioria dos participantes atua em mais de
uma unidade de ensino e esse cendrio ja vem sendo apontado nos Relatorio de Politicas
Educacionais desenvolvidos pela colaboragido do Itau Social, Associagdo D3e (Dados para um
Debate Democratico na Educacdo) e Fundacdo Carlos Chagas, sobre o “Volume de trabalho

dos professores dos anos finais do ensino fundamental”. (Moriconi, et. al., 2023)

De acordo com a ultima pesquisa publica no ano 2023, no Brasil, 45% dos professores
atuam em mais de uma escola e 30% em mais de uma rede, ao passo que nessa jornada a
média de alunos atendidos foi apontada de cerca de 228,6 estudantes em que um professor
atende, podendo variar de 11 para 525 alunos, a dependendo da rede de ensino®. (Moriconi,

et. al., 2023)

Como pode ser observado, acaba sendo recorrente na realidade educacional brasileira,
assim como na realidade da maioria dos participantes da pesquisa desta dissertacdo, o fato de
que os profissionais de educagdo acabam atuando em mais de uma unidade de ensino, muita
das vezes com intuito de complementar a renda, nesse contexto Bassi, Fernandes e Rolim (2022,

p. 3) comentam o seguinte:

Os dispositivos constitucionais de 1988 (Brasil, 1988) garantiram a
valorizagdo docente por meio remuneratério como um dos principios
educacionais. Uma materialidade da valorizagdo como direito a ser
assegurado pelo Estado aos docentes fica a cargo dos entes federativos, de
acordo com suas competéncias e responsabilidades, devendo ser mediada
pela funcdo de supléncia da Unido, em face do cenario marcado por
acentuadas desigualdades, em termos de capacidade de financiamento, dos
entes federados.

Desde a Constituicdo Federal de 1988, portanto, cabe ao Estado em suas instancias
federativas, a responsabilidade pela reproducao da forca de trabalho docente, associada as

condi¢cdes de trabalho, jornada e carreira. Contudo, sabe-se que tais politicas sdo perpassadas

28 Vale destacar que essa dedicagdo a Educagdo Continuada é fomentada na rede de ensino estadual através do
“Programa Multiplica SP #Professores”, de acordo com as diretrizes do programa objetiva-se “o aprimoramento
de praticas pedagdgicas ¢ a formagdo colaborativa entre docentes como estratégia para a melhoria das
aprendizagens dos 3,5 milhdes de estudantes das 5,4 mil escolas estaduais de Sdo Paulo.” (S&o Paulo, 2023, p.1).
2 Observa-se que a pesquisa analisou aproximadamente 10 redes estaduais € municipais brasileiras a partir de
dados do Censo Escolar da Educagdo Basica de 2020, produzido pelo Instituto Nacional de Estudos ¢ Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep).
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por interesses diversos, dependendo da disponibilidade orcamentaria, da correlagdo de forgas

entre os entes etc.

Assim, torna-se recorrente no Brasil as diferencas extensas entre as unidades da
federacdo no que diz respeito a reprodugdo da forca de trabalho docente (salario, carga horéria,
plano de carreira), razdo pela qual os docentes, muitas vezes necessitam de duplicar ou até

triplicar a jornada para alcar condi¢des dignas de existéncia. (Bassi; Fernandes; Rolim, 2022).

Outro aspecto extraido dos relatos dos participantes se refere ao fato de todos nao
almejaram a carreira de docéncia como primeira alternativa de atuagdo profissional, sendo ela,
consequéncia em suas trajetorias, em regra, ligada a estabilidade que a realidade de um

concurso publico proporcionaria.

Durante as narrativas de suas trajetérias profissionais, pudemos observar que o
ingresso no ambiente educacional por mais que ndo fosse um projeto de futuro para os
participantes, tornou-se a oportunidade de se encontrarem profissionalmente e,

consequentemente, construir suas identidades enquanto docentes.

O ambiente escolar pela dtica do “ser professor” tornou-se um divisor de dguas em
suas trajetorias, como se percebe na fala da participante que ainda possui poucos anos de
atuagdo como educadora em comparagdo aos demais — a Professora de Historia, com
aproximadamente 4 anos — relata que ja teve outras profissdes, como Fotografa profissional
ha mais de 12 anos, porém, ao ingressar na graduacdo do curso de Artes Visuais, teve a
oportunidades de estar em uma sala de aula e, como a propria participante nos conta, para ela

parecia que ja conhecia a sensagdo de educar hé anos.

[...] quando eu optei por fazer uma graduacdo. Eu me vi dentro das artes, e
sem intengdo, primeiramente, de estar dentro de uma sala de aula. E quando
eu comecei a fazer artes visuais, eu fui conhecendo esse mundo escolar que
eu ndo conhecia, e eu fui... Parecia que eu jd... Que eu ja o conhecia hd
muitos anos. Embora eu nunca tivesse estado nele. Quando eu fui fazer meu
primeiro estagio e eu fui algo... Fui me apaixonando, fui gostando e eu cai
literalmente de paraquedas dentro de uma sala de aula. E eu tenho
aprendido. Eu falo que eu ndo sei nada ainda, eu costumo... E... Todo dia
um aprendizado. (Professora de Historia, 2023)

Nesta mesma dire¢do, a Professora de Biologia traz em sua narrativa o pensamento de,

ao ter o contato com a docéncia, passar a enxergar esta fun¢do como uma realizagdo
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profissional, isto é, mesmo ela ja tendo exercido outras profissdes, como promotora de vendas,
vendedora, motorista executiva bilingue, etc., somente ao assumir o cargo como professora da
rede estadual de ensino no ano de 2016, por intermédio da sua aprovagdo no Concurso
Publico, pode afirmar para si que a partir dai que “/...] sempre quis ser da escola” (Professora

de Biologia, 2023).

A manifestagdo dos pensamentos dos pensamentos das docentes sobre seus
sentimentos relacionados a profissdo, por mais que exprima um entusiasmo eufemistico sobre
estar em sala ou na escola lecionando, traz em si o debate sobre o atual modelo educacional a
respeito do ser professor, haja visto que os estudos sobre o sentimento de bem e mal-estar
docente e de realizacdo profissional sdo objetos de andlises. (Carlotto; Palazzo, 2006; Codo,

2004; Souza Neto; Cyrino; Borges 2013)

Carlotto e Palazzo (2006) explicam que a profissdo de ser professor, nos atuais moldes,
impdem muitas atribui¢des aos docentes, extrapolando suas cargas horarias, assim como as
obrigagdes das classes escolares com seus deveres educacionais, trabalhos administrativos,
planejamentos e condugdes do cotidiano escolar com os alunos, sala de aula, gestdo escolar e
as familias. Além dos deveres de organizagdo das atividades extraescolares, reunides de
coordenagdo, seminarios, conselhos de classe, aplicagdo das recuperagdes, confeccao dos
relatorios periddicos e individuais e, muitas das vezes, acabam também tendo que cuidar do

patrimonio material, recreios e locais de refeigdes.

Neste cenario, mesmo diante de tantas atribuigdes, as autoras expdem as realidades
i iad fissionais de ed a ib 1- d 3054
vivenciadas por profissionais de educacao que contribuem para o mal-estar docente*’, ja que o

professor:

[...] é excluido das decisdes institucionais, das reestruturagdes curriculares,
do repensar da escola, sendo concebido como mero executor de propostas e
ideias elaboradas por outros. Com isso, estabelece-se uma tendéncia ao
trabalho individualista, que ndo permite ao professor confrontar e
transformar os aspectos estruturais de seu trabalho. Essa intensificacdo do
fazer docente lhe ocasiona conflitos, pois, ao ter que arcar com essa
sobrecarga, vé reduzido seu tempo disponivel para estudos individuais ou em

39O mal-estar docente consiste nos efeitos permanentes de carater negativo capazes de afetar a personalidade do
professor/educador, sendo parte dos resultados gerados das condigdes psicoldgicas e sociais em que se exerce a
docéncia. O professor/educador nesse cenario passa a manifestar sintomas fisicos, cognitivos e/ou emocionais
negativos decorrentes das situagdes adversas vivéncia intensa e reiterativamente no exercicio de sua profissdo.
(Soares; Silva, 2023)
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grupo, participagdo de cursos ou outros recursos que possam contribuir para
a sua qualificacdo, favorecer seu desenvolvimento e sua realizacdo
profissional. (Carlotto; Palazzo, 2006, p. 1017-1018)

Assim, a realidade apresentada por Carlotto e Palazzo ndo esta distante do cotidiano
dos/das participantes da pesquisa, porém, como perceptivel na fala das Professoras de Historia
e Biologia, por mais que a énfase a ser dada recaiu sobre o “se encontrar em sala de aula”,
como uma espécie identificagdo com a profissdo e realizagdo profissional a priori, observa-se
que o nucleo de suas narrativas expressa os proprios sentimentos ¢ relacdes afetivas ali

descobertos que movimentam suas carreiras.

Por este angulo, de acordo com Codo (2004), diferentemente de outras profissdes, o
exercicio da docéncia tem um diferencial, pois a relagdo afetiva na maior parte das vezes se
estabelece para o proprio exercicio do trabalho, tornando-se quase que um pré-requisito,
especialmente, para que o trabalho possa ser efetivo, logo, se o docente busca atingir seus

objetivos, a relacdo afetiva necessariamente deve que ser estabelecida.

Esta aten¢do dedicada a conhecer os caminhos trilhados pelos participantes e os
sentimentos cultivados que os levaram a ingressar na carreira de professores, nos amplia o
acesso a suas subjetividades e, em reflexo, oportuniza conhecermos mais sobre como ¢ ser um
educador para eles e o impacto que a profissao que exercem ¢ capaz de gerar na realidade de
seus educandos, em especial, por tratarmos de uma tematica como a educacao sexual que por
si s6 ¢ carregada de intersecgdes no dia a dia escolar e o efeito gerado pela atuagdo do

educador, quanto ao tema, influéncia na receptividade de sua implementacao em sala de aula.

Assim, as narrativas dos participantes, a0 mesmo tempo em que nos leva a conhecer
um percurso ou experiéncia pessoal, singular, nos conduz ao processo que “retrata de algum
modo o universo social mais amplo, no qual € inscrito esse percurso”. (Burnier et al., 2007, p.

346)

Neste sentido, o que se extrai dessas narrativas ndo apenas nos traduz as perspectivas
dos participantes sobre a funcdo de docentes e, futuramente, como gestores educacionais, mas,

sobre a conjuntura que os levou a essa profissao.

Como exemplo destacamos a narrativa do Diretor quando relata o contexto em que se

encontrava durante o processo de graduagdo, ndo se constituindo um periodo dos melhores de
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sua vida, porém, em sua perspectiva, essas memdorias influenciaram seu ingresso no ensino
superior, isto ¢, o estudo no semindrio ¢ a origem de uma familia com poucos recursos

tonaram-se motivagdes para tal escolha de vida, neste seguimento, o participante relata que:

[...] fiz o curso de filosofia porque eu estudei no semindrio, eu estudei
muitos anos no semindrio, eu fui o primeiro da minha familia por parte de
mde ali, eu acho que até por parte de mde e pai. Entdo, eu vim de uma
Samilia bem simples que ndo visualizava isso. Meu pai, nem tanto... meu
pai e minha mde ndo planejavam ir pra uma faculdade foi uma coisa que
aconteceu e entio, eu fiz a faculdade pelo fato de ter estudado no
semindrio e no decorrer do semindrio la dos anos quando eu estava
concluindo o curso de filosofia, eu tive interesse de sair, e qual foi o
primeiro trabalho que apareceu pra mim... foi dar aula, nao foi algo que
eu so pensei em ser professor, ai com o passar do tempo eu fui gostando de
ser professor, porque também querendo ou ndo, professor ¢ uma vocag¢do
assim como um sacerdote também é uma vocagdo, vocé tem que nao é so um
trabalho... ndo é 5o oficios ali... ndo é so trabalho pratico, ndo é so trabalho
burocrdtico é ouvir também ¢ estar com aluno e tal e sim a formagdo
continuada [...] (Diretor, 2023, grifo nosso)

A narrativa do Diretor nos possibilita enxergar a maneira como ele associa a vocacgao
de ser professor com a vocagdo para o sacerdocio, uma pratica comum em certos momentos
da histéria da educacdo que carrega em si uma valoragdo ao exercicio da docéncia a partir de
um comparativo as missoes religiosas de matriz cristd. Neste prisma, Souza Neto, Cyrino,
Borges (2013), nos esclarecem que a visdo pratica do “ser docente” histdrico e culturalmente
acabou constituido a partir de uma ideacao atrelada a acepg@o da vocagdo e, nesta logica, para
que a formagdo desta profissdo ocorresse, bastava o exercicio de observar e imitar um
professor com mais experiéncia, haja vista que ndo havia um conjunto de saberes que

estruturasse a pratica pedagogica.

Os autores explicam que essas circunstancias foram ocasionadas devido ao extenso
periodo no qual a percep¢ao de um docente esteve condicionada a pratica do sacerddcio, isto €,
o fomento a crenga de que para ser de fato um professor seria necessario nao apenas ter um
dom inato, mas assumi-la como sendo uma missdo de ensinar, maior até que qualquer

natureza de compensagao financeira ou econdmica. (Souza Neto; Cyrino; Borges 2013)

Atualmente essa visdo sacerdotal sobre o exercicio da profissdo de ser professor
encontra-se ultrapassada visto as mudangas ocorridas no saber pedagogico. Segundo Rotta,
Silva e Pedreira (2023), com o decorrer dos anos as mudangas nas concepcdes pedagogicas

passaram a influenciar no processo de profissionalizagdo docente, valorizando o

82



conhecimento sobre a aprendizagem dos alunos e como ensina-los a aprender. No debate
contemporaneo discute-se questdes como profissionalidade, identidade e competéncia
profissional. Gorzoni e Davis (2017), citando Ambrosetti ¢ Almeida (2009), esclarecem que o
conceito de profissionalidade, por exemplo, surgiu nos anos 1990 como forma de ampliar a

compreensdo do termo articuladamente ao conceito de profissionalizagao.
Gorzoni e Davis (2017, p. 1400) apoiadas em Contreras (2012) afirmam:

a profissdo docente esta intimamente ligada as condigdes sociopoliticas, pois
a educacdo escolar ¢ valorizada por sua importancia cultural e social. Para o
autor, a profissionalidade docente diz respeito a desempenho, valores e
intengdes que regem o processo de ensinar e a objetivos que se almeja
atingir e desenvolver no exercicio da profissdo, traduzindo a forma de
o professor conceber e viver o trabalho concretamente. Desse modo,
as qualidades profissionais apoiam-se na forma de o professor
interpretar como deve ser o ensino e suas finalidades.

Em contrapartida, podemos perceber que na narrativa do Coordenador, por mais que
ndo remeta a essa acepgdo sacerdotal de vocagdo a educagdo presente na fala do Diretor,
retoma o segundo elemento que se destaca na narrativa dos dois participantes, ou seja, ao
detalhar sobre como iniciou sua trajetdria no ensino superior até a carreira de Professor,
mesmo similar no ingresso na graduacao de filosofia, ambos estavam vivendo um momento

de dificuldades financeiras, ou, numa parafrase das palavras do Coordenador, uma trajetéria

tortuosa.

A minha trajetoria foi tortuosa assim... na verdade, nunca tinha pensado
em ser professor até uma amiga que é professora e hoje somos colegas, me
incentivou a isso... eu trabalhava como auténomo, como professor de
musica ja na verdade, mas trabalhava com aulas particulares e tudo mais.
Entdo, decidi ir para a faculdade de filosofia, na época, dentre os cursos e
disciplinas foi aquela que mais me interessava, até pelo meu envolvimento
na época com religido e tudo mais, ai eu estava numa situagdo financeira
dificil, fui bolsista do PROUNI, ¢ ingressei entdo na Licenciatura de
Filosofia na UNIXXXX em XXXXX e... enfim em 2009 e 2011 me formei. E
durante esse periodo ainda de formagdo, estudando, houve o concurso
publico em 2010 e eu fiz ainda como estudante e passei... e quando eu me
formei em 2011 e em 2012 eu ingressei como Professor jad efetivo da Rede e
estou nessa desde entdo. (Coordenador, 2023, grifos nossos)

Observa-se que em ambos os relatos, assim como o das demais participantes, certos
cenarios permeiam o processo de inser¢do na profissdo de docente, cujo ingresso nesta

carreira, segundo levantamentos na pesquisa realizadas por Muhlstedt e Hagemayer (2015),
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tem, dentre outras motivacdes, a questdo da religido e também pelo fato de o professor ser
oriundo de familia sem muitas condigdes financeiras de custear o curso pretendido,

precisando seguir a carreira de docente como forma de melhorar as condi¢des de vida.

Esse levantamento feito pelos autores acima, pode ser mais bem elucidado nos estudos
de Burnier ef al. (2007) que buscaram analisar os processos de constru¢do das identidades
profissionais de professores da educacdo profissional, indicando os significados por eles

atribuidos até ingressarem na carreira de educadores.

De acordo com os autores no processo de extragdo das andlises constataram que o
significado de uma infancia pobre, com ocorréncia do trabalho ja presente desde cedo no
processo de socializacao e desenvolvimento dos docentes, sao capazes de contribuir para o
ndo aparecimento de memdarias marcantes sobre funcao de professores ou as escolas durante a
infancia, ainda que a maioria afirme que gostava da escola, estd em si acaba por ser marcada
por memorias que referenciam esse periodo de suas vidas marcadas pela necessidade e a

pobreza. (Burnier et al., 2007)

Nesta senda, as memorias compartilhadas pelos participantes revelam perfis que, a luz
da pesquisa, podemos relacionar ao perfil descrito por Burnier et al. (2007). Eles sdo
marcados por uma trajetoria em que se destacam como um dos unicos membros de suas
familias a alcancarem o ensino superior. Suas narrativas apresentam a educa¢do como um
instrumento disruptivo da realidade em que viviam, enfrentando adversidades e gerenciando

diversas demandas para alcangar o sucesso académico e profissional.

Enfrentando desafios significativos, esses participantes conseguiram superar
obstaculos e alcangar sucesso na conclusdo do ensino superior, ingressando em profissoes
tidas mais “leves” e intelectualizadas, uma escolha que a maioria de seus amigos e familiares

ainda nao consideraria para suas proprias realidades.

Apds compreendermos a integragdo dos participantes no ambiente escolar como
educadores, avangaremos para concluir o Primeiro Momento da analise das entrevistas, onde
todos afirmaram ndo desenvolver qualquer participagdo politica ou social no meio em que

estdo inseridos.
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No entanto, conforme as narrativas que se seguirdo as demais perguntas realizadas, a
participagdo social dos participantes se evidencia por meio de seus compromissos em
reduzirem os indices de evasdo escolar na unidade de ensino, principalmente através dos
projetos e propostas que promovem dentro das atividades cotidianas e do processo de
aprendizagem da escola, como por exemplo: a participagdo dos Diretor aos sdbados nas
atividades esportivas com os alunos no judo, futebol, etc. ou através do Projeto “Papo de
Mina” desenvolvido pela Professora de Histéria que visa integrar as alunas e alunos do debate

a igualdade de género.

Tais exemplos, serdo melhor apresentados e analisados no decorrer deste trabalho,
porém, o que constatamos nesta oportunidade ¢ que hd nos participantes a tendéncia
recorrente em desenvolver projetos e atividades para além da jornada comum do ensino
regular, passando para modalidades extensionistas de ensino que se assemelham a projetos
sociais e comunitarios de fomento a melhora na qualidade de vida e de ensino dos educandos,
ainda que essa forma de envolvimento possa ndo ser reconhecida pelos proprios participantes

e colegas.

Para esclarecermos essa constatacdo precisaremos compreender o que vem a ser essa
“participacdo social ou politica” a que foram indagados os participantes. Neste cenario,
Antonio Novoa (2017) nos insere no debate acerca da fungdo publica da profissao docente, de
acordo com o autor, a escola publica, enquanto um importante espago de (re)construgao da
democracia, tem assumido um papel na restauragdo dos lagos com a sociedade, que foram
rompidos quando a propria escola se isolou e imaginou que podia ser melhor do que a

sociedade. (Novoa, 2017)

Nesta andlise, a participacdo social torna-se fundamental para fortalecer o papel da
escola publica na promocao da democracia. Visto que tais locais de ensino terdo sua trajetoria
moldada pela capacidade de reconstruir as conexdes e relagdes com a comunidade que foram
perdidas com este isolamento entre escola e sociedade. Como consequéncia, a disseminacao
das tecnologias digitais tornou mais facil a implementacdo de mudancas dentro das
instituigdes de ensino, a0 mesmo tempo em que permitiu a mobilizagdo de dindmicas sociais

fora de seus limites fisicos. (N6voa, 2017)
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Contudo, Novoa (2017) complementa explicando que a distingdo entre escola e
sociedade se tornou menos clara, exigindo um esfor¢o conjunto e colaborativo no espago
publico da educagdo, onde a participagdo ativa de todos os membros da comunidade passou a
ser essencial para o sucesso do sistema educacional, ressaltando a importancia de um espago
publico para debates, colaboragdo e tomada de decisdes, especialmente em uma época em que

as sociedades estdo se tornando mais conscientes de suas responsabilidades educacionais.

Portanto, a atuagdo como docente ndo se restringe ao ambiente profissional, mas se
estende para o espago publico, a vida social e a construgdo do bem comum, implicando nao
apenas em adquirir uma posi¢do dentro da propria profissdo, mas também em assumir
posicionamentos publicos sobre os principais temas educacionais ¢ contribuir ativamente para

a elaboragdo de politicas publicas. (Novoa, 2017)

Assim, Novoa (2017), Zeichner, Payne, Brayko (2015) nos mostram como o impacto
da participacao social e politica dos participantes, mesmo que nao perceptivel por eles nas
entrevistas desta pesquisa, evidenciam que para o exercicio de uma educacao efetiva, que
traga temas como a educacdo sexual para o cotidiano da sala de aula, somente se obtera o
éxito quando estabelecerem conexdes com o conhecimento presente nas comunidades que a
escola tem o dever de servir, demonstrando como tais participagdes ora questionadas sdo

capazes de conduzir o processo pedagdgico de ensino.

Nesta dire¢do, as interagdes dos participantes e percepgdes expostas a acerca das
perguntas sobre suas trajetorias profissionais ou sobre suas participagdes sociais e/ou politicas,
nos auxiliaram no processo de compreensdo sobre suas convicgdes enquanto docentes, sobre
seus desejos e expectativas diante da atividade de educar, cuja constru¢cdo da identidade
profissional a que detém, oportunizou compreender sobre parte de suas subjetividades o que

para Burnier et al. (2007, p. 348):

Esses elementos da subjetividade docente, por sua vez, estdo marcados pelas
experiéncias vividas pelos individuos ao longo de suas vidas, pelos discursos,
pelas instituigdes e grupos aos quais tiveram acesso, participantes também da
construgdo dos significados que esses docentes irdo conferir as suas
experiéncias em geral ¢ & docéncia em particular.

Em suma, observamos que os participantes possuem dificuldades em reconhecer o

impacto por eles causado a partir de suas trajetorias, contudo isso ndo prejudicou

86



identificarmos os reflexos de suas identidades enquanto docentes em suas narrativas,
possibilitando, mais a frente, discutiremos como este percurso contribui para a constituicao
das relagdes estabelecidas entre os participantes e o alunado, desaguando na receptividade que
estes passaram a ter com a comunidade local a qual estd inserida a unidade de ensino,
auxiliando no analise dos aspectos facilitadores e dificultadores da tematica da educagdo
sexual dentro do cotidiano escolar por eles vivenciados, sendo um fator que comeca a ter

maior expressividade no Segundo Momento da analise dos dados.

4.2 Percepcao sobre educacido sexual: um olhar conceitual e legal sobre o tema

A seguir, procedemos com os questionamentos aos participantes nos quais indagamos,
primeiramente, sobre a concep¢ao dos participantes acerca do conceito de educacdo sexual,
buscando compreender suas percepgdes e entendimentos sobre o tema. Posteriormente,
exploramos o conhecimento dos participantes em relacdo as legislagdes pertinentes que
regulam e viabilizam a implementacdo da educacdo sexual nas instituigdes de ensino, visando
obter suas compreensdes sobre sua familiaridade e acerca do arcabougo normativo que norteia

essa pratica educativa.

Contudo, antes de adentrarmos na analise das unidades de aplicagdo das perguntas, ¢é
imperativo realizar uma explica¢ao preliminar sobre o desdobramento da educagdo sexual no
desenvolvimento do papel dos docentes e gestores da educagdo escolar. Este embasamento
tedrico ¢ fundamental para contextualizar e compreender os diversos aspectos envolvidos na
implementagdo da educagdo sexual nas escolas, fornecendo um panorama abrangente que
contribuira significativamente para uma analise mais aprofundada das entrevistas dos

participantes que se concatenara ao longo do raciocinio.

Seguindo essa percepgao, Ribeiro e Reis (2007) utilizam a figura da educagdo sexual
para debater o papel da educacdo escolar, ora enquanto espaco de convivio-aprendizagem, ora
sobre os atores sociais que constituem o cendrio da educagdo em sala de aula, refletindo,
assim, sobre como a sexualidade e o acervo de tematicas que envolvem os direitos sexuais e
reprodutivos acabam sendo abordados nestes locais, especialmente, quanto as interferéncias

no aprendizado dos educandos. Deste modo, de acordo com os autores:

A Educagio Escolar deve se dar no ambito pedagdgico, ndo tendo, portanto,
um carater terapéutico. O trabalho deve ser compreendido como um
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espaco para que, através de dinAmicas, se possa problematizar tematicas,
levantar questionamentos e ampliar a visio de mundo e de
conhecimento. A escola deve discutir os diferentes tabus, preconceitos,
crengas e atitudes na nossa sociedade, relacionados a sexualidade. Isso, sem
ditar normas de “certo” ou “errado”, o que “deve” ou “ndo deve” fazer ou
impor os seus valores, acreditando que ¢ melhor para o seu aluno - o que
pode ndo ser! O papel do professor é ser mais um “dinamizador de
ideias” do que um “expositor da matéria”. Sabemos que a ndo satisfacdo
das curiosidades das criangas e adolescentes em respeito a sexualidade, gera
ansiedade ¢ tensdo, pois sdo questdes muito significativas para a
subjetividade de cada ser. A oferta, por parte da escola, de um espaco
onde os alunos possam esclarecer suas dividas e continuar formulando
novas questdes contribui para o alivio da ansiedade que, muitas vezes,
interfere no aprendizado dos contetidos escolares. (Ribeiro; Reis, 2007, p.
378-379, grifo nosso).

A percepgao dos autores citados possibilita diferenciarmos dois tipos de cosmovisdes
presentes nas narrativas dos participantes sobre educagdo sexual: uma que retoma as origens
da abordagem da educacdo sexual como instrumento pedagdgico, cujos primeiros trabalhos

limitavam-se a tratar apenas do cardter meramente biologico, ou seja:

[...] a aula de ciéncias, tranquilamente, “dava conta” do que se acreditava ser
um trabalho de educa¢do sexual. Hoje, todos tém claro que o entendimento
bioldgico, apesar de importante, ¢ insuficiente para a compreensao total do
individuo. E, com isso, a leitura dos aspectos emocionais, socioculturais,
historicos, entre outros, tornam-se fundamentais quando pensamos em
trabalhar educacdo e sexualidade. (Ribeiro; Reis, 2007, p. 376-377).

Essa visdo imposta a educacao sexual refletia a perspectiva dada pela sociedade e,
futuramente, herdada nos instrumentos normativos que orientaram as competéncias €
habilidades da Educagdo Brasileira, as quais eram contrarias a inclusdo no espago escolar de

temas que ndo estivessem estritamente vinculados a uma visao higienista.

A educagdo sexual no ordenamento juridico brasileiro historicamente era tratada como
um paradoxo ao ser implicitamente prevista, porém, a0 mesmo tempo, negada como um
direito humano, relegada a uma concepcao controladora da sexualidade, influenciada por
valores morais e religiosos, em detrimento de seu dever para com a dignidade sexual dos

individuos. (Nardi; Quartiero, 2012).

Conforme explicam Henrique Caetano Nardi e Eliana Quartiero (2012, p. 65, grifos

Nnossos):

88



A lei brasileira prevé a educacio sexual na escola desde 1928, entretanto,
até 1950, apesar desses programas apresentarem um carater higienista,
havia uma significativa resisténcia a sua implantacdo, notadamente
campanhas de oposicio influenciadas pela Igreja Catolica, pois esta
reivindicava a exclusividade da formacdo neste campo. A situacdo politica
se altera nos anos 1970, quando o movimento feminista assume a
reivindicacdo de uma educacgio sexual nao sexista, no entanto, apesar de
experiéncias pontuais, ndo se difundiu esta discussao no conjunto das escolas
brasileiras. E somente a partir do inicio dos anos 1990 que vamos encontrar
projetos pedagogicos dirigidos a prevengdo da aids e da gravidez na
adolescéncia e que abordam tangencialmente a sexualidade. Atualmente,
segundo Abramovay (2004), programas baseados principalmente em uma
abordagem biologizante da sexualidade e centrados na ideia do risco sdo
os mais frequentes.

Para alterar essas visoes, foi necessario trazer ao debate os estudos dos movimentos
feminista nas décadas de 1960 e 1970 e dos debates sobre satde publica envolvendo o
aumento nos indices de infecgdes pelo virus da imunodeficiéncia humana (HIV) entre a
populagdo jovem na década de 1980. Fatos que influenciaram na formulacdo de politicas
publicas sanitarias capazes de influir, a médio e longo prazo, na populacdo, por meio de
projetos que pensassem uma educagdo sexual que norteasse suas caracteristicas de saude
publica, como, por exemplo, a predomindncia na abordagem de contetidos mais vinculados a
métodos contraceptivos e de infeccdes sexualmente transmissiveis (IST) em praticas

educacionais preventivistas. (Vieira; Matsukura, 2017).

Contudo, nesta retrospectiva historica sobre a educagdo sexual no Brasil, por mais que
os apontamentos de Nardi e Quartiero (2012) debutem a educag@o sexual sob uma dtica legal
a partir 1928, Ribeiro e Monteiro (2019) e Costa ¢ Neto (2022) apontam para um outro
cenario, isto €, o reconhecimento da a educagdo sexual no cenario educacional brasileiro
como ciéncia autonoma. Neste sentido, as autoras explicam que desde 1933 mesmo com os
esforcos pioneiros de José de Oliveira Pereira de Albuquerque®' e o seu circulo Brasileiro de
educacdo sexual, a educagdo sexual somente passou a ter seu devido reconhecimento como

uma ciéncia a ser desenvolvida de forma planejada pela escola a partir de 1997, mais

31 Albuquerque formou-se em medicina no Rio de Janeiro €, ao longo dos anos 1930, notabilizou-se por lutar em
prol da educacgdo sexual e da institucionalizacdo da andrologia, nova ciéncia que deveria dedicar-se ao estudo
dos problemas sexuais do homem. Fundou dois periddicos especializados: o Jornal de Andrologia (1932-1938) e
o Boletim de Educagdo Sexual (1933-1939), 6rgdos oficiais de duas institui¢gdes também criadas por ele: o
Circulo Brasileiro de Educagdo Sexual e o Centro Coordenador de Estudos em Andrologia. Entre 1936 ¢ 1938,
Albuquerque foi professor da primeira (e ao que parece Uinica) catedra de clinica androldgica que existiu em uma
universidade brasileira — a Universidade do Distrito Federal. Em 1937, candidatou-se a deputado federal com
uma “plataforma sexoldgica”. Manteve um consultério especializado no diagndstico e tratamento da impoténcia,
e langou no mercado o Venereol, preventivo para as chamadas doengas venéreas. (Russo; Carrara, 2013, p. 1).
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precisamente no volume 10 dos Parametros Curriculares Nacionais na condi¢do de tema

transversal’2.

Em continuidade, Costa e Neto (2022) expdem o contexto social que reprimia o

fomento e aplicagdo da educacao sexual nas escolas:

A partir daquele momento, muito se discutiu e pouco se implantou
efetivamente nas escolas. Em parte, isso se deu pelo pouco preparo de
grande maioria dos professores para trabalhar com esse tema em suas
aulas; e em funcdo de um levante contrario a efetivacdo pratica da
educacdo sexual nas escolas por alguns segmentos da sociedade,
sobretudo aqueles mais ligados a grupos ou seitas religiosas, com
representacdo social, sobretudo, na politica brasileira. Ao observar quem
eram ou quem sio, ainda hoje, as pessoas que colocam obsticulos para
concretizacdo da educacio sexual na escola, identificam-se pessoas que
se autodenominam “pessoas de bem”, cujos discursos proclamam o
“familismo” heteronormativo como o tnico modelo aceitavel
socialmente dentre as inumeras possibilidades de configuracio deste
género de agrupamento humano — a familia. Percebe-se também, que tal
arranjo se apresenta envolto por um discurso que carrega em si uma
“preocupacio” exacerbada com as crianc¢as. Haja vista que, sob essa Otica,
uma vez que as criancas tenham acesso a educacio sexual ofertada pela
escola, estariam sujeitas a uma espécie de corrupcdo sexual, que as
transformaria em homossexuais, travestis, 1ésbicas, transexuais, ou, ainda,
desenvolveria nelas interesses que as levariam a vivenciar praticas
sexuais de forma precoce, descuidada e com acentuado distanciamento dos
ensinamentos morais de seus familiares, quando nio contrarios a eles. Por
mais rasos, infundados e contestaveis que tais argumentos sejam, por
meio deles construiu-se uma falicia que desencadeou, no pais, um
movimento denominado “ideologia de género”, cuja finalidade era

32 A educagdo para a cidadania requer que questdes sociais sejam apresentadas para a aprendizagem e a reflexdo
dos alunos, buscando um tratamento didatico que contemple sua complexidade ¢ sua dindmica, dando-lhes a
mesma importéncia das areas convencionais. Com isso o curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez
que os temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as diferentes realidades locais e regionais
e que novos temas sempre podem ser incluidos. O conjunto de temas aqui proposto — Etica, Meio Ambiente,
Pluralidade Cultural, Satde, Orientagdo Sexual, Trabalho e Consumo — recebeu o titulo geral de Temas
Transversais, indicando a metodologia proposta para sua inclusdo no curriculo e seu tratamento didatico. [...] Por
serem questdes sociais, os Temas Transversais tém natureza diferente das areas convencionais. Tratam de
processos que estdo sendo intensamente vividos pela sociedade, pelas comunidades, pelas familias, pelos alunos
e educadores em seu cotidiano. Sdo debatidos em diferentes espagos sociais, em busca de solucdes e de
alternativas, confrontando posicionamentos diversos tanto em relag@o a intervenc@o no dmbito social mais amplo
quanto a atuacao pessoal. Sdo questdes urgentes que interrogam sobre a vida humana, sobre a realidade que esta
sendo construida e que demandam transformac¢des macrossociais e também de atitudes pessoais, exigindo,
portanto, ensino e aprendizagem de conteudos relativos a essas duas dimensdes. Nas varias areas do curriculo
escolar existem, implicita ou explicitamente, ensinamentos a respeito dos temas transversais, isto ¢, todas
educam em relagdo a questdes sociais por meio de suas concepcdes e dos valores que veiculam nos contetdos,
no que elegem como critério de avaliagcdo, na metodologia de trabalho que adotam, nas situa¢des didaticas que
propdem aos alunos. Por outro lado, sua complexidade faz com que nenhuma das areas, isoladamente, seja
suficiente para explica-los; ao contrario, a problematica dos temas transversais atravessa os diferentes campos do
conhecimento. (Brasil, 1998, p. 25- 26)
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distorcer e negligenciar toda e qualquer informagdo referente a educagdo

sexual na escola. (Costa; Neto, 2022, p. 95, grifo nosso).
A figura da “ideologia de género” surge neste cenario de “boicote” a educagdo sexual
devido as proprias estruturas que a fundamentam, pois estas acabam por confrontar, mesmo

que de forma nao intencional, a l6gica do conservadorismo e do neoconservadorismo.

Biroli, Machado e Vaggione (2020, p. 24), por sua vez, explicam que esses boicotes se
desenvolvem em resposta ou resisténcia a situagdes historicas de mudancas na estrutura social
e politica, fomentando termos e alcunhas, como por exemplo, a propria “ideologia de género”,
como uma espécie de “terrorismo moral” que tende a “aparecer quando segmentos sociais
minoritarios que desafiam a ordem estabelecida se fortalecem a ponto de ameacar os

fundamentos ideais e materiais das institui¢des”. (Biroli; Machado; Vaggione, 2020, p. 24).

Corsetti (2019) remetendo-se a Apple (2003), nos permite entender esse cenario
através da otica do neoconservadorismo e suas raizes na educagdo brasileira, expondo os
aspectos neoliberais e conservadores que podem ser constatados nas propostas que defendem
“curriculos obrigatorios no nivel nacional e estadual, provas no nivel nacional e estadual, um
‘retorno’ a um padrdo de qualidade melhor, uma revivificagdo da ‘tradicdo ocidental’,

patriotismo e variantes conservadoras da educacao do carater”. (Apple, 2003, p. 57).

Apple nomeia como os populistas autoritarios como uma onda neoconservadora que se
soma ao que outrora se denominava nova direita ou “direita cristd”, cujo apelo religioso
dogmatico deveria ser determinado pelas visdes de autoridade biblica. Logo, por esse olhar a
educacdo publica acaba sendo uma ameaca, tendo em vista que ela representa uma
“decadéncia moral”, o que serve de sustentdculo para que esse movimento reivindique a
centralidade das “questdes de autoridade, moralidade, familia, igreja e ‘decéncia’”. (Apple,

2003, p. 68).

Neste pensamento, conseguimos compreender como parte da percepgdo e dos entraves
suscitados pelos participantes, sobre a implementacao da educagdo sexual, ¢ heranca fruto de
uma politica educacional marcada pelas raizes do conservadorismo. Como consequéncia,
Soares e Soares (2022), ao analisarem as praticas de educagdo sexual no contexto escolar,
explicam que ao falar sobre o tema nas escolas, o mero ato de expor o assunto torna-se ainda

um fator gerador de polémicas, haja vista a postura de associarem-na a uma abordagem
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inconveniente ¢ até mesmo impropria. As autoras explicam que a comunicagdo sobre esses
assuntos ainda continua um grande tabu, muitas vezes relacionado ao proprio convivio
familiar, pois muitos pais ainda se sentem desconfortaveis para abordarem abertamente com
seus filhos e dar-lhes orientagdes adequadas sobre sexualidade, prevengdo ¢ demais temas que

permeiam a educagao sexual.

Neste sentido, as autoras evidenciam uma postura também presente nas narrativas
das/os participantes de nossa pesquisa, especialmente aquelas provenientes daqueles que
compdem a gestdo escolar da unidade de ensino®, isto é, percep¢des referentes ao papel da

escola e da equipe pedagogica:

A escola quer queira, quer ndo, possui um papel muito importante para
diminuir as consequéncias da falta de informacgdo sobre educagdo sexual,
pois as manifestagdes estdo presentes e cabe ao professor problematiza-las,
ou seja, questionar, dialogar com os elementos a respeito da tematica,
contribuindo para o desenvolvimento humano. (Soares; Soares, 2022, p.4).

Entretanto, mesmo estando claro nas narrativas dos participantes sobre esse
pensamento acerca do papel da escola suscitado por Soares e Soares (2022), as raizes do
conservadorismo estdo presentes na historia das bases legislativas da educac¢ao nacional, ao
passo que, as Politicas Educacionais que conduzirdo a insercao da educacao sexual em sala de

aula, atualmente, encontram-se sucateadas.

Essas duvidas, contudo, ndo sdo especificas ao tema da educacdo sexual, elas atingem
outras tematicas de amparo a Diversidade nas escolas, estando, mais uma vez, correlacionadas

as consequéncias da inser¢ao de politicas conservadoras e liberais nas Politicas Educacionais.

Corsetti (2019), construindo sua analise junto a Araujo, Sobral e Ayres (2018), explica
essa correlagdo ao sinalizar como a PEC do teto dos gastos publicos®* de 2016 carrega
consigo os impactos do neoconservadorismo nas Politicas Educacionais no Brasil, enfatizando
as nuances que inviabilizaram as metas e estratégias do Plano Nacional de Educacao 2014-
2024, como a “formacao e valorizagdo dos profissionais de educacdo”, estratégia importante

para o acesso a informagao de temas como a educagao sexual aos docentes.

33 Diretor, Coordenador e Professora da disciplina de Biologia (Vice-Diretora).
34 EC N° 95/2016, sancionada no dia 15 de dezembro de 2016, conhecida como PEC do teto dos gastos publicos,
também chamada de PEC da morte pelos movimentos sociais.
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A autora, por sua vez, explica que:

Umas das primeiras medidas aprovadas apos o golpe parlamentar de 2016
foi a EC N° 95/2016, sancionada no dia 15 de dezembro de 2016, conhecida
como PEC do teto dos gastos publicos, também chamada de PEC da morte
pelos movimentos sociais. Com essa emenda, muda o preceito constitucional
de aplicagdo de, no minimo, 18% da receita liquida de impostos do ano
corrente, uma vez que congela por vinte anos os gastos com educacio, tendo
como referéncia a aplicagdo do ano de 2017. Em relagdo ao impacto dessa
decisdo, a Campanha Nacional pelo Direito a Educagido (2016a) registra que
nenhum centavo novo vai chegar para construir escolas, pré-escolas, creches,
melhorar as universidades publicas, a educacdo basica, o salario dos
professores. Em resumo, essa proposta praticamente inviabiliza as metas
e estratégias do Plano Nacional de Educacio 2014-2024 (Lei
13.005/2014), o qual prevé, na sua meta 20, a ampliacdo dos recursos
pubicos aplicados na educagdo, de modo a atingir 10% do PIB até o final de
vigéncia do Plano, além de outras metas e estratégias estabelecidas para os
diversos niveis e modalidades de educagdo, bem como para formagio e
valorizacdo dos profissionais de educacdo, dentre outras. Com isso, o
PNE atual permanecerd letra morta ou uma carta de intengdes. (Corsetti,
2019, p.780, grifo nosso).

Neste diapasdo, percebe-se que a narrativa dos participantes, mesmo apresentando os
indicadores do neoconservadorismo enraizados nos sistemas educacionais e a perspectiva das
estratégias higienistas de satide na educagdo, apresenta a esperanca apontada por Ribeiro e
Reis (2007), ao indicarem que, com o passar dos anos, as experiéncias dos professores e dos

projetos realizados em todo pais, vém demonstrando um caminho contrario do sucateamento

gerado no PNE 2014-2024, apontado por Corsetti (2019).

E possivel observar que, paulatinamente, torna-se cada vez mais fundamental que as
escolas “abram suas portas” para essa discussdo, ja que ndo ha como impedir com que os
alunos deixem sua sexualidade do lado de fora dos espacos de convivéncia e aprendizado.

(Ribeiro; Reis, 2007)

Todavia, para falar de sexualidade nestes espagos exige-se que seja relembrado que o
tema sO passou a ser estabelecido como um tema, especificamente, como “tema transversal”,
dentro dos “Parametros Curriculares Nacionais” de 1995, sendo previsto que o contetido de
diversas disciplinas integrasse a sexualidade de maneira articulada com outros temas dentro
dos parametros curriculares, como por exemplo, a ética, a saude, o género, a ecologia ¢ a

pluralidade cultural. (Nardi; Quartiero, 2012).
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Como efeitos desta definicao curricular existem visdes distintas entre os pesquisadores
deste campo, o que desencadeou inimeras outras propostas e projetos repensando aplicagao
da educagdo sexual no ambiente de ensino, ao passo que, segundo Nardi e Quartietro (2012, p.

66):

Todas estas propostas de intervencdo nas escolas (além de outras iniciativas
pontuais nao listadas aqui) abordando o tema da sexualidade foram extintas,
e a temadtica so foi retomada, com propostas de maior abrangéncia, dentro do
programa “Brasil sem Homofobia” e do projeto federal “Satde e Prevencao
na Escola” (SPE), este ultimo sendo lancado em 2003 — uma agdo do
Ministério da Educagdo, Ministério da Satide, UNESCO, UNICEF ¢ UNFPA.

Os autores detalham como foi o programa “Brasil sem homofobia”, apresentando o
comeco, a nivel de politica publica nacional, da segunda cosmovisdo que pode ser constatada
na fala dos participantes, isto ¢, uma visdo critico-preventiva, porém ligada ndo ao senso
comum da prevencdo de ISTs, gravidez na adolescéncia e demais temas da seara da saude,
mas da construcdo de “pessoas com mais responsabilidades em sua vida sexual e menos

preconceito estando com isso mais informadas sobre os problemas que possam vir ¢ suas

davidas sanadas.” (Ribeiro; Reis, 2007, p. 379).

De acordo com Nardi e Quartietro (2012, p. 67, grifos nossos):

O programa “Brasil sem homofobia” diferencia-se dos projetos
anteriores, pois propde inserir o tema da diversidade sexual no espaco
escolar e traz a discussiao da igualdade de género, identidade de género e
orientacio sexual. Este programa prevé acdes principalmente no campo da
justica ¢ da educacdo, buscando a afirmacdo da igualdade de direitos ¢ a
protecdo das minorias sexuais contra efeitos do preconceito ¢ do estigma.
Dentre os seus objetivos, a proposta de cursos de formacido para
professores/as tem como alvo a promoc¢do do respeito a diversidade
sexual como um direito fundamental para o pleno exercicio da
cidadania. Para dar conta deste objetivo, o Ministério da Educacao langou
editais, em 2005 e 2006, propondo o financiamento de projetos de formacao
de professoras/es.

A proposta desenvolvida pelo Programa “Brasil sem homofobia”, por mais que tenha
sido idealizada para um cenario de remodelagdo das bases da educagdo nacional, e teve sua
vida encerrada pouco tempo depois, trouxe uma pequena esperanga de se pensar a

Diversidade Sexual e de Género a partir do combate as discriminagdes e aos preconceitos.

Contudo, podemos observar que a proposta do citado programa, anos mais a frente,

retomaram os ideais sanitaristas de se pensar uma educagao em prevengdo, se afastando do
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olhar critico de conscientizacdo sobre as diversidades, se inclinando para a cosmovisdo de
educagdo sexual voltada aos aspectos exclusivamente clinicos-sanitarios, como podemos
observar no projeto do Governo do Estado de Sao Paulo chamado “Estratégia: Juntos Na
Prevencao” da Secretaria de Estado da Satide Coordenadoria de Controle de Doengas Centro

De Referéncia e Treinamento em IST/AIDS.

O referido projeto foi desenvolvido em meados de 2018 em parceria com a Secretaria
de Estado da Educagdo de Sao Paulo, através da Fundagdo para o Desenvolvimento da
Educagdo, e a Secretaria de Estado da Saude de Sao Paulo, por intermédio da Coordenadoria
de Controle de Doencas, o Centro de Referéncia ¢ Treinamento DST/Aids de Sdo Paulo e o

Programa Estadual de DST/Aids de Sdo Paulo, tendo como objetivos:

- Articular as politicas publicas regionais e locais de Satde e Educacdo para
a promog¢ao dos direitos sexuais e reprodutivos e prevencdo das IST, aids,
Hepatites Virais para adolescentes, jovens, adultos, pais, responsaveis,
familiares e comunidade nas escolas estaduais, trabalhando de forma
integrada.

- Promover a educacdo em sexualidade de forma integral, baseada nos
direitos sexuais, reprodutivos e os direitos humanos, para adolescentes,
jovens, adultos, pais, responsaveis, familiares ¢ comunidade nas escolas
estaduais.

- Desenvolver entre adolescentes, jovens, adultos, pais, responsaveis,
familiares e comunidade atitudes e valores positivos de autocuidado com
relagdo a sua sexualidade e satde.

- Desenvolver entre adolescentes, jovens, adultos, pais, responsaveis,
familiares e comunidade, nas escolas estaduais, atitudes e valores de respeito
as diferencas de género, orientacdo sexual e outros marcadores sociais da
diferenca.

- Ampliar o acesso dos insumos de prevencdo nas escolas e a prevencao
combinada e assisténcia nos servicos de saude. (Brasil, 2018, p. 11-12).

O projeto ainda defende: “Desenvolver entre adolescentes, jovens, adultos, pais,
responsaveis, familiares ¢ comunidade atitudes e valores positivos de autocuidado com
relagdo a sua sexualidade e satde” (Brasil, 2018, p.11) e “Desenvolver entre adolescentes,
jovens, adultos, pais, responsaveis, familiares e comunidade, nas escolas estaduais, atitudes e
valores de respeito as diferengas de género, orientagdo sexual e outros marcadores sociais da
diferenca.” (Brasil, 2018, p.12), com énfase a este ultimo por trazer em sua redagdo conceitos

como género, orientacdo sexual etc., todavia o programa ficou restrito as temdticas como as
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IST’s, ou até mesmo o HIV/AIDS e a gravidez entre jovens paulistas, trabalhando em
segundo plano, quando possivel, as tematicas de género, orientagdo sexual, dentre outros,
retomando a heranga de uma cosmovisdo da educacio sexual pela politica sanitarista a partir

de praticas educacionais preventivistas.

A presenga destas “herancas” pdde ser vista na atualidade com a continuidade do
Projeto “Estratégia Juntos na Prevengdo” que se encontra alocado na pasta institucional do
Centro de Referéncia e Treinamento DST/AIDS-SP na Secretaria de Saude do Estado de Sao
Paulo (Sao Paulo, 2023, p. 1) e ndo nas diretrizes curriculares da Secretaria de Educacao

estadual.

Neste segmento, retomamos a analise das percepgdes dos participantes da pesquisa
acerca da educacdo sexual, logo, observa-se que a importancia destes apontamentos elucida
determinadas percepcdes existentes nas narrativas dos participantes, pois durante suas
entrevistas, constatamos que todos manifestaram ser necessario a presen¢a da educagao sexual
no curriculo escolar, porém, ao mesmo tempo, o entendimento sobre o que vem a ser a
educagdo sexual e, portanto, como aplica-la em sala de aula também apresentava ampla

divergéncia nos relatos apurados.

Como exemplo, a visdo da educagdo sexual como método preventivo a ISTs, ao
HIV/AIDS e a gravidez entre jovens puderam ser constatadas na narrativa da Professora de
Biologia, ja que esta percepcao ¢ parte da literatura trabalhada nos materiais didaticos na rede
estadual de ensino, fato refor¢ado pela propria docente ao utilizar o contetido previsto nos
pardmetros curriculares para auxiliar no manejo com terceiros que se opde ao

desenvolvimento das tematicas com os(as) alunos(as) em sala de aula.

Por mais que seja uma conduta de tratar a educacdo sexual sob uma Optica vinculada a
satde, esta serve de respaldo para contornar os dissabores da gestdo de sala de aula com as
particularidades da comunidade na qual a escola esté inserida - a unidade de ensino, conforme

se percebe a seguir:

Entdo, eu particularmente, acho muito importante, mesmo porque, na
comunidade em que eu trabalho, é assim... existe muito a questdo das
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familias que estdo desestruturadas®, que sdo mais dificeis de estarem
conversando com um adulto da familia sobre o que estdo sentindo e o que
estdo fazendo. Entdo, nesse ponto, a questdo da educa¢do sexual. na escola
¢é importante... ajuda os responsaveis que estdo bem ausentes, ndo existe
esse tipo de conversa, com as meninas, principalmente com elas... O aluno
ouve a gente? O aluno faz o que a gente fala para fazer? Ndo, muitas vezes
ndo, mas pelo menos eles pensam, eles refletem sobre o assunto, e ficam
sabendo das consequéncias de determinadas atitudes que eles possam ter,
mas eu particularmente acho muito importante, deveria ser até mais
discriminada dentro da escola, comecar desde o Sexto Ano e indo até o
Ensino Médio, com o assunto sendo trabalhado constantemente... (Prof.?.
Biologia, 2023).

Contudo, por mais que esta percepcao de educacdo sexual tenha suas justificativas,
percebe-se a auséncia de conceitos importantes como sexualidade, diversidade e demais

dimensdes do desenvolvimento humano que se interligam nas propostas curriculares da

BNCC para as Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias?®.

A educagdo sexual seria um global de métodos contraceptivos, de gravidez
na adolescéncia, a questdo do sistema endocrino quando vocé fala da
questdo hormonal, é... a prevengdo de doengas, a valorizagdo do corpo, a
valorizagdo do ser Humano, do proprio ser humano com outro ser humano,
para mim a educagdo sexual é isso. O menos importante é o ensinar, porque
as pessoas acham que a educacdo sexual é ensinar a fazer sexo, para mim
essa é a unica coisa que ndo entra no contexto de E.S., mas todas as outras
coisas que eu citei, elas englobam o contexto da E.S. (Prof.?. Biologia, 2023).

Em continuidade, pdode ser examinado um caminho diferente das respostas
apresentadas pelos demais docentes e gestores, no qual, aparentemente, por terem suas
formagdes nas areas das Ciéncias Humanas e Sociais, estes apontam para uma compreensao

da educagdo sexual que comunica com os estudos da sexualidade e do acolhimento

35 0 apontamento relativo as familias desestruturadas ancora-se na ideia recorrente de familias como problema
social, incapazes por suas debilidades, desagregacdo conjugal e pobreza em oposi¢do a familia ideal
(reconhecida formal e juridicamente) (Fontenele, 2007).
36 No contexto da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ¢ estipulado que a disciplina de Historia,
enquadrada como area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas no Ensino Médio, desempenha um papel
fundamental na formag@o integral dos estudantes. A BNCC estabelece diretrizes e competéncias especificas para
o ensino de Histdria, visando promover o desenvolvimento de habilidades analiticas, criticas e reflexivas nos
alunos. Além disso, a disciplina ¢ responsavel por proporcionar uma compreensdo aprofundada dos processos
historicos, das transformagdes sociais ¢ culturais, bem como da constru¢do da identidade e da cidadania,
desenvolvendo em suas competéncias e habilidades, a capacidade de “identificar e combater as diversas formas
de injusti¢a, preconceito e violéncia, adotando principios éticos, democraticos, inclusivos e solidarios, e
respeitando os Direitos Humanos” (Brasil, 2018, p. 1). Ja para a disciplina de Biologia, enquanto area das
Ciéncias da Natureza ¢ suas Tecnologias no Ensino Médio, a BNCC estabelece, dentre as demais atribuigdes, o
dever de desenvolver a habilidade de: [...] investigar e discutir o uso indevido de conhecimentos das Ciéncias da
Natureza na justificativa de processos de discriminagdo, segregagdo e privagdo de direitos individuais e coletivos,
em diferentes contextos sociais e historicos, para promover a equidade e o respeito a diversidade. (Brasil, 2018,
p-1).
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pedagogico para além do método de prevencdo em saude, aproximando-se mais para o

desenvolvimento humano da crianca ¢ do adolescente.

Neste contexto, a apreensdo da educacdo sexual pelo corpo discente acaba sendo
influenciada significativamente pelo ambiente familiar dos alunos. A andlise das narrativas
dos participantes que compdem a gestdo da instituicdo de ensino revelou a importancia da
escuta ativa para lidar com as necessidades dos alunos. Esta abordagem se configura como
uma estratégia eficaz para promover o acolhimento dos estudantes. Segundo o Diretor, a
dificuldade de compreensdo de si mesmo por parte dos alunos frequentemente decorre do
estagio de desenvolvimento psicossocial da adolescéncia, mas estd intrinsecamente ligada as

influéncias do ambiente familiar.

[...] Muitas dessas questoes vém com problemas familiares, entendeu? De
reconhecimento, de dificuldade de compreensio de si mesmo, né? Entdo,
as veges vocé faz um.. Acontece algo que seja.. As vezes do
comportamento do aluno, as vezes o aluno ta um pouco chateado, triste,
desmotivado, né? Quando vocé vem tratar, conversar com ele, as vezes
também tem assuntos relacionados a questdo da sexualidade dele. (Diretor,
2023, grifo nosso).

Este fato proveniente do nucleo familiar e, consequentemente do ambiente familiar, é
apontado pela Professora de Biologia em sua fala acima, pois ao dizer que “/...Jexiste muito a
questido das familias que estdo desestruturadas, que sdo mais dificeis de estarem
conversando com um adulto da familia sobre o que estido sentindo e o que estio
fazendol...]”, e “[...]Ja questdo da educagdo sexual na escola é importante... ajuda os
responsdveis que estio bem ausentes, ndo existe esse tipo de conversa, com as meninas,
principalmente com elas... |[...]"(Professora de Biologia, 2023, grifo nosso), nos apresenta
um indicador referente a fungdo da escola para além do mero ato de reproduzir os conteudos
dos livros didaticos, mas entendendo a educagdo sexual como instrumento, servindo de tema
transversal, contribuindo para, de certa forma, suprir as lacunas existentes no ambito familiar.
A respeito do papel da escola e a relagdo com as familias, € necessario pontuar sobre a visao
que muitos educadores possuem sobre a familia, classificando-a, ora como desestruturada, ora

de incapaz de orientar seus filhos, ou seja, em muitas situagcdes hd uma visdo idealizada da

familia:

Como afirma Lahire (1997), quando a familia ndo apresenta uma forma de
acompanhar a vida escolar dos filhos alinhada ao esperado pela escola, cria-
se o "mito da omissdo parental", produzido pelos proprios professores ao
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ignorarem a logica da configuragdo da familia. (Almeida; Ferraroto;

Malavasi, 2015, p. 2)
As familias, sobretudo aquelas pertencentes as classes populares ou que sao
organizadas diferentemente do “ideal- familia nuclear burguesa”, recebem, portanto, de parte
dos educadores esses “adjetivos” que evidenciam o quanto ndo conhecem a realidade vivida

por elas.

Na narrativa Diretor reencontramos a figura “familia” como fator afetacdo do processo
de autorreconhecimento dos alunos, permeando, em alguns momentos, sua sexualidade,
conforme discorre o Diretor “Muitas dessas questoes vém com problemas familiares,
entendeu? De reconhecimento, de dificuldade de compreensdo de si mesmo, né? Entdo, as
vezes acontece algo que seja do comportamento do aluno, as vezes o aluno ta um pouco

chateado, triste, desmotivado”. (Diretor, 2023, grifo nosso).

Este indicador das afetagdes dentro dos nucleos familiares expde um pensamento
quase que unissono entre os participantes a respeito da importancia da educagdo sexual e a
necessidade de sua presenca em sala de aula, como amparo aos ruidos na comunicagdo entre

os educandos e seus familiares.

Contudo, a aplicabilidade pratica do tema caminha entre o esperado ¢ o conquistado,
ao passo que a compreensdo delimitada pela Professora de Historia expde, a titulo de
exemplificagdo, uma esperanga de execugao da educacao sexual de forma simples e cotidiana,
sem muitos empecilhos para facilitar a assimilacdo, em suas palavras sem “muitos
embromeitions”. Para esse fim, a docente traz sua percepg¢do acerca do conceito de educagao

sexual:

[...] a educagdo sexual, para mim, basicamente, nada muito dificil, mas
assim, partir para o simples, né? De orientagdo mesmo. Do basico, porque...
Acho que ja é, a vezes, a gente tenta complicar muito, ou enrolar... E
colocar muitos embromations para poder criar um ambiente todo ou um
tabu em cima desse assunto, mas seria algo muito simples mesmo, em
relacdo a orientacdo mesmo. De saber, ou deles terem consciéncia, da
gente ter consciéncia. Ndo so é quando a gente fala de alunos, mas nos
também, que somos adultos. Consciéncia, né? Daquilo que a gente faz, com
responsabilidade ou ndo. Ter plena convic¢do daquilo que vocé faz, que atos
tem consequéncias. E saber lidar com elas, mas, tudo de uma forma muito
simples. Eu acho que sem ficar inventando muito, muito teatro e muito
tabu. Se a gente falasse uma linguagem, talvez clara e simples, todo
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mundo entenderia e ndo teria problema para ninguém. (Professora de
Historia, 2023, grifos nossos).

A percepcao da docente nos direciona para uma perspectiva da educagdo sexual ligada
a simplificagdo dos conceitos, isto €, a busca pela acessibilidade sem complicar ou dificultar a
compreensdo de quem esta recebendo este conhecimento, e para que isso ocorra ¢ necessario a

orientacdo “simples” do tema evitando-se tabus e imposicdes.

Por este ponto de vista, percepcao da Professora de Histéria corrobora com os
apontamentos de Ribeiro e Reis (2007), para os quais a educacdo sexual ¢ uma forma de
educar, trazer as criangas e aos adolescentes um pouco do que eles vao vivenciar pela vida
afora. Nesse aspecto ES assume um caréter preventivo, ja que a escola assume um papel
importante que ¢ educar e preparar as criangas e adolescentes para o amanha, com

informagdes importantes que serdo utilizadas no futuro.

Com isso, nada mais justo e inteligente, por parte da educacdo escolar, educa-los
também na parte sexual para além da dimensdo preventiva da saude, preparando-os para o
amanha. Ja que teremos num futuro préximo, pessoas com mais responsabilidades em sua
vida sexual e reprodutiva, com menos preconceitos sobre a diversidade do proximo, mais
informadas sobre os problemas que possam vir a ter, criando autonomia no saneamento de
suas duvidas. E, como consequéncia, espera-se que, no futuro, essas criangas, adolescentes e
jovens, enquanto adultos, tenham melhores condigdes para orientar seus filhos, com mais

sabedoria. (Ribeiro; Reis, 2007).

Por esse lado, para que esta expectativa consiga caminhar para a realidade, trazer essa
visdo para o dia a dia da sala de aula passa a ser uma primeira etapa que tera sua origem na
gestdo escolar. Neste objetivo, o participante Diretor apresenta um papel essencial de
compreensdo deste percurso, pois, ao explicar mais a fundo sua compreensdo sobre a
educacdo sexual, este acaba por tragar, de maneira espontanea, como poderia ocorrer a

implementagdo do tema através da gestdo escolar.

Em sua fala, ele retoma a figura dos instrumentos curriculares para servirem de pilar
como demonstrativos de implementacao da educagdo sexual de forma segura e consciente,
especialmente ao indicar, mesmo que indiretamente e a titulo de exemplo, o “curriculo

paulista” de ensino como norteador da discussao do tema em sala de aula.
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Na narrativa do participante podemos constatar que ndo basta o mero apoio da gestio
escolar, € necessario o devido amparo legal, ja que, de acordo com Soares e Soares (2022),

referenciando Braga (2006) ¢ Quirino (2013):

[...] € necessario que haja um didlogo no ambiente escolar em que se
desperte a curiosidade e principalmente o interesse dos alunos, em se
conhecer, sem preconceitos, pois esses assuntos sdo trazidos para dentro da
escola junto com cada individuo e € necessario o desenvolvimento de uma
acao reflexiva e educativa ao se tratar do assunto em questdo. Diante das
interpretacdes de como trabalhar o tema, descreve-se que o professor precisa
estar ciente que as questdes referentes a sexualidade podem surgir em
diferentes momentos em sala de aula, mesmo se ja haviam sido trabalhadas
pelo professor, faz-se necessario uma retomada. (Soares, Soares, 2022, p. 4).

Neste sentido, como toda gestdo, a confianca entre o docente e a direcdo assume um
papel fundamental, o limiar de socorro em casos de adversidades ou aborrecimentos de
terceiros, assim dizendo a confianga na pratica de ensino e a formacao do docente estimulam

a seguranca da gestdo escolar em dar continuidade ao assunto nos demais semestres.

Para mais, extrai-se deste raciocinio a continuidade da fala do Diretor que analisando-
a, percebemos que tamanho desenvolvimento s6 seria possivel se houver a escuta ativa da
demanda dos educandos, modulando-as para agdes em sala aula, projetos, atividades
extracurriculares, dentre outras, mas que reforcem os vinculos de seguranga transmitidos pela

escola a comunidade local.

Como dito, o participante Diretor explica que:

Tentar nortear essa discussdo a partir do curriculo mesmo, né? Do
curriculo paulista, né? Curriculo de ensino dos alunos que algumas dreas
de conhecimento, no caso, por exemplo, da biologia, da ciéncia. No proprio
curriculo tem um pouco dessas questoes, e a gente confia ali no trabalho do
professor para fazer esse dialogo com os alunos. E eu mesmo, como diretor,
eu ndo tenho uma intervencdo direta em relacdo a essa questdo, mas a
formacgdao que ele (o docente) tem em sala de aula mesmo. Entdo, assim,
como diretor eu tento dar apoio, dar subsidio para que ele possa
desenvolver bem essas atividades em sala de aula. no que se refere, por
exemplo, a questido como... NOs tivemos um projeto, ndo sei se 0 governo
vai dar continuidade a esse projeto que fala da questio da dignidade
intima, somente em questdo da relacdo da mulher. A gente tenta explorar
temas e trazer profissionais, especialistas para fazer a discussdo com as
criangas, com os alunos, a respeito dos assuntos que eles apontam ser
importantes. Porque as vezes eles param a gente e falam “Oh, professor, se
eu ndo poderia trazer...” “Oh, diretor”, se eu ndo poderia trazer alguém
para falar sobre questio de menstruacdo, ou questio de sexualidade, ou
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questio de... Al a gente busca profissionais para fazer essa discussdo com
os alunos e sempre perguntamos a esses profissionais qual a melhor forma
de trabalhar isso com os alunos se é com um grupo menor, se é separar
por género, meninos e meninas. Entdo, assim, como ndo temos um
conhecimento especialista no assunto, nos buscamos orientacoes para que a
gente possa orientar da melhor forma possivel as criangas. (Diretor, 2023,
grifos nossos).

Observamos na narrativa do Diretor que a presenga de projetos interdisciplinares como
politica institucional sdo demandas dos proprios alunos revertidas em instrumentos
pedagdgicos que fomentam suas participagdes, como exemplo citado pela Professora de
Histéria em topicos a frente, o desenvolvimento do Projeto ‘“Papo de Mina” surgiu da
demanda das proprias alunas da escola, estimulada a participag@o delas na condug@o das rodas

de conversas e exposi¢oes dos temas.

Ademais, conforme expde-nos o Diretor, a implementagdo de projetos decorrentes do
Poder Publico ¢ essencial, mencionando, inclusive, um projeto que trabalha a tematica da

dignidade intima nas escolas.

Em anadlise, verifica-se que o desenvolvimento deste projeto estd intimamente ligado
ao Programa Saude na Escola (PSE)*’ desenvolvido pelo Ministério da Saude por meio de
parcerias com as Secretarias de Saude dos Municipios, cujo escopo ¢ o “desenvolvimento da
formagdo integral dos estudantes da rede publica de educagdo bésica por meio de agdes de

prevengao, promogao e atencao a saude”. (Brasil, 2017, p.1).

Nessa dire¢ao, estas praticas retomam um alerta de acordo com a fala do participante,
uma vez que, antes da existéncia de um projeto estruturado, independente da tematica, faz-se
necessario haver parcerias com outros profissionais especialistas no assunto. Dado que, a
respeito da E.S., o Diretor expos ndo conhecer profissionais que atuem ou tenham experiéncia
no assunto para conversar com os alunos e responsaveis, aceitando indicagdes até mesmo dos

pesquisadores pela auséncia de suporte na rede estadual de ensino para tal fim.

Em continuidade, esta etapa da compreensdo dos eixos norteadores da pesquisa se

encerra questionando se os participantes conhecem alguma lei ou norma que permite a

370 PSE ¢, portanto, uma estratégia de integracdo permanente da Satide ¢ Educagdo para o desenvolvimento da
cidadania ¢ da qualificacdo das politicas publicas brasileiras. Desenvolvimento da formagdo integral dos
estudantes da rede publica de educagdo basica por meio de a¢des de prevengdo, promogdo ¢ atengdo a saude.
(Brasil, 2017)
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implementagdo da educagdo sexual nas escolas, em resposta, todos afirmaram desconhecer,
sendo que alguns arriscaram supor estar amparados pela BNCC. Contudo, pode ser percebido
que estas respostas eram dadas no ato das entrevistas a partir da leitura do titulo deste trabalho

no TCLE’ s entregues a eles.
Dentre as respostas, obtivemos as seguintes afirmativas;

Ndo, so as unidades que estdo na apostila, eu ndo conheco sobre leis, so sei
o que tém la na BNCC, mas eu ndo conheco mais nada... (Professor de
Historia 2023, grifos nossos)

Para falar sobre esse assunto, que as vezes ¢ muito discutivel. Olha,
sinceramente, eu ndo sei. Ndo, mas sinceramente, eu ndo sei se existe uma
lei para a isso. Talvez, até que me interessaria em saber se existe mesmo,
mas eu acho que ndo deveria ser nada imposto mesmo, que fosse algo
obrigatorio. Porque é algo necessario, acho que tem tudo a ver com saude
publica, com o dia a dia. E algo comum e natural de todo mundo, ndo
deveria ser algo assim, como se fosse um fantasma a ser dito. Entdo, eu ndo
sei se tem uma lei, que fala sobre isso, mas eu fiquei interessada em saber
se existe. (Professora de Historia, 2023, grifo nosso).

O ECA eu acho que ¢ uma das bases, a matriz curricular, tudo isso sdo
documentos legais que a gente pode utilizar para fundamentar a educacdo
sexual. (Coordenador, 2023).

Ah, eu ja li a respeito na Base Nacional Comum Curricular. Por isso, eu
ndo vou lembrar a lei de cabeca aqui, né? Mas, assim, a gente vé que
também faz parte da formagdo tratar dessa questdo, discutir essas questoes
e é aquilo que eu falei, a gente mais confia nos professores em sala de aula
para estar tratando essas questées com os alunos. Mesmo porque é uma
coisa bem, do meu ponto de vista, bastante intima. Ali o aluno, as vezes,
trabalha em sala de aula com grupos menores. A pessoa pode se expressar
do que, as vezes, se expressar em grupos maiores, mas ndo é algo que eu
tenha me pautado bastante pra me conhecer a lei que. (Diretor,2023, grifo
nosso).

Portanto, observa-se que a indicacdo do titulo deste trabalho serviu também como
meio de verificagdo da compreensdo dos participantes, uma vez que por mais que
manifestassem a importancia da educacao sexual em sala de aula em respostas anteriores,
constatou-se o desconhecimento dos mesmos, langando mao de suposi¢gdes normativas basicas
no quesito de lidar com criangas e adolescente e atuar no Ensino Médio, a exemplo do ECA e
da BNCC respectivamente, revelando ainda mais a necessidade da regulacao do tema para
garantir o seu amparo aos docentes e a gestdo escolar a fim de se implementar com seguranga,

a educacao sexual em sua unidade de ensino.
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A seguir, o proximo subitem servira como continuidade para identificarmos e
conceituarmos as abordagens sobre a educagdo sexual presentes nas narrativas de cada
participante, baseando-se na classificagdo extraida dos estudos de Figueiro (2006, 2011) e

Quirino (2013).

Essa etapa ¢ fundamental para compreendermos a diversidade de perspectivas e
compreensdes sobre o tema, permitindo uma analise mais aprofundada das diferentes visdes e
enfoques adotados pelos docentes e gestores da educagdo escolar. A categorizacdo das
abordagens serd realizada com base nos pontos de vista e nas concepgdes expressas pelos
participantes durante as entrevistas, visando identificar as principais tendéncias e

direcionamentos relacionados a educagao sexual no contexto educacional.

4.3 As abordagens em educacio sexual no cotidiano escolar

Na segunda metade da unidade de analise estdo agrupadas o cotidiano escolar ¢ as
abordagens de educagdo sexual que norteiam o trabalho dos professores, no que se refere as
suas aulas, projetos, relacdes com os alunos e responsaveis. A maneira ou a forma como o

professor trabalha e interage, fundamentalmente, possui relacdo com a sua formacao.

Conforme iniciados os estudos sobre a percepcdo dos participantes acima, a
compreensdo das diferentes abordagens da educacdo sexual torna-se importante para o
compreendermos qual proposta de implementagdo esta acontecendo ou ocorreu ou, até mesmo,

a que se almeja pelos participantes em suas realidades educacionais.

Neste escopo, apresenta Figueirdo (2011, p. 5) em sua andlise identificando nas
publicacdes académico-cientifico brasileiras a existéncia de cinco abordagens de educacdo
sexual, sendo elas a: “religiosa catdlica e religiosa protestante - ambas podendo ser tradicional

ou libertadora — médica, pedagogica e emancipatdria.”

Figueir6 (2011) nos explica que um educador sexual ou um texto/projeto

comprometido com a Abordagem Religiosa Tradicional:

Liga a vivencia da sexualidade ao amor a Deus e a submissdo as normas
religiosa; tem como metas basicas a preservacao dos valores morais cristaos
e o desenvolvimento da vida espiritual; vincula sexo ao amor pelo parceiro,
ao casamento ¢ a procriacdo; encara o matrimonio ¢ a virgindade/castidade
como os dois unicos modos de viver a alianga com Deus; valoriza a
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informacdo de contetidos especificos da sexualidade, encarando-a, porém,
como uma meta secundaria; pode estar comprometida para uma educacao
para o pudor. (Figueir6, 2011, p. 34).

Em contrapartida, a autora explica que o educador sexual ou um texto/projeto
relacionado a Abordagem Religiosa Libertadora, apresentara as seguintes caracteristicas que o

diferenciaram, isto ¢, ela:

Liga a vivencia da sexualidade ao amor a Deus e ao proximo; tem como
metas basicas a conservagdo dos principios fundamentais, o
desenvolvimento da vida espiritual e a conscientizagdo do cristdo para a
participacdo na transformacdo social; valoriza a informacdo de contetdos,
num contexto de debates, para, por meio da discussdo sobre a sexualidade,
levar a tomada de consciéncia da cidadania; vé de maneira critica as normas
oficiais da Igreja sobre a sexualidade e procura levar o cristdo a ser sujeito
de sua sexualidade, com liberdade, consciéncia e responsabilidade; vé a
educagdo sexual como ato politico, ou seja, como uma atitude de
engajamento com a transformagdo social, neste ponto ¢ semelhante a
Abordagem Emancipatoria. (Figueiro, 2011, p. 35).

Quirino (2013, p. 98), aponta que as caracteristicas descritas por Figueird sobre a
abordagem Religiosa Tradicional e Libertadora sdo validas também para a abordagem
Protestante. Ao passo que autora explica que a Unica diferenca existente acaba sendo “uma
variagdo no primeiro item da tradicional, a qual liga a vivéncia da sexualidade ao amor de

Deus e as mensagens biblicas”.

,

E necessario pontuar que nesta pesquisa, nao identificamos entre os participantes
qualquer expectativa de direcionamento em suas narrativas que trabalhe na perspectiva da
Abordagem Religiosa. Ao contrario, em sua totalidade, os participantes afastam essas

abordagens, apresentando comentdrios em desfavor desta linha da educacdo sexual.

Em continuidade, Figueird (2011) nos explica que o educador sexual ou um

texto/projeto que se compromete com a Abordagem Médica da educacdo sexual:

Busca compreender ou aponta como importante que se compreenda, os
fatores pessoais, familiares e socioculturais que afetam, positiva ou
negativamente, a sexualidade da pessoa ou do casal, apontando alternativas
para supera-los; da énfase a acdo terapéutica para tratamento de desajustes
sexuais, de ansiedades e angustias relativas a sexualidade; aponta
alternativas para assegurar e proteger os direitos sexuais e aprimorar a
vivéncia sexual da pessoa e dos casais; dd énfase, primordialmente, ao
fornecimento de informagdes, em contexto de relagdo terapéutica ou de

programas preventivos de saude publica, para assegurar os direitos sexuais e
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reprodutivos, bem como a saude sexual do individuo e da coletividade.
(Figueiro, 2011, p. 89).

Observa-se que na Abordagem Médica ¢ possivel visualizar uma preocupacao
fundamentalmente com questdes de prevencdo da saude sexual. Segundo Quirino (2013),
nessa abordagem o foco principal acaba sendo a discussao sob os aspectos relacionados a uma
boa vivéncia da sexualidade do ponto vista da medicina clinica, isto é voltada a tratamentos
de patologias, onde os profissionais envolvidos procuram tratar de “desajustes sexuais e das
ansiedades ou angustias relativas a sexualidade” com programas de satde publica, voltados

para a prevenc¢ao de problemas de ordem sexuais. (Figueiro, 2006, p. 82).

Nesta abordagem, conseguimos analisar que durante a pesquisa, encontramos aspectos
da Abordagem Médica, na fala dos educadores, porém, remetidas mais incisivamente as
abordagens higienistas apresentadas anteriormente, observando a educagdo sexual apenas em
sua acepcao de prevengdo a ISTs, gravidez na adolescéncia, violéncias sexuais, dentre outros,
sendo estd preponderante nas narrativas da Professora de Biologia durante sua entrevista,

como podemos ver a seguir:

Eu acho que a educacgdo sexual ela tem que ser um assunto ativo dentro da escola,
como eu ja havia falado, principalmente as meninas tem muitas dificuldades
apesar de todo o acesso a informagdo que elas tém, elas tém muitas dificuldades
em estar conversando sobre isso, em estar entendendo sobre o seu corpo, em estar
entendendo o que esta acontecendo, deveria, como eu falei, esta desde o sexto ano,
comegando com temas simples, como: vamos falar sobre a questdo do gostar,
falar sobre a questdo hormonal, que ja comega a ser produzida no corpo, que vocé
vai aprofundando conforme a crianga ou o adolescente vai crescendo, acho que
seria importante vocé ter isso. Existem muitas familias que ndo tém orienta¢do
mesmo, que sdo ignorantes, que tema aquelas familias conservadoras e que ndo
pode tocar no assunto, e ai mesmo a gente falando e trabalhando esse assunto, a
gente tem um numero de adolescentes gravidas, especialmente as meninas, as
meninas engravidam muito cedo, os meninos menos, mas as meninas engravidam
muito cedo e comecam a vida sexual delas muito cedo também, e ai eu acho que a
educagdo sexual nas escolas deveria talvez ter até uma aulinha por semana la,
para estar falando sobre isso com as criangas, acho que seria importante. Iria
resolver o problema? Ndo, ndo iria resolver o problema, porque isso vem da
familia né, ja que isso é cultural das familias, mas talvez isso poderia amenizar o
problema, onde elas poderiam se prevenir mais, e eles poderiam se prevenir
mais... é isso... (Prof.*. Biologia, 2023)

Por outro lado, na contramdo, a Abordagem Pedagogica de educacdo sexual se
mostrou uma linha presente nos discursos dos demais participantes, Figueiro (2011) por sua

vez, nos aponta que esta abordagem possui as seguintes caracteristicas:
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Volta-se mais diretamente para o processo ensino aprendizagem de
contetdos relacionados a sexualidade; valoriza o aspecto informativo desse
processo, podendo também dar énfase ao aspecto formativo, no qual se
propicie a discussdo de valores, atitudes, tabus e preconceitos; considera a
importancia da discussao de dividas, sentimentos e emocdes; direciona mais
acentuadamente a reformulagdo de valores, atitudes e preconceitos, bem
como todo o processo de libertacdo para o nivel individual. (Figueir6, 2011,
p. 116).

Quirino (2013) contempla a Abordagem Pedagégica nos explicando sua importincia
do ponto de vista do processo de ensino aprendizagem de uma Educagdo para a Sexualidade,
tendo em vista sua capacidade de estimular a procura e a discussdo do conteudo da
sexualidade nos ambitos informativo (de “transmissao” do contetido) e formativo (por meio
da discussao de valores, sentimentos e atitudes). Contudo, a autora, em consonancia a
Figueiro, refor¢a o aspecto negativo dessa abordagem em ndo possuir uma “preocupacao com

engajamentos no processo de transformacao social.” (Figueiro, 2006, p. 83).

Neste aspecto, analisando as entrevistas dos docentes foi possivel identificar
caracteristicas da Abordagem Pedagogica de educagdo sexual na maioria dos participantes,
em especial ao Coordenador, preponderando nos demais os elementos decorrentes das
perspectivas da Abordagem Emancipatéria. Como exemplo, oportunizamos a visualizacao de
uma parte da entrevista do Coordenador quando questionado sobre a forma como conduz o
exercicio da docéncia ao precisar abordar temas que chegam em sala de aula como a

diversidade.

Olha, ja chegou, eu ja tive, ja abordei isso, eventualmente ainda abordo. Isso
Jja foi tema mais presente no curriculo também. Estd no processo de mudanga
do curriculo do ensino médio, uma questdo que é boa, bom de frisar, porque
isso tem consequéncias naquilo que a gente acaba levando para os alunos,
aquilo que a gente consegue ou ndo abordar dentro de uma situagdo de sala
de aula. Entdo, sim, ja discuti, sempre com muito cuidado, porque, como eu ja
falei anteriormente, esse é um tema que é bastante polémico, existe muito tabu
em relagdo a isso. Eu lido com menores de idade, que os pais muitas vezes ndo
gostam que a gente os influencie, entdo, sempre com muito cuidado para ndo
exercer essa influéncia, mas no sentido de esclarecer mesmo, esclarecer o que
é a diferencga entre uma ovientac¢do sexual, o que é o sexo, a questdo biologica
da orientagdo sexual, que é uma coisa que se confunde muito. No curriculo
anterior, ele trabalhava muito, alguns autores que possibilitavam essa
reflexdo. A questdo da Hannah Arendt, por exemplo, a questdo do ninguém
nasce mulher, torna-se mulher, possibilitava uma impulsdo nesse sentido. Em
relagdo a comunidade LGBT, é menos comum aparecer, as relagoes de género
sempre se pautaram na disciplina, em torno da relagdo homem-mulher, da
diferenga de tratamento que existe na sociedade, mas ela acabava tendo a
possibilidade de estender isso um pouco mais, como eu falei, sempre com
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muito cuidado, sempre com muito jeito para ndo emitir juizos de valor que
poderiam levar a outras situa¢oes mais desagradaveis. (Coordenador, 2023)

Podemos observar na narrativa do participante que em seu cotidiano escolar a maneira
como desenvolve a abordagem de tematicas correlatas a educagdo sexual segue uma postura
transmissdo de contetido, pautada no zelo e na preocupagdo com o ouvinte que esta recebendo
esse conhecimento, porém, que retoma a critica de Figueird (2006) sobre a dificuldade da
abordagem pedagdgica em ir além, no caso, um além com foco na transformacao social dos

receptores desta abordagem.

Neste sentido, esta transformagdo questionada por Figueird (2006) e Quirino (2013)
acaba sendo observada na Abordagem Emancipatdria de educagdo sexual, ja que, por sua vez,
traz no educador sexual ou no texto/projeto comprometido com essa perspectiva um

direcionamento a influenciar as mudangas no meio em que esta sendo desenvolvida.

Figueir6 (2011, p. 137-138) desenvolvendo melhor sobre tal abordagem a fundamenta

da seguinte maneira:

Orienta para o resgate do género, do erdtico e o prazer na vida das pessoas;
atenta para o respeito a todo tipo de diversidade, para o alcance dos direitos
sexuais e reprodutivos e da saude sexual; valoriza o aspecto informativo
desse processo, podendo também dar énfase ao aspecto formativo, no qual se
propicie a discussdo de valores, atitudes, tabus e preconceitos; considera a
importancia da discussdo de duvidas, sentimentos e emogdes; ajuda a
compreender, ou alerta para a importincia de se compreender, como as
normas sexuais foram construidas socialmente, identificando nelas a
presenca da opressdo; alerta ou mostra a importancia de se alertar para
repressdes € autorepressdo; propicia questionamentos filosoficos e
ideologicos; encara a questdo sexual como uma questdo ligada diretamente
ao contexto social, influenciando e sendo influenciada por esse; d4 énfase a
participacdo em lutas coletivas para transformagdes dos valores e das normas
sociais ligadas direta ou indiretamente a sexualidade; considera importantes
as mudancas de valores, atitudes e preconceitos sexuais da pessoa para o
alcance de sua libertagdo e realizacdo sexual. Porém, isto é encarado,
também, como um meio para se chegar a novas formas e valores sexuais,
que possibilitem a vivéncia da sexualidade com liberdade e responsabilidade,
em nivel ndo apenas do individuo, mas da sociedade como um todo.

Para visualizarmos essa premissa conceitual da autora trouxemos um trecho da
entrevista da Professora de Historia explicando sobre sua percepgdo acerca do conceito de
educacdo sexual que exemplifica a narrativa de Figueird, ¢ como demonstrativo pratico,
antecipamos alguns trechos da entrevista do Diretor que demonstram seu olhar enquanto

gestor para a transformagao social do tema dentro das fungdes existentes nas escolas
108



[...] a educagdo sexual, para mim, basicamente, nada muito dificil, mas assim,
partir para o simples, né? De orientagdo mesmo. Do bdsico, porque... Acho que ja
é, a vezes, a gente tenta complicar muito, ou enrolar... E colocar muitos
embromations para poder criar um ambiente todo ou um tabu em cima desse
assunto, mas seria algo muito simples mesmo, em relagdo a orientagdo mesmo. De
saber, ou deles terem consciéncia, da gente ter consciéncia. Ndo so é quando a
gente fala de alunos, mas nos também, que somos adultos. Consciéncia, né?
Dagquilo que a gente faz, com responsabilidade ou ndo. Ter plena convicg¢do
daquilo que vocé faz, que atos tém consequéncias. E saber lidar com elas, mas,
tudo de uma forma muito simples. Eu acho que sem ficar inventando muito, muito
teatro e muito tabu. Se a gente falasse uma linguagem, talvez clara e simples, todo
mundo entenderia e ndo teria problema para ninguém. (Professora de Historia,
2023)

Entdo, a gente tem essa fun¢do mesmo de levar formagdo aos professores. O que é
muito dificil fazer, porque vocé falar em formar professores é uma situa¢do
complicada. Mas, além disso, eu acho que é uma questio mesmo de partir da
gestdo do coordenador pedagdgico alguma ideia inicial, digamos assim, levar
essa provocagdo, enfim, provocar ali entre os profissionais, provocar esse desejo
de fazer algo em relacdo a isso. [...] Estar atento, portanto, aos profissionais, aos
professores que tenham mais interesse, ter a sensibilidade para perceber os
conflitos que tem rela¢do com isso, ou aquilo que acontece na escola, que tem
alguma relagdo com isso, e para a gente poder trazer e falar, olha, essas situagoes
estdo acontecendo, entdo nos precisamos, de fato, abordar esse tema. Entdo, ou
seja, acho que o papel do coordenador pedagogico nesse sentido é fazer essa
leitura o contexto e tentar fazer com que a ideia circule e mostre, olha, existe
espago aqui para isso. Se alguém quiser abracgar a ideia, nos apoiaremos. Acho
que o papel basico seria esse. Criar também, obviamente, e ajudar nas condi¢oes
materiais para que isso ocorra, ndo ficar so nas questoes de ideal mesmo. Falar o
que vai acontecer, do que nos precisamos, de onde nds conseguimos isso.
Viabilizar a educagdo, a suporte [...] (Diretor, 2023).

Até aqui foi possivel compreendermos que na abordagem emancipatoria esta
imbricada uma visdo de mundo a qual baseia-se em valores como liberdade, autonomia e

responsabilidade, o que remete a discussao da prdaxis.

Nessa direcdo, resta evidente compreender como os valores sdo criados e orientam os
modos de ser dos sujeitos. Conforme expde-nos Cardoso (2013, p. 32) valores “sdo conceitos
e principios que partem da acdo humana ao mesmo tempo que as orientam, passando pela

389

analise subjetiva do homem~*”, ou seja, ndo se referem as regras construidas socialmente, mas

principios ou conceitos que direcionam as a¢gdes humanas.

Nesse sentido, em geral, a sociedade pouco questiona as regras instituidas ou reflete
sobre elas de forma critica, mas simplesmente as reproduz. Nos dizeres de Cardoso (2013, p.

33) “ter consciéncia dos valores que direcionam nossa agdo e quais interesses eles estdo

38 Entendido aqui como ser genérico.
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relacionados socialmente nos proporciona uma vida mais inteira, ou pelo menos mais

consciente”.

Conforme Lessa (2007, p. 102) “os valores sdo ontologicamente, uma relagdo entre a
subjetividade (forcada a fazer escolhas no seu confronto ininterrupto e cotidiano com o novo

socialmente produzido) e as determinagdes da situacao concreta em que se encontra”.

Em outras palavras, os valores sdo construgdes coletivas nas quais estdo implicadas as

dimensdes objetivas e subjetivas e, a0 mesmo tempo, sao

[...] apreendidos, reconstruidos e reproduzidos por cada individuo a partir de
sua consciéncia, nos seus diferentes niveis, e estabelecidos a partir de sua
relagdo com a sociedade e vivéncia de maneira geral, ou seja, cada individuo
singulariza a apreensdo e vivéncia desses valores (Cardoso, 2013, p. 34).

A mudanca dos valores de uma sociedade, portanto, depende da ag¢do de cada

individuo levando em consideragdo que eles sdo historicos, logo, passiveis de mudanga.

Outra caracteristica importante referida aos valores ¢ que no ambito da sociedade eles
tornam-se hegemonicos, razdo pela qual necessitam ser questionados para que sofram
mudangas, ou seja, ha que se construir valores contra hegemonicos. Na sociedade atual
marcada pelo neoliberalismo e neoconservadorismo, impera valores como competitividade,
individualismo, desonestidade etc., logo, a mudanca dependerd da praxis dos sujeitos,
entendida como ag¢do refletida. Nos dizeres de Drumond “a conquista da liberdade ¢é algo que

faz tanta poeira, que por medo da bagunga, preferimos normalmente, optar pela arrumagao”.

Em relagdo a educagdo sexual talvez seja necessario “fazer poeira” “desacomodando o

arrumado na busca da liberdade e da emancipag¢do humana. (Cardoso, 2013, p. 36).

4.4 A educacio sexual para além da sala de aula: as percepc¢oes sobre familia, alunos e
o(a) educador(a)

Na continuidade do Segundo Momento da analise dos dados coletados nas entrevistas,
seguimos analisando as narrativas dos participantes sobre suas percepgdes a respeito das
seguintes perguntas propostas questoes (1) Como ¢ abordar sobre sexualidade, diversidade e
género em sala de aula? (2) Como ¢ sua relagdo com os(as) alunos(as) e seus responsaveis? (3)

Vocé acha que ha necessidade de se trabalhar o tema com os pais? Se sim, de que forma?
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O escopo desta segmentacdo da andlise tem por finalidade compreender parte das
vivéncias dos participantes em sala de aula ao abordarem temas correlatos a educagdo sexual,

citando-se como exemplos, assuntos como sexualidade, género e diversidade.

Para auxiliar tal compreensdo, atribuimos nesta oportunidade a anélise conjunta das
respostas dos participantes acerca de suas experiéncias com os alunos, pais e responsaveis da
unidade de ensino participante, com base nas relagdes por eles construidas com esses
personagens, € a maneira como os proprios participantes atribuem a esses relacionamentos em
seu cotidiano escolar a possibilidade de abordarem tematicas correlatas, como as propostas
nesta pesquisa, mas, em especial, de indicarem em como conduzem fatores diretos e indiretos

que afetam a dinamica da sala de aula.

Desta forma, a juncdo destas duas unidades de perguntas, teve por objetivo
compreender se os participantes reconheciam ou ndo a necessidade de trabalhar a educagao
sexual para além da sala de aula, isto ¢, desenvolvendo-a com os pais e responsaveis dos
alunos, a partir da interpretacdo que estes possuem sobre eles, e, consequentemente, em seus
nucleos familiares, ao passo que, em caso positivo, foi possibilitado aos participantes exporem
sua percepcao sobre qual a melhor forma de que essa abordagem possa ser feita, o que nos

indicou a maneira como eles enxergam a educac¢do sexual em sua pratica pedagogica.

Para iniciarmos esta subse¢do da analise precisamos entender a extensdo do impacto
que ¢ abordar temas como sexualidade, diversidade e género em sala de aula, pois o ambiente
escolar na atualidade coloca o educador a mercé de uma realidade que, na hipotese de tentar
propor esses temas em seu projeto pedagdgico, este docente tera a chance de se deparar com
possiveis ameagas e boicotes advindos tanto de pais e responsaveis, quanto da propria
instituicdo que se encontrard sob receio de possiveis represalias. (De Mendonga; Moura;

Aquino, 2022).

Essa situacdo nao ¢ recente e muito menos excepcional aos olhos dos educadores e
pesquisadores que se propdem a trabalhar com o assunto Mariana Braga (2019), ao elucidar
em sua pesquisa mecanismos normativos de amparo ao debate da sexualidade e género em

sala de como um direito constitucional, inicia-nos em sua leitura alertando sobre este cenario.

Professores foram ameagados em Sdo José da Tapera (AL), Jatai (GO), Rio
de Janeiro (RJ), Ceilandia (DF), Pedreiras (SP), Barueri (SP), Jacobina, (BA),
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Santa Cruz do Monte Castelo (PR) e em outras cidades no Brasil por falar de
género e sexualidade em sala de aula. Tem sido frequente no pais
constranger professores por conversar sobre aquilo que ¢ natural no ser
humano: o sexo. Deixar de falar no assunto ndo diminui a ansiedade dos
jovens, ndo afasta os riscos do sexo desprotegido e ndo reduz os casos de
gravidez entre adolescentes. (Braga, 2019, p. 143)

Mendonga, Moura e Aquino (2022, p. 646) apontam a maneira como figuras publicas
que, através de atos de perseguicdes e censura a educadores, desenvolvem projetos politicos
que giram em torno da represdlia e do boicote a temas como sexualidade e género para
combustiveis de pauta para difusio de uma agenda ideologica alicercada a flagrante
institucionalizacdo da extrema-direita, no qual, por mais que no Brasil, especificamente no
campo da educacdo, ndo seja recente este cendrio, o ‘circulo vicioso’ que o caracteriza tem

por objetivo a “radicalizacdo e a escalada da violéncia”, neste aspecto as autoras explicam que:

O circulo vicioso caracterizado por criagdo de oportunidade politica —valer-
se da oportunidade politica — criar novas oportunidades politicas —
institucionalizacdo — radicalizacdo tem marcado a trajetéria das figuras
publicas associadas a atos de persegui¢do e censura contra educadores no
que se trata de género e sexualidade.

As autoras vao mais além e afirmam que, ndo apenas no cendrio nacional este projeto
politico de perseguicdo se opera, mas em escala global, em outros paises que se utilizam da
educagao sexual e/ou de seus assuntos correlatos, desvirtuando-os, para institucionalizar a
perseguicdo de educadores. Segundo elas, através da analise dos trabalhos de outros autores

que vém se debrucando sobre o assunto.

Na Pol6nia um projeto de lei trata a educagdo sexual como pedofilia e
ameaca de prisdo professores que abordem o tema, no Brasil o Escola sem
Partido esta amplamente presente no governo, na Hungria a Central
European University (CEU) foi proibida pelo governo de Viktor Orban de
emitir diplomas de mestrado em Estudos de Género, e em varios paises da
América Latina avancaram o slogan “Con mis hijos no te metas" (Pires,
2018). Para compreender o funcionamento dessa forma de fazer politica é
preciso considerarmos o espago social como discursivo a partir de uma
concepc¢do ampla de discurso que foca em todo ato, escrito ou falado, que
constroi o sentido (LACLAU e MOUFFE, 2015). Essa analise foi feita por
Junqueira (2019), Penna (2018a, 2018b), Salles (2019), Salles e Silva (2018).
(De Mendonga; Moura; Aquino, 2022, p. 646-647)

A narrativa dos participantes elucida este cenario, pois a dificuldade de abordar temas
como sexualidade, diversidade e género em sala de aula, sejam eles como docentes ou de

terem que lidar enquanto gestores, ¢ perceptivel em suas palavras o que os levam a
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argumentarem que o uso de instrumentos pedagdgicos curriculares e normativos serviria

como justificativa para a abordagem sem maiores represalias.

Um aspecto recorrente nas narrativas foi a figura familiar como personagem central na
negacdo e rejeicdo da abordagem desses temas tanto em sala de aula como no ambiente
escolar de modo geral, porém, tanto o nucleo familiar, representado em sua maioria pelos pais
dos alunos, vem acompanhado do reconhecimento da seguinte percep¢do dos participantes,
isto ¢, a influéncia politico ideolégica que contamina a compreensdo destas figuras e,
consequentemente, dos proprios alunos em determinada medida, ao passo que ao influéncia

religiosa esta presente neste cenario.

Neste aspecto, os professores relatam como operam esta abordagem:

[...] como eu sou da drea da Biologia é um pouco mais fdcil e é um
assunto que aparece bastante é... eu dou aula desde o Ensino Fundamental
1l entdo eu comeco do sexto ano e vou até o terceiro ano do ensino médio.
Entdo as criancas acabam criando uma certa confianca em mim, e eu sou
muito tranquila em relagcdo a isso, eu falo e se o aluno pergunta eu
respondo, da forma mais clara e honesta possivel, ai eu so virio a resposta
de acordo com a idade, entio se é uma crianga menor eu falo um pouco
mais... menos detalhado, vamos dizer assim. Entdo eu nunca tive essa
dificuldade e sempre é abordado, qual é minha dificuldade, quando por
exemplo... eu pego, nao é dificuldade, qual é meu procedimento quando eu
pego a apostila por exemplo e tenho que falar sobre Infecgoes
Sexualmente Transmissiveis, eu deixo claro para a Gestdo que eu vou
trabalhar esse assunto, eu conto para os alunos que eu ndo to
incentivando ninguém a fazer nada, que eu ndo té incentivando ninguém
a perder a virgindade, enfim... e ai eu falo sobre o assunto. Quando entdo
entra a questdo da Diversidade de Género eu deixo claro também que a
opinido de cada um é cada um, porque sempre tém, sempre surge uma
polémica ou outra. A questdo da gravidez também na adolescéncia, entdo
assim eu ndo tenho dificuldade de trabalhar esse assunto e os alunos
gostam muito desse assunto, né de trabalhar essa drea, sdo aulas bem
legais, mas eu deixo claro para algumas pessoas né, pra Gestio e pros
alunos, é aula e faz parte do conteudo... ¢ isso... (Prof.?. Biologia, 2023,
grifos nossos).

Por incrivel que pareca, sdo assuntos muito recorrentes, entdo,
principalmente quando vocé lida com o ensino médio, onde eles sdo
sempre muito sinceros e eu tenho uma relacio que me orgulho muito da
que eu tenho com os meus alunos por conta da afinidade, entio eu sempre
dou abertura para que eles cheguem até mim, para que eles falem, para
que eles desabafem. [...] Ndo vou falar que é algo super confortivel,
porque sempre gera aquela discussdo, mas acho que o mais dificil é a
gente ser imparcial com eles para que a gente ndo privilegie a opinido de
um ou de outro. Entdo vocé sempre tem que ser o mediador e as vezes até
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quando eu expresso a minha opinido pessoal eu sempre coloco de uma
forma que o fato de eu ter uma opinido independe da minha relagdo com o
outro. Entdo, sempre a base das relacées sdo o respeito, quando a gente
entende e a gente pratica, literalmente o ato de respeitar o outro, fica muito
facil vocé conviver com as diferengas, fica facil vocé entender o lado do
outro, sem invadir a privacidade de cada um. (Professora de Historia, 2023,
grifo nosso).

Olha, ja chegou, eu jd tive, ja abordei isso, eventualmente ainda abordo.
Isso ja foi tema mais presente no curriculo também. Estda no processo de
mudancga do curriculo do ensino médio, uma questio que é boa, bom de
frisar, porque isso tem consequéncias naquilo que a gente acaba levando
para os alunos, aquilo que a gente consegue ou ndo abordar dentro de
uma situacdo de sala de aula. Entdo, sim, ja discuti, sempre com muito
cuidado, porque, como eu ja falei anteriormente, esse é um tema que é
bastante polémico, existe muito tabu em rela¢do a isso. Eu lido com
menores de idade, que os pais muitas vezes ndo gostam que a gente 0s
influencie, entdo, sempre com muito cuidado para ndo exercer essa
influéncia, mas no sentido de esclarecer mesmo, esclarecer o que ¢ a
diferenca entre uma orientagdo sexual, o que é o sexo, a questdo bioldgica
da orientagdo sexual, que é uma coisa que se confunde muito. No curriculo
anterior, ele trabalhava muito, alguns autores que possibilitavam essa
reflexdo. A questdo da Hannah Arendt, por exemplo, a questdo do ninguém
nasce mulher, torna-se mulher, possibilitava uma impulsdo nesse sentido.
Em relacdo a comunidade LGBT, é menos comum aparecer, as relacoes de
género sempre se pautaram na disciplina, em torno da relagdo homem-
mulher, da diferenca de tratamento que existe na sociedade, mas ela
acabava tendo a possibilidade de estender isso um pouco mais, como eu
falei, sempre com muito cuidado, sempre com muito jeito para ndo emitir
juizos de valor que poderiam levar a outras situacoes mais desagradaveis.
(Coordenador, 2023, grifos nossos)

Ah, existe sim uma dificuldade sabe... porque é um tema bastante delicado,
porque ndo é um assim, delicado em que sentido? ndo para mim como
pessoa né, mas quando a gente td na direcdo, de uma certa forma a gente
ta em funcio do Estado e ndo pelo Estado em si também, mas mais pela
comunidade, pela familia dos alunos, por exemplo... vou citar um exemplo
daqui da minha escola mesmo, a gente tem a comunidade evangélica é forte
né, entio tem essa questido politica também que vivenciamos nesses
ultimos anos, que discrimina muitas vezes essa temdtica, veem de forma
negativa esses temas, entendeu... entdo eles associam muito ao tema sexual
a questdio do género, essas coisas muito relacionado as questoes
ideologicas politicas ideologicas e isso também reflete até no mesmo
comportamento do aluno, ja tivemos trabalhos ano passado, sempre dei
liberdade para os professores fazerem essa discussdo, porque tem no
contendo filosofia também, sociologia tem né, entdo fazer esse didalogo com
os alunos, sempre estou apoiando nesse didlogo, mas assim... eu acho que
existe para mim como diretor, eu sempre tento ter mais cautela nessa
discussdo para ndo gerar as vezes comentdrios desagraddveis [...] a gente
encontra essa resisténcia, entdo até mesmo parte dos alunos, alguns né, que
pensam dessa forma, eu ndo vou dizer um fanatismo, mas uma visao
fechada cristd, que as vezes impede essa discussdo dentro da escola.
(Diretor, 2023, grifos nossos).
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Observa-se recorrentemente na narrativa dos participantes a palavra ‘dificuldade’ a ela
atribuida um sentido conjunto a palavra ‘cuidado’ ou ‘cautela’ nas palavras empregadas para

tratar sobre as tematicas.

O receio que se constata na percepcao das docentes e gestores estd na maneira como os
alunos ao terem contato com os temas, seja em sala de aula ou através de uma atividade
institucional proposta na unidade de ensino, possam interpretar de maneira equivocada o
contetido oferecido, principalmente pelos pais e responsaveis dos alunos, os quais, segundo a
interpretacdo do proprio Diretor e Coordenador, tém receio de os professores estarem

“influenciando seus filhos”.

Essa perspectiva identificada pelos participantes a respeito dos familiares dos alunos
sinaliza para os indicadores de que Mendonga, Moura e Aquino (2022) alertaram em suas
pesquisas, pois retomando a fala do Diretor (2023) podemos identificar que a comunidade a
qual estd localizada a unidade de ensino participante apresenta certa influéncia de matriz
religiosa cristd, sendo esta capaz de impedir a discussdo dos temas dentro da escola, conforme
se extrai da propria narrativa do participante “eu ndo vou dizer um fanatismo, mas uma visdo

fechada cristd, que as vezes impede essa discussdo dentro da escola”.

Como se V€ neste cenario, tanto a fala acima indicada quanto a anteriormente dita pelo
Diretor em reconhecer o impacto do embate politico vivenciado nas ultimas elei¢cdes do ano
de 2022, acabaram influenciando de forma negativa as discussdes sobre os temas sexualidade,

género e diversidade e, de acordo Mendonga, Moura e Aquino (2022, p. 647):

A estruturagdo desse discurso passa pela articulagdo entre viralizagdes de
videos de Olavo de Carvalho, falas de pastores e padres em seus pulpitos,
acOes persecutorias de vereadores contra escolas, apresentacdes de projetos
de lei antigénero e Escola sem Partido, todas justificadas sob a “protegdo a
familia”. A ideia de prote¢do a familia é o centro emanador de sentido dessa
visdo de mundo. E, para estes grupos, falar de género e sexualidade ¢ atacar
esse centro emanador, onde o estado de guerra que se vive. (De Mendonga;
Moura; Aquino, 2022, p. 647)

Em suma, extraimos deste recorte que mesmo em um nivel micro, estando esta
pesquisa alocada em uma escola da rede publica do ensino médio de um Municipio da Regido
Metropolitana do Vale do Paraiba, o discurso neoconservador esta aqui presente e enraizado,

capaz de dificultar a discussdo em sala de aula de temas de grande importancia para o
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desenvolvimento biopsicossocial dos alunos, assim como da propria implementagdo da

educagdo sexual no ambiente escolar.

Contudo, um aspecto que ¢ de se esperancar foi ndo apenas a fala do Diretor em se
prontificar enquanto gestor a dar apoio e liberdade ao corpo docente para trabalhar as
tematicas, mas, também, a externaliza¢do dos demais participantes a respeito de como
exercem a abordagem dos temas em sala de aula, pois, de com as narrativas, a proximidade
atrelada a confianga e ao respeito mutuo que os participantes cultivam com seus alunos,
possibilita contornarem essas situagdes, ja que, assim como Soares e Soares (2022) apontaram,
o didlogo no ambiente escolar ¢ necessario para que despertar o autoconhecimento e afaste
preconceitos, devendo o professor estar ciente que tematicas como a sexualidade, género,
diversidade e a propria educacdo sexual sdo assuntos trazidos para dentro da escola junto com

cada individuo.

Neste raciocinio, o sentido de respeito ¢ confianca suscitado pelos participantes nos
direciona para a proxima fase desta subsecdo, ou seja, passamos a direcionar a nossa reflexao
para a seguinte questdo: Como ¢ a relagdo com os(as) alunos(as) e seus responsaveis? Esta
indagacdo objetiva compreendermos sobre a percep¢do dos participantes a respeito de suas
interpretagdes relacionais com os alunos e seus familiares, oportunizando-nos depreender
sobre como estes relacionamentos e os sentimentos ali nutridos sdo capazes de influenciar na

propria presenca da educacao sexual no ambiente escolar.

Nessa direcao, Belo, Oliveira e Silva (2021, p. 1) explicam que a relacdo professor-
aluno ¢, dentre outros fatores, capaz de contribuir para o proprio processo de aprendizagem,
destacando a afetividade como componente diretamente versado a influenciar no desempenho
do aluno durante seu processo de desenvolvimento. Para os autores, ¢ necessario que essa
relacdo professor-aluno esteja envolvida por “afeto e compreensdo de ambas as partes para

que o ambiente se torne propicio a constru¢do do conhecimento”.

Como se observa abaixo, na narrativa da Professora de Biologia, esta expde com a
existéncia de uma boa relacdo com seus alunos, havendo com alguns certa relacdo de afeto

que se transforma também em uma relacao de confianca.

[...] eu evito olhar para eles de cima para baixo e existe um respeito miituo,
eu sou da teoria que ndo basta so eles me respeitarem, eu também tenho

116



que respeita-los. Entdo, minha relagdo com eles é uma relagdo boa, com
alguns alunos tenho uma relacdo de afeto, sou uma professora que abraga,
que cumprimenta, que elogia, que da pirulito, que da bala, ¢ uma relagdo de
confianga. Tenho problemas com alunos? Claro, tem aluno que ndo gosta
de mim e td tudo bem... Mas, de modo geral, 0 meu relacionamento com os
alunos é o melhor possivel, porque sendo também eu néo consigo dar aula,
se eu for querer tratar eles como alunos mesmo e eu a professora e manter
uma certa distincia, eu ndo vou conseguir trazer eles para mim, e entio
meu trabalho ndo vai se desenvolver, entdo acho que nesse ponto eu ndo
tenho problema... (Prof?. Biologia, 2023, grifo nosso).

Ademais, a participante expde que até mesmo para o melhor desenvolvimento de seus
trabalhos enquanto docente, a existéncia deste bom relacionamento se faz necessario, sendo

um posicionamento que podemos constatar na fala dos demais participantes,

A meu ver, eu sempre busco ter uma relagdo mesmo... O mais agraddvel
possivel com o meu aluno. Entdo as vezes eu discordo de alguns, discordo,
porem, respeito. A ideia de cada um de como se relacionar com o aluno.
Mas, para mim eles s@o como filhos mesmo, porque eu tenho uma filha
que eu acho super importante que ela tenha um bom relacionamento com
eles, e eu tenho uma relacdo otima com eles e é sempre muito natural.
Onde eles me veem como amiga, onde eles me procuram para desabafar e
eles me sufocam até de tantos abragos e beijos, mas, eu sempre deixo claro
que por mais que eu seja amiga, confidente, isso que eles nunca podem
esquecer que eu também preciso do respeito deles e que eu estou ali como
uma autoridade. Dentro da sala de aula e eu acho que talvez por termos
essa relagdo mesmo de amigos, de eu falar na linguagem deles, de contar as
minhas coisas, falo sobre a minha vida, sobre as minhas experiéncias e
sempre tento mediar os conflitos, entdo eles sempre sdo muito achegados a
mim. Eles sempre sdo muito ligados e é uma relacdo muito gostosa de
carinho. (Prof.* Historia, 2023, grifos nossos).

[...] eu diria que, na sua grande parte, a minha relagdo é sempre boa,
sempre foi boa, sempre consegui chegar aos alunos, sempre por meio da
paixdo que eu sinto pela minha disciplina, que é a filosofia. Entdo, eu
sempre tento levar isso como a minha relagdo é sempre baseada nisso.
(Coordenador, 2023, grifo nosso).

Eu tenho uma relacao muito boa com os alunos e com os pais, muito boa,
a minha escola é uma escola muito diferente assim, eu tenho o meu
envolvimento com os alunos é grande tanto no equipe, eu estou fazendo
entrevista com vocé agora, mas nesse momento eu estaria ld jogando bola
com eles no intervalo trago esportes para eles, tem judo na escola, tem
taekwondo na escola eu mesmo em equipe, final de semana no sdabado faco
Jiu-jitsu com eles, eu mesmo treino com eles, entio assim, meu contato
com os alunos e com a comunidade é muito positivo eles tém uma
liberdade muito grande de dialogar comigo, de estar aqui comigo, entio
assim nesse aspecto é bastante positivo e com a familia também, entdo
assim a minha relagdo com os alunos é muito boa, porque eu sempre busco
o respeito eu como diretor estou ali a frente, eu tenho que dar o exemplo
ndo tenho que evitar ao maximo xingar de forma alguma mas sempre ter o
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dialogo fazendo ele pensar as suas atitudes isso também ndo evita as vezes
de vocé dar uma adverténcia para o aluno, ndo, sempre tendo um didlogo,
mas construo com ele um didlogo que seja positivo para a escola, para que
ele tenha um ambiente acolhedor também e se sinta bem dentro da
unidade escolar. (Diretor, 2023, grifos nossos).

A afetividade existente na relagdo dos participantes com seus alunos ¢ abordada nao
apenas como reflexo de boas praticas de interagdes com eles e a comunidade local, como
objetivo de auxiliar nas atividades de suas disciplinas, ao passo que a importancia deste afeto
em suas relacdo ¢ visto pelas pesquisadoras Veras e Ferreira (2010, p. 221) como um
importante instrumento no processo desenvolvimento do aluno, no qual, de acordo com as
autoras “a afetividade constitui um fator de grande importdncia no processo de

desenvolvimento do individuo e na relagdo com o outro, pois é por meio desse outro que o

sujeito podera se delimitar como pessoa nesse processo em permanente construgao”.

Deste modo, Rodrigues (2019) explica-nos que a afetividade ¢ uma discussdo
recorrente dentro das pesquisas envolvendo o desenvolvimento no contexto escolar, a medida
em que a auséncia deste elemento ¢ capaz de impactar na aprendizagem dos alunos. De
acordo com o autor, um elemento que ao ser negligenciado no préprio ambiente familiar,
devido ao ndo reconhecimento pelos pais, € capaz de influenciar de maneira relevante para o
detrimento do desenvolvimento das potencialidades cognitivas e social pedagdgicos dos

alunos.

Logo, nao apenas o bom relacionamento desenvolvido pelos participantes com os seus
alunos, como também essa boa relacdo acaba se estendendo para as familias deles e a
comunidade, pois, conforme aponta o participante Coordenador, por mais que existem
barreiras, como as indicadas anteriormente para abordagem de determinadas temadticas, a
figura dos ‘pais de alunos’ vem acompanhada também de uma necessidade, no caso, segundo

o0 proprio participante, de uma ‘reinvindica¢ao’ de serem ouvidos.

Muitas vezes, os alunos, os proprios pais, agora, na coordenacgdo, tive que
atender constantemente os pais, e eles sao mais carentes de serem ouvidos,
eles tém uma reivindicagdio, eles chegam querendo falar, entio, vocé da
uns 5 minutinhos para eles poderem falar, e ai as coisas se acabam, e a
gente vai se resolvendo. Acho que, no geral, estdo, bastante positivo nesse
sentido. (Coordenador, 2023, grifo nosso).

Como se observa, a necessidade da escuta nas relagdes humanas encontra-se como um

dos saberes fundamentais e necessarios a pratica educativa dentro do processo de pedagogico
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de ensino, na qual Paulo Freire (2013, p. 117), indica que a escuta se constitui como sendo
“[...] a disponibilidade permanente por parte do sujeito que escuta para a abertura a fala do

outro, ao gesto do outro, as diferencas do outro”.

Neste sentido, Freire (2013) nos possibilita conectar as percepcdes dos participantes ao
enfatizar como a criacdo de relagdes de respeito entre professor e aluno, bem como professor
e familia contribuird para a efetivacdo de seu trabalho e auxiliard para a mudanga na
aprendizagem e na vida de seus educandos, em especial pela escuta de suas demandas e o

acolhimento para soluciona-las.

Assim, conforme suscitado pelos trabalhos acima e na fala dos participantes a
importancia da participagao dos pais e responsaveis, estabelecendo a relagdo Familia-Escola,
impacta significativamente no processo pedagdgico de aprendizagem dos alunos, no qual a
aplicagdo de uma proposta sobre a educacdo sexual acara refletindo dentro dos proprios

nucleos familiares.

Neste escopo, encerraremos esta secdo buscando compreender a percepcdao dos
participantes a respeito do entendimento por eles atribuidos em desenvolver/trabalhar a
educagdo sexual com os pais/responsaveis, oportunizando-os em elencarem de que forma para

eles essa proposta podera ocorrer.

Em unissona posicao, todos os participantes manifestaram que ha a necessidade de se
trabalhar a educagdo sexual com as familias dos alunos, seja ela com o fim de conscientizacao
buscando desmitificar estigmas sobre o tema, mas principalmente de trazer para a comunidade

a que esta inserida a unidade de ensino, para o entorno do processo de aprendizagem.

Neste aspecto, por mais que os participantes concordem com a necessidade de se
trabalhar a educagdo sexual com as familias dos alunos, o ponto divergente entre suas
narrativas deu-se sobre a maneira como esta abordagem devera ocorrer, o que intensificou
ainda mais sobre o tipo de educacdao sexual que eles interpretam como sendo em suas

subjetividades.

Olha, pensar eu ja pensei, mas assim, apesar de eu ter um relacionamento
razodvel com os responsdveis é um pouco mais complicado, porque foi o
que eu disse, porque tem muito pai que é conservador, tem muito pai que é
ignorante, tem muito pai que ndo estd nem ai, quando falo pai falo dos
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responsdveis. As vezes é um pouco complicado chegar até o responsavel, ai
uma sugestio seriam, de repente, palestras com profissionais, algumas
coisas nesse sentido, mas acho que é mais, na minha visdo é mais dificil
estar chegando nos pais que nos adolescentes, ¢é isso.... (Prof?. Biologia,
2023, grifos nossos).

A participante, por mais que indique a realizacao de palestras com profissionais para
0s pais e responsaveis, reconhece que havera maior facilidade na abordagem com os proprios
alunos do que com suas familias, o que nos antecipa o elemento de maior receio para os
demais participantes, no caso, a visdo conservadora existente nas familias que integram a
comunidade escolar, tornando-se um fator de limitagdo da abordagem da educacdo sexual,

mesmo a docente possuindo bom relacionamento com os personagens elencados.

Essa preocupagdo ¢ constatada na narrativa da Professora de Historia ao apontar a
auséncia de didlogo entre os pais e alunos, o que contribui para a dificuldade de apresentar a

educagdo sexual como uma proposta de transversal.

Todavia, a participante refor¢a sua tendéncia a uma educagao sexual emancipatoria e
pedagdgica ao apontar sua preocupacao a respeito da educacdo sexual que ha dentro das casas,
pois estd ndo ¢ munida de instrumentos que atendam as demandas dos jovens, sendo, de
acordo com a docente, necessario uma mobilizagdo que encabece Familia, Aluno e Escola

num processo global de conscientizagdo. (Figueird, 2018), (Firmino, 2017), (Furlani, 2005).

[...] Eu acho que sim. Principalmente porque a base eu acho que vem da
familia mesmo, né? Entdo... E muitas vezes a gente vé, porque ndo existe
esse didlogo entre pais e filhos que é o que mais falta hoje, né? Entdo eu
sou privilegiada, porque eu sempre tive esse didlogo muito aberto. Nao
com o meu pai, mas com a minha mde. Entdo eu acredito que isso tem
muito do que eu sou hoje e das opinides que eu tenho hoje. E a falta do
dialogo dentro de casa, do respeito dentro das familias e as vezes até da
falta de conhecimento dos préprios pais também. Talvez por ser algo
cultural, as vezes voltado muito para regido. Entdo as vezes acaba sendo
muito comum naquela regido ali. Ah, é normal... “As meninas e os meninos
comegarem a ter vida sexual muito cedo, porque a minha mae teve filho com
12 anos, 13 anos. A minha irma teve também, entdo para mim também isso é
normal”. Entdo gerar essa consciéncia, eu acho que ela tem que ser geral
mesmo que nem eu falei, tem que ser a comunidade mesmo. Entdo a gente
tem que ter médicos, ter os postos de sauide envolvidos, ter a escola, ter o
bairro, ter todo mundo envolvido para gerar uma conscientizacgdo de forma
geral mesmo, da familia, porque a familia acaba sendo o principal.], mas
como por essa falta que a gente vé muito, essa caréncia de conversa, de
didlogo, de conhecimento dentro da propria casa, até de saude mesmo, de
higiene e tudo, isso de certa forma é uma consequéncia e vai levar para
escola. Vai levar pro convivio social deles, dos amigos, entdo para eles
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acaba sendo uma coisa normal e natural, e a gente precisa fazer com que
eles entendam que nem tudo é normal e nem tudo é natural, que vai mesmo
de que existem, tempo para cada coisa e cada coisa no seu lugar. (Prof?,
Historia, 2023, grifos nossos).

Esse olhar da Professora de Histdria se comunica com a narrativa do Coordenador que,
ao mesmo tempo que reconhece a urgéncia de se abordar a teméatica da educagdo sexual com
as familias dos alunos, de maneira mais incisiva, acaba também expondo uma das maiores
demandas a serem pesquisadas no cenario das ciéncias educacionais, no que concerne a

relagdo Escola-Familia, isto é, a dificuldade em estabelecer o envolvimento da comunidade no

ambiente escolar. (Gongalves; Faleiro; Malafaia, 2013)

Sim, com os pais também, mas existe sempre uma dificuldade,acho que é
um tema que a gente ja vem discutindo desde que eu entrei na educagdo, a
gente sempre escuta isso. A grande dificuldade da escola é envolver a
comunidade como um todo no ambiente escolar. E trazer os pais para a
escola, para promover também essa educagdo mais ampla. Muitas vezes o
que o aluno ja traz para dentro da escola ja é uma reproducdo daquilo que
ele aprende com os pais. Entdo, se a gente tem dificuldade de ter acesso ao
aluno, aos pais essa dificuldade aumenta. Entdo, eu vejo que hd uma
necessidade sim de fazer isso, encontrar meios de trazer a comunidade
para a escola, fazer também esse processo de uma educacgio social mais
ampla. Eu acho que é urgente, sim. (Coordenador, 2023, grifos nossos).

Neste sentido, a visdo do Diretor acaba ndo sendo diferente da dos demais
participantes, ja que, em primeiro momento, ela vem expressa como uma negativa a
indagacdo feita, contudo, assume em si um projeto politico pedagdgico de educacio sexual
emancipatoria®®, pois reconhece que ‘sim’ ela deve ser trabalhada, mas seguindo como
principio o processo de acolhimento com os proprios pais € responsaveis para que a figura do
proprio docente, gestor ¢ da Escola, sejam reconhecidos pelos fun¢do que de fato exercem,

educar.

Ndo, eu acho assim, eu acho que com os pais , antes de tudo, deveria ter
um processo antes de tratar do assunto em si, mas por exemplo trabalhar a
questdo do acolhimento, do amor que ele tem independente do que o filho
seja ou do que a filha seja independente da sua sexualidade, é ele saber
que os seus valores morais a sua a questio ética a questdo, estd para além

39 [...] é abrir possibilidades, dar informagdes sobre os aspectos fisiologicos da sexualidade, mas principalmente
informar sobre suas interpretagdes culturais, ¢ suas possibilidades significativas, permitindo uma tomada lucida
de consciéncia. E dar condigdes para o desenvolvimento continuo de uma sensibilidade criativa em seu
relacionamento pessoal. Uma aula de educagdo sexual deixaria de ser apenas um aglomerado de nogdes
estabelecidas de biologia, de psicologia e moral, que ndo apanha a sexualidade naquilo que lhe pode dar
significado e vivéncia auténtica: a procura mesmo da beleza interpessoal, a criacdo de um erotismo significativo
do amor. (Vasconcelos, 1971, p. 111).
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da sua moralidade, sabe esti além da sua moralidade entdo assim porque
isso causa um conflito familiar muito grande, entendeu? entdo assim, as
vezes sdo pais que diariamente brigam com o filho por causa do
comportamento do filho e ndo é comportamento de atitudes eu estou
falando do que ele é do que ele estd se tornando, entendeu porque a crianga,
ela é crianga e depois ela vai se desenvolvendo, ela vai se tornando pessoa,
ela vai se reconhecendo como pessoa e ela vai buscando ter uma
identidade e nesse processo é muito para ele é tumultuoso, para ele é dificil
¢é doloroso, entendeu entdo, o que falta nos pais, o que eu trabalharia nos
pais é compreender que além de tudo é eu estou ali para educar o meu
filho, estou ali para ensind-lo para a vida, assim... mas ter amor, ouvir
mais o filho, ndo colocar suas ambicées, a sua visdo as vezes até mesmo,
ndo é cristd, mas a sua visao de uma coisa de um mundo fechado para ele,
entendeu vocé se deu para entender ai? é bem complexo. (Diretor, 2023,
grifos nossos).
A percepcdo apresentada pelo participante sintetiza essa subse¢ao ao delinear a
importancia do envolvimento familiar e da escola no processo de educagdo sexual dos
adolescentes, porquanto Gongalves, Faleiro e Malafaia (2013, p. 252) explicam que nos

ultimos anos esse envolvimento acaba por:

[...] proporcionar esclarecimentos e reflexdes para que os jovens desfrutem a
sua sexualidade de maneira saudavel e responsdvel. O grande desafio da
educacgdo sexual € contribuir para que os jovens exponham suas duvidas e as
esclaregam, superem preconceitos e esteredtipos e desenvolvam atitudes
saudaveis relacionados a sexualidade.

Deste modo, a cadéncia desta andlise nos possibilitou compreendermos sobre a
maneira como a educagdo sexual vém sendo abordando em sala de aula pelos participantes e,
consequentemente, como as relagdes construidas por eles sobre Professor-Aluno e Familia-
Escola, possibilitaram entendermos os aspectos que auxiliam para a melhora no processo de

desenvolvimento da educagdo sexual no ambiente escolar.

J& que, enquanto educadores e familia, a preocupacdo em garantir as criangas e
adolescentes a vivéncia de uma educagdo sexual sadia, pautado em valores e habitos
condizentes com a valoriza¢do da vida e com os direitos humanos deve ser assumida como

meta indispensével a estes individuos. (Ecos, 2013)

4.5 A Escola e a educacio sexual: uma relagao pela o6tica dos participantes

Nesta tltima etapa do Segundo Momento da analise dos dados, discutimos a relagao

entre Escola-educagdo sexual a partir das percepgdes dos participantes, para tanto iniciaremos
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esta subsecdo com o questionamento que busca saber se os participantes t€ém conhecimento da
existéncia de algum trabalho, projeto e/ou atividade sobre a educagdo sexual que ocorre ou

tenha ocorrido na unidade de ensino participante da pesquisa.

As narrativas apresentadas nessa indaga¢do, por mais que fossem acompanhadas de
uma certa expectativa da nossa parte, esperando-se respostas objetivas dos participantes que
caminhassem entre sim ou ndo e qual o trabalho, projeto ou atividade que ocorre na escola,
elas acabaram sendo, at¢ mesmo neste momento, uma oportunidade de compreendermos mais
sobre como as docentes e gestores compreende a educacdo sexual a partir do tipo de
Abordagem de E. S. que prospera em suas subjetividades, pois a negativa a esta pergunta

também demonstrou o que eles compreendem como sendo uma agdo voltada a E. S.

Como exemplo, utilizamos as respostas apresentadas por trés participantes, o
Coordenador; a Professora de Biologia e Diretor, respectivamente, ja que, em primeiro plano
observamos na fala do Coordenador, ao sermos relembrados que ele estd no cargo a pouco
tempo e, portanto, de acordo com seu entendimento do que vem a ser a educagdo sexual,
ainda ndo teve a oportunidade de conhecer um projeto ou atividade diretamente relacionado
ao tema, todavia, essa devolutiva apresentada pelo participante nos permitiu relembrar qual
tipo de abordagem da E.S. ele desenvolve em sua narrativa até este momento, possibilitando-
nos constatarmos o motivo de ndo reconhecer uma agao volta a E. S. na unidade de ensino,

neste caso, um projeto que aborde diretamente a E. S. Pedagogica®.

Olha, eu ndo tive a oportunidade de ver isso ainda na unidade pela qual
estou aqui na entrevista. Como falei, ¢ uma unidade na qual eu entrei ha
pouco tempo. Entdo, estou conhecendo tudo o que ha la, mas eu ndo vi, pelo
que eu entendo do assunto, eu ndo vi nada direcionado, diretamente
relacionado a educagdo sexual la dentro. Embora, como eu falei, sempre
aparega, em algum momento ou outro, alguns professores que ja relataram,
que tiveram que abordar esse tema por um ou outro motivo, mas nada
assim... nada bem elaborado, programado, pensado para esse fim.
(Coordenador, 2023)

Ja& na narrativa da Professora de Biologia, ela confirma que ha projetos voltados a

prevengdo da gravidez na adolescéncia, ISTs e a dignidade da mulher, porém, citando as

40 A Abordagem da Educagdo Sexual Pedagdgica volta-se mais diretamente para o processo ensino
aprendizagem de contetidos relacionados a sexualidade; valoriza o aspecto informativo desse processo, podendo
também dar énfase ao aspecto formativo, no qual se propicie a discussdo de valores, atitudes, tabus e
preconceitos; considera a importdncia da discussdo de duvidas, sentimentos e emocgdes; direciona mais
acentuadamente a reformulagdo de valores, atitudes e preconceitos, bem como todo o processo de libertagdo para
o nivel individual. (Figueiro, 2011, p. 116).
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atividades pertinentes a politica de satide coletiva que seguem as diretrizes do Projeto estadual,

anteriormente citado, “Estratégia: Juntos Na Prevencao”.

Olha em relacio a doencas, eu ndo me recordo, mas enquanto a dignidade
da mulher, dignidade intima da mulher, jad teve, vira e mexe vai um pessoal
do postinho falar sobre... tanto sobre a dignidade da mulher, quanto do
homem, essa questdo da mulher em si de conhecer seu corpo, de se
preservar, entdo, assim... existem alguns projetos sobre isso, mas mais na
questdo da Prevengdo da Gravidez, sobre Mulher se Valorizar, mas nada
sobre prevengdo Doenca Sexualmente Transmissivel, IST, Infec¢oes, ndo é
doencas mais... é... mas, tem sim, eles investem bastante, tém épocas que as
meninas estdo mais afloradas, e vocé tem mais meninas gravidas na
adolescéncia, e tém épocas que elas ddo uma acalmada... é isso... (Prof?
Biologia, 2023, grifo nosso)

A narrativa da docente expde sua preocupacao com relagdo a conscientizagdo sobre os
cuidados da vida sexual e reprodutiva para as alunas da escola, pois conforme aponta os dados
da Pesquisa Nacional de Saude do Escolar - PeNSE, a respeito da iniciacdo sexual e uso de
métodos contraceptivos na ultima relacdo sexual de adolescentes brasileiros, segundo

caracteristicas sociodemograficas.

De acordo com os dados do PeNSE de 2019, 35,4% dos estudantes de 13 a 17 anos ja
tiveram relagdo sexual alguma vez na vida. A andlise por sexo mostrou que 39,9% dos
meninos dessa faixa etdria ja tiveram relacdo sexual ao menos uma vez, enquanto entre as

meninas esse percentual foi de 31,0%. (Ibge, 2021)

Destes dados, observa-se o percentual precoce a respeito da primeira experiéncia
sexual dos entrevistados, ao ponto em que 36,6% dos adolescentes manifestaram que ja terem
experimentado alguma relagdo sexual com 13 anos ou menos de idade. Ademais, a pesquisa
apontou, ainda, que, nessa faixa de idade de 13 anos ou menos, os mais precoces foram os
“meninos (44,7%) e os estudantes da rede publica (37,4%), considerando que 26,4% das
meninas e 29,0% dos escolares na rede privada tiveram a primeira relacdo sexual nessa idade”.

(Ibge, 2021, p. 83).

Os dados indicados acima serdo exibidos em um grafico de colunas agrupadas,
detalhando o percentual de escolares de 13 a 17 anos que ja tiveram relagdo sexual em algum
momento. O grafico sera segmentado por grupos de idade, sexo ¢ dependéncia administrativa
da escola (rede publica ou privada). Ademais, informamos que ha um intervalo de confianga

de 95% com bases nos indicadores fornecidos pela PeNSE e pelo Ibge (2021), garantindo a
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precisdo e confiabilidade das informagdes apresentadas. Essa representagdo visual permitira
uma andlise comparativa das diferengas nas taxas de atividade sexual entre os grupos
demograficos especificados, facilitando os insights sobre os padrdoes de comportamento dos

adolescentes em relacao a sexualidade.

Grafico 2 - Percentual de escolares de 13 a 17 anos que tiveram relacdo sexual
alguma vez, com indicagdo do intervalo de confianga de 95%, por grupos de idade,
segundo o sexo e a dependéncia administrativa da escola - Brasil - 2019

0,
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenagdao de Populacdo e Indicadores
Sociais, Pesquisa Nacional de Saude do Escolar 2019. (Ibge, 2021, p. 84), elaborado
pelo pesquisador, 2024.
Ja com relagdo ao percentual de estudantes que revelou ter usado camisinha ou outro
tipo de preservativo na primeira relacdo sexual, os indicadores apontaram que em 2019,
63,3% fez o uso, sendo a maior parte composta por meninas (66,1%) e escolares da rede
privada (66,0%). Além disso, com relagdo aqueles que na ocasido mais recente se envolveram
em atividade sexual, foi observado que, 59,1% dos estudantes usaram preservativo; o que

demonstra que parte deles deixou de usar preservativos nas relagdes sexuais. (Ibge, 2021, p.
85).

Segundo dados do IBGE (2021), observa-se uma diferenca nos percentuais de
estudantes que utilizaram preservativo em sua primeira relacdo sexual (63,3%) em
compara¢do com a ultima (59,1%), indicando que uma parte desses estudantes optou por nao

utilizar o método em suas relagdes subsequentes. Esse declinio foi ainda mais pronunciado
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entre os estudantes com idade entre 16 e 17 anos, onde apenas 57,6% relataram o uso de

preservativo na ultima relacao.

Destaca-se também que, embora as meninas tenham apresentado uma taxa maior de
uso de preservativo em sua primeira relacdo sexual, essa tendéncia se reverte quando
comparada aos meninos na ultima relagdo. As meninas registraram um percentual de uso de
preservativo de 54,3%, sugerindo uma reducdo em relagdo a anos anteriores ¢ aumentando a

vulnerabilidade a infec¢des sexualmente transmissiveis e gravidez precoce. (Ibge, 2021)

Nesta andlise, para auxiliar na compreensdo dos dados mencionados, estes serdo
apresentados de forma visual por meio de um gréafico de colunas agrupadas, detalhando o
percentual de escolares de 13 a 17 anos, dentre os que ja tiveram relagdes sexuais, em que um
dos parceiros usou camisinha na primeira relagdo sexual e na ultima relacdo sexual. Além
disso, o grafico apresenta indica¢des do intervalo de confianga de 95%, fornecido com base
nos indicadores da PeNSE e do Ibge (2021), permitindo uma analise mais precisa e confiavel
dos resultados. Essa representacdo visual fornecerd uma visdo clara e comparativa do
comportamento dos jovens em relagdo ao uso de preservativos em diferentes momentos,
permitindo uma percepc¢ao mais limpida acerca das praticas de saude sexual nessa faixa etaria

no Brasil em 2019.

Grafico 3 - Percentual de escolares de 13 a 17 anos, dentre os que ja tiveram
relagdes sexuais, em que um dos parceiros usou camisinha na primeira relagao sexual
e na ultima relacao sexual, com indicagao do intervalo de confianga de 95%, segundo
os grupos de idade — Brasil - 2019
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Fonte: IBGE, Diretoria de Pesquisas, Coordenag¢dao de Populacdo e Indicadores
Sociais, Pesquisa Nacional de Saude do Escolar 2019. (Ibge, 2021, p. 86), elaborado
pelo pesquisador, 2024.

Observa-se que essa preocupacao da docente vem acompanhada de uma compreensao
sobre a educacdo sexual pela dtica de uma Abordagem Médica ou Preventiva, ja conceituada
anteriormente, mas que, em linhas gerais, remonta uma visdo cuja énfase da E.S. é “[...]
primordialmente, ao fornecimento de informagdes, em contexto de relacdo terapéutica ou de
programas preventivos de satide publica, para assegurar os direitos sexuais e reprodutivos,

bem como a saude sexual do individuo e da coletividade. (Figueiro, 2011, p. 89).

Neste aspecto, a indicagdo destas atividades concernentes aos agentes de satide publica
do municipio, demonstraram que a participante, por conceber a E.S. sob essa otica, acabou
por ndo informar sobre um dos projetos de autoria de outros docentes da propria instituicao e
que apresenta um impacto significativo do processo de desenvolvimento dos alunos e alunas

desta escola.

O projeto acima indicado ¢ denominado “Papo de Mina” e assume certo destaque
nesta analise pela maneira como ele se desenvolveu na unidade escolar, passando a estar
inserido no calendario curricular da escola participante a partir das devolutivas das alunas e
alunos que experimentaram o projeto, sendo incluido de maneira fixa pela gestdo escolar na

programacao das atividades da instituig¢do.

Para compreendermos mais sobre o projeto a narrativa do Diretor nos apresenta um
pequeno esbogo do que vem a ser essa iniciativa, pois, segundo ele, esse projeto ¢ o que mais
se aproxima de uma proposta de acdo sobre educagido sexual, de acordo com sua perspectiva

sobre o tema.

Eu creio que nao hd ndo, ndo tem mesmo porque a gente ndo tem aquilo
que eu falei, eu ndo sei se teria a pessoa que tenha autoridade, a
autoridade académica, vamos dizer assim, para tratar desse assunto. e
entdo, assim tem, eu acho que o que aproxima mais, nem sei se eu posso,
mas é o “Papo de Mina” que é um grupo de meninas que fazem discussio
e com certeza elas estdo abertas a esse didlogo também, com certeza
quando elas fazem o encontro delas, tratam dessas questoes também, mas
um trabalho voltado para essa discussdo [...] (Diretor, 2023, grifos nossos)

Observa-se novamente que a compreensdao do participante sobre o que vem a ser a

educacdo sexual, acaba servindo como parametro para a indica¢ao de haver ou ndo um projeto,
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trabalho ou atividade sobre o assunto, contudo, também o cerceia em identificar outras
hipoteses que ocorrem na realidade escolar daquela unidade, como a propria colega
participante, a Professora de Biologia, que indica em sua narrativa as agdes de prevencao
executadas pelos agentes de saude publica do municipio, sendo que para ocorrerem,

necessariamente estas iniciativas devem passar pelo crivo da gestdo de ensino.

Neste seguimento, vale pontuar que a formulacdo dos tipos de Abordagens da
educacdo sexual serve para auxiliar categorizagdo da compreensdo dos participantes, nao
excluindo uma ou outra quando mais proeminente na fala dos participantes, haja vista que sua
ocorréncia, seja ela formal ou informal, ndo esgota a esséncia das demais durante determinada

exposicao dos educadores.

Logo, o escopo desta analise ¢ reconhecer, mesmo que externo a compreensdao dos
participantes, a existéncia de iniciativas dentro da unidade de ensino participante que nos
possibilita compreender como o tema permeia o cotidiano escolar, mesmo que de maneira
implicita, j4 que a abordagem de maior destaque em suas narrativas nos auxilia a identificar

uma a¢ao voltada a educagao sexual.

Em continuidade, a figura deste Projeto “Papo de Mina” assume certo destaque para
entendermos esse pensamento, pois a partir da narrativa da Professora de Historia, estd nos
revela que foi a idealizadora do projeto que iniciou como uma proposta voltado ao Dia
Internacional da Mulher e, atualmente, opera abordando tematicas sobre sexualidade,
sensualidade, relacdes de género, dentre outras, sendo identificado pela docente como um

projeto em educacdo sexual.

Olha, por coincidéncia, ndo sei se coincidéncia, porque eu nio acredito em
coincidéncias, mas ha um més eu iniciei um projeto na escola junto com a
ideia que surgiu de um bate-papo mesmo e a gente criou na escola um
projeto chamado “Papo de Mina”, onde a gente... Na verdade comecou
voltado para o Dia Internacional das Mulheres, onde eu mediei uma roda
de conversa, com as meninas e com todos os alunos de cada sala, mas eu
tinha uma equipe de meninas comigo, para mediar isso. A gente comegou a
falar de varios assuntos direcionados a mulher, ao destaque das mulheres,
porque era o més voltado para o més das mulheres. E o Papo de Mina foi
algo assim que repercutiu muito legal na escola e com eles. Que a gente
decidiu por fazer com que ele seja algo fixo na escola, né? Entdo, dentro
desse patamar com os alunos do ensino médio a gente tratou bastante em
durante a discussdo, e a roda de conversa e tal. Teve muita discussdo
saudavel, sobre sexualidade, sensualidade, sobre a mulher, sobre como o

128



homem trata a mulher e vice-versa, e foi surgindo diversas vertentes a
respeito desse assunto, foi algo assim que foi muito legal. E foi muito
importante também, porque eles puderam discutir entre eles e mostrar
opinioes, e a gente colocou tudo na roda. E ai acabou que o Papo de Mina
vai virar algo fixo na escola e eu que vou fazer a mediacdo, onde a gente
tem por interesse fazer com que cada vez que fizer uma edi¢do trazer algo a
respeito, ele é um pouco voltado para o lado das mulheres, porque sdo
mulheres que estdo encabegcando agora o projeto, mas, é tudo misto. O
publico de meninos e as meninas, entdo, agora a gente vai fazer mais uma
edi¢cdo do Papo de Mina com o pessoal do Fundamental para ja trazer.
Logico que ndo vamos conseguir abordar os assuntos que abordamos com o
ensino medio, eles ja sdo mais velhos, mais maduros para falar de
determinados assuntos, mas a proposta é justamente essa, porque a gente
acaba indo um pouquinho para essa parte mesmo, da sexualidade, da
sensualidade. Entdo a gente vai tentar trazer profissionais para falar com
eles de diversas formas, profissionais da saude, enfim. Eu acho que
acabou que quando vocé perguntou para mim eu lembrei do Papo de Mina,
porque eu acho que ele acabou conversando ali um pouquinho a respeito
disso, embora ele nao seja 100% voltado para isso, mas ele aborda de certa
forma esses assuntos também. E, nossa... O Papo de Mina tem sido um filho
mesmo que estd nascendo e foi muito engragado, porque eu criei uma logo
para o Papo de Mina. Porque ja entrou o meu lado artistico e no dia que foi
acontecer o Papo de Mina eu ja cheguei la com a camiseta que eu mandei
fazer do Papo de Mina. Todo mundo vai com uma simpdtica, ja tem até uma
camiseta, ja cheguei com uma camiseta, mas se vocé chega com a camiseta,
nem fala para a gente fazer uma camiseta também, e todo mundo queria a
minha camiseta do Papo de Mina. Entdo, eu acho que o Papo de Mina tem
tudo para dar certo, ja tem dado, e a gente esti estruturando-o aos
pouquinhos, porque dai a gente tem que conciliar todo o lado professor e
projeto, mas vai dar certo. Acho que eu estou muito animada para o Papo
de Mina. Muito legal. Maravilha. (Prof*. Historia, 2023, grifo nosso).

A participagdo dos proprios alunos, de acordo com a narrativa acima da docente,
tornando-os protagonistas e os principais interessados pelo desenvolvimento dos didlogos do
projeto, ndo apenas os incentivou como também contribui para o didlogo sobre as duvidas que
possuem neste periodo da adolescéncia, onde o exercicio de suas sexualidades e a construgao
de suas identidades sdo mais latentes e, portanto, possibilitando que a educagdo sexual, ora
identificada pela docente, ocorra de maneira acessivel a eles, ja que, segundo Alencar, Silva,

Silva e Diniz (2008, p. 160), esta fase da adolescéncia:

[...] € a fase de transicdo entre a infincia ¢ a idade adulta, marcada por
transformagdes anatdmicas, fisiologicas, psicologicas e sociais. E nesse
periodo que ocorre o encontro de um nucleo de permanéncia e de
estabilidade em si mesmo, denominado identidade, ¢ sua busca por parte dos
jovens pode produzir uma série de manifestagdes inquietantes, entre elas
aquelas relacionadas ao exercicio da sexualidade (Alencar, et. al. 2008, p.
160)
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Ademais, o que se constatou desta narrativa da educadora, de forma complementar,
contribuiu para identificarmos como a unidade de ensino participante se destaca neste cenario,
tendo em vista que o apontamento de dois projetos, ainda que poucos, demonstra que ha agoes
no cotidiano da unidade escolar voltados para a educagdo sexual, sendo que outros educadores
de acordo com o Coordenador (2023) também desenvolvem atividades sobre o assunto,

mesmo que “nada bem elaborado, programado, pensado para esse fim”.

Esta constatag¢@o ajudou a iniciarmos a compreensao sobre 0s aspectos que sdo capazes
de contribuir ou ndo para a implementacdo da educacdo sexual numa unidade ensino pela
perspectiva dos participantes, haja vista que o panorama a qual estd inserida a escola desta
pesquisa serviu como breve indicador para que os educadores pudessem refletir sobre a
seguinte questdo: Conte-me sobre os aspectos facilitadores e dificultadores para

implementagao da educacao sexual.

Neste interim, a partir das narrativas dos participantes, construimos o seguinte quadro

comparativo, compilando os principais apontamentos feitos por eles:

Quadros 3 - Comparativo acerca dos aspectos facilitadores e dificultadores para
implementagao da educagao sexual

COMPARATIVO ACERCA DOS ASPECTOS FACILITADORES E
DIFICULTADORES PARA IMPLEMENTACAO DA EDUCACAO SEXUAL

ASPECTOS FACILITADORES ASPECTOS DIFICULTADORES

e Gestao Escolar;

e Professores interessados; e Gesido escolar:
b

e Interesse dos alunos(as); e .
(as); e das familias/comunidades;

e Uso de uma linguagem simples; e Cultura local:

e Material didatico alinhado aos . N
e Falta de acesso a informacoes;
parametros normativos de ensino;
e Conservadorismo e Extremismo.
e Acessibilidade a tecnologias da

informacao.
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Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2024.

Seguindo as mencgdes indicadas no quadro acima, em primeiro momento presume-se
que os participantes tiveram maior facilidade em elencar os aspectos que facilitariam a
implementagdo da educacdo sexual, contudo, as narrativas de todos coincidiu para o contrario,
isto €, todos informaram que indicar os aspectos dificultadores seria mais facil do que os

aspectos facilitadores, ao passo que a maioria repetiu determinado elementos em suas falas.

Neste sentido, podemos constatar que as afirmativas dos e das participantes foram
semelhantes em elencar a figura da Gestdo Escolar como o elemento central para a ocorréncia
ou ndo da educagdo sexual numa escola, haja vista que para os docentes, a presen¢a de uma

gestdo mais ou menos receptiva ao tema € capaz de influenciar no processo de implementacao.

Outros trés aspectos que também tiveram destaque foram: o Interesse dos alunos(as); a
das familias/comunidade e o Conservadorismo e Extremismo. Sendo o interesse dos alunos(as)
o principal expoente de facilidade para a ocorréncia da implementacgao da E. S. de acordo com

0s participantes, pois nas palavras do Diretor (2023):

[...] o que facilitaria, eu acho que sdo os alunos, acho que a gente ndo
encontraria tanta barreira por parte dos alunos, entendeu, porque eles sdo
muito abertos ao didalogo, eles, por causa dessa questdo da internet, acho
que sdo bastante abertos ao didlogo. [...] eu tenho certeza de que se trouxer
eles vdo ser eles, vdo ser os primeiros a dizer: olha, eu sinto isso posso falar
com o senhor, posso tratar do que eu tenho, o que eu sinto entdo ele vai
dizer dos seus sentimentos, acho que isso é bem positivo, entendeu?

Essa facilidade indicada pelos participantes tem sua origem no momento de vida a
qual estdo inseridos os alunos do ensino médio, no caso, sendo estes jovens, no periodo da
adolescéncia, cujo o processo de desenvolvimento biopsicossocial ¢ atrelado as descobertas
de seus corpos e desejos, a dificuldade em se definirem como individuos, assumindo um papel
social que ¢ acompanhado de novas responsabilidades, sendo uma delas o autocuidado,
possibilita um emaranhado de duvidas e questionamentos em suas mentes que, quando nao
elucidados dentro do nucleo familiar, se socorre da internet ou das redes sociais, deixando-0s
a mercé de informacdes prejudiciais ou vagas, € quando abordado nas escolas, torna-se um

momento de (re)descoberta sobre quem estdo se tornando. (Carneiro, et. al., 2015)

Carneiro et. al. (2015, p. 107) contextualizam esse momento ao explicarem que:

131



A tendéncia grupal induz muitos jovens a assumirem comportamentos para
0os quais ndo estdo preparados, como experimentar drogas e iniciar
precocemente o relacionamento sexual. Na ansia de viver tudo rapido e
intensamente, ndo tem espago para a reflexdo e/ou julgamento. As vivéncias
da sexualidade aumentam a vulnerabilidade a aids e as outras DST, a
gravidez na adolescéncia e ao aborto, que podem comprometer o projeto de
vida ou até a vida do adolescente. Além disso, a dependéncia comum na
infincia cede espaco a uma confusio de papéis, pois o adolescente, nao
sendo nem crianca, nem adulto, tem dificuldade em se definir como
individuo, em assumir seu papel social e suas novas responsabilidades,
inclusive com o autocuidado. Ele se torna mais vulneravel, urgindo a
implementacio de propostas de prevenciao de doencas e promocido de
saude para essa populacio. Nessa etapa da vida, risco e vulnerabilidade
estdo relacionados as caracteristicas proprias do desenvolvimento
psicoemocional: por um lado, o sentimento de imunidade, a onipoténcia,
o desejo de experimentar coisas novas; por outro, a timidez e a baixa
autoestima podem torna-lo ambientalmente fragil, levando-o a solugdes
externas confortdveis para seus problemas, como o uso de drogas. (grifo
Nnosso)

O diagndstico exposto pelos autores elucida como este processo de desenvolvimento
em que estdo inseridos os alunos ¢ acompanhado de um amplo debate sobre suas vivéncias,
em especial quando se aborda esse processo continuo de busca dos sentidos da sexualidade
como eixo norteador do didlogo, pois a construcdo e a descoberta destes ‘sentidos’ pelos
adolescentes caminham por uma trajetoria influenciada diretamente pela “cultura da
sexualidade”, cujo o resultado, segundo Alencar et. al. (2008, p. 165), faz com que “o
adolescente reproduza o “modo de pensar” advindo do modelo familiar, dos meios de

comunicagdo, da religido e da escola”.

Como exposto, o modelo familiar, ou melhor a ‘das familias/comunidades’, assume
um protagonismo mais uma vez nesta analise, sendo, de acordo com os participantes, a ‘maior
dificuldade’ para eles, especialmente, se “acharem que esse assunto so deve ser tratado

dentro de casa e ndo na escola”. (Diretor, 2023)

Essa perspectiva, segundo Gongalves, Faleiro ¢ Malafaia (2013, p. 255), tem por

objeto a manuten¢do da auséncia da educagdo sexual no ambiente familiar, pois:

[...] nela permanece a ideia de filhos “assexuados”. Embora nossa civilizagao
tenha, nos ultimos anos, vivido alguns momentos de maior liberalidade em
relacdo aos comportamentos sexuais dos jovens, a sexualidade ainda é
considerada exclusiva do mundo adulto e isso significa um controle do
exercicio da sexualidade das criancas e adolescentes. (grifo nosso)
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Neste aspecto, a percepcao dos participantes sobre esse cenario ¢ acompanhada da
seguinte critica ‘meu filho tem que aprender isso em casa e ndo na escola, mas nem em casa
os pais os ensinam’. A frase em questdo foi citada apos as entrevistas durante um momento
interagdo com os gestores, sendo inserida nesta andalise por sintetizar o paradoxo na relagao

Familia-Escola-Educacdo Sexual, como explica os autores:

Na atualidade, os pais eximem-se da responsabilidade de educar
sexualmente os filhos por acreditarem que eles sio jovens demais para
falar sobre o assunto. Para diversos adultos, a sexualidade é um assunto
proibido para criancas e adolescentes de pouca idade e assim evitam discutir
com eles os questionamentos relacionados ao tema. Vittelo (1997) alega que
nossa sociedade vincula a prorrogagdo da comunicacdo aberta da
sexualidade com os jovens para um futuro relativamente longinquo, pois,
conforme mencionado anteriormente, muitas pessoas consideram a
sexualidade exclusivo dos adultos. (Gongalves; Faleiro; Malafaia 2013, p.
256, grifo nosso)

Essa postura das familias traz consigo outros indicadores preponderantes nesta etapa
das entrevistas, sendo apontado pelos participantes que a cultura local marcada pela falta de
acesso a informagdes e, agravada pela postura conservadora e extremista das familias,
potencializa bloqueios e temores dos educadores para até mesmo desenvolverem agdes

voltadas a educacgao sexual.

A reacdo dos docentes, de acordo com Felipe (2019, p. 246) ao abordar a formagao
continuada de docentes da educacdo infantil quando indagados pelos alunos sobre género,
sexualidade, concepgao etc., ¢ devido a sensacao de “despreparado (e desamparado) para que
possa discutir essas questdes de forma tranquila, ja que muitas familias tém um panico moral
diante de qualquer pergunta ou comportamento que tenha ligacdo com o tema da sexualidade

ou relagdes de género”.

Felizmente os educadores tentando contornar essas situa¢des com as familias através
de alguns mecanismos quando suas formagdes iniciais ndo possibilitaram uma base para lidar
com esse tipo de demanda, conforme anteriormente exposto pela Professora de Biologia, a
participante utiliza como meio de amparo para a abordagem dos pais e responsaveis o proprio
material didatico alinhado aos parametros normativos de ensino, sendo este elemento indicado

como um dos aspectos facilitadores pelos participantes.
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Essa alternativa, por mais que sirva de justificativa aos educadores, acaba expondo um
cenario de certa deficiéncia formativa por parte destes profissionais quando se deparam com

tematicas que necessitam do amparo da educagdo sexual.

Neste sentido, durante a continuidade das entrevistas tivemos a oportunidade de
compreender como esse amparo da educacdo sexual poderia ocorrer no cotidiano escolar de
acordo com a narrativa dos participantes. Para tanto reunimos as respostas apresentadas pelos
participantes no questionamento sobre a sensacdo de necessidade de uma E.S. na escola ou se
ela deveria dar continuidade ao ambiente familiar e, em caso positivo, como eles enxergariam
o desenvolvimento da educagdo sexual na escola*!, com a indagagdo que oportunizou
exporem sobre quais temas deveriam ser abordados na escola*?, independentemente de serem

ou ndo atrelados a E.S.

Como devolutiva, constatamos a retomada da perspectiva de uma educagdo sexual
mais preventivista por parte da Professora Biologia, bem como seu alerta a respeito do
impacto gerado pelas familias que ndo tem acesso a informacdo sobre os temas e
potencializam cendrios de gravidez na adolescéncia e a comego de uma vida sexual precoce
por parte dos adolescentes, reiterando os estudos de Gongalves, Faleiro e Malafaia (2013)
sobre os efeitos de uma conservadora na manuten¢dao da auséncia da educacao sexual no

ambiente familiar.

Eu acho que a educagio sexual ela tem que ser um assunto ativo dentro da
escola, como eu ja havia falado, principalmente as meninas tem muitas
dificuldades apesar de todo o acesso a informacdo que elas tém, elas tém
muitas dificuldades em estar conversando sobre isso, em estar entendendo
sobre o seu corpo, em estar entendendo o que estd acontecendo, deveria,
como eu falei, estd desde o sexto ano, comecando com temas simples, como:
vamos falar sobre a questido do gostar, falar sobre a questio hormonal,
que ja comeca a ser produzida no corpo, que vocé vai aprofundando
conforme a crianca ou o adolescente vai crescendo, acho que seria
importante vocé ter isso. Existem muitas familias que ndo tém orientacdio
mesmo, que sdo ignorantes, que tema aquelas familias conservadoras e
que ndo pode tocar no assunto, e ai mesmo a gente falando e trabalhando
esse assunto, a gente tem um numero de adolescentes gravidas,
especialmente as meninas, as meninas engravidam muito cedo, os meninos
menos, mas as meninas engravidam muito cedo e comecam a vida sexual
delas muito cedo também, e ai eu acho que a educag¢do sexual nas escolas

4 Voceé sente a necessidade de uma Educagdo Sexual na escola, ou a percebe como um complemento dando
continuidade ao familiar? Se sim, como vocé acha que deveria ser a educagdo sexual na escola? (pergunta do
Apéndice A)

42 Quais os temas que deveriam ser abordados? (pergunta do Apéndice A)
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deveria talvez ter até uma aulinha por semana ld, para estar falando sobre
isso com as criangas, acho que seria importante. Iria resolver o problema?
Ndo, ndo iria resolver o problema, porque isso vem da familia né, ja que
isso é cultural das familias, mas talvez isso poderia amenizar o problema,
onde elas poderiam se prevenir mais, e eles poderiam se prevenir mais... é
isso... (Prof.?. Biologia, 2023, grifos nossos).
Em continuidade, a participante expressa que a educagdo sexual tem que ser um
assunto ativo dentro da escola, ocorrendo semanalmente, contudo, a docente expde nao ter
esperancgas que essas agdes resolvam os problemas ora apontados, mas servira para amenizar

as lacunas provenientes dos aspectos cultural-familiar.

Este cendrio ndo ¢ novo nas ciéncias educacionais, segundo Bahiana, Brito e Fonseca

(2020, p. 65):

[...] a influéncia da familia na reproducao dos significados sociais é algo
bastante forte, e que faz com que professores e professoras se sintam
incapazes de transformar certas realidades. Porém, mesmo que o desafio
seja dificil, ¢ fundamental que saibamos que a mudang¢a ndo ¢ uma utopia. A
maneira como as criancas sao educadas no ambito familiar, impactam
tao fortemente na sua formacio, que podem contribuir para que estas se
tornem pessoas mais criticas e esclarecidas, ou que o contrario aconteca,
se tornem limitados em seus objetivos e ac¢des. (grifo nosso)

Deste modo, a exposicao de desesperancga da participante sob uma resolugao completa
dos tidos ‘problemas’ nao € exposto ao acaso, o educador com anos experiéncia na docéncia
compreende que intervir como professor em ideias advindas do contexto familiar acaba sendo
extremamente dificil devido aos multiplos discursos de autoridade que estdo enraizados na
formag¢do dos jovens dentro do nucleo familiar, sendo dificil desafid-las, porém, nado
impossiveis, ja que, conforme a propria narrativa da participante, “ndo resolve, mas ameniza”,

ou seja, existe um meio. (Bahiana; Brito; Fonseca, 2020, p.66)

Todavia, esse ‘meio’ ¢ formulado com certa dificuldade pelos participante, para o
Coordenador por mais que ele reconheca a importancia da educacdo sexual na escola, o
mesmo assume em seguida que ndo € capaz de explicar como ela devera ocorrer, reprisando
mais uma vez como a localidade da unidade escolar e a das familias que estdo ali inseridas
serdo os maiores elementos de dificuldade para esse acontecimento devido a situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica que esses grupos se encontram, o que poderd prejudicar a
compreensdo do assunto, sendo, de certo modo, exposto sob um tom pessimista pelo

participante.
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Eu ndo sei exatamente o que o senhor poderia propor algo nesse sentido,
mas, como eu falei, eu sempre vou insistir nesse ponto, qualquer coisa
voltada para esse tema, para qualquer viés que a gente pense, ele sempre
serd um tabu. Até porque a palavra sexual, ela torna um tabu. Porque,
sempre tém, eventualmente, existem esses fatores, principalmente vindos
da familia, de vocé estar incentivando, de vocé estar abordando questoes
que a nossa religido talvez ndo permita, e tal, tal, tal, e vocé estd
mostrando coisas que nao deveria com o meu filho antes da hora. Essas
coisas que a gente escuta... Entdo, assim, eu acho que a escola, e por ser
uma escola de uma regido que a gente pode considerar uma regidao de
periferia, uma zZona mais isolada, onde as pessoas tém um arcabouco
cultural menor, eles tém um acesso a cultura menor, tende a ser um pouco
mais fechada também, e o que dificulta bastante o trabalho, eu creio, nesse
sentido. Porque, de fato, qualquer coisa que for pensada e que levar, assim,
como a escola estd fazendo ou esta apoiando, pode dar esse retorno,
digamos, negativo ao que se intenta. Entdo, eu penso assim, o fato de ndo
existir na escola, talvez seja, ou de ndo existir um projeto diretamente
direcionado para isso, eu penso que seja, de fato, uma situagdo também de
se preservar em relacdo a esses problemas que possam aparecer. Agora,
bom, que ha uma necessidade, eu creio que sim, sempre hd uma
necessidade. Eu acho que é uma questio que a gente tem que encontrar
uma maneira de fazé-lo, sem gerar isso... até uma educacio da propria
comunidade em relacdo a isso, uma sensibilizacdo a tirar também de uma
série de estigmas e preconceitos que o tema carrega ou que pode carregar
na visdo das pessoas. Enfim, mas eu ndo saberia te responder, acho, como
fazer isso de forma tdo... pelo menos ndo agora. Talvez, ao longo das
nossas conversas, a gente consiga retornar a isso. (Coordenador, 2023, grifo
Nn0sso).

A narrativa do participante, mesmo que retome as analises anteriores sobre os aspectos
dificultadores de uma abordagem da educagdo sexual, também trouxe uma visdo empatica
para essas figuras emblematicas que sdo as familias e a comunidade. De acordo com o
Coordenador (2023) a E. S. precisa ser desenvolvida com a comunidade, através de um

processo de sensibilizacdo para que seja esclarecido uma “série de estigmas e preconceitos

que o tema carrega ou que pode carregar na visdo das pessoas’.
Para Piroto (1997, p. 594) esses estigmas sao motivados devido ao fato de:

[...] muitos pais e educadores perante a ansiedade que este tema lhes produz,
justificam a sua incapacidade de falar sobre sexualidade afirmando que ha
coisas que se aprendem sozinhas ou que nao necessitam explicagcdo. Porém,
os resultados nao condizem com esta postura e encontramo-nos com uma
grande quantidade de disfungdes, dificuldades sociais, doengas transmitidas
por contato sexual e casos de gravidezes ndo desejadas. (...) O qué, como,
com quem e quando se deve falar sobre o sexo sdo questdes que se
apresentam frequentemente como perguntas angustiosas e dificeis de
responder. E preciso partir da ideia de que sdo os proprios pais e
profissionais da educacdo e da satide os que devem em primeiro lugar ter
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uma compreensdo e conhecimentos exactos sobre estes assuntos para
posteriormente poder promover uma evolugdo saudavel e natural da
sexualidade.

A Professora de Historia (2023), sob um raciocinio semelhante a do autor, pondera
sinalizando como a educagdo sexual precisa ocorrer nos espagos escolares de maneira nao

obrigatdria, introduzida através de projetos e atividades “de forma natural”.

Essa visdo da participante apresentada em sua narrativa, ¢ melhor descrita quando ela
retoma a necessidade de sensibilizagdo indicada pelo Coordenador, ocorrendo a educagao
sexual de maneira conjunta entre Escola e Familia a partir de um processo de conscientizagdo
dos alunos e de seus nucleos familiares, ja que para a docente “na maioria das vezes... Ndo ha
uma educa¢do sexual dentro de casa. Dentro da familia. Porque as vezes é um assunto
desconfortdvel. Para pai e mde conversar e tal. Entdo eu acho que... Deveria ser um trabalho

conjunto mesmo”. (Prof.* Historia, 2023)

A atuacdo em conjunto fomentado pela Professora de Historia ¢ um dos temas de
maior debate nos estudos sobre a educagdo sexual, como podemos ver nos trabalhos de
Figueir6 (2018); Junqueira (2018); Louro (2000); Maia e Ribeiro (2011); Matos (2021);
Moreira e Folmer (2015); Quirino (2013); Reis e Ribeiro (2004); Ribeiro (2019); Vasconcelos
(1971); Vieira e Matsukura (2017), contudo, a participante explica que para si essa execugao
conjunta: “Tem que ser algo que vd sendo colocado aos pouquinhos, pequenas sementes.

Para que elas possam ser... Para que elas possam crescer”. (Prof.* Historia, 2023).

A analogia empregada pela educadora se assemelha a proposta apresentada por Galvao

(2000, p. 14) ao explicar que:

[...] a educagdo sexual nas escolas, tal como nas familias, devera ser feita
como um semear - logo nas criangas - (...) o maior objectivo da educacao
sexual serd, seguramente, colher os frutos da planta que se semeou, em casa
e /ou nas escolas, que se ajuda a crescer, que se acompanha no
desenvolvimento (grifo nosso)
Neste seguimento, o olhar para esse desenvolvimento do aluno durante esse processo
de semear da educagdo sexual para o futuro, ¢ também visto como um fator de extrema
importincia para o Diretor, contudo, sob uma perceptiva dissidente da dos demais

participantes, a narrativa do gestor acaba sendo sintetizada em wuma unica palavra

“acolhimento”.
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Para o participante em questdo, antes de pensarmos sobre a necessidade da educacdo
sexual e/ou sua continuidade com as familias, preocupando-se como sua execucdo, sera
necessario direcionarmos os esfor¢os para o processo de acolhimento dos alunos, escutando-

0s sobre seus anseios e realidades.

O gestor, abstraindo em sua narrativa o foco desta questdo, direcionou sua fala para
relatar uma experiéncia que estd vivenciando acompanhando um aluno de sua unidade, um
jovem que ele acredita que possivelmente se ‘assumira’* enquanto pessoa LGBTQIAPN, e,
devido as circunstancias que esta inserido esse aluno, sua percepcao sobre a educacao sexual

passou a assumir um novo panorama durante as 2 horas de entrevistas.

Retomando sua percep¢do de uma abordagem emancipatdria sobre a educagdo sexual,
o Diretor enfatiza como a escuta de seus alunos e o acolhimento deverd ser o principal
indicador de agdo para a execucgdo da E.S., pois, narrando sua preocupagdo com este aluno e
outros que se encontram num cenario semelhante, o temor sobre a reagdo dos pais ¢ a
precaugdo em conscientizar os demais alunos e professores, passou a ser sinalizador para

qualquer agdo sobre o tema.

Na medida em que, na tabela que se seguira, apresentando os temas que devem ser
abordados em sala de aula de acordo com a sintese realizada a partir das narrativas dos
participantes, o Diretor mantém essa sua preocupacdo, ndo respondendo sobre quais temas
deveriam ser abordados, mas alertando que independente da temética ou assunto, nada adianta
varias propostas de abordagens sem que haja um profissional capacitado, como um(a)

psicologo(a), que acompanhe os alunos e consiga orientd-los sobre suas diividas e anseios.

Neste cenario, daremos continuidade para como os participantes sinalizam acerca

dessas tematicas que acreditam que deverao ser abordadas em sala de aula, pois a narrativa do

40 emprego da palavra ‘assumir’ é utilizado no jargio comum como indicador do processo de reconhecimento
do individuo a partir da percepcdo se sua orientacdo afetivo-sexual, fazendo parte da construcdo de sua
sexualidade, porém, este termo ‘se assumir’ encontra-se em desuso nos estudos sobre o assunto devido a carga
negativa a ele atribuida, haja vista que em vivéncias cis e heterossexuais ndo ha esse emprego da terminologia ou
de outros termos como ‘sair do armario’ que também s3o carregados de um histérico de preconceitos e
discriminacdes. Neste caso, a performatividade de vivéncias LGBTQIAPN+ durante seu processo de construgéo
das suas identidades sexuais, acabam se deparando com o emprego destes termos para sinalizar que estes estdo
iniciando seu processo de disruptura do padrdo cisheteronormativo, o que potencializa o cerceamento da
dignidade humana de seus direitos sexuais e a hostilizacdo de suas vivéncias.
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Diretor ndo ¢ distante da dos demais participantes, sendo apenas por eles elencadas em

assuntos, mas que carregam em si 0s mesmos esfor¢os por um processo de acolhimento.

Observamos que durante as entrevistas foi sinalizado que essas indica¢des ndo
precisariam ser necessariamente sobre a educacdo sexual, mas seguindo o que eles

interpretam como necessario para seus alunos durante o processo de aprendizagem.

Quadros 4 - Temas indicados pelos participantes para serem abordados.

QUAIS OS TEMAS QUE DEVERIAM SER ABORDADOS?

PARTICIPANTE RESPOSTA
Autocuidado
Autopreservagao
Professora de Historia Autoconhecimento sobre seus corpos e sua vida
sexual

Prevengdo a vida sexual precoce

Gravidez na Adolescéncia;
Métodos Contraceptivos

) ) Corpo Humano

Professora de Biologia ) ]
Infeccdo Sexualmente Transmissiveis (ISTs)
Questdes Socioemocionais

Diversidade de Género

Educagao Social
Diversidade de Género
Coordenador Diversidade Sexual
Educagdo Antirracismo

Respeito as Diferencas

Optou por ndo indicar temas, pois em sua
) concepcao antes de se abordar qualquer

Diretor ] ]
tematica € necessario um acompanhamento

profissional de psicologia para auxilia-los

Fonte: elaborado pelo pesquisador, 2023.

Desta maneira, podemos verificar que nos temas elencados pelos participantes, eles
novamente resgatam suas percepgdes sobre a educagdo sexual, repetindo-se o ja elencado
sobre a Professora de Historia que apresenta maior afinidade por uma Abordagem
Emancipatoria, a Professora de Biologia que segue sua narrativa por uma Abordagem

Meédico/Preventiva, o Coordenador se alinha principalmente a uma Abordagem Pedagogica e,
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por fim, o Diretor, participante que no final de sua entrevista revela um misto entre a

Abordagem Pedagdgica e Emancipatoria.

Em suma, os participantes apresentaram sugestdes de temas que ja vinham sendo
desenvolvidos em suas narrativas, tomando maior énfase neste momento a preocupagao com
cuidado da saude mental dos alunos e a presenga de temas contemporaneos como os relativos

a Educagdo Antirracista e a Diversidade Sexual e de Género.

Todavia, destacando-se a fala do Diretor que preferiu, antes de pensar em temas ou
assuntos, em se preocupar com os impactos que essas abordagens teriam na vida de seus
alunos, especialmente ao cendrio de como ajudéd-los apds esse contato, neste aspecto o

participante expoe que:

[...] eu vejo que as criancas elas precisam ser escutadas, entendeu elas
precisam, por exemplo, vocé fala assim, que tipo de apoio que eu poderia
dar? eu poderia fazer aqui: vamos fazer uma parceria e fazer alguma coisa
que debata isso a cada bimestre, um tema relacionado a sexualidade e tal,
uma questdo, mas quem que vai ouvi-la depois disso, quem que vai sentar e
escutar essa crianca porque ela tem algo a dizer e ndo é algo de um dia.
(Diretor, 2023, grifo nosso)

De maneira a encerrar esta subse¢do, podemos constatar que os participantes
percorrem a todo momento em suas narrativas a maneira como compreendem a educagao
sexual, mas, independentemente de qual abordagem se identificam, o olhar para as familias e
a comunidade local, assim como a receptividade da gestdo, tornaram-se os elementos

norteadores da construcao de seus pensamentos.

Entretanto, o que se destaca deste encerramento da segunda unidade de aplicagdo do
Segundo Momento da andlise ¢ o protagonismo de abertura e receptividade dos alunos sobre a
educagdo sexual a partir das narrativas dos participantes, enfatizando-se a ela a preocupagdo
pelos educadores em escutd-los e acolhé-los, antes de qualquer processo pedagogico de
aprendizagem, o destaque a que atribuimos neste momento ¢ a visdo por uma escuta

acolhedora destes atores educacionais.
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4.6 Direcionar, Coordenar e Educar: o papel da gestao escolar frente a educacio sexual

Para o encerramento do Segundo Momento da andlise das narrativas, iniciaremos a
terceira unidade e, consequentemente, este capitulo da pesquisa com as respostas apresentadas
pelos gestores a respeito de suas proprias atuacdes a partir da fungdo que exercem na unidade

de ensino participante.

Neste sentido, optamos por realizar as seguintes questdes aos participantes que
integram esta pesquisa pelo cargo que ocupam na gestdo escolar, ao Coordenador e Diretor,
com o objetivo de compreendermos, com base na propria autocritica destas participantes, a
influéncia e os impactos que a gestdo escolar ¢ capaz de produzir quando abordamos a

educagdo sexual no ambiente ensino.

Vale reprisar que na propria narrativa das demais participantes, a figura da gestdo
ocupou o papel central quando questionados sobre quais aspectos facilitadores e dificultadores

para a implementacao da educagdo sexual em sala de aula.

Deste modo, realizamos as seguintes perguntas aos dois participantes:

1* Enquanto Coordenador(a)/Diretor(a), como vocé sente sua escola com
relagdo ao tema? Por qué?

2? Vocé oferece/propde capacitagcdo para os professores trabalharem com a
tematica? Se ndo, vocé acha que ha uma necessidade de se ter essa capacitagao?
3? Como Coordenador(a)/Diretor(a) poderia contribuir para a efetivagio
da educacao sexual na unidade de ensino?

4* Quais seriam a postura e contribuicdo do Coordenador(a)/Diretor(a) na

efetivacdo da educagdo sexual?

Para o primeiro questionamento, quando questionados sobre a sensa¢ao que possuem
sobre a receptividade do tema na escola participante e qual justificativa atribuem-na, o
Coordenador afirmou a sensagdo que retira da experiéncia recente neste cargo ¢ de haver uma
urgéncia sobre o tema, sendo uma demanda da escola, porém, que o que falta ¢ colocar o tema

de fato no enquadramento da escola, isto ¢, nas palavras do participante:

Entdo, acho que, o que falta mesmo como coordenador, falta a gente
mesmo colocar esse tema de forma clara, de forma direta, olhar para ele,
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para encontrar um espago, um meio de poder realizar um trabalho nesse
sentido. Eu falo, olha, eu acho que é urgente que a gente paute essa questdo.
Eu acho que essa questio estd ali, ela circula, ela fervilha nas diversas
relagées, mas ela ndo é pautada de maneira clara e objetiva. Eu acho que
eu diria isso. (Coordenador, 2023, grifos nossos).

Constata-se em sua narrativa o que os outros participantes levantaram anteriormente, a
necessidade de uma abordagem clara e objetiva sobre a educacdo sexual, porém, como o
proprio Coordenador pontua, ¢ uma agdo a propria gestdo precisa tomar e ele reconhece essa

auséncia em suas agoes.

Ao passo em que reconhece que atualmente a escola estd com uma grande demanda
sobre a educagdo especial, precisando direcionar seus esfor¢os para suprir essa situagdo, o que

leva temas como a educacdo sexual dentre outros ficarem a margem das a¢des da institui¢ao.

Nos estamos hoje com uma demanda muito grande em relacdo a educacio
especial, que é um outro tema. Entdo, assim, a gente estd com um olhar
bastante voltado para isso, para adequar a escola, educar também o
ambiente escolar para esse e outros temas acabam ficando um pouco
marginalizados. (Coordenador, 2023, grifos nossos).
J& Diretor, reconhecendo que o tema da educacao sexual teria melhor receptividade em
sua escola, aponta que enquanto parte da gestdo da escola, a escuta das demandas dos alunos
por sua parte seria um dos fatores que auxiliaria nesta melhor abertura ao tema, haja vista que

a percepcao da urgéncia apontada pelo Coordenador ¢ fruto da boa relagdo afetiva construida

entre a direcdo, professores e, principalmente, com os alunos, em especial.

Entretanto, diferente do Coordenador, o Diretor ndo expos em sua narrativa 0 motivo

de ainda nao colocar em pratica na proposta curricular e de atividade da unidade de ensino.

Dando aproveitamento a essa proposicdo levantada pelo Coordenador, a préxima
pergunta oportunizou um momento de reflexdo dos dois participantes sobre a questdo de
‘como executar o tema’. Neste caso, questionamos sobre, se no cargo a qual ocupam, ja
ofereceram ou proporao capacitagdes aos demais educadores para trabalharem com a tematica,
possibilitando reiterarem acerca de se reconhecem ou ndo a necessidade de capacitagdo na

hipotese negativa de suas respostas.
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De forma geral, ambos afirmaram que nunca ofereceram ou proporao capacitagdes aos
seus colegas sobre a tematica, reconhecendo que essa formagao é necessaria para auxiliara os

educadores com as demandas que recebem em sala de aula.

O destaque nesta questdo foi a coincidéncia estabelecida nas narrativas de ambos os
participantes no que diz respeito a quem precisaria receber essa capacitagdo. Conforme
relataram, os gestores reconheceram que as preocupagdes que apresentaram anteriormente
sobre a e cultura dos pais e da comunidade, também se estendia a outros profissionais

daquela unidade de ensino.

Tornando-se um fator que, de acordo com o Coordenador (2023), necessita
“primeiramente, preparar os profissionais que ali trabalham, criar um ambiente favoravel
para que realmente esse tema possa ser discutido, debatido com qualidade e atingir o
objetivo esperado”. Em continuidade o participante contextualiza sobre os profissionais que
estdo inseridos e explica que “[...] termos ali pessoas muito religiosas, por exemplo, que se
sentem desconfortdveis ou ndo concordam que esse tema seja abordado, mesmo entre os

profissionais”

Neste sentido, o Diretor comunica-se com essa percepcdo do Coordenador e
complementa reconhecendo que o tema da educacao sexual ¢ um assunto complexo que
demanda de dedicacdo do educador e a existéncia de um vinculo de respeito e confianga com
seus alunos, porém, essa formagdo complementar ou continuada segundo ele, ndo deve se

limitar aos docentes, pois:

[...] € para os funciondrios também, da merenda da limpeza também, ter
essa compreensdo porque por mais que eles sejam funciondrios ali, eles
também ouvem alunos e as vezes os alunos compartilham os seus
problemas com eles também, porque as vezes até sdo pessoas que eles mais
sentem confidveis para dizer porque sdo pessoas que estio ali na limpeza
ali, sdo pessoas que parecem que sdo do dia a dia deles. (Diretor, 2023,
grifos nossos).

A visdo do Diretor que reconhece os atores educacionais para além dos professores,
demonstra o impacto existente nas demais relagcdes que sdo construidas com outros atores
educacionais no ambiente escolar, pois estabelece a importancia e o vinculo de confianga que

os alunos desenvolvem para além da sala aula, ou seja, com os zeladores(as), cozinheiros(as),
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faxineiros(as), bibliotecarios(as), administradores(as), dentre tantos outros(as) que contribuem

para o funcionamento do ambiente escolar.

Essa preocupacdo do Diretor sobre os demais agentes que compde a equipe escolar ¢
de extrema importancia para a construcao de um ambiente escolar de respeito as diferengas e
apoio para o desenvolvimento psicossocial dos alunos, para Miranda e Campos (2022, p. 112)

referenciando outros pesquisadores apontam que:

Todo o ambiente escolar ¢ de extrema importancia por exercer um papel
crucial na educagdo de criancas e adolescentes, pois mesmo que ndo seja
dever da escola educar o individuo, tudo o que acontece nesse espaco pode
favorecer o seu desenvolvimento (DOLTO, 1988 apud VALLIM, 2016).
Tendo em vista que a adolescéncia ¢ uma fase de transi¢do para a vida adulta,
na qual ocorrem vérias transformagdes fisicas, fisicas e psicoldgicas, essa
fase ¢ essencial para a vida do individuo (BRETAS et al., 2011). Nesse
sentido, a auséncia de um lugar adequado para discutir temas importantes,
como os relacionados a sexualidade, pode produzir sentimento de culpa,
medo e inseguranga, resultando na falta de oportunidades para (re)conhecer
sua sexualidade como algo natural e sem preconceitos (TORQUATO e
outros, 2017).
Assim as percepgoes dos dois participantes sobre as questoes anteriores demonstraram
como ao abordarmos a tematica da Educagdo Sexual, centralizando-a sobre suas atuacdes
enquanto componentes da gestdo escolar, propiciou a ambos um momento de autoavaliagdo

sobre como estavam exercendo as fun¢des de Coordenador e Diretor.

Por este angulo, ao finalizarmos a entrevista realizando as tltimas perguntas
correspondentes a como eles poderiam contribuir para a efetivagdo da Educagdo Sexual na
unidade de ensino** e quais posturas ambos poderiam adotar para tal finalidade®,
conseguimos constatar os participantes reconhecem que, dentro da realidade em que estdo
inseridos, a realizacdo de formagdes e capacitagdes com os professores e demais membros da
unidade escolar, assumindo, portanto, a iniciativa deste processo de abertura tanto da E. S.

quanto dos assuntos que acompanham a tematica contribuiriam para sua efetivagao.

Neste aspecto, ao se distanciarem dos cargos que ocupam, ambos reconheceram como

deveriam ser os agentes que levam a provocagao sobre o tema para os demais profissionais da

4 Como Coordenador(a)/Diretor(a) poderia contribuir para a efetivagdo da educagio sexual na unidade de ensino?
(pergunta do Apéndice A)

4 Quais seriam a postura e contribui¢io do Coordenador(a)/Diretor(a) na efetivagdo da educagdo sexual?
(pergunta do Apéndice A)
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escola sendo ativos na busca de conhecimentos sobre a Educagdo Sexual e estabelecendo
parcerias — bons vinculos — com profissionais que trabalham para conseguirem desenvolver as

acgoOes na unidade de ensino.

Para tanto, optamos por disponibilizar as respostas dos participantes para
continuarmos com esta analise, por isso, a seguir disponibilizamos trés recortes, a narrativa
completa do Coordenador e narrativa do Diretor dividida em dois blocos, ja que este ultimo
participante ao final de sua entrevista, antes de encerrarmos a gravagdo, optou por

complementar sua resposta.

Bom, eu acho que a principal coisa que o coordenador pedagégico pode
fazer, além, como vocé mesmo colocou aqui, de oferecer uma certa
formacdo a respeito disso, até porque o coordenador pedagogico tem um
cardter formativo dos docentes, sobretudo. Entdo, a gente tem essa funcdio
mesmo de levar formacdo aos professores. O que é muito dificil fazer,
porque vocé falar em formar professores é uma situagdo complicada. Mas,
além disso, eu acho que é uma questio mesmo de partir da gestio do
coordenador pedagogico alguma ideia inicial, digamos assim, levar essa
provocagdo, enfim, provocar ali entre os profissionais, provocar esse
desejo de fazer algo em relacdo a isso. Acho que a funcdo como
coordenador poderia contribuir, justamente, além de levar essas formacaes,
a criar, comecgar a criar, de pouquinho, esses espacos para que esse tema
venha sendo colocado, digamos assim, mais ao centro. Acho que o papel
do coordenador, da gestdo, seria esse, é tornar a escola favoravel a isso,
aberta a isso. Estar atento, portanto, aos profissionais, aos professores que
tenham mais interesse, ter a sensibilidade para perceber os conflitos que
tem relacdo com isso, ou aquilo que acontece na escola, que tem alguma
relagcdo com isso, e para a gente poder trazer e falar, olha, essas situagoes
estdo acontecendo, entdo nos precisamos, de fato, abordar esse tema. Entdo,
ou seja, acho que o papel do coordenador pedagigico nesse sentido é fazer
essa leitura o contexto e tentar fazer com que a ideia circule e mostre, olha,
existe espaco aqui para isso. Se alguém quiser abragar a ideia, nds
apoiaremos. Acho que o papel basico seria esse. Criar também, obviamente,
e ajudar nas condicoes materiais para que isso ocorra, ndo ficar so nas
questoes de ideal mesmo. Falar o que vai acontecer, do que nos
precisamos, de onde nds conseguimos isso. A fung¢do do coordenador
pedagogico é um pouco essa. Viabilizar a educacdo, a suporte, nio sei se
vocé entendeu, ndo existe algo institucionalizado que dé esse apoio, por
exemplo seguranca... seguranga vamos recorrer a quem? a policia ela vai
vir dar o apoio para fazer seguranca da escola a questio de saude e
quando essa questdo, vdo até quem? (Diretor, 2023, grifo nosso).

Analisando as transcri¢des acimas, além das constatacdes sobre a necessidade de
formagdes para com os demais profissionais da escola e necessidade de maior proatividade

dos proprios participantes, podemos observar em determinados trechos de suas narrativas a
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reflexdo sobre a Educagdo Sexual como a de outras agdes de sensibilizagdo para o ambiente

escolar.

Neste caso, a narrativa do Coordenador referente ao papel que ele dever exercer nesta
funcdo demonstrou sua reflexdo sobre a importancia de seu cargo frente ao pouco tempo que
esta nele, isto &, o participante narra que “o papel do coordenador pedagogico nesse sentido é
fazer essa leitura o contexto e tentar fazer com que a ideia circule e mostre, olha, existe

espaco aqui para isso.” (Coordenador, 2023)

Este trecho ¢ seguido de um pensamento formulado pelo participante que demonstra
como cargos relativos a Coordenagdo, posteriormente falaremos da direcdo, assumem extrema
importancia no desenvolvimento da formacgao escolar, pois nas palavras do proprio educador,
sua fungdo ¢ “viabilizar a educa¢do”. (Coordenador, 2023). Logo, se sua funcdo ¢ viabilizar a
educacdo, este devera buscar saber como, onde e quando para que qualquer proposta ou acao

seja efetivada.

O que desagua na narrativa do Diretor que, ao final de sua entrevista faz essas
indagagdes confessando ndo saber onde buscar o apoio para tal execucdo, o que gera certa
inseguranca por ndo conseguir identificar se o tema ¢ ou ndo institucionalizado e qual 6rgao

ele precisa acionar para esse auxilio, em suas palavras:

[...] ndo existe nada institucionalizado que dé esse suporte, ndo sei se vocé
entendeu, ndo existe algo institucionalizado que dé esse apoio, por exemplo
seguranga... seguranga vamos recorrer a quem? a policia? ela vai vir dar o
apoio para fazer seguranga da escola a questdo de saude e quando essa
questdo, vdo até quem?. (Diretor, 2023)

Esse questionamento realizado pelo Diretor remete a esséncia desta pesquisa ao
buscarmos entender como a Educagao Sexual ¢ abordada no ambiente escolar e quais agdes
sobre ela sdo desenvolvidas de acordo com suas bases legais e fundamentos na
formagao/capacitagdo do corpo pedagogico, sendo todo esse contexto analisado a partir das
percepcdes destes participantes, de figuras centrais como a deste Diretor que expos o principal
ponto que os pesquisadores no tema levantam, a auséncia de temas como a Educacdo Sexual,

como a Diversidade, como o Racismo que sdo retirados do instrumentos normativos de

estruturacdo das bases educacionais nacionais e que resultam numa cadéncia de desamparo e
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insegurangas aos educadores que se deparam com os temas. (Gagliotto, 2009; Ribeiro,

Monteiro, 2018)

As sugestdes apontadas pelo Diretor, em levar formagdes e falar sobre o tema nas
HTPCs assim como da realizacdo de formacgdes coletivas dos diretores por intermédio
Diretoria Regional de Ensino, por mais que sirvam de excelentes recomendacdes para a
implementagdo da Educagdo Sexual nas escolas, ndo afastam a lacuna levantada pelo

participante acerca da inseguranga quanto ao suporte para a efetivagdo do tema.

Esse desconhecimento, como observamos anteriormente nas pesquisas dos autores e
autoras que dao suporte a este trabalho, ndo ¢ ao acaso, segue uma agenda anterior a narrativa
dos participantes que esta enraizada no cenario da educagdo nacional buscando sucatear e
desestruturar o desenvolvimento consciente e critico de criangas e adolescentes, o que resulta
na constru¢do de adultos despreparados para lidar com assuntos corriqueiros no dia-a-dia.

(Ribeiro, Monteiro, 2018)

Uma vez que a Educacdo Sexual ¢ um processo pedagdgico involuntirio em nossas
vidas, acontecendo desde o momento em que passamos a construir nossas sexualidades
enquanto seres humanos, até o fim de nossas vidas, estando presentes em nossas relacdes e

formagdes identitérias. (Figueird, 2018)

Portanto, encerrando esta analise dos dados, constatamos como a Educagdo Sexual ¢é
compreendida pelos educadores como um paralelo carregado de tabus, cuja identificagdo com
suas possibilidades de abordagens direciona a maneira como interpretam e compreendem
determinados cendrios no ambiente escolar, porém, de acordo com suas perspectivas, acaba
sendo um tema ausente de fundamentos normativos para que eles possam desenvolvé-la com

seguranga em sala de aula.

Contudo, talvez a melhor maneira de desenvolver a Educagdo Sexual acabe sendo a
sugestdo da Professora de Histéria e do Diretor, de que precisaremos semed-la aos
pouquinhos e aguarda-la florescer futuramente nos alunos e, até que estes frutos possam ser
colhidos, cabera a n6s enquanto educadores escuta-los, para, no momento desse desabrochar,
possamos acolhe-los enquanto professores, coordenadores, diretores e, principalmente,

humanos.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os estudos desenvolvidos neste trabalho buscaram, como objetivo principal, analisar
as a percepcao dos educadores da rede publica de ensino médio de um municipio da Regido

Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte e Litoral Norte sobre a Educacao Sexual.

A partir das narrativas coletadas com as docentes, coordenador e diretor da escola
participante constatamos que o processo historico de implementacdo da Educacdo Sexual
dentro do cenario educacional vem percorrendo por um longo trajeto de embate em relagdo as
falacias neoconservadoras que estigmatizam o tema e impedem sua efetivacdo de maneira
emancipatéria na formagdo dos jovens, ao passo que sua presenga nos setores da area da
saude, carregam valores que cerceiam outras abordagens que ampliem o desenvolvimento

tanto dos alunos quanto dos educadores.

Como resultado, pdde ser analisado a percepcao dos participantes desta pesquisa que
reconhecem a importancia da Educagdo Sexual em sala de aula, porém, ainda tém seu acesso
as informagdes e instrumentos de conscientizacdo sobre o assunto limitados pela auséncia de
Programas, Projetos e Agdes que lhes proporcionem seguranca sobre a execugdo do tema,

tanto pela gestdo escolar quanto pela diretoria de ensino regional.

Na anélise das narrativas conseguimos constatar a perspectiva de garantir aos alunos,
independentemente da fun¢do ou cargo que ocupam na gestdo pedagogica, a esséncia das
Abordagens Emancipatoria, Pedagégica e Médico/Preventiva de Educacao Sexual propostas
por Figueird (2011), todavia, destacando-se a abordagem emancipatoria, cujo resgate aos
debates sobre género desenvolvendo o respeito a todo tipo de diversidade, alcan¢ando os
direitos sexuais e reprodutivos ¢ da satde sexual, através da valorizagdo dos aspectos

informativos e formativos deste processo.

Porém, tendo em conta as normativas que orientam a Educagao Sexual ou a fragilidade
delas, nao ha espaco qualificado para a sua realizagdo, ¢ nem o corpo docente sente-se apto
para fazé-lo, estes buscam outros meios de suporte para compreenderem melhor sua execucao,
destacando-se o processo da escuta acolhedora como instrumento de abertura na construgao

de boas relagdes entre os alunos e os educadores para facilitar a inser¢ao do tema.
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Em relagdo a Educacdo Sexual de modo geral é possivel afirmar que ela esta encoberta
por visdes conservadoras desprovidas de argumentagdo cientifica, o que aprofunda a
dificuldade de desenvolver o tema dentro dos ntcleos familiares e na comunidade local,
tornando-se essas figuras elementos de receio aos participantes. Sendo certo que tal questdo
imbrica-se a elementos morais, religiosos que ndo sdo novos, mas que ganharam espago na

cena contemporanea.

Outra dimensdo bastante relevante no que concerne a Educacdo Sexual no ensino
médio se refere aos mecanismos normativos os quais também sofreram impactos das agendas
neoconservadoras, inclusive no chamado “Novo Ensino Médio”, no qual as questdes relativas
a identidade de género, orientagdo sexual, diversidade, e a propria Educacdo Sexual como

tema transversal, foram suprimidas.

Cabe ainda refletir sobre o fato de os participantes ndo trazerem tais questdes para o
debate o que indica que elas nao estao na “ordem do dia”, ou que o pensamento ¢ as praticas

conservadoras se sobrepdem a proposta de trabalhos em Educagdo Sexual.

Por fim, vemos que existem lacunas historicas e atuais no ensino da Educagdo Sexual
que precisam ser enfrentadas do ponto de vista das normativas da Politica de Educagdo de
modo geral, de forma a normatizar mecanismos pedagogicos, orcamentarios € humanos para a

sua efetivagdo na perspectiva emancipatoria quanto ao tema.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA
PARTE I

1)Dados pessoais:

1.1) Género:

1.2) Idade: anos

1.3) Estado civil

1.4) Filhos: () Sim () Nao - 1.4.1) Numero de: () meninos () meninas

1.5) Religido: 1.5.1) Atuante: () Sim () Nao
2) Formacao profissional:

2.1) Area de formacio

2.1.1) Ano de formagao

2.2) Tempo de atuacdo na docéncia:
2.3) Fungao na unidade escolar:

2.3.1) Quanto tempo de fungio:

2.4) Possui Pos-graduacao latu e/ou stricto sensu: () Sim Qual? () Nao
2.5) Possui Formagao Continuada: () Sim Qual? () Nao

2.6) Em quantas unidades de ensino atua? Quais séries?

2.7) O que o(a) levou a entrar nesta unidade de ensino?

2.8) Qual Disciplina de atuagao?

2.9) Participacdo social/politica:

PARTE 11

EIXOS NORTEADORES DO ESTUDO

Qual a sua compreensao sobre a educagdo sexual?
O que vocé sabe sobre as leis que permitem a implementagdo da educacao sexual nas
escolas?

ROTEIRO PARA ENTREVISTA

Narre um pouco sobre sua trajetdria profissional?

Como ¢ para o(a) Sr.(a) abordar sobre sexualidade, diversidade e género em sala de
aula?

Como ¢ sua relagdo com os(as) alunos(as) e seus responsaveis?

Ha algum trabalho, projeto ou atividade em educacdo sexual nesta unidade de ensino?
Se sim, qual o objetivo?

Vocé sente a necessidade de uma Educagdo Sexual na escola, ou a percebe como um
complemento dando continuidade ao familiar? Se sim, como vocé acha que deveria ser
a educacao sexual na escola?

Quais os temas que deveriam ser abordados?

Vocé acha que ha necessidade de se trabalhar o tema com os pais? Se sim, de que
forma?

Conte-me sobre os aspectos facilitadores e dificultadores para implementacdo da
educagdo sexual.

Perguntas para Coordenadores(as) e Diretores(as)

Enquanto Coordenador(a)/Diretor(a), como vocé sente sua escola com relagao ao tema?
Por qué?
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Vocé oferece/propde capacitagdo para os professores trabalharem com a tematica? Se
nao, vocé acha que ha uma necessidade de se ter essa capacitagao?

Como Coordenador(a)/Diretor(a) poderia contribuir para a efetivagdo da educacao
sexual na unidade de ensino?

Quais seriam a postura e contribuicdo do Coordenador(a)/Diretor(a) na efetivagdo da
educacgdo sexual?
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ANEXO A - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
RESPONSAVEL

Eu, PEDRO BRIGIDO CORREA, pesquisador responsavel pelo projeto de pesquisa
intitulado “A EDUCACAO SEXUAL NO ENSINO MEDIO PELA BNCC: analise sobre
sua implementacdo em um municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba”,
comprometo-me dar inicio a este projeto somente apos a aprovagdo do Sistema CEP/CONEP
(em atendimento ao Artigo 28 paragrafo I da Resolucdo 510/16). Em relacdo a coleta de
dados, eu pesquisadora responsavel, asseguro que o carater de anonimato dos participantes
desta pesquisa sera mantido e que as suas identidades serdo protegidas.
As fichas clinicas e/ou outros documentos nao serdo identificados pelo nome.
Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo codigos,
nomes e enderegos para uso proprio.

um unico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um periodo
minimo de 05 (cinco) anos.
Asseguro que os participantes desta pesquisa receberdo uma copia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido.
Comprometo-me apresentar o relatorio final da pesquisa, e os resultados obtidos, quando do
seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como notificagio.
O sistema CEP-CONEP poderd solicitar documentos adicionais referentes ao
desenvolvimento do projeto a qualquer momento.
Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 item E, se o
Parecer for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissao na
Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir

o parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo.

Pindamonhangaba/SP, de de20

PEDRO BRIGIDO CORREA
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ANEXO B - TERMO DE ANUENCIA DA INSTITUICAO

Eu Nome do Responsavel, na qualidade de responsavel pela Nome da Instituicio,
autorizo a realizacdo da pesquisa intitulada “A EDUCACAO SEXUAL NO ENSINO
MEDIO PELA BNCC: anilise sobre sua implementag¢io em um municipio da Regiao
Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte e Litoral Norte ” a ser conduzida sob a
responsabilidade do pesquisador PEDRO BRIGIDO CORREA; com o objetivo de
compreender a percepcdo de docentes e gestores do Ensino Médio do Municipio de um
municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte e Litoral Norte acerca
do processo de formacdo da Educacdo Sexual pela Base Nacional Comum Curricular, assim
como conhecendo as propostas da unidade escolar para a educagdo sexual; identificando os
aspectos facilitadores e dificultadores para implementagdo da educagdo sexual nas escolas e,
por fim, conhecendo e analisando o conhecimento dos participantes sobre os fundamentos e
bases legais da educacao sexual em escolas do ensino médio.

DECLARO ciéncia de que esta institui¢do é coparticipante do presente projeto de
pesquisa, € que apresenta infraestrutura necessaria para a realizacdo do referido estudo,
contribuindo com o didlogo e a acessibilidade do pesquisador junto aos docentes, equipe
pedagdgica e direcao.

Assumimos o compromisso de apoiar o desenvolvimento da referida pesquisa a ser
realizada nessa instituicdo, no periodo de janeiro de 2023 a setembro de 2023.

Esta autorizagdo esta condicionada ao cumprimento do pesquisador aos requisitos da
Resolucdo CNS no 510/16 e suas complementares, comprometendo-se 0 mesmo a utilizar os
dados pessoais dos participantes da pesquisa, exclusivamente para os fins cientificos,
mantendo o sigilo e garantindo a ndo utilizagdo das informagdes em prejuizo das pessoas e/ou
das comunidades.

Esta declaracio é valida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica

da Universidade de Taubaté - CEP/UNITAU para a referida pesquisa.

Pindamonhangaba/SP, de  de

Nome do Responsavel
Cargo que ocupa
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ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

O(A) Sr(a). estd sendo convidado(a) a participar como voluntirio(a) da pesquisa “A
EDUCACAO SEXUAL NO ENSINO MEDIO PELA BNCC: anilise sobre sua
implementacdo em um municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba”, sob a
responsabilidade do pesquisador Pedro Brigido Corréa. Nesta pesquisa pretendemos
investigar a percepcao de docentes e gestores do Ensino Médio de um municipio da Regido
Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte acerca do processo de formagdo da
Educacao Sexual e suas bases legais a luz da Base Nacional Comum Curricular.

Ha beneficios e riscos decorrentes de sua participagdo na pesquisa. Os beneficios esperados
com o desenvolvimento da pesquisa serdo aqueles quanto ao fato de oferecerem ao(a)
participante ¢ a comunidade académica maiores informagdes e conhecimentos acerca das
politicas educacionais de fomento e implementacdo da educacio sexual nas escolas do
ensino médio, bem como apresentando a percep¢iao das equipes pedagogicas sobre o
desenvolvimento da tematica em seus locais de ensino. A pesquisa também podera
promover ao(a) participante um momento de autorreflexao sobre o contexto e vivéncia de
seus trabalhos e suas relagdes inter e intrassubjetivas. Cabendo também ressaltar que, pelo
aspecto interdisciplinar do presente estudo, os conhecimentos gerados poderdo despertar o
interesse de profissionais, instituicdes, pesquisadores ¢ fundamentar estudos em outras areas
do conhecimento, no que diz respeito ao presente objeto de pesquisa. Contudo, os principais
beneficios do presente estudo poderdo se apresentar somente ao final do mesmo, com a sua
conclusao.

Quanto aos riscos, embora, as possibilidades sejam baixas, podem ocorrer a possibilidade de,
durante as entrevistas, o processo de narrar as vidas profissionais, excepcionalmente,
desencadeie no(a) participante desconforto ou inseguranga ao relatar ou fornecer alguma
informagdo, por meio do método da Historia Oral. Nesse caso, entendendo, também, que
outros riscos poderao ser desencadeados devido a tematica desta pesquisa, como, por exemplo,
aqueles em torno dos possiveis depoimentos que poderdo ser usados para polémicas e
indugdes do leitor, todavia, fatos estes que sdo remotos por se tratar de um estudo com cerne
na analise de documentos normativos e bibliograficos, teremos como escopo a prevengao e o

sigilo da identidade dos(as) participantes desta pesquisa.
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Desta forma, para evitar que ocorram possiveis danos, ¢ garantido ao(a) participante que se
sinta desconfortavel emocionalmente, inseguro(a) ou tenha o desejo de nao fornecer alguma
informagao solicitada, o direito de ndo responder qualquer pergunta que julgue por bem nao
emitir a resposta, ou ainda, solicitar que as informacdes fornecidas na entrevista ndo sejam
utilizadas como dados de pesquisa, podendo, também, abandonar a qualquer momento a
pesquisa e deixar de responder a qualquer pergunta que ache por bem assim proceder.
Ademais, caso haja algum dano ao(3) participante, também sera garantido o procedimento que
vise a reparagdo e o direito a indenizacdo em todas as esferas juridicas previstas a extensao do
dano ocasionado. A participac¢do nesta pesquisa nao traz complicacdes legais.

Pontua-se que os procedimentos adotados nesta pesquisa obedecem aos Critérios da Etica em
Pesquisa com Seres Humanos. Frisando-se que nenhum dos procedimentos usados oferece
riscos a sua dignidade. Apesar de estar praticamente descartado esse tipo de risco, caso ocorra
algum desconforto emocional ou psicoldgico, além de se recusar a responder, caso necessario,
ao(a) participante podera ser encaminhado(a) para triagem no Centro de Psicologia Aplicada
da Unitau — Universidade de Taubaté, sendo custeado pelo pesquisador qualquer tipo de gasto
quanto a locomogao, bem como possiveis outros gastos para a efetivacao do atendimento, haja
vista a probabilidade de o(a) participante ndo residir no municipio de Taubaté/SP.

Neste sentido, para participar deste estudo o(a) Sr.(a) estara ciente que ndo terd nenhum custo
nem recebera qualquer vantagem financeira, sendo que o(a) Sr.(a) recebera o esclarecimento
sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar, tendo o direito a tirar dividas em qualquer
momento do decorrer da pesquisa, ¢ estara livre para recusar-se a participar, bem como a
recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modifica¢do na forma em que sera
atendido pelo pesquisador, que tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo,
pois todas as informacdes coletadas neste estudo sdo estritamente confidenciais. Somente o
pesquisador e sua orientadora terdao conhecimento dos dados.

Para tanto, as entrevistas serdo prioritariamente realizadas em local de facil acesso ao(a)
participante, onde o sigilo da entrevista sera resguardado, na qual o entrevistador se dispde a
se locomover para que sejam coletadas as informacdes.

Caso seja necessario o deslocamento do(a) participante, serd realizado o reembolso de
eventuais custos de transporte e de alimentagdo, pelo entrevistador.

Porém, se preferir, a entrevista poderd também ser realizada em uma das salas no ntcleo de

Pro-Reitoria de Pesquisa e Pos-Graduagao da Universidade de Taubaté, sendo custeado pelo
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pesquisador/entrevistador qualquer tipo de gasto quanto a locomogao e alimentagdo, haja vista
a probabilidade de o(a) participante ndo residir no municipio de Taubaté/SP.

Havendo a impossibilidade da realizacao das entrevistas na modalidade presencial, em virtude
da pandemia (COVID-19) ou outras questdes de ordem fortuita ou for¢ca maior, estas serdo
realizadas pela plataforma Google Meet ou Zoom meeting.

Caso o(a) participante ndo tenha suporte material adequado para utilizar as plataformas, a
entrevista podera ser feita por meio de video chamada pelo aplicativo WhatsApp.

O link para a entrevista serd enviado para o(a) participante com cerca de trinta minutos de
antecedéncia, mantendo todo o sigilo necessario. Sendo informado o tempo de duragdo e a
necessidade de encontrar um local tranquilo para que a pesquisa se realize de forma adequada,
sem interrupgdes, priorizando-se a confidencialidade, seguranca e o sigilo do(a) participante.
Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicao quando finalizada. Seu nome ou o material
que indique sua participagdo ndo serd liberado. O(A) Sr(a) ndo serd identificado(a) em
nenhuma fase da pesquisa ¢ nem em publica¢do que possa resultar. Os dados e instrumentos
utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo de 5
(cinco) anos.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel e a outra sera fornecida ao(a) senhor(a). Para
qualquer outra informagdo o(a) Sr(a). podera entrar em contato com o pesquisador por
telefone (12) 98282-1998, inclusive, por meio de ligacdes a cobrar, e pelo e-mail

pedro.brigido@outlook.com.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, ao(a) Sr(a). poderad
consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco,
210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3622-4005, e-mail: cep.unitau@unitau.br

O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a Resolucdo CNS 510/16

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

PEDRO BRiGIDO CORREA

Assinatura do(a) Participante:

Nome do(a) Participante:
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ANEXO D - CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO

Eu, , portador(a) do documento

de identidade fui informado(a) dos
objetivos da pesquisa “A EDUCACAO SEXUAL NO ENSINO MEDIO PELA BNCC:

analise sobre sua implementacio em um municipio da Regido Metropolitana do Vale do
Paraiba e Litoral Norte ”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informagdes sobre a pesquisa e me retirar da

mesma sem prejuizo ou penalidade.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e

esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dtvidas.

, de de 20 .

Assinatura do(a) participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

PEDRO BRiGIDO CORREA
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ANEXO E —- TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE VOZ
Eu 5

CPF , RG , depois de conhecer e entender os

objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da pesquisa, bem como de estar
ciente da necessidade do uso da minha voz e/ou depoimento, especificados no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, o
pesquisador PEDRO BRIGIDO CORREA, residente ¢ domiciliado em Pindamonhangaba/SP,
sob contato (12) 98282-1998, do projeto de pesquisa intitulado “A EDUCACAO SEXUAL
NO ENSINO MEDIO PELA BNCC: anilise sobre sua implementacio em um municipio
da Regiio Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte ” a utilizagdo das falas e voz
ser realizada de forma a assegurar a confidencialidade e a privacidade, a prote¢do e a nao
estigmatizacdo dos participantes da pesquisa, garantindo a ndo utiliza¢do das informagdes em
prejuizo das pessoas e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio
e/ou de aspectos econdmico-financeiros. Sempre que os achados da pesquisa puderem
contribuir para a melhoria das condigdes de vida da coletividade, eles serdo comunicados as
autoridades competentes, bem como aos Orgdos legitimados pelo Controle Social,
preservando, porém, assegurando que os(as) participantes da pesquisa ndo sejam
estigmatizados(as). Em qualquer momento da pesquisa o(a) Sr(a) podera decidir retirar o seu
consentimento ¢ deixar de participar da mesma.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo da minha fala, voz e/ou depoimentos para fins
cientificos e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores
da pesquisa, acima especificados, obedecendo ao que estd previsto na Resolu¢do do CNS n°
510/16. Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr(a) podera
consultar Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210
— centro — Taubaté, telefone (12) 3624-1657, e-mail: cep.unitau@unitau.br.

Autorizo a utiliza¢do da minha voz:

, de de 20 .

Assinatura do(a) participante

Assinatura do Pesquisador Responsavel:

PEDRO BRIGIDO CORREA

173



	1. INTRODUÇÃO
	1.1 Problema
	1.2 Objetivos
	1.2.1 Objetivo Geral
	1.2.2 Objetivos Específicos

	1.3 Delimitação Do Estudo
	1.4 Relevância do Estudo 
	1.5 Organização do Trabalho 

	2 REVISÃO DE LITERATURA
	2.1 Um breve relato da trajetória da Educação Bras
	2.2 A importância da educação sexual durante a for
	2.3 Instrumentos normativos de amparo à educação s

	3. METODOLOGIA 
	3.1. Tipo de Pesquisa
	3.2. Participantes 
	3.3. Instrumentos de Coleta de Dados
	3.4. Procedimentos para Coleta de Dados
	3.5. Procedimentos para Análise de Dados

	4 RESULTADOS E DISCUSSÕES 
	4.1 Perfil dos participantes da pesquisa
	4.2 Percepção sobre educação sexual: um olhar conc
	4.3 As abordagens em educação sexual no cotidiano 
	4.4 A educação sexual para além da sala de aula: a
	4.5 A Escola e a educação sexual: uma relação pela
	4.6 Direcionar, Coordenar e Educar: o papel da ges

	5. CONSIDERAÇÕES FINAIS 
	REFERÊNCIAS
	APÊNDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA 
	ANEXO A - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR RES
	ANEXO B - TERMO DE ANUÊNCIA DA INSTITUIÇÃO
	ANEXO C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECI
	ANEXO D - CONSENTIMENTO PÓS-INFORMAÇÃO 
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