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pobre ou terrivel, que Ihe deres:

Trouxeste a chave?”

Carlos Drummond de Andrade



RESUMO

Esta pesquisa aborda os processos de referenciagdo e sequenciacao textual nos
materiais didaticos oficiais denominados Curriculo em Acdo e Aprender Sempre
distribuidos pela Secretaria de Educacdo do Estado de S&do Paulo para o Ensino
Médio a partir de 2021. Como professora da rede estadual, me vendo diante desses
materiais, sabendo que eles seriam de uso praticamente obrigatério em toda a rede
e, portanto, responsaveis pela educagdo de milhées de jovens em todo o estado;
conhecendo a dificuldade dos estudantes do Ensino Médio no quesito producéo de
textos, especialmente no que diz respeito a mecanismos de coesao, estabeleci como
objetivo geral dessa pesquisa investigar as caracteristicas das atividades relativas a
coesao textual propostas nos Cadernos Aprender Sempre e Curriculo em Acéo.
Especificamente, este trabalho busca: 1) identificar de que forma e com que
frequéncia os Cadernos Aprender Sempre e Curriculo em Acéo de Lingua Portuguesa
da Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo propdem atividades para a
aquisicdo de conhecimentos relativos a coesdo textual no EM; 2) avaliar se as
atividades propostas no material tém potencial para contribuir para a aquisicdo de
conhecimentos linguistico-discursivos imprescindiveis para o desenvolvimento da
competéncia escritora; 3) verificar se as atividades estdo em consonancia com as
prescricdes da BNCC - Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), no que diz
respeito a coesao textual. Teoricamente, esta pesquisa baseia-se na concepgao
sociointeracionista discursiva da linguagem e nos estudos da Linguistica Textual
sobre a coesao textual e os processos de referenciagcado e sequenciacao, tendo sua
base em Koch (2006) e Koch e Elias (2008, 2015, 2017), dentre outros estudiosos
desse tema. Trata-se de uma pesquisa documental de carater qualitativo
interpretativo. Os resultados mostram que os materiais, apesar de abordarem com
frequéncia mecanismos de coeséao e disponibilizarem atividades em todas as séries
praticamente o ano todo, a cole¢cdo Curriculo em Agao demonstrou-se deficitaria na
primeira série. O material Aprender Sempre, embora tenha apresentado um numero
maior de atividades para esta série, oferece exercicios mais consistentes na segunda
série. Além disso, as atividades ndo apresentam variedade, encontram-se espalhadas
pelas unidades de ambos os materiais que nao apresentam nenhuma sistematizacao

tedrica sobre o tema e nem mesmo reconhecem 0sS mecanismos de coesao como



processos de referenciagdo e sequenciagdo. Os materiais atendem parcialmente as
prescricdes da BNCC (Brasil, 2018), deixando de abordar prescricdes relativas a
progressdao tematica, organizacao tépica, e aprofundamento nos processos de
referenciacdo. Espera-se que esta pesquisa possa dar mais visibilidade sobre o
desenvolvimento de habilidades fundamentais para o bom desempenho da producao
textual escrita, procurando jogar luz sobre a forma como 0s mecanismos coesivos
vém sendo explorados nesses materiais, se as atividades propostas contribuem para
que os estudantes possam sanar suas dificuldades de escrita e desenvolver
estratégias que os ajudem a estabelecer relagdes entre as partes do texto, evitando
repeticdes, promovendo progressées e estabelecendo o maximo de coesdo e
coeréncia nas suas producoes.

PALAVRAS-CHAVE: Lingua Portuguesa. Referenciacdo. Sequenciacdo. Material

Didatico. Ensino Médio.



ABSTRACT

This research addresses the processes of reference and textual sequencing in the
official educational materials called "Curriculo em Acao" and "Aprender Sempre"
distributed by the Sao Paulo State Department of Education for High School starting
in 2021. As a teacher in the state system, facing these materials, knowing that they
would be practically mandatory for use throughout the network and therefore
responsible for the education of millions of young people across the state;
understanding the difficulty high school students face in terms of text production,
especially regarding cohesion mechanisms, | set as the general objective of this
research to investigate the characteristics of the activities related to textual cohesion
proposed in the "Aprender Sempre" and "Curriculo em Acéao" booklets. Specifically,
this work seeks to: 1) verify how and how often the "Aprender Sempre" and "Curriculo
em Acao" Portuguese Language booklets from the Sdo Paulo State Department of
Education propose activities for the acquisition of knowledge related to textual
cohesion in High School; 2) identify if the activities proposed in the material have the
potential to contribute to the acquisition of linguistic-discursive knowledge essential for
the development of writing competence; 3) verify if the activities are in line with the
prescriptions of the BNCC - National Common Curricular Base (BRASIL, 2018),
regarding textual cohesion. Theoretically, this research is based on the socio-
interactionist discursive conception of language and on Textual Linguistics studies on
textual cohesion and the processes of reference and sequencing, having its basis in
Koch (2006) and Koch and Elias (2008, 2015, 2017), among other scholars of this
theme. It is a qualitative interpretative documentary research. The results showed that
the materials, despite frequently addressing cohesion mechanisms and providing
activities in almost all grades throughout the year, the "Curriculo em Acao" collection
proved to be deficient in the first grade, allocating only one referencing activity and six
sequencing activities for this teaching modality. The "Aprender Sempre" material,
although it presented a greater number of activities for this grade, offers more
consistent exercises in the second grade. In addition, the activities do not show variety,
they are spread across the units of both materials that do not present any theoretical
systematization on the subject and do not even recognize cohesion mechanisms as
processes of reference and sequencing. The materials partially meet the BNCC
prescriptions (Brasil, 2018), failing to address prescriptions related to thematic
progression, topical organization, and deepening in the processes of reference. It is
expected that this research can shed more light on the development of fundamental
skills for the good performance of written textual production, seeking to shed light on
how cohesive mechanisms have been explored in these materials, if the proposed
activities contribute to students being able to address their writing difficulties and
develop strategies to help them establish relationships between parts of the text,
avoiding repetitions, promoting progressions, and establishing the maximum cohesion
and coherence in their productions

KEYWORDS: Portuguese language. Referencing. Sequencing. Teaching Materials.
High School.
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INTRODUCAO

Este trabalho aborda o ensino de produgéo textual escrita nas aulas de Lingua
Portuguesa no Ensino Médio. Trata-se, especificamente, de uma investigacdo sobre
a abordagem da coesao textual em atividades de produgcdo textual escrita
apresentadas nos materiais didaticos oficiais de Lingua Portuguesa do estado de Sao
Paulo intitulados Curriculo em Acao e Aprender Sempre, produzidos a partir de 2021,
destinados a alunos do Ensino Médio, doravante chamado de EM.

Como professora de Lingua Portuguesa da rede estadual de S&o Paulo,
atuando de 1997 a 2004 em escolas diferentes, e de 2004, quando me efetivei, até os
dias atuais em uma unica escola, pude, com a experiéncia cotidiana, constatar que o
ensino de producao textual escrita nas aulas de Lingua Portuguesa ha tempos se
configura como um problema para os professores e professoras da disciplina.

Na pratica do dia a dia, observo que diversos fatores tém levado o exercicio da
producédo textual escrita a ser deixado em segundo plano nas aulas de Lingua
Portuguesa no EM. Dentre eles estdao o desenvolvimento, dentro do prazo
determinado, de todas as sequéncias de atividades trazidas pelos materiais didaticos
oficiais abordando uma infinidade de géneros discursivos, a disponibilizacao de tempo
para a inumera quantidade de provas digitais e simulados a que os alunos da rede
estadual atualmente sdo submetidos, visando as avaliagcdes de larga escala, e o fato
de que quanto mais produc¢ao textual o (a) docente solicitar, mais trabalho extraclasse
tera para correcao se quiser dar uma devolutiva rigorosa aos estudantes sobre as
dificuldades por eles apresentadas

Nessa conjuntura, percebo que os (as) profissionais da area, muitas vezes,
acabam por utilizar como Unica referéncia para o desenvolvimento de suas aulas os
materiais didaticos disponibilizados pela Secretaria da Educacao do Estado de Sao
Paulo, denominados Curriculo em Ac¢édo e Aprender Sempre.

O Aprender Sempre é um caderno semestral de atividades de Lingua
Portuguesa e Matematica, destinado a todas as séries, e, no que diz respeito a Lingua
Portuguesa, traz diversas sequéncias de atividades com apontamentos sobre os
objetivos das aulas, algumas imagens e ilustracdes, apresentacdo de excertos de

textos (literarios e ndo literarios), exercicios de reflexdo linguistica, posicionamento
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pessoal e compreensao de texto, a maioria deles no formato de perguntas e respostas,
alguns quadros organizativos e propostas de producgéo textual.

O Curriculo em Acéao também se configura como um caderno de atividades,
dividido em quatro volumes anuais para cada uma das duas primeiras séries do EM,
e um unico volume para a terceira série, que contempla as areas de Linguagens (Arte,
Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Educacao Fisica), Matematica, Ciéncias da
Natureza e suas Tecnologias (Fisica, Quimica e Biologia), Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas (Geografia, Histéria, Filosofia e Sociologia) e Inova (Tecnologia e
Inovacao e Projeto de Vida)..

Em relacdo aos mecanismos de coesao textual, fundamentais para a produgéo
escrita, os problemas que me motivaram a realizar a pesquisa foram varios. O
primeiro foi o fato de que escrever um texto coeso, dentro do rigor da norma, atraente,
bem elaborado e que cumpra efetivamente a funcdo para a qual foi dedicado nao é
uma tarefa facil, muitas vezes, nem mesmo para professores e professoras da area,
quanto mais para os estudantes do EM que chegam a essa modalidade de ensino
com muitas dificuldades de escrita, especialmente agora, no periodo pés-pandémico,
em que estas se acentuaram.

Outro problema refere-se ao fato de que, pela minha observagdo como
professora, poucos séo os estudantes que dominam mecanismos de coesao, como o
processo de referenciacdo e o de sequenciacao. Muitos tém pouco ou nenhum
conhecimento sobre como, quando e quais recursos discursivos articular para
fundamentar seus textos, retomando ideias, assegurando progressao e clareza as
suas producdes, tendo em vista que os estudos realizados ao longo do ensino
fundamental nem sempre sdo suficientes para que ampliem sua pratica nesses
quesitos ajudando-0s a escrever com mais consisténcia e propriedade.

Somada a essas dificuldades esta a implementacdo do material didatico
Curriculo em Acao e Aprender Sempre distribuidos pelo Estado que, a partir de um
levantamento preliminar feito por meio da observacdo de todas as sequéncias de
atividades disponiveis para a primeira série do EM, revela ndo dedicar espaco
consistente a atividades que visem ao desenvolvimento de habilidades relativas ao
uso dos mecanismos responsaveis pela coesao textual, ou, mais especificamente,
pelo processo de referenciacdo e de sequenciagao textual. Mesmo assim, muitas
vezes, por imposicao de gestores escolares, por falta de experiéncia docente ou,
ainda, por facilidade e disponibilidade de acesso e manipulagdo, acaba sendo o
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material mais utilizado pelos professores e professoras da rede. Haja vista que,
embora a Secretaria de Educagéo do Estado nem sempre disponibilize estes materiais
fisicamente ao corpo docente, os manuais do professor estao disponiveis no site da
EFAPE (Escola de Formacao e Aperfeicoamento dos Profissionais da Educacao) para
guem quiser acessa-los, até mesmo os proprios alunos que ndo se acanham em fazé-
lo, trazendo respostas prontas para a sala de aula.

Considerando a complexidade dessas circunstancias que afetam diretamente
a producao textual nas escolas da rede estadual publica paulista, agravadas ainda
mais com a suspensao de aulas presenciais por cerca de um ano e meio, devido a
pandemia de covid-19, decidi desenvolver esta pesquisa.

Nesse sentido, as perguntas que nortearam a pesquisa foram:

e De que forma e com que frequéncia os Cadernos Aprender Sempre e
Curriculo em Acéo de Lingua Portuguesa da Secretaria da Educacéo do
Estado de Sao Paulo propdem atividades para a aquisicao de
conhecimentos relativos a coesao textual no EM?

e As atividades propostas no material tém potencial para contribuir para a
aquisicao de conhecimentos linguistico-discursivos imprescindiveis para
o desenvolvimento da competéncia escritora?

e As atividades estdo em consonancia com as prescricdes da BNCC -
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018), no que diz respeito a
coesdo textual?

Esta pesquisa objetiva, de modo geral, investigar as caracteristicas das
atividades relativas a coesao textual propostas nos Cadernos Aprender Sempre e
Curriculo em Acéao de Lingua Portuguesa da Secretaria da Educacao do Estado de
Sao Paulo, destinados ao EM.

Especificamente, busca:

1) Identificar de que forma e com que frequéncia sao propostas atividades
envolvendo mecanismos de coesdo textual responsaveis pelo processo de
referenciacdo e de sequenciacdo nos Cadernos Aprender Sempre e Curriculo em
Acéo, distribuidos pela Secretaria de Educagéo do estado de Sao Paulo para as trés
series do EM;

2) Avaliar se as atividades propostas tém potencial para contribuir para a
aquisicao de conhecimentos linguisticos e, dessa forma, para o bom desenvolvimento

da competéncia escritora;
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3) Verificar se as atividades atendem as prescricdées da BNCC (BRASIL, 2018).

A hipétese inicial, a partir de um levantamento preliminar feito com o material,
foi de que as atividades referentes a coesao textual sdo escassas e pouco contribuem
para o desenvolvimento de estratégias fundamentais para o dominio da producao
textual escrita, traduzindo-se em uma estreita e superficial abordagem da lingua e dos
mecanismos linguisticos responsaveis pelos processos de referenciacdo e
sequenciagao.

Teoricamente, esta pesquisa baseia-se na concepgao sociointeracionista
discursiva da linguagem e nos estudos da Linguistica Textual sobre a coesao textual
e 0s processos de referenciacao e sequenciacao, tendo sua base em Koch (2006) e
Koch e Elias (2008, 2015, 2017), dentre outros estudiosos desse tema. Quanto a
metodologia, trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo-interpretativo e
documental.

O corpus desta pesquisa é composto pelas sequéncias de atividades de
producdo escrita envolvendo mecanismos de coesao propostas nos Cadernos
Aprender Sempre e Curriculo em A¢do nas trés séries do EM, distribuidos para toda
a rede publica do estado de S&o Paulo, a partir de 2021, aos alunos do EM. A selecao
de dados foi feita no segundo semestre de 2022 e primeiro semestre de 2023, por
meio de investigacao de todos os cadernos destinados as trés séries do EM.

Esta pesquisa foi desenvolvida no ambito do Projeto de pesquisa “Analise
linguistico-textual-discursiva no ensino de lingua portuguesa”, coordenado pelo
Professor Dr. Orlando de Paula, cujo objetivo geral € apresentar, discutir e investigar,
sob a perspectiva enunciativo-discursiva, o0s aspectos textuais, linguisticos e
discursivos no ensino-aprendizagem de producdo textual escrita de géneros
textuais/discursivos nos Ensino Fundamental, Médio e Superior. Tal projeto se insere
na Linha de Pesquisa “Ensino e Aprendizagens de Linguas”, do Programa de Pdés-
graduacdo Mestrado em Linguistica Aplicada/UNITAU, que tem como objetivo o
estudo dos processos de ensino e aprendizagem de linguas materna e estrangeiras
e, em especial, do papel da linguagem no desenvolvimento desses processos.

Espera-se que este trabalho possa dar mais visibilidade sobre o
desenvolvimento de habilidades fundamentais para o bom desempenho da producao
textual escrita, procurando jogar luz sobre a forma como 0s mecanismos coesivos
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vém sendo explorados, se de maneira suficiente, frequente, consistente e
diversificada.

Esta dissertacao divide-se em trés capitulos. O primeiro apresenta um histérico
da Linguistica Textual e os conceitos de coesdo textual, referenciagdo e
sequenciagao. O segundo expde um panorama sobre as habilidades que envolvem a
produgédo textual, no que diz respeito a coesao textual, as prescricbes da Base
Nacional Comum Curricular- BNCC (BRASIL, 2018) e 0 que se espera, de acordo com
esse documento, que seja desenvolvido em relacdo a esse conteldo nas aulas de
Lingua Portuguesa. O terceiro traz os procedimentos metodolégicos adotados para
analise do material e a andlise e discussao das atividades propostas nos Cadernos
Aprender Sempre e Curriculo em Acgao. Por fim, apresentam-se a Conclusdo e as
Referéncias.
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1. COESAO TEXTUAL: REFERENCIACAO E SEQUENCIAGCAO

Este capitulo apresenta um histérico da Linguistica Textual, as preocupagdes
que nortearam os estudos nessa area desde seu surgimento, bem como o quanto seu
quadro teodrico foi se ampliando com o passar do tempo, ao ponto de hoje ser
considerada uma ciéncia inter e multidisciplinar. Delineia também as bases que
fundamentam esta pesquisa, apresentando o conceito de coesdo textual e
esquadrinhando os mecanismos pelos quais é constituida, ou seja, a referenciacao e

a sequenciacao.

1.1 Linguistica Textual: uma retrospectiva

Perto de completar seus 60 anos de existéncia, a Linguistica Textual (LT) surgiu
em meados da década de 60 e assim foi denominada pelo autor alemao Harald
Weinrich, que, desde o principio, considerou que toda a Linguistica é essencialmente
Linguistica de Texto (BENTES, 2001, p.245). No entanto, a origem do termo,
menciona Koch (1997), “remonta a Cosériu (1955), embora sé tenha sido empregado
pela primeira vez, com o sentido que possui hoje em dia, por Weinrich (1966, 1967)”
(KOCH, 1997, p. 67).

Apesar de ter nascido em bergo estruturalista, desde o seu surgimento,
abrangeu estudos sobre o texto que visavam a constituicdo de um novo campo teérico,
diferenciando-se da Linguistica Estrutural que, conforme Bentes (2001, p.245),
“‘compreendia a lingua como sistema e como cddigo, com fungdo puramente
informativa”.

Segundo Bentes (2001), o desenvolvimento desses estudos néo se deu de
forma homogénea, ocorrendo, simultaneamente, dentro e fora do continente europeu
com diferentes propostas teéricas, que podem ser, em linhas gerais, divididas em trés
momentos: o primeiro voltado para a andlise transfrastica; o segundo dedicado a
criagdo de gramaticas textuais e o terceiro direcionado a elaboragédo de uma teoria do
texto.

A Linguistica Estrutural ndo conseguia explicar, por meio das teorias sintaticas

e/ou semanticas, fendbmenos linguisticos que nao estavam limitados ao nivel da frase,
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por isso a necessidade da analise transfrastica, que, nas palavras de Bentes (2001,
p.247), “parte da frase para o texto”.

Nessa fase inicial, explica Koch (2006), os estudiosos debrucavam-se sobre a
analise de mecanismos interfrasticos (constituintes do sistema gramatical) que ao
serem empregados dariam a duas ou mais sequéncias frasais o estatuto de texto.
Segundo Koch,

Entre os fendmenos a serem explicados, contavam-se a
correferéncia, a pronominalizagdo, a selecdo de artigo
(definido/indefinido), a ordem das palavras, a relacdo tema/tépico -
rema/comentéario, a concordancia dos tempos verbais, as relacoes
entre enunciados nado ligados por conectores explicitos, diversos
fendbmenos de ordem prosddica, entre outros. Os estudos seguiam
orientacoes bastante heterogéneas, de cunho ora estruturalista ou
gerativista, ora funcionalista. (KOCH, 2006, p. 3)

Nesse periodo, o estudo de ralacbes entre enunciados priorizava as relagdes
referenciais, especialmente a correferéncia, importante fator de coesao textual, a qual
englobava a coeréncia, vista, até entdo, como uma simples propriedade ou
caracteristica do texto. Os pronomes ganhavam destaque e eram tidos, de acordo
com Koch (2006, p.4), como “toda e qualquer expressao linguistica que retoma, na
qualidade de substituens, outra expressao linguistica correferencial (substituendum)”.

Os estudos, conforme Koch (2006), limitavam-se a processos referenciais que
analisavam anaforas e cataforas e pouco se observava analises de remissdes néo
correferenciais, anaforas associativas e indiretas, a déixis textual ou, ainda, a
retomada anaférica de maiores ou menores por¢cdes textuais. Muitos autores, focando
na analise da progressdo, dedicaram-se ainda a estudar encadeamentos,
especialmente quando ndo marcados por conectores, a articulacdo tema-rema, a
selecao de artigos na contiguidade de enunciados.

Com o passar do tempo, influenciada pelo sucesso do gerativismo de Noan
Chomsky, inaugura-se a descricdo da competéncia textual do falante e, a partir disso,
passam a ser construidas gramaticas de textos, que, em suas primeiras propostas de
criagao, tentaram, conforme Marcuschi (1998a apud BENTES, 2001, p.249), construir
“o0 texto como objeto da Linguistica”.

Com base na ideia de que o texto era superior a sentenca, portanto a unidade
linguistica mais alta, surgiram as gramaticas textuais que tinham por tarefas

elementares:
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a) verificar o que faz com que um texto seja um texto, ou seja,
determinar seus principios de constituicdo, os fatores responsaveis
pela sua coeréncia, as condicées em que se manifesta a textualidade;
b) levantar critérios para a delimitagao de textos, ja que a completude
€ uma de suas caracteristicas essenciais;

c) diferenciar as varias espécies de textos (KOCH, 2006, p.5).

O método ascendente de estudo partindo da frase para o texto foi abandonado
e passou-se a realizar uma operagao inversa, ou seja, partindo da unidade hierarquica
mais alta, o texto, chegava-se, pela segmentacdo a classificacdo de unidades
menores: “O texto, visto como a unidade linguistica hierarquicamente mais elevada,
constitui uma unidade do sistema linguistico, cujas estruturas possiveis de cada lingua
devem ser determinadas pelas regras de uma gramatica textual “(KOCH, 2006, p.6).

O estruturalista Harald Weinrich, conforme explica Koch (2006), postulou,
nesse periodo, o0 método heuristico da partitura textual que unia a analise por tipo de
palavras e estrutura sintatica do texto em um Gnico modelo e, em 1982, lancou a
Gramatica Textual da Lingua Francesa, seguida, em 1993, pela Gramatica Textual da
Lingua Alema.

Janos Petdfi, acrescenta Koch (2006), apresentou um modelo de base textual
constituida por uma representagcdo semantica indeterminada relativa as
manifestagdes lineares do texto que sdo determinadas pela parte transformacional.
“Segundo ele, este modelo torna possivel: a) a analise de textos, isto €, a atribuicao a
uma manifestacao linear, de todas as bases textuais possiveis; b) a sintese de textos,
ou seja, a geracao de todas as bases textuais possiveis; ¢) a comparagao de textos
(KOCH, 2006, p.7).

Todavia, para Petdéfi, esclarece Koch (2006), a gramatica de textos era apenas
um dos elementos de sua teoria textual, ja que ele reconhecia também um
componente contextual, que continha um subcomponente semantico e um
subcomponente pragmatico, responsaveis pela interpretagdo semantica e
relacionados a situagéo de producao e recep¢ao dos textos.

Entre os pioneiros da LT, de acordo com Koch (2006), Teun van Dijk também
construiu gramaticas textuais, cujo modelo inseriu-se no quadro tedrico gerativo,
utilizou o instrumental tedrico da l6gica formal e buscou integrar a gramatica do
enunciado na gramatica do texto, alegando que nao bastava estender a graméatica da
frase, mas que era tarefa essencial especificar as macroestruturas textuais (estrutura
profunda), pois estas € que explicitam a coeréncia dos textos. Segundo ele, “Uma
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gramatica textual gerativa seria, portanto, um algoritmo que gera infinitas estruturas
textuais profundas” (KOCH, 2006, p.9).

Segundo Koch (2006), van Dijk apresentou os seguintes argumentos em favor
das gramaticas textuais:

1. Cabe a teoria linguistica em geral e as gramaticas textuais em
particular dar conta da estrutura linguistica de enunciados completos,
isto €, também de enunciados constituidos de sequéncias de frases.
2. Existem propriedades gramaticais além do limite das sentencgas, por
exemplo, as relagbes semanticas entre elas.

3 O estudo do texto/discurso permite chegar a generalizagdes sobre
as propriedades de periodos compostos e sequéncias de frases.

4. Certas propriedades linguisticas fazem parte de unidades
suprassentenciais, como, por exemplo, fragmentos de texto,
paragrafos, sequéncias, bem como a macroestrutura textual.

5. O relacionamento entre gramatica e pragmatica pressupde uma
descricdo gramatical tanto de sequéncias de frases, como de
propriedades do discurso como um todo, para dar conta de fenébmenos
como a relagéo entre atos de fala e macroatos de fala.

6. Uma gramatica textual fornece uma base mais adequada para um
relacionamento mais sistematico com outras teorias que se ocupam
do discurso, como a estilistica, a retérica, a poética, entre outras

7. Uma gramatica de texto oferece melhor base linguistica para a
elaboracdo de modelos cognitivos do desenvolvimento, producéo e
compreenséao da linguagem.

8. Uma gramatica textual fornece melhor base para o estudo do texto
e da conversacao em contextos sociais, interacionais e institucionais,
bem como para o estudo dos tipos de discurso e usos da linguagem
entre culturas. (KOCH, 2006, p.8).

Outros estudiosos da época também orientaram suas pesquisas por uma
perspectiva semantica, exemplifica Koch (2006), entre eles Dressler (1972), Brinker
(1973), Rieser (1973,1978), Viehweger (1976, 1977), Isenberg (1970), Berllet (1970).
Entretanto, ndo demorou para que os linguistas de textos percebessem que era
necessario ultrapassar a abordagem-sintatico-semantica, tendo em vista que “o texto
€ a unidade béasica de comunicacao/interagdo humana” (KOCH, 2006, p.13).

Na terceira fase de estudos da LT, em meados da década de 70, a teoria do
texto, o contexto de producéo passou a ser levado em conta nas analises de textos,
que deixaram de ser concebidos como produtos acabados e passaram a ser
entendidos como um processo, consoante Bentes (2001, p. 247), resultante de
“operacbes comunicativas e processos linguisticos em situa¢des sociocomunicativas”.

As pesquisas sobre textos passam a adotar a perspectiva pragmatica, fatores
contextuais passam a ser considerados na descricao dos textos e ocorre o surgimento
de teorias de base comunicativa, o impulsionamento da Psicologia da Linguagem e



22

da Filosofia da Linguagem. A LT caberia, entdo, esclarece Koch (2006, p .14), “provar
que os pressupostos e o instrumental metodologico dessas teorias eram transferiveis
ao estudo de textos e de sua producéo/recepcao”.

A pragmatica vai sendo incorporada no estudo de textos e passam a ser
analisadas questées de ordem enunciativas como a déixis, especialmente a déixis
espacial, os atos de fala e a interagao face a face. O aspecto pragmatico comeca a
ser visto como determinante do aspecto sintatico-semantico. Referindo-se ao método
apresentando por Isenberg (1976), Koch (2006) escreve:

A relagao existente entre os elementos do texto deve-se a intengdo do
falante, ao plano textual previamente estabelecido, que se manifesta
por meio de instrugées ao interlocutor para que realize operacdes
cognitivas destinadas a compreender o texto em sua integridade, isto
€, 0 seu conteudo e o seu plano global; ou seja, 0 ouvinte nao se limita
a “entender” o texto, no sentido de “captar’” apenas o seu conteldo
referencial, mas necessita, isto sim, reconstruir os propésitos
comunicativos que tinha o falante ao estrutura-lo, isto €, descobrir o
“para qué” do texto. (KOCH, 2006, p.15)

Koch (2006) elenca e esmiuga varios autores que adotaram a perspectiva
pragmatica nos estudos da LT, entre eles Wunderlich (1976), Schmidt (1973), Motsch
(1988), Motsch e Pasch (1987), van Dijk (1980), Heinemann e Viehweger (1991).

Teun A. van Dijk, de acordo com Koch (2006), além de ser uns dos pioneiros
no que a autora chama de “virada pragmatica” nos estudos da LT, também esté entre
0s pioneiros na introducdo de questdes responsaveis pela “virada cognitivista”.

O autor postula que junto a macroestrutura semantica do texto, que resulta na
coeréncia semantica, estd a macroestrutura pragmatica, que resulta na coeréncia
pragmatica, caracterizando o que chamou de macroato de fala, ao qual encontram-se
subordinados, de maneira hierarquica, todos os atos de fala, fundamentais para o
processamento do texto. Para ele,

[...] a compreensdo de um texto obedece a regras de interpretacéo
pragmatica, de modo que a coeréncia nao se estabelece sem levar em
conta a interacdo, bem como as crengas, 0s desejos, as preferéncias
as normas e os valores dos interlocutores. (KOCH, 2006, p.19)

Em decorréncia dessas compreensoes, a coeréncia textual deixa de ser vista
como mera propriedade e caracteristica dos textos e passa a incorporar fatores
sintaticos-semanticos, bem como de ordem pragmatica e contextual.
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A partir de 1980, os linguistas dedicados a LT comegam a tomar consciéncia
que toda acao esta acompanhada de processos cognitivos e o texto passa a ser visto
como resultado de processos mentais. Trata-se da abordagem procedural:

[...] segundo a qual, os parceiros da comunica¢do possuem saberes
acumulados quanto aos diversos tipos de atividades da vida social,
tém conhecimentos representados na memoria que precisam ser
ativados para que sua atividade seja coroada de sucesso. (KOCH,
2006, p.21)

Em referéncia a Heinemann e Viehweger (1991), Koch (2006) assinala que
para o processamento textual contribuem outros sistemas de conhecimento, isto é, o
conhecimento linguistico (gramatical e lexical), o conhecimento enciclopédico
(seméntico ou de mundo, armazenado na memdria individual) e o conhecimento
sociointeracional (conhecimento sobre acdes verbais, sobre as formas de inter-acao
(grifo da prépria autora) por meio da linguagem, ou seja, conhecimentos ilocucionais,
comunicacionais, metacomunicacionais e superestruturais).

Define o conhecimento ilocucional como aquele que permite o reconhecimento
das finalidades ou propésitos que o enunciador pretende alcancar. Ressalta que os
objetivos do emissor podem apresentar-se de forma indireta exigindo mais esfor¢co do
interlocutor para capta-los.

O conhecimento comunicacional engloba normas comunicativas, quantidade
de informacao, tipos de texto, selegao da variedade linguistica que mais se adeque
ao ato de comunicacédo a fim de que o interlocutor seja capaz de compreender o
objetivo do enunciador.

O conhecimento metacomunicacional compreende varias possibilidades de
acles linguisticas que o produtor do texto pode lancar méo para evitar conflitos e
perturbacbes na comunicacdo, e monitorar o fluxo verbal, assegurando a
compreensao do texto, a aceitagao do interlocutor.

O conhecimento superestrutural € o que concede aos usudrios da lingua
reconhecer exemplares de textos de tipos ou géneros especificos. Diz respeito a
macrocategorias ou unidades globais que diferenciam os diversos tipos de texto em
relacdo a sua ordenacao ou sequenciacao e sobre a ligacao entre objetivos, bases e
estruturas de textos globais.

Esses sistemas de conhecimento exigem dos interlocutores um conhecimento

especifico para ser colocado em pratica, ou seja, de natureza procedural, isto &,
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“procedimentos ou rotinas por meio dos quais s&o ativados quando do processamento
textual”. (KOCH, 2006, p. 25).

Diante disso, assevera Koch (2006), o processamento textual é estratégico,
exigindo a mobilizacdo dos diversos sistemas de conhecimento. As estratégias
necessarias para essa mobilizagéo sao classificadas em cognitivas, sociointeracionais
e textualizadoras. Como estratégia entende-se, nas palavras de Van Dijk e Kintsch
(1983 apud KOCH, 2006, p. 26), “uma instrugado global para cada escolha a ser feita
no curso da agao”.

O desenvolvimento das estratégias cognitivas depende ndao somente das
caracteristicas dos textos, mas também das caracteristicas dos interlocutores, de seus
objetivos, convicgdes e conhecimento de mundo armazenados em sua memoria
semantica ou enciclopédica. Portanto, ressalta Koch (2006, p. 26), “estratégias
cognitivas sao estratégias de uso do conhecimento”.

A autora explica que, essas estratégias,

em sentido restrito, sdo aquelas que consistem na execuc¢ao de algum
“calculo mental” por parte dos interlocutores. Exemplo prototipico séo
as inferéncias, que como ja foi dito, permitem gerar informacéao
semantica nova a partir daquela dada, em certo contexto. Sendo a
informacgao dos diversos niveis apenas em parte explicitada no texto,
ficando a maior parte implicita, as inferéncias constituem estratégias
cognitivas por meio das quais o ouvinte ou leitor, partindo da
informacgao veiculada pelo texto e levando em conta o contexto (em
sentido amplo), constréi novas representagbes mentais e/ou
estabelece uma ponte entre segmentos textuais, ou entre informagao
explicita e informacao nao explicitada no texto. (KOCH, 2006, p.27)

As estratégias interacionais, explica Koch (2006), sdao as de natureza
sociocultural e tém por objetivo estabelecer a contento a interagdo verbal. Trata-se
das estratégias referentes a realizagdo dos atos de fala, de polidez, de negociacao,
de preservacao das faces (que se manifestam de forma linguistica com o uso de
eufemismos, rodeios, mudanca de topicos, atenuacao), de atribuicdo de causas as
incompreensdes e mal-entendidos. Enquanto as estratégias textualizadoras, que em
sentido amplo também s&o interacionais e cognitivas, afirma Koch (2006), sdo as
escolhas textuais definidas pelos interlocutores de acordo com seus objetivos de
producéo de sentidos.

Apés a incorporacdo da perspectiva cognitiva nos estudos da LT, comecaram
a surgir questionamentos sobre a separacdo entre interioridade e exterioridade
presente nas ciéncias cognitivas classicas. O objetivo dos cognitivistas classicos,
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segundo Koch (2006), era explicar como o0s conhecimentos dos individuos se
estruturam nas mentes destes e como sdo acionados para resolver problemas
externos, apresentados pelo ambiente. Concebiam a mente desvinculada do corpo e
essa visdo predominou, por decorréncia, também na linguistica, mas entrou em
declinio quando vérias areas cientificas (neurobiologia, antropologia e a prépria
linguistica) passaram a investigar essa relagao e verificaram que muitos processos
cognitivos estdo baseados na mesma percepgao e capacidade de atuacao fisica no
mundo.
Segundo Koch,

Uma visdo que incorpore aspectos sociais, culturais e interacionais a
compreensao do processamento cognitivo baseia-se no fato de que
existem muitos processos que acontecem na sociedade e nao
exclusivamente nos individuos. Essa visdo, efetivamente, tem se
mostrado necessaria para explicar tanto fenémenos cognitivos quanto
culturais (KOCH, 2006, p. 30)

Koch (2006) afirma que a cognicdo nao acontece apenas dentro da mente e
que nao é facil delimitar o quanto exatamente esta fora ou dentro da mente, pois trata-
se de uma inter-relacéo bastante complexa. Portanto, nao é viavel buscar explicacdes
para comportamentos inteligentes e estratégias de construcdo de conhecimento
exclusivamente dentro da mente.

Enfatiza que:

Na base da atividade linguistica esta a interacdo e o compartilhar de
conhecimentos e de atencdo: os atos linguisticos ndo séo a reuniao
de varios atos individuais e independentes. Sdo, ao contrario, uma
atividade que se faz com o0s outros, conjuntamente. [...] As acdes
verbais sdao acdes conjuntas, ja que usar a linguagem é sempre
engajar-se em alguma agcao em que ela € o proprio lugar onde a agéo
acontece necessariamente em coordenagdo com os outros. Essas
acOes nao sao simples realizacbes autbnomas dos sujeitos livres e
iguais. Sdo agbes que se desenrolam em contextos sociais, com
finalidades sociais e com papéis distribuidos socialmente. (KOCH,
2006, p.31 e 32)

A esta altura j& se percebe que a LT mergulhou na perspectiva sociocognitiva-
interacionista, na qual se estreita e internaliza a relacao entre linguagem e cognicao,
constituida de forma muatua, uma vez que, conforme KOCH (2006), se supde néo
haver possibilidades integrais de pensamentos ou dominios cognitivos fora da
linguagem, nem possibilidades de linguagem fora da interacdo humana.

Nessa concepc¢ao, valoriza-se ainda mais a nogao de contexto, o qual, na fase
das anadlises transfrasticas, era reconhecido apenas como cotexto (segmentos
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textuais antecedentes ou subsequentes ao objeto em estudo). Porém, essa nocao
passa a ter outro sentido, constituindo, como assevera Koch (2006, p.32), “a propria
interacdo e seus sujeitos: o contexto constrdi-se em grande parte na prépria
interacao”.

Na perspectiva interacional-dialégica da lingua, Koch (2006) destaca que os
sujeitos sao atores e construtores sociais, e o texto é o préprio lugar da interagéo: “Os
interlocutores sdo os sujeitos ativos que - dialogicamente - nele se constroem e por
ele séo construidos” (KOCH, 2006, p.36).

Em decorréncia do enorme interesse pela dimensdo sociointeracional da
linguagem, conforme demonstra Koch (2006), abriu-se um leque de possibilidades de
estudo para a LT com questdes sobre as diversas formas de progressao textual, a
déixis textual, os processos sociocognitivos do texto, os géneros, incluindo os
eletrdnicos, a intertextualidade, o hipertexto e muitos outros.

Bentes (2001) destaca que as mudangas sobre as concepgdes de lingua - vista
agora como um sistema atual efetivamente em uso em situagdes comunicativa -, as
mudancas sobre as concepgodes de texto - visto como um processo -, € em relagao ao
alcance de objetivos (o funcionamento do texto e ndo a explicacdo de uma unidade
formal, abstrata) transformaram a LT em wuma disciplina essencialmente
interdisciplinar, devido a abrangéncia das perspectivas por ela adotadas e dos
interesses que a fazem se mover.

Marcuschi (2012) propbe que se veja a LT, mesmo que em carater provisorio e
genérico como

[...] o estudo das operagdes linguisticas e cognitivas reguladoras e
controladoras da producgéo, construgao, funcionamento e recepgao de
textos escritos ou orais. Seu tema abrange a coeséo superficial ao
nivel dos constituintes linguisticos, a coeréncia conceitual ao nivel
semantico e cognitivo e o sistema de pressuposigdes e implicagdes ao
nivel pragmatico da producao de sentido no plano das acdes e
intencées. Em suma, a LT trata o texto como um ato de comunicacao
unificado num complexo universo de agdes humanas. Por um lado,
deve preservar a organizagao linear que é o tratamento estritamente
linguistico abordado no aspecto da coesédo e, por outro, deve
considerar a organizagao reticulada ou tentacular, nao linear, portanto,
dos niveis de sentido e intencbes que realizam a coeréncia no aspecto
semantico e fungdes pragmaticas (MARCUSCHI, 2012, p.33).

O autor ainda destaca:

Justamente devido ao fato de o texto ativar estratégias, expectativas
e conhecimentos linguisticos e nao linguisticos, a LT assume
importancia decisiva no ensino de lingua e na montagem de manuais
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que buscam estudar textos. Ela deve prestar um servigo fundamental
na elaboracdo de exercicios e na formacdo da capacidade
hermenéutica do leitor, ao lhe dar o instrumental que o capacita para
a compreensao de textos. (MARCUSCHI, 2012, p.33).

Segundo Marcuschi (2010), as diversas vertentes da LT hoje aceitam as
seguintes posicoes:
» aborda uma perspectiva de trabalho que observa o funcionamento da lingua em uso;
* Funda-se em uma concepgao de lingua em que a preocupagdo maior recai nos
processos (sociocognitivos) e nao no produto;
* Dedica-se a dominios mais flutuantes ou dinamicos, como a concatenacdo de
enunciados, a producdo de sentidos, 0os processos de compreensao, as operagoes
cognitivas, a diferengca entre os géneros textuais, a insercdo da linguagem em
contextos, o aspecto social e o funcionamento discursivo da lingua;
» Opera com fatos mais amplos que a linguistica tradicional, porém, para uma analise
textual, os aspectos estritamente linguisticos sao imprescindiveis para a estabilidade
textual.

Em razdo da importancia dos estudos da LT, uma area do conhecimento salutar
e essencial ao desenvolvimento da competéncia leitora e escritora e ao
desenvolvimento do préprio ser humano, que constroi e também é construido pelo
exercicio dialégico da linguagem, esta pesquisa tem o intuito de investigar como os
estudos dessa ciéncia relativos a coesao textual tem sido explorados nos manuais
didaticos oficiais do estado de Sao Paulo e se esses materiais tém potencial para
contribuir para a capacitacao dos jovens estudantes da rede publica paulista. Nesse
sentido, a seqguir, sera apresentado e discutido o conceito de coesao textual.

1.2 Coesao textual

Designa-se coesdo textual a forma como os elementos linguisticos se
organizam e se interconectam na superficie de uma producédo escrita de modo a
constituir uma tessitura, ou seja, tecer um texto. Essa interligacdo se da também por
meio de recursos linguisticos (KOCH, 2006).

Fundamentando-se em Halliday e Hasan ([1976] 1990), Koch (2006) explica
que esses autores consideram como ponto de partida a existéncia de cinco tipos de
coesdo: a que ocorre por meio de referéncias; por substituicdes; por elipses; por
conjungdes e pelo uso do Iéxico (coesao lexical).
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Entretanto, devido a questionamentos feitos pela propria autora sobre a
diferenca existente entre referéncias e substituicoes, e o fato de os autores definirem
as elipses como substituicdes por zero, a classificagdo dos elementos que constituem
a coesao textual passou a ser dividida em dois grandes grupos “responsaveis pelos
dois grandes movimentos de construgao do texto: a remissao/referéncia a elementos
anteriores (coesao remissiva ou referencial) e a coesao sequencial, realizada de forma
a garantir a continuidade do sentido” (KOCH, 2006, p. 36).

No primeiro grupo, sao incluidas a coesao por referéncia, por substituicao, por
elipse e parte da coesdo lexical. No segundo, a outra parte da coesao lexical e a
coesao por conjuncgdo, intitulada por Koch (2006) de conexdo. Exemplos desse
primeiro grupo sédo apresentados no Quadro 1 e no texto retirado do canal Brasil
Escola reproduzida do Youtube (Figura 1), na qual a referéncia a escritora Maria
Wistawa Anna Szymborska é feita por meio das expressdes em destaque, para evitar
repeti¢cdes e tornar o texto coeso.

Quadro 1. Coesao remissiva ou referencial - Grupo 1.

Suas encomendas chegaram. Elas | Coeséao por referéncia - o leitor automaticamente retoma

estdo sobre a mesa. o termo referido pelo pronome “elas”.

Suas encomendas chegaram. (J) Coesao por elipse - o leitor retoma o sujeito do verbo
Estao sobre a mesa. “estdo” e, por conseguinte, o termo referenciado pelo

proprio contexto de comunicagao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Figura 1. Coeséo lexical - remissiva ou referencial.

Maria Wistawa Anna Szymborska ou simplesmente Wistawa
Szymborska foi uma , hascida em Kornic, em 2 de
julho de 1923, e falecida em Cracévia, em 1° de fevereiro de 2012. A

foi agraciada com o Prémio Nobel de Literatura no ano de
1996. A tambem viveu em Cracovia, onde
se formou em Filologia Polonesa e Sociologia pela Universidade
Jaguellonica. A extensa obra da , traduzida em 36 linguas,

caracteriza-se por uma poesia repleta de ironias cirdrgicas as quais
favorecem o mais cru da humanidade dentro dos contextos histérico
e biolégico. Também chamada de “ " foi igualmente
laureada por outro grande prémio de literatura, Prémio Goethe, um
dos mais importantes do mundo. A extensa carreira da , além
da qualidade irretocavel de seu trabalho, garantiu a um lugar de
destaque na poesia do Leste Europeu.

Fonte: Brasil Escola (2020)


https://www.youtube.com/watch?v=KjRh1xjBKnY&t=320s
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Importante ressaltar que a coesao por substituicdo, também conhecida como
coesao lexical, permite, como explica Abreu (2000), que o produtor de texto ou o
emissor/locutor manifeste atitudes apreciativas ou depreciativas em relagdo aos
termos que serdo retomados. A titulo de exemplificacdo pode-se comparar o texto
reproduzido do Canal Brasil Escola, em que a escritora Szymborska é enaltecida pelos
referentes empregados (em destaque) com o periodo (Exemplo 1) a seguir, em que o
ex-presidente brasileiro é rebaixado a categoria de ladrao:

(1) Jair Messias esta internado para exames em Sao Paulo. Foi sé a situagao
se complicar para o ladrdo de joias correr para o hospital.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

A coesdo lexical se divide entre os dois grupos porque, conforme postulado por
Halliday e Hasan ([1976] 1990), ela € responsavel por movimentos de reiteragéo e
colocagdo. O primeiro movimento tem funcdo remissiva, como nos exemplos
anteriormente apresentados, e diz respeito a repeticdes de referentes, uso do mesmo
vocabulo, sinbnimos, hiperénimos, generalizacdes e expressées nominais, ou seja,
enquadra-se na coesao referencial. O segundo faz o texto progredir promovendo, de
forma simultanea, a manutencao do tema, enquadrando-se na coesdo sequencial,

como ocorre na Figura 2, a seguir.

Figura 2. Coeséo lexical - sequencial.

Fonte: Elaborado pela autora
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Nesse texto, as expressdes em destaque, por meio de frames (conhecimento
de senso comum ativado por pertencer ao mesmo campo semantico ou lexical de um
objeto-de-discurso) ndo estao substituindo o vocabulo “Via-lactea” com o intuito
remissivo-progressivo, mas, sim, sendo utilizados para dar progressao ao texto, isto
é, estrelas, brilho, imensidao, buraco negro, constelacées ndo substituem Via-lactea
para retoma-la, acrescentando-lhe novas informacdes. Trata-se da coesao lexical
sequencial.

Koch (2006) ressalta que, nos primordios da LT, a coesado referencial era
entendida pelo mecanismo que permitia, por meio de um recurso linguistico, que o
autor do texto se remetesse a termos anteriores ou posteriores ao que estava
escrevendo, ou seja, as chamadas anaforas e cataforas, respectivamente.

No exemplo 2, a seguir, 0 pronome “isso” refere-se anaforicamente a expressao
“é¢ eleito”. E, no exemplo 3, a expressdao nominal “esta prioridade” refere-se

cataforicamente a expressao verbal acabar com a fome.

—

(2) Lula é eleito presidente. E a terceira vez que isso acontece.

(3) Lula tem esta prioridade: acabar com a fome.

. A

Fonte: Elaborados pela pesquisadora.

A coeséo referencial, de acordo com Koch (2006), pode se dar a partir do uso
de termos gramaticais que nem sempre funcionam como elementos de coesdo como
pronomes, numerais, artigos definidos e alguns advérbios de lugar; pelo uso de
vocabulos com a fungéo de reiteracao de referentes, que ocorre pela repeticao lexical,
pelo uso da sinonimia, hiperonimia, expressées nominais, nominalizagbes e
generalizagdes; e, ainda, por meio da supressao de termos facilmente identificados
no contexto, as elipses. Esses conceitos serdao retomados na secéo 1.3, denominada
A Referenciacao Textual.

A seguir, na Figura 3, tem-se um caso de coesao referencial por repeticéo

lexical.
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Figura 3 - Coesao referencial - repeticao.

Fonte: Sargentim (2007).

Na Figura 3, a repeticdo ocorre por meio da expressao nominal “tem gente”, a
qual vai se repetindo e ampliando a compreensao do leitor sobre quem € essa gente
que vive em condi¢des tao sub-humanas que ultrapassam o nivel de imaginagédo do
interlocutor, pressuposto pelo autor como um leitor de classe média que nao conhece
de perto a excluséo e vulnerabilidade social.

A coesao sequencial, explica Koch (2006), € responsavel pelo estabelecimento
de relagbes de cunho semantico (Figura 2, p. 29), pragmatico-discursivo entre
paragrafos, enunciados ou parte deles, sequéncias textuais, ao mesmo tempo em que
promove a progressdo textual. Os mecanismos utilizados para tanto séo tratados na
secao 1.4 - A Sequenciagdo Textual - e se classificam como sequenciagdo com
recorréncias, sequenciacao sem recorréncias, sequenciacdo por encadeamento e
progressao/continuidade topica (KOCH; ELIAS, 2008).

1.3 Referenciacao textual
Conforme demonstrado na primeira subsecao deste trabalho, a coesao textual,

responsavel pela tessitura de um texto, em um primeiro momento foi constituida pela

coeséo referencial e pela coesao sequencial, como explicado em 1.2.
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Na perspectiva sociocognitiva-discursiva, o0 que se conhecia como coeséo
referencial passou a denominar-se referenciacdo, uma vez que esta passou a ser
considerada uma atividade discursiva, visto que a lingua sé existe porque ha sujeitos
sociais que a falam e eventos discursivos nos quais esses sujeitos intervém e
mobilizam sua faculdade de perceber, seus saberes linguisticos, sociocognitivos, seus
paradigmas de mundo.

Conforme explica Koch (2006, p.57),

Estes, todavia, ndo sao estaticos, (re)constroem-se tanto sincrénica
como diacronicamente, dentro das diversas cenas enunciativas, de
modo que no momento em que se passa da lingua ao discurso, torna-
se necessario invocar conhecimentos - socialmente compartilhados e
discursivamente (re)construidos -, situar-se dentro das contingéncias
histéricas para que se possa proceder aos encadeamentos
discursivos.

A referéncia, enfatiza Koch (2006, p.57), ndo pode ser entendida

no sentido que lhe é mais tradicionalmente atribuido, como simples
representagdo extensional de referentes do mundo extramental, mas
sim como aquilo que designamos, representamos, sugerimos quando
usamos um termo ou criamos uma situacao discursiva referencial com
essa finalidade: as entidades designadas s&o vistas como objetos-de-
discurso e ndo como objetos-do-mundo.

A autora esclarece ainda que o cérebro humano nao funciona como se
fotografasse ou espelhasse o mundo real, isto é, ele ndo vé e diz o que objetivamente
existe: “Ele reelabora os dados sensoriais para fins de apreensao e compreensao. E
essa reelaboragdo se da essencialmente no discurso” (KOCH, 2006, p.57). A
reelaboracdo em questao, de acordo com Koch e Marcuschi (1998 apud KOCH, 2006)
nao € subjetiva, individual, mas sim obedece a restricoes estabelecidas por condi¢coes
culturais, sociais, histéricas e linguisticas.

Koch (2006) defende que interpretar uma anafora, nominal ou pronominal, ndo
diz respeito a encontrar um termo linguistico antecedente ou um objeto no mundo real,
mas a relaciona-la a informagdes guardadas na memoria discursiva. Para tanto, a
lingua ndo pode esgotar-se no c6digo nem em uma concepg¢ao que a considere um
sistema comunicacional no qual sédo privilegiadas informacdes ou ideias. Segundo a
autora: “A discursivizagdo ou textualizagdo do mundo por intermédio da linguagem
nado se da como um simples processo de elaboragdo de informagéo, mas de
(re)construcao interativa do proprio real” (KOCH, 2006, p.59).
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Esse posicionamento requer, conforme a autora, a distingdo entre as categorias
referir, remeter e retomar, que sao frequentemente tratadas como palavras sinGbnimas
quando nao sado. Nessa perspectiva, retomar implica remeter e referenciar; remeter
implica referenciar e ndo necessariamente retomar; e, por fim, referenciar nao implica
remeter de forma pontual nem retomar.

Para Koch (2006, p. 59),

Sendo a referenciagdo um caso geral de operacao dos elementos
designadores, todos 0s casos de progressao referencial sdo baseados
em algum tipo de referenciacdo, ndo importando se sdo os mesmos
elementos que recorrem ou nao.

A referenciacdo e a progressao referencial “consistem na construgdo e
reconstrucdo de objetos-de-discurso” (KOCH, 2006, p.60). Dessa forma, a autora,
defende, reportando-se em Koch e Marcuschi (1998), que:

A discursivizacao ou textualizacdo do mundo por meio da linguagem
nao consiste em um simples processo de elaboracdo de informacdes,
mas num processo de reconstrucdo do proprio real. Sempre que
usamos uma forma simbdlica manipulamos a propria percepgao da
realidade de maneira significativa. E dessa assuncdo que decorre a
proposta de substituir a nogcao de referéncia por referenciagao.
(KOCH, 2006, p.60)

A referenciagao trata-se, portanto, de uma atividade discursiva em que o sujeito
durante uma interacao verbal faz uso de recursos linguisticos realizando escolhas que
representem significativamente aquilo que busca para a concretizacdo do sentido do
que quer dizer (KOCH, 2006). Nesse processo, “0s objetos de discurso néo se
confundem com a realidade extralinguistica, mas (re)constroem-na no préprio
processo de interagao” (KOCH, 2006, p.61). Em outras palavras,

A realidade é construida mantida e alterada ndo somente pela forma
que nomeamos o mundo, mas, acima de tudo, pela forma como
sociocognitivamente interagimos com ele: interpretamos e
construimos nossos mundos por meio da interagdo com o entorno
fisico, social e cultural (KOCH, 2006, p.61).

Como o discurso vai construindo aquilo a que se remete, simultaneamente, vai
se subordinando a essa construcao. Constréi representacdes publicas que funcionam
como memodria (discursiva, textual) compartiihada a qual se alimenta do proprio
discurso. A sucessao de estagios dessas representacdoes é responsavel, em parte,
pelas expressoes referenciais selecionadas pelos interlocutores (KOCH, 2006).
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Diante dessas consideragdes, a referenciacdo e a progressao referencial
“consistem na construcdo e reconstrucédo de objetos-de-discurso” (KOCH; ELIAS,
2008, p. 123).

1.3.1 Estratégias de Referenciacao

Koch e Elias (2008) definem como estratégias de referenciacao, a introducéo,
a retomada e a desfocalizacdo. A introducao consiste em inserir um termo (objeto-de-
discurso) novo no texto e coloca-lo em foco. A retomada é feita com a manutencéo
desse termo ja presente no texto de forma referencial de modo a manté-lo em foco. E
a desfocalizacdo ocorre com a introducdo de um novo termo que passa, entao, a
assumir a posicao focal. O texto do Quadro 2, a seguir, pode ser observado como

exemplo.

Quadro 2. - Introdugéao, retomada e desfocalizagao.

O disfarce dos bichos

Vocé ja tentou pegar um galhinho seco e ele virou bicho, abriu
asas e voou?

Se isso aconteceu & porgue o graveio era um inseio conhecido
como "bicho-pau”. Ele é tdo parecido com o galhinho, que pode ser
confundido com o graveto.

Existem lagartas que se parecem com raminhos de plantas. E ha
grilos gue imitam folhas.

Muitos animais ficam com a cor e 3 forma dos lugares em gue
estdo. Eles fazem isso para se defender dos inimigos ou capturar outros
bichos que servem de alimento.

Esses trugues sao chamados de mimetismo, isto &, imitagdo.

O cientista inglés Henry Walter Bates foi quem descobriu o
mimetismo. Ele passou 11 anos na selva amazénica estudando os

animais.

MAVIAEL MONTEIRD, JOSE. Bichos que usam disfarces parg defesa. Folhinha, &
nov. 1993, Suplemento infontil do jorngl Folho de 500 Pouwlo. Adoptode pelos outoras.
Im:HELENA, Maria; Bernadette. Nove Tempo: Portugues. 5o Poulo: Scipione, 1998 v 1, p. 31

Fonte do Texto: Maviael Monteiro (1993 apud BERNADETTE, 1999, p. 31, site do INEP.gov.br)
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No Quadro 2, em italico, encontram se as introducdes (disfarce, bichos e
galhinho), em rosa as retomadas de “disfarce”, em vermelho as retomadas de “bichos”,
em azul as retomadas de “galhinho”. Em verde esta a desfocalizacdo. Importante
ressaltar que galhinho também néo deixa de ser uma retomada de disfarce, tratado
aqui como uma introducao para melhor visualizag&o, por parte dos leitores, de seus
referentes, ou seja, “graveto”, “raminhos de plantas” e “folhas”.

Sem as remissdes aqui apresentadas, o texto examinado poderia ficar como

no Quadro 3:

Quadro 3. Texto com coesao comprometida.

O disfarce dos bichos

Vocé j& tentou pegar um galhinho seco e ele virou bicho, abriu
asas e voou?

Se isso aconteceu & porgue o galhinho era um bicho
conhecido comao "bicho-pau”. Ele & to parecido com o galhinho, que
pode ser confundido com o galhinho.

Existem bichos que se parecem com galhinhos. E ha bichos
gue imitam galhinhos.

Muitos bichos ficam com a cor e a forma dos lugares em que
gsido. Eles fazem isso para se defender dos inimigos ou capturar
outros bichos gue servem de alimento.

Texto adaptodo pela pesquisodorg.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Conforme explicam Koch e Elias (2008), a introducao de novos referentes no
modelo textual se da por ativacdo ancorada e ndo-ancorada. A ativagdo ancorada
ocorre quando um novo objeto-de-discurso é inserido, baseando-se em alguma
associacdo feita com elementos encontrados no cotexto ou no contexto
sociocognitivo. Este recurso diz respeito as anaforas indiretas e anaforas associativas.

Anafora indireta é aquela que néo possui no cotexto um antecedente explicito,
mas possui um elemento com o qual se relaciona, denominado ancora. A anafora
associativa opera com a introducdo de um elemento novo, por meio de relacbes
meronimicas, ou seja, um elemento que pode ser considerado “ingrediente” de outro

ja presente no texto, como no caso de “galhinho” e “bichos” que comportam como
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ingredientes “gravetos” raminhos de plantas”, “folhas” e “bicho-pau”, “insetos”,
“lagartas”, “grilos” e “animais”, respectivamente.
No poema “Seu metaléxico”, Figura 4, tem-se um exemplo de anafora

associativa e anafora indireta.

Figura 4 - Anafora associativa e indireta.

Seu metaléxico
econormiopia
desenvolvimentir
utomada
consumidoidos
patriotarios
suicidadaos
José Paulo Pacs

Fonte: Paes (apud CURSO OBJETIVO, RESOLUCAO COMENTADA, MACKENZIE, 2003)

No poema “Seu metaléxico”, Figura 4, os neologismos criados pelo poeta
podem ser considerados ingredientes do neologismo que da titulo aos versos,
(anaforas associativas, portanto). Contudo, a compreensao plena do leitor se
estabelece com a inferéncia da anafora indireta, que estd ancorada no contexto
sociopolitico e econémico, isto é, se o leitor ndo possui conhecimento de mundo e
enciclopédico sobre a sociedade capitalista, seus métodos de exploracdo e questdes
que envolvem economia e politica, ndo conseguem inferir a critica do poeta José
Paulo Paes.

Também fazem parte da introducao ancorada as nominalizacdes ou rotulacées,
que se constituem, conforme Koch e Elias (2008, p.129), no “fendbmeno pelo qual se
transformam enunciados anteriores em objetos-de-discurso”, sumarizando o que foi
dito anteriormente ou subsequentemente em uma expressdo nominal. Trata-se do que
as autoras denominam encapsulamento. Esses encapsulamentos ou rétulos podem
ter carater prospectivo ou retrospectivo.

O Quadro 2, ja apresentado, traz como exemplo de nominalizagéo o titulo do
texto, ou seja, “O disfarce dos bichos”, que sumariza ou encapsula, a partir do uso do
artigo definido “0”, o fato de os animais se mimetizarem com folhas e galhos de
plantas. Trata-se de uma rotulagdo prospectiva ou ainda de uma catafora (remissao
para frente), uma vez que o conteudo encapsulado se encontra posterior ao rétulo. No

mesmo quadro, pode ser encontrado também um exemplo de rotulagao retrospectiva.
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E o caso das anaforas “isso” e “esses truques” que encapsulam os sintagmas
nominais anteriores, isto €, “O disfarce dos bichos”, “se parecem com raminhos de
plantas” e “ficam com a cor e a forma do lugar em que estao”.

A retomada responde pela manutencao em foco de elementos ja inseridos no
texto que dao origem ao que Koch e Elias (2008, p.131) chamam de “cadeias
referenciais ou coesivas, responsaveis pela progresséao referencial”’. Essa progressao
pode se manifestar tanto pelo uso de recursos gramaticais, quanto pelos recursos
lexicais. Como exemplo é possivel, mais uma vez, retornar ao Quadro 2 em que 0s
pronomes “ele” e “eles” retomam “bicho-pau” e “animais”, respectivamente. E os
demais elementos referenciais foram empregados com a utilizagdo do Iéxico.

Entre as principais estratégias de referenciacdo estdo o uso de pronomes ou
outras formas de valor pronominal; o uso de expressdes nominais definidas,
constituidas, de acordo com Koch e Elias (2008, p.132) por um “determinante definido
(artigo definido ou pronome demonstrativo) seguido de um nome”, que servem, na
maior parte das vezes, para ativar conhecimentos que o autor pressupbe como
partilhados pelos interlocutores do seu texto, expressées essas que também podem
revelar a esses interlocutores posi¢cdes, credos e atitudes do autor do texto,
contribuindo para a construcdo de sentidos; e 0 uso de expressées nominais
indefinidas com funcéo anaférica sem a introdugcéo de novos referentes.

A seguir, no Quadro 4, é possivel acompanhar exemplos dessas estratégias:

Quadro 4. Principais estratégias de referenciacao.

Va buscar as criangas na escola. Elas saem as 17h. Uso de pronome (pessoal reto)

Todos os livros estdo na estante. Os meus sdo os de capa Uso de pronome (possessivo)
azul. mais artigo definido

Ja avaliei os trabalhos. Alguns s&o excelentes. Uso de pronome (indefinido)

Muitos trabalhos foram premiados no concurso. Os primeiros Uso de numeral mais artigo
deverdo ser publicados ainda neste semestre. definido

Vocé pode escolher a musica para a festa. Esta é a mais Uso de pronome
alegre, aquela mais romantica. (demonstrativo)

O professor recomendou a compra de varios livros. Quais | Uso de pronome (interrogativo)
deveréo ser lidos primeiro?
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O pobre moleiro possuia de seu apenas um burro. Um dia o
burro apareceu morto.

Uso de expressao nominal
definida

Entrei em casa e corri para o quarto. La estava o presente em
cima da cama.

Uso de advérbio

“Um homem morre em plena rua, entre centenas de
passantes. Um homem esta caido na rua (7). E.um bébado. E um
vagabundo. E um mendigo, um anormal, um tarado, um pdaria, um
marginal, um proscrito, um bicho, uma coisa — ndo é um homem.
E outros homens cumprem o seu destino de passantes, que é o
de passar. (...)" (Sabino, F., A mulher do vizinho, 82 ed., Rio de
Janeiro: Record, 1962)

Uso de expressdes nominais
indefinidas com fungao
anaférica sem a introducao de
novos referentes

“A velha senhora desaba sobre a cadeira da cozinha. E
quando sua amiga chega, ndo encontra a avozinha, mas um
montinho de infelicidade, uma coisinha danificada e confusa.”
(adaptado de Schwarz, 2000:59)

Uso de expressdes nominais
indefinidas com fungéo
anaférica sem a introducao de
novos referentes

Um grupo de criangas alegres entrou na sala. Uma garotinha
loira veio na minha dire¢cdo e entregou-me uma rosa.

Uso de expressdes nominais
indefinidas com fungéo
anaférica sem a introducao de
novos referentes (com valor
partitivo)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com exemplos de Koch (2004, p. 6-7, 2006, p. 36-37).

1.3.2 Expresso6es nhominais referenciais e suas funcoes

Pesquisas tém demonstrado, de acordo com Koch e Elias (2008), que as

expressdes nominais referenciais tém diversas fungbdes cognitivo-discursivas muito

importantes para a construcao dos sentidos do texto. Dentre elas, conforme apontam

Koch e Elias (2008) e (2015), estdo a ativagdo e reativacdo na memoria; o

encapsulamento e rotulagdo; a organizacdo macroestrutural; a atualizacdo de

conhecimentos por meio de retomadas pelo uso de hiperdnimos e sindnimos, a

especificacdo por meio da sequéncia hiperébnimo/hipdnimo, a construcdo de

parafrases anaféricas definicionais e didaticas, a introducédo de informagdes novas; a

orientacdo argumentativa; e a categorizacdo metaenunciativa de um ato de

enunciacao.

1.3.2.1 Ativacao e reativacao na meméria
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A ativagdo/reativagdo na memaria € proporcionada pela remissao a elementos
presentes no texto ou aventados pelo cotexto, que propiciam a chamada
recategorizacao ou refocalizacao referencial, e, quando nominalizada, ou seja, ocorre
por meio do encapsulamento e rotulagdo, tem fungdo predicativa ao carrear

informagao nova, como se pode observar no exemplo 4.

(4) Exército diz ter dificuldade para desligar militares criminosos. O problema
ocorre, porque, segundo afirma o comandante das Forcas Armadas, é preciso esperar

o transito em julgado.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No exemplo 4, o encapsulamento da primeira oragdo, por meio da
nominalizacdo “o problema”, ndo somente rotula e referencia o segmento anterior,
mas também permite a continuidade do texto estabelecendo um novo referente que
pode se transformar no tema de enunciados subsequentes. Esse tipo de expresséo
referencial € uma forma hibrida, ou seja, exerce fungédo referencial e, a0 mesmo
tempo, predicativa, conforme explicam, Koch e Elias (2008). As nominalizagbes se
transformam em objetos-de-discurso que podem ser novamente referenciados,

reforgam as autoras.

1.3.2.2 Encapsulamentos e Rotulagcoes

Os encapsulamentos e rotulacbes podem abarcar segmentos textuais
antecedentes ou subsequentes e ser produzidos por meio de uma expressdao nominal
ou por pronomes demonstrativos neutros, como “isto, isso, aquilo, 0”, asseveram Koch
e Elias (2015, p. 152). Vejamos o Quadro 5:



Quadro 5. Rotulacao prospectiva e retrospectiva.
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Texto 1 - Atento Rapazote

“Eram os primeiros anos do século passado, e aguele agente dos correios, recém-chegado de
Maceid, foi recebido na cidade com admiragdo que misturava espanto e reveréncia, pois, de acordo
com os comentarios que logo correram, tratava-se de pessoa de vasto conhecimento, homem de
muitas letras, um sabio. Por ser tudo (550, certamente, nao foi hostilizado por seu jeito esquisito de se
vestir e pela aparéncia amalucada que Ihe davam os cabelos compridos sempre em desalinho. [..]"

(Em, Audalio Dantas, O Chéo de Graciliano. Tempo dimagem, 2007. In: Revista: Discutindo Literatura — Ano 3, n® 18. p. 36.
Texto 2 - Resiliéncia
A arte de dar a volta por cima

[...] "Aguilo que ndo me destroi me fortalece”, ensinava o filasofo Friedrich Wilhelm Nietzsche.

Esie poderia ser o mote dos resilientes, aguelas pessoas que, além de pacientes, sdo
determinadas, ousadas flexiveis diante dos embates da vida e, sobretudo, capazes de aceitar os
proprios erros e aprender com eles. [...]

[...] O capitalismo, por seu lado, modelo econdmico dominante em nossa cultura, sem
nenhuma cerimdnia empurra o cidad3o para o consumo desnecessario, quer ele gueira ou nao. A
propaganda veiculada em todas as midias € um verdadeiro “tanto da sereia”; suas melodias repetem
continuamente o refrdo: “comprar, comprar, comprar”.

Juntam-se a isso o fransito cadlico, a saraivada cotidiana de mas noficias estampadas nas
manchetes e as varias decepcOes gue aparecem no dia a dia, e pronto: como conseguéncia, ficamos
frageis, repetitivos, desesperancados e perdemos muita energia vital. [...]

KAWALL, Tereza. Revista Plansta, Fevereiro de 2010, Ano 38, EdicBo 449, p. 80-81. Fragmento.
Texto 3 - Poluigdo da dgua

O papel de chiclete jogado ali, a garrafa de plastico aqui, a lata de refrigerante acold. No primeiro
temporal, as chuvas levam esse [ix0 para bueiros e depois para algum rio que atravessa a cidade, Quem
nao viu um monte dessas coisas flutuando na dgua?

Mas essa & a poluigdo que enxergamos. [...]

Poluicio Ambiental - Revista da Licio de Casa. In: O Estado de 5. Paulo, encarte 5, p. 4-5 — adaptado
Texto 4- Vida

[...] Logo chegou a velhice,
Aguela gue tudo esclarece.
Que cochichou bem baixinho:
Sabedoria, & para quem a merece.

BELO, Jodo. Disponivel em: <www.mundojovem.com.br= - p.9, n® 384 - Marco/2008,

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, de acordo com Warles (2017).
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No quadro 5, no excerto do Texto 1, pode ser observado na expressao nominal
“aquele agente de correio” tanto o encapsulamento retrospectivo quanto o
prospectivo, haja vista que a rotulacao se refere tanto ao atento rapazote, titulo do
texto (rétulo retrospectivo, portanto), quanto as demais informacdes encadeadas
subsequentemente, isto é, recém-chegado de Maceid, recebido com admiracao,
pessoa de vasto conhecimento, homem de muitas letras, sabio. Na sequéncia do
mesmo excerto, a expressao referencial, composta por pronome indefinido mais
pronome demonstrativo, “tudo isso”, referencia essas mesmas informagdes, mas de
forma retrospectiva.

No mesmo quadro, no excerto do Texto 2, o pronome “aquilo” sumariza a
informacao subsequente “que ndo me destréi”, completando o sentido do aforismo
nietzschiano, outro exemplo de rétulo prospectivo. Em seguida, o pronome “este”
sumariza a maxima que abre o texto, destacando que ela deveria ser o lema dos
resilientes, construindo um rétulo retrospectivo. Na sequéncia do mesmo excerto, a
expressao definida “aquelas pessoas” aparece rotulando informacdes retrospectivas
e prospectivas, visto que se refere aos “resilientes” acrescentando-lhes informagdes
que melhor os definem e caracterizam-nos, sendo essas informagdes dispostas apds
o rétulo. No ultimo paragrafo desse mesmo excerto, o pronome “isso” opera em carater
retrospectivo encapsulando todo o paragrafo anterior.

Nos excertos dos Textos 3 e 4, expressoes definidas e pronomes atuam de
forma semelhante, promovendo encapsulamentos retrospectivos, ou seja, “esse lixo”,
“dessas coisas” e “essa” remetem aos diversos detritos que flutuam sobre as aguas,
constituindo a “poluicéo”; e a forma pronominal “aquela” retomando “velhice”, nos
versos do poema, adiciona-lhe um aspecto semantico que ressignifica essa velhice,
como se o pronome reforcasse que nao se trata de uma velhice qualquer, mas a sabia
velhice. Em outras palavras, o pronome transformado em objeto-de-discurso

carregado de significado.
1.3.2.3 Organizacao Macroestrutural
A organizacao macroestrutural se realiza por meio das expressoes referenciais,

pois elas apontam os estagios argumentativos em que se encontra o autor, ajudando-
o a introduzir, mudar ou desviar o topico e estabelecer a ligacao tépica e subtodpica,
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preservando a continuidade tépica. Assim, contribuem para a organizacado de
paragrafos, como se pode observar no Quadro 6, a seguir.

Quadro 6. Marcacao de Paragrafos.

A nova minoria

E um grupo formado por poucos integrantes. Acredito que hoje estejam até em
menor numero do gue a comunidade indigena, que se tornou minoria por forca da
dizimacdo de suas tribos. A minoria a que me refiro também estd sendo exterminada
do planeta, e pouca gente tem se dado conta. Me refiro aos sensatos.

A4 comunidade dos sensatos nunca se organizou  formalmente. Seus
antepassados acasalaram-se com insensatos, e geraram filhos e netos e bisnetos
mistos, o gue poderia ser considerada uma bem-vinda diversidade cultural, mas ndo
resultou em grande coisa.

Os seres mistos seguiram procriando com outros insensatos, até que a
insensatez passou a ser o gene dominante da raga. Restaram poucos sensatos puros.

Reconhecé-los ndo & dificil. Eles costumam ser objetivos em suas conversas,
dizendo claramente o que pensam e baseando seus argumentos no rarg e
desprestigiado bom senso. & Analisam as situagfes por mais de um angulo antes de
se posicionarem. @ tomam decistes justas, mesmo que para isso tenham gue ferir
suscetibilidades.

MARTHA, Medeiros. In: Revisto O Globo, 31 jan. 2010, p. 38

Fonte: Elaborada pela pesquisadora, de acordo com Warles (2017)

No quadro 6, as expressdes nominais em destaque determinam a divisdo
tépica dos paragrafos. Importante observar também que a recuperacdo anaférica
realizada pelos pronomes “los” e “eles” e pelas elipses (@) anafdricas dessas formas
nominais que remetem a expressdao nominal “poucos sensatos puros’ e,
indiretamente, as expressées nominais “A nova minoria”, “a minoria a que me refiro”
e “a comunidade dos sensatos” também concorreram para a organizagéo interna no

ultimo paragrafo, contribuindo, assim, para a organizacao microestrutural.

1.3.2.4 Hiperonimos, Hiponimos, Sindnimos e Parafrases
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As formas remissivas sdo responsaveis pela retroagéo e progressao textual e
por efetuar a marcacao cognitiva de paragrafos. Atualizam conhecimentos do
interlocutor ao retomar um termo pouco usual ou de determinado género por meio da
sequéncia hipdnimo/hiperénimo, isto €, quando se utiliza um vocabulo de sentido mais
amplo (hiperénimo) para esclarecer o leitor, conforme exemplifica a Figura 5; ou ainda
se faz uso de um sinbnimo ou uma definicdo que facilite o entendimento do
destinatario.

Na figura 5, alguns exemplos de hiperénimos e de hipénimos, e, na Figura 6,

um texto com o uso desse recurso.

Figura 5. Hiper6nimos e Hiponimos.

HIPERONIMO  HIPONIMO

Palavra com sentido Palavra com sentido
mais amplo. mais resirito.
profissdo —_— médico
flor ‘§ horténsia
inseto g mosca
ferramenta b= martelo
rio § Solimbes
fruta abacaxi
mamifero % cachorro
esporte = atletismo
legume g- cenoura
doenga = sarampo

Fonte: Hiperonimo e Hipénimo (2023)

Figura 6 - Sequéncia Hiponimo/Hiperénimo.

Mais do que expressio de criatividade, 0s brasileirismos sao um habito nacional
Qque Se manteve muito depolis que palavras em fupt e guarani fossem
incorporadas a0 portugués depois de Cabral Alguns desses neologismos
surgiram da intuicdo popular, outros Por puro impulso nacionalista de uma
elite para I3 de bacharalesca Hoje, muitas palavras usuais nem parecemn ter
certidao de nascimento nacional. Mas sao brasileiras da gemal

Fonte: Rivista Lingua Portuguesa, anc 1, n. 2. p. 63

Fonte: Koch e Elias (2008, p.142)

Os conhecimentos também podem ser ampliados por meio de anaforas

especificadoras, nas quais se realiza operagdo inversa, ou seja, a sequéncia
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hiperénimo/hipénimo, permitindo compactar informagdes novas sobre um objeto-de-
discurso mais genérico especificando-o. Segundo Koch e Elias (2008), apesar de
essa sequéncia ndo ser vista com bons olhos pela norma, que da preferéncia a
sequéncia hipénimo/hiperénimo (partindo do sentido especifico para o genérico), ela

é frequente, como ocorre na Figura 7.

Figura 7. Sequéncia Hiperénimo/Hiponimo.

{ima catastrofe ameaca uma das Ultimas coldnias de gorilas da Africa
Uma epidemia de Ebola j& matou mails de 300 desses grandes macacos no
santudrio de Lossi, no noroeste do Congo. Trata-se de uma perds
devastadora, pois representa o desaparecimento de um quarto da populagdo
de gorilas da reserva.

Fonte: Koch e Elias (2008, p.142)

Quanto as parafrases anaféricas definicionais e didaticas, estas sé&o os
definiens (definindo, do Latim), isto é, as retomadas que definem um termo técnico ou
um definiendum (a ser definido, do Latim). A diferenca entre elas é que nas parafrases
definicionais, o termo definiendum é introduzido previamente. E, nas parafrases
didaticas, a definicdo é que é introduzida primeiro. As anaforas definicionais podem
vir acompanhadas de expressdes como “um tipo de”, “uma espécie de”, entre outras.
A introducao de informacdes novas, portanto, como ja mencionado, se da por meio de
retomadas hipdnimas, hiperénimas, sindbnimas e parafrasticas. Vejamos o texto da

Figura 8 e 0 da Figura 9:

Figura 8. Parafrase anaforica definicional

Entre os conjuntos musicais populares do nordeste brasileiro encontram-se,
ainda, as handas de pifaros. E bastante curioso ouvir esta espécie de flautim
militar, que produz sons agudos e estridentes.

Observa-se que 4 expressio anafdrica esta especie de flautim militar,

que produz sons agudos e estridentes define o termo téenico plfanos.

Fonte: Koch e Elias (2008, p.144)
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Figura 9. Parafrase anaférica didtica.

O crescimento da populagdo rnos Oltimos séculos foi impressionante. Até o
ano de 1500, cerca de 500 mithdes de habitantes povoaram a Terra, namerg
que pulou para nada menos que 1 bithdo em 1830, Esse boom provocou as
mais varadas reagies.

2, p 18

Forte: Rewista Dvicunnoo Ceendla, anc 1, n

Fonte: Koch e Elias (2008, p.145)

Ja o texto do Quadro 7, a seguir, parte de um hipdnimo, ou ainda um
definiendum (luthier), para uma parafrase anaférica definicional, que o explica
(reparador de violinos, violoncelos e outros instrumentos de corda), permitindo ao
leitor, nas palavras de Koch e Elias (2008, p.144) “aprender um Iéxico novo”. Na
sequéncia, traz um hiperénimo (profissdes) para, em seguida, especifica-lo, dentro do
contexto textual, com hipénimos (maitre e sommelier), dando, assim prosseguimento
ao texto, fazendo também o uso de parafrases definicionais, introduzidas por
expressdes como “‘um tipo de” e “‘uma espécie de” para explicar as profissbes de

nomes de origem francesa, constituindo-se, assim, em retomadas parafrasticas.

Quadro 7. Remissao parafrastica e hiponima.

Que que é isso, meu amigo?!

- Ontem conversei com meu novo vizinho? O cara ¢é luthier, reparador de
violinos, violoncelos e outros instrumentos de corda. Eu nem sabia o que era
isso. Fiquei com um pouco de vergonha quando ele teve de me explicar.

- Uai, vergonha, por que, qual o problema? Eu também nem imaginava o que
era isso.

- Ah, como estou fazendo Letras, as pessoas acham que eu tenho que saber
de tudo. As vezes fico bravo com isso.

- Ja eu nem ligo.

- E, sorte a sua que ndo precisa se preocupar. Depois dessa, eu corri
pesquisar outras profissdes com nomes franceses e descobri o maitre e
sommelier, o primeiro um tipo de funcionario que gerencia o atendimento dos
clientes em festas ou restaurantes, e o segundo uma espécie de especialista
em bebidas alcodlicas, especialmente vinhos.

- Aff! Esse povo é chique demais. Bora toma um gorozinho?!

Andreia Catadori Castilho, elaborado para esta exemplificac&o.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

No Quadro 8, a seguir, o Texto 1 apresenta o uso dos hiperénimos “vegetal” e
“alimento” para retomar o “hip6bnimo” milho, ndo necessariamente no intuito de

esclarecer seu significado, mas na intengéo de evitar repetigbes. O Texto 2, se inicia
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com o hipébnimo “revendedora de automovel”’, que é retomado pelo hipénimo
“concessionaria” e, por ultimo pelo hiperdbnimo “lojas”, demonstrando que esses
recursos também podem ser usados como sindnimos. E possivel observar, ainda, o
vocabulo “automaoveis” sendo substituido por sinbnimos como, veiculos e carros, além

da forma pronominal “los”.

Quadro 8. Hiperonimia, Homonimia e Sinonimia.

Texto 1 - Sobre o milho
No Brasil, a venda do vegetal tem forca principalmente no caso dos enlatados,
que sao utilizados, sobretudo, em saladas ou pizzas (cuidado com o sodio, inimigo
do coracao). Além disso, no entanto, as grandes empresas de distribuicdo oferecem
o alimento na espiga, que é destinado a producdo de curau ou pamonha, segundo
o Centro Nacional de Pesquisa de Milho e Sorgo da Embrapa, 6rgao ligado ao
governo federal. [...]

Vida Natural e equilibrio. Escala, nimero 19. p. 25.

Texto 2 - Excerto

As revendedoras de automdveis ndo estdo mais equipando os veiculos

para vende-los mais caro. O cliente vai a concessionaria com pouco dinheiro e, se
tiver que pagar mais caro pelo veiculo, desiste de comprar o carro, e as lojas tém
prejuizo.

Adaptado de ABREU, Anténio Suares de. Curso pratico de Redagéo.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, de acordo com Warles (2017), e adaptado de Abreu (2000).

Por fim, no Quadro 9, a seguir, alguns dos varios sinébnimos da palavra dinheiro,
que além dos termos destacados no site da Radio Camara, usados para legendar um
programa da emissora, que contou com uma hora de sambas explorando contextos
em torno tema, ainda se poderia acrescentar os sinénimos, cascalho, cobre,
caramingua, gaita, tostao, tubo, cash, money, conto, merréis, pau, verba, onga, peixe,
lobo-guara (em alusdo as notas de 50, 100 e 200 reais) entre outros.
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Quadro 9. Sinonimia.

Dinheiro

Bufunfa, pila, grana, pixulé, din-
din, faz-me-rir... sdo varios os
apelidos que o dinheiro vem
colecionando ao longo dos
séculos. O mundo do samba, é
claro, ndo iria ignorar um tema tao
rico em possibilidades poéticase |
bem-humoradas.

Samba da Minha Terra exibe um |88
desfile de harmonias inspiradas
no dinheiro: desde os perrengues impostos pelo “miseré” até as criticas sutis a
ostentacdo.

O programa ainda traz um breve histérica do dinheiro no mundo e das moedas
brasileiras.

Apresentagio e Pesquisa - José Carlos Oliveira

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, de acordo com Oliveira (2018).

1.3.2.5 Orientacao Argumentativa

A orientagdo argumentativa pode ocorrer pela utilizacao ou ndo de termos ou
expressdes metaféricas marcados por expressdées anaféricas nominais que retomam
metaforicamente conceitos apresentados pelo autor, como € apresentado no Quadro
10.

Quadro 10. Uso de metaforas.

Ela Tem Alma de Pomba

Que a televisdo prejudica o movimento da pracinha Jerdnimo Monteiro, em todos os
Cachoeiros de Itapemirim, ndo ha davida.

Sete horas da noite era hora de uma pessoa acabar de jantar, dar uma volta pela praga para
depois pegar a sessao das 8 no cinema.

Agora todo mundo fica em casa vendo uma novela, depois outra novela.

O futebol também pode ser prejudicado. Quem vai ver um jogo do Cachoeiro F.C. com o
Estrela F.C. se pode ficar tomando cervejinha e assistindo a um Fla-Flu, ou a um Internacional x
Cruzeiro, ou qualquer coisa assim?

Que a televisao prejudica a leitura de livros, também nédo ha divida. Eu mesmo confesso
que lia mais quando néo tinha televisao.

Radio, a gente pode ouvir baixinho, enquanto esta lendo um livro. Televisdo é incompativel
com livro — e com tudo mais nesta vida, inclusive a boa conversa, até o making love.

Também acho que a televisdo paralisa a crianga numa cadeira mais que o desejavel. O
menino fica ali parado, vendo e ouvindo, em vez de sair por ai, chutar uma bola, brincar de bandido,
inventar uma besteira qualquer para fazer. Por exemplo: quebrar o brago.

S6 nao acredito que televisdo seja “maquina de amansar doido”.

Até acho que € o contrario: ou quase o contrario: € maquina de amansar doido, distrair doido,
acalmar doido, fazer doido dormir.

Quando vocé cita um inconveniente da televisdo, uma boa observagao que se pode fazer é
que nao existe nenhum aparelho de TV, a cores ou em preto e branco, sem um botéo para desligar.
Mas quando um pai de familia o utiliza isso pode produzir o 6dio e o rancor no peito das criangas e
até de outros adultos.

Quando o apartamento € pequeno, a familia é grande, e a TV é s6 uma — entao sua tendéncia
€ para ser um fator de rixas intestinais.
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- Agora vocé se agarra nessa porcaria de futebol...

- Mas vocé nao tem vergonha de acompanhar essa besteira de novela?

- N&o sou eu ndo, sdo as criancas!

- Criangas, para a cama!

Mas muito lhe sera perdoado, a TV, pela sua ajuda aos doentes, aos velhos, aos solitarios.
Na grande cidade — num apartamentinho de quarto e sala, num casebre de suburbio, numa orgulhosa
mansao — a criatura solitaria tem nela a grande distragdo, o grande consolo, a grande companhia.
Ela instala dentro de sua toca humilde o tumulto e o frémito de mil vidas, a emogéo, o “suspense”,
a fascinacao dos dramas do mundo.

A corujinha da madrugada nao € apenas a companheira de gente importante, é a grande
amiga da pessoa desimportante e s6, da mulher velha, do homem doente... E a amiga dos
entrevados, dos abandonados,_dos que a vida esqueceu para um canto... ou dos que estao
parados, paralisados, no estupor de alguma desgraga... ou que no meio da noite sofrem o assalto
das duvidas e melancolias... mae que espera filho, mulher que espera marido... homem arrasado
que espera que a noite passe, que a noite passe...

(Rubem Braga, 200 crénicas escolhidas.)

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Braga (2002).

No Quadro 10, a cronica argumentativa de Rubem Braga, apesar de um pouco
desatualizada em relagdo ao contexto atual, uma vez que o papel da TV, apresentado
no texto, hoje, passa a ser ocupado, cada vez mais, pelos celulares, ainda serve de
exemplo para se verificar o uso de expressdes metaforicas, anafdricas,
encapsuladoras para conduzir a orientagéo argumentativa. E o que ocorre em “Muito
lhe sera perdoado, a TV”, referindo-se aos efeitos negativos que ela traz sobre a vida
cotidiana, explicitados nos paragrafos anteriores (agora encapsulados por essa
expressao). Também em “toca humilde” remetendo a “apartamentinho de quarto e
sala” e a “casebre de suburbio”. E em “os que a vida esqueceu para um canto”
remetendo a “pessoa desimportante e s6”, a “mulher velha” e ao “homem doente”, aos
“entrevados”, “abandonados”. Destaca-se a mesma ocorréncia em “corujinha da
madrugada” e “alma de pomba” que remetem a elementos extralinguisticos, fora do
cotexto, exigindo do leitor certo conhecimento de mundo para entender a referéncia,
associando as expressées nominais em questdo, metaforicas e anaféricas, ao fato de
as pombas serem aves fiéis, pois mantém-se com 0s mesmos parceiros a vida toda e
ao fato de as corujas passarem a noite acordadas, como as TVs que passam a noite

inteira ligadas fiéis aos que, muitas vezes, é a Unica companhia.

1.3.2.6 Categorizacao Metaenunciativa, Metadiscursiva ou Metalinguistica

A categorizagdo metaenunciativa, metadiscursiva ou metalinguistica encapsula
segmentos textuais retomando-os por meio de outros nomes, como, por exemplo, fato,
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acontecimento, cena etc. Pode também classifica-los como acbes ou atitudes
atribuidas a pessoas que os produziram, fazendo a remissdo a eles com expressdes
como analise, declaragao, adverténcia, comentario, avaliacdo etc. E ainda nomea-los
como entidades linguisticas, retomadas por palavras como frase, sentenga, paragrafo
entre outras. Caracteriza-se também por constituir-se em uma reflexdo do autor do
texto sobre o que acabou de dizer ou escrever ou sobre o dizer de outrem,
demonstrando distanciamento, discordancia, ironia. Essa reflexdo, geralmente,

aparece entre aspas, conforme pode ser verificado no Quadro 11, a seguir.

Quadro 11. Reflexao e distanciamento do autor.

“Como se fora um coracéo postico”

Nasceu, na doce Budapest, um menino com o coracao fora do peito. Porém — diz um dr. Mereje
—nao foi o primeiro. Em S&o Paulo, ha 7 anos, nasceu também uma crianga assim. “Tinha o coracao
fora do peito, como se fora um coracao postico.”

Como se fora um coracao postico... O menino paulista viveu quatro horas. Vamos supor que
tenha nascido as cinco horas. Cinco horas! Um meu amigo, por nome Carlos, diria: “... a hora em
gue os bares se fecham e todas as virtudes se negam...”

Madrugada paulistana. Boceja na rua o ultimo cidadao que passou a noite inteira fazendo
esforco para ser boémio. Ha uma esperanca de bonde em todos os postes. Os sinais das esquinas
— vermelhos, amarelos, verdes — verdes, amarelos, vermelhos — borram o ar de amarelo, de verde,
de vermelho. Olhos inquietos da madrugada. Frio. Um homem qualquer, parado por acaso no
Viaduto do Cha, contempla |a embaixo umas pobres arvores que ninguém nunca jamais contemplou.
Humildes pés de manaca, la embaixo. Pouquinhas flores roxas e brancas. Humildes manacas em
fila, pequenos, tristes, artificiais. As esquinas piscam. O olho vermelho do sinal sonolento, tonto na
cerragdo, pede um poema que ninguém faz. Apitos 14 longe. Passam homens de cara lavada, pobres
com embrulhos de jornais debaixo do braco. Esta velha mulher que vai andando pensa em outras
madrugadas. Nasceu, em uma casa distante, em um suburbio adormecido, um menino com o
coracao fora do peito. Ainda é noite dentro do quarto fechado, abafado, com a lampada acesa, gente
suada. Menino do coracgao fora do peito, vocé devia vir ca fora receber o beijo da madrugada. Vamos
andar pelas pracas desertas, onde as estatuas molhadas cabeceiam de sono. Menino do coragéao
fora do peito, os primeiros bondes estrondam. Vamos ouvir de perto esses barulhos da madrugada.

6 horas. O coragao fora do peito bate docemente. 7 horas — o coracao bate... 8 horas — que
sol claro, que barulho na rua! — o coragao bate...

9 horas — morreu 0 menino do coracao fora do peito. Fez bem morrer, menino. O dr. Mereje
resmunga: “Filho de pais alcodlatras e sifiliticos...” Deixe falar o dr. Mereje. Ele € um médico, vocé é
um menino do coragao fora do peito. Esta morto. Os pais “alcoodlatras e sifiliticos” fazem o enterro
banal do anjinho suburbano. Mas gue anjinho engracado! — diz Nossa Senhora da Penha. O anjinho
esta no céu. Esta no limbo, com o coracao fora do peito. Os outros anjinhos olham espantados. O
que é isso “seu” paulista? Mas o menino do coracao fora do peito esta se rindo. Nao responde nada.
Podia contar a sua histéria: “o dr. Mereje disse que...” — mas néo conta.

Esta rindo, mas esta triste. Os anjinhos todos querem saber. Entdo o menino diz:

— Oras, pinhdes! Eu nasci com o coragao fora do peito. Queria que ele batesse ao ar livre, ao
sol, a chuva. Queria que ele batesse livre, bem na vista de toda a gente, dos homens, das mocgas.
Queria que ele vivesse a luz, ao vento, que batesse descoberto, fora da prisdo, da escuridao do
peito. Que batesse como uma rosa que o vento balanga...

Os anjinhos todos do limbo perguntaram:

— Mas entéo, paulistinha do coracéo fora do peito, pra que é que vocé foi morrer?

O anjinho respondeu:

— Eu vi que néo tinha jeito. L4 embaixo todo mundo carrega o coragéo dentro do peito. Bem
escondido, no escuro, com paletd, colete, camisa, pele, 0ssos, carne cobrindo. O coracao trabalha
sem ninguém ver. Se ele ficar fora do peito é logo ferido e morto, ndo tem defesa.
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Os anjinhos todos do limbo estavam com os olhos espantados. O paulistinha foi falando:

— E, as vezes, minha gente, tem paletd, colete, camisa, pele 0ssos, carne, e no fim disso tudo,
la no fundo do peito, no escuro, ndo tem nada, ndo tem coracdo nenhum... E quando eu nasci, o dr.
Mereje olhou meu coracéo livre, batendo, feito uma rosa que balanga ao vento, e disse, sem saber
0 que dizia: “parece um coragao postico”. Os homens todos, minha gente, sdo assim como o dr.
Mereje.

Os anjinhos estavam cada vez mais espantados. Pouco depois comegaram a brincar de bandido
e mocinho de cinema, e ai, foi, acabou a histéria. Porém o menino estava aborrecido, foi dormir. Até
agora, ele estd dormindo. Deixa o anjinho dormir sono sossegado, dr. Mereje.

BRAGA, Rubem. Para gostar de ler. 2.ed. Sao Paulo: Editora Atica. 2010

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, com base em Braga (2010)

As expressdes em destaque, foram colocadas entre aspas pelo autor para
demonstrar seu distanciamento, sua discordancia, sua ironia diante das opiniées do
Dr. Mereje, 0 médico que julgou que uma crianga deficiente, filha de pais doentes e
viciados, fez bem em ter morrido. Percebe-se que a primeira citagdo, no corpo do
texto, “Tinha o coragdo fora do peito, como se fora um coragao posti¢o.”, ndo diz
respeito a uma citacao da fala do personagem. Nao se trata de discurso direto citado.
N&ao existem verbos dicendi precedendo as aspas.

Nao se trata também de discurso indireto livre, pois se a intengao fosse esta nao
haveria necessidade, e nem poderiam constar as aspas, que descaracterizariam essa
modalidade de discurso. E uma fala do cronista, indignada, com a situagdo. O mesmo
pode-se dizer das aspas em “alcodlatras e sifiliticos”, que, mais uma vez, confirmam
0 quanto o cronista discorda do posicionamento do médico. E, por ultimo, o titulo,
também entre aspas, carregado de ironia, a ponto de que quando o leitor chega ao
final da histéria, quase consegue ver o cronista “virando os olhos” para a cena do
médico que, aos olhos de alguns (que comungam do posicionamento do cronista),
insensivel e sem coracao, de outros, realista, que, ao que tudo indica, ndo fez
absolutamente nada para salvar a vida da crianca pobre e deficiente.

A seguir, no Quadro 12, sdo exemplificados outros tipos de categorizagéo.
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Excertos extraidos de noticias e artigos publicados na imprensa

Categorizagao de atos de
enunciagao

O lider indigena e escritor Ailton Krenak afirmou no UOL
Entrevista que o governo corre risco de Marina Silva deixar o
Ministério do Meio Ambiente se a crise envolvendo a exploracao de
petroleo da foz do Rio Amazonas nao for resolvida. O assunto
colocou a pasta de Marina em conflito com o Ministério de Minas e
Energia, chefiado por Alexandre Silveira, que defende a exploragao.
Fonte: Krenak (2023)

A afirmacéao do lider
indigena € encapsulada na e
nomeada como “o assunto’.

“Os observadores poderao notar uma lua mais brilhante do que
outras luas. O fenémeno podera ser visto em todas as regides do
planeta”, destacou Josina. A astrébnoma explica que todas as luas
cheias nascem no horizonte (a Leste), quando o sol se pde (a Oeste),
e se poem (a Oeste) quando o Sol nasce (a Leste), portanto é possivel
ver a Lua durante toda a noite e de qualquer lugar do pais. Uma boa
hora para observar a Superlua é quando ela estiver mais préxima do
horizonte, logo apés o pdr do sol ou no dia seguinte antes do nascer
do Sol. Nessa posicdo a lua parecera ainda maior e poderd
apresentar belas variagbes de tonalidade, devido as particulas
suspensas na atmosfera.

Fonte:METSUL.COM (2023)

A informacéo de que a
lua estaria mais brilhante
foi encapsulada e tratada

como “o fenémeno”. O

mesmo ocorre com a
explicagdo de qual seria 0
melhor horério para o leitor
observar a Superlua,
retomado com a expressao
nominal “nessa posi¢do”.

A legislacéo eleitoral exige desde 1997 que todo candidato apresente
a declaragao de bens e valores que compdem o seu patriménio para
concorrer a um mandato. Em tese, a exigéncia legal torna o processo
mais transparente e coibe o enriquecimento ilicito. Na pratica, porém, a
realidade é outra: muitos candidatos omitem da Justica eleitoral iméveis e
outras propriedades, impedindo o eleitor de fiscalizar sua evolugao
patrimonial e abrindo margem para eventuais questionamentos sobre a
origem desses recursos. [...]

Fonte: Lemos (2023)

A informacgéao de que a
legislacéo eleitoral exige que
todo candidato declare bens

e valores de seu patriménio
foi encapsulada e rotulada
como a “exigéncia legal”. E
toda a informagéo do
periodo, que se inicia em “A
legislagéo” e termina em
“mandato” é retomada na
expressao nominal “o
processo mais transparente”,
ou seja, o pleito a eleicao fica
mais transparente com a
declaracéo de bens
antecipada.

(Sobre o beijo forcado (ou inesperado) do presidente da Federagao
Espanhola, Luis Rubiales na boca da jogadora Jenni Hermoso, atacante
da Espanha, no final da Copa Feminina de 2023, e a greve de fome
iniciada por sua méae para defendé-lo)

Muita gente avaliou 0 como exagero as acusacdes contra o dirigente,
mais do mesmo daqueles que acham que o corpo da mulher vive numa
prateleira a disposicao do publico. O que surpreende, ainda que nao
muito, foi a defesa almodovariana da mamacita machista, que ameaca
morrer de fome pela honra do filho. O teatro da mée de Rubiales ao negar
a gravidade do fato ndo é apenas atitude de mulher de seu tempo, &
reflexo de uma triste realidade: sexismo passa de geracédo para geracao
e as maes tém mais influéncia do que os pais do comportamento machista

A atitude da mae do
dirigente da Federacéo
Espanhola foi nomeada pela
colunista Mariliz Pereira, do
jornal Folha de Sao Paulo,
como “o teatro”. E a situacao
do beijo foi retomada como
“do fato”.
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herdado pelos filhos. Nao sou eu quem diz, mas alguns estudos, como o
conduzido pela Universidade do pais Basco.

Fonte: Jorge (2023)

A Articulagao dos Povos Indigenas do Brasil (Apib) protocolou uma
representagao na Procuradoria-Geral da Republica (PGR) contra Jair
Bolsonaro pelo crime de racismo nesta sexta-feira (24). Em video
publicado nas redes sociais, o presidente defendeu que comunidades
indigenas se integrem ao restante da sociedade e afirmou que “cada
vez mais o indio esta evoluindo" e se tornando um "ser humano igual
a nos". A _declaracdo foi feita enquanto Bolsonaro anunciava, na
quinta-feira (23), o vice-presidente Hamilton Mourdo como chefe
do Conselho da Amazénia. Nas palavras do presidente, o érgéao foi
criado para "coordenar agdes em cada ministério voltadas para a
protecao, defesa e desenvolvimento sustentavel da Amazédnia".

Fonte: Sudré (2020)

O jornalista do site

Brasil de Fato encapsula as
falas do entéo presidente e
a retoma como “a
declaragao”. Na sequéncia,
utiliza-se da expressao
“nas palavras do
presidente” para introduzir
o discurso citado,
reproduzindo a fala do
individuo. Nesse exemplo,
verifica-se o
encapsulamento de
conteudo subsequente.

“Chega de frescura, de mimimi”: frase de Bolsonaro repercute na
imprensa internacional

[...] Deutsche Welle. A rede alema DW, que ainda destacava a
declaracdo de Bolsonaro na sua pagina inicial na manha desta
quinta-feira (5), diz que "os comentarios do lider de extrema-direita
ocorrem no momento em que o Brasil atravessa sua semana mais
mortal da pandemia do coronavirus.

Fonte: G1.globo.com (2023)

O redator da matéria
publicada no site G1,
nomeia as citagoes de falas
do, até entao, presidente
com novas entidades
linguisticas, isto &, “frase e
declaracdo”. A imprensa
alema trata 0 mesmo
assunto como “os
comentarios”.

Fonte: citadas na coluna 1.

No Quadro 12, os préprios termos usados, na segunda coluna, para explicar os

referentes encapsulados nos excertos dos textos analisados sdo categorizacdes

metaenunciativas, ou seja, “a afirmacao”,

a informagéao”,

a explicagéo”, “a atitude”,

na expressao nominal”,

as citagbes”, “0 assunto”. Como

“a situagao’,

a expressao’,
explica Koch (2006 p.79): “Os objetos-de-discurso sao, portanto, altamente dinamicos,
ou seja, uma vez introduzidos na memdria discursiva, vao sendo constantemente
transformados, reconstruidos, recategorizados no curso da progressao textual”.

Recategorizagdes também séo possiveis utilizando expressdes referenciais, ou
seja, um mesmo referente pode ser recategorizado de vérias formas por meio da
atribuicao de propriedades diferentes que revelam as diversas faces que pode ter um
mesmo objeto, conforme ilustra a Figura 10, a seguir.


https://www.brasildefato.com.br/2020/01/22/forca-nacional-ambiental-preocupa-povos-da-floresta-integracao-via-militarizacao/
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Figura 10. Recategorizagao.

Fonte: Hernandes e Martin (2015).

Koch e Elias (2008) e (2015), finalizam reforcando a importancia das
expressoes referenciais e seu carater multifuncional na progressao textual e
construgdo dos sentidos dos textos e enfatizando as recategorizagdes por esses
mecanismos proporcionadas como instrumento poderoso para o estabelecimento da

orientacdo argumentativa.

1.4 Sequenciacao textual

Denomina-se sequenciagdo textual ao conjunto de atividades e meios
linguisticos realizados pelo produtor para garantir a progressdao do texto escrito,
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construindo o sentido sem perder o fio discursivo (KOCH; ELIAS, 2008; 2015). Koch
e Elias (2008; 2015) detalham essas atividades e meios classificando-os como,
sequenciacao com recorréncias, sequenciacao sem recorréncias, encadeamento e

progressao por continuidade tépica.

1.4.1 Sequenciacao com recorréncias

A sequenciagdo com recorréncias caracteriza-se pela repeticdo de termos,
estruturas sintaticas, conteudos semanticos, tempos e aspectos verbais. Na
recorréncia de termos uma palavra ou expressao é reiterada tantas vezes que acaba
persuadindo o leitor, como no anuncio da cerveja Nova Schin (conforme Figura 11, a
seqguir), publicado na Revista Veja, em setembro de 2003, que se inicia com a
saudacao “Caro amigo,” e prossegue com a repeticdo de 77 vezes do imperativo
‘Experimenta”, entre virgulas, seguida pela “assinatura” da Diretoria do Grupo
Schincariol, um pos scriptum “Experimenta.” e termina com imagem de uma garrafa
aberta da bebida gelada ao lado de uma taga cheia de cerveja. “Aquilo que é dito fica
como que “martelando” na mente do leitor, tentando leva-lo a concordar com nossos
argumentos” (KOCH; ELIAS, 2008, p. 152).

Figura 11. Sequenciagdo com recorréncias.

Caro amigo,

l"‘l‘clllll{'lllil. ('xl"!'l mmenta, (‘Kpt’li“‘l'"'il. “Kl‘l‘li"'l(‘ll la, (‘"I‘('l illl('ll';l,
(‘xpcrimcnm, l'll‘l‘ﬂn}l‘ll[a. (‘!'Wlilll(‘!l[:l. Clp(‘l'il!'lc"[;!. l‘!p{‘lll"ll(’lll'.l' (“t"‘t‘l‘l"l(‘lll.‘l,
Cxl‘(‘"l“cl“l. (‘Il!‘fi"‘ll’l".‘l. leIrIillIl’.’lll-‘. "li'l'lilﬂc"lﬂ. i'!l'lt.'l'i"ll'l‘l(a. l‘:xl?f"llll'.‘lll.l, l‘\i‘l{'-
’i"l(‘n(ﬁ. (‘!l‘(‘l’“llcl“.‘l. ('!"('I‘Il"l’ll‘l.l. (‘lpl'lll'l'll'l'"il‘ l“P{'riI“(‘Ill;l_ l‘l',l('fill'l('"l,l. ('lpl'l -IA
mMenta, eXperimenta, CXperimenta, Cxperimenta, experimenta, experimenta, experimen
ta, ('X"Cfilll(‘lll;l. CI"CTiIIIl‘IIl.\, ('\l‘('lllll(‘lll-l. ('1',‘(‘|illll‘|l|.|. (“l‘!'!llll("lﬂ.!. l‘!‘i('(ll"l'"l:l.
FX"(’!I“IL‘I”J. ('l'".'! illl{'l‘l(.l. (‘ﬁl'('l"llll(‘l’ll.l. l“l‘l‘lH'lH'l'Ifil, cX |‘l'l imenta, ¢ l"l'l!
MENLA, CXperimenta, experimenta, cxpeniment, experineiia, experimenta, experimenta, cxje
TIMEIMA, EXPERMENEL, EXPerimenta, experimenta, experimenta, experimenta, experimenta,
CXPETIMENEL, CXPETNCTIL, CXPOmCnia, expermenta, experimenta, Cxperimenta, experimenta,
cXperimenta, experimenta, cxperimenta, experimenta, cxperimenta, experi
menita, {'l}'(‘Iirl\l‘l‘l.l, l'!l‘('filll\'lll?i‘ {'!].N‘lll'l'i('nl‘l. (‘].Il(‘l’llll('“‘.l. (‘\[‘(‘1illll'lll.l. ('Ip(‘ii
menta, experimenta, experimenta, experimenta

Diretoria do Grupo Schincaniol

PS.: Experimenta,

Fonte: Koch e Elias (2008, p. 152).
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Sobre a Figura 11, as autoras chamam atencao para o fato de que mesmo o
termo sendo repetido por diversas vezes nao existe identidade total entre os
elementos dessa recorréncia, pois cada um traz o acréscimo de instrugdes
semanticas.

A recorréncia de estruturas se da por paralelismo sintatico de modo que uma
mesma estrutura sintatica é repetida, mas modificada pelo acréscimo de itens lexicais
diferentes a cada repeticdo, como no exemplo apresentado por Koch e Elias (2008, p.
154), uma crénica de Moacyr Scliar, publicada no Jornal Folha de Sao Paulo, em 28
de margo de 2008, na qual pode ser observada a repeticdo da estrutura sintatica “o
sofa de dois lugares”, modificadas pela informacao de que ele adorava o sofa e a
mulher odiava, conforme Figura 12, a seguir.

Figura 12. Recorréncia de estruturas por paralelismo sintatico

Felicidade ndo se compra. Nem mesmo pela internet

Safs de dois Jugares, seminove; produtos como esse podem sair de sua casa
e seremn vendidos com a ajuda da internet. Folha Informatica, 23.mar. 2005.

Fle adorava o sofa de dois lugares que estava no living. A mulher odiava o
sofd de dois lugares que estava no living. Ele adarava o sofd de dois lugares
que estava no living porgue era ali que, todas as noites, se instalava para
assistir a 7v até altas horas. A muther odiava o sofd de dois lugares que estava
na living porgque era ali que, todas as noites, © marido se instalava para assistir
a 1v até altas hovas. £ vendo nv, o marido ndo gueria fazer programas, Nag
gueria passeal, Nao queria Nem Conversar Em desespero, ela ameaga vender
o sofd por gqualguer prego.

Fonte: Koch e Elias (2008, p. 154).

O paralelismo, acrescentam Koch e Elias (2008; 2015), muitas vezes pode vir
acompanhado de recursos fonolégicos suprassegmentais (entonacao, identidade
métrica, ritmica ou rimatica e segmentais,aliteracées, assonancias). A titulo de
exemplificagdo, as autoras trazem o poema de Antonio Cicero, publicado em 1945,
no livro Os Cem Melhores Poemas Brasileiros do Século, conforme pose observar na
Figura 13:
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Figura 13. Recorréncia por paralelismo, assonancia e aliteragéo.

Antonio Cicero

Al e oy iy
Cuardar uma coisa € olhd-la, fitd-la, mivd-la pon
: ; : i :
admird-la, isto é, tleming i ser por ela ilummade.
Guardar uma coisa € vigid-la, isto é, fazer vigflia

s a5l g : |
.rlcil ela, isto €, estar PO 2L O Ser I'J:."l ('J.;J

945, autor do poema Guardar, do liveo Os Cem Melhores Poermes Brasileiros do Século {Obietival

Fonte: Koch e Elias (2008, p 156).

A recorréncia de conteudos semanticos se concretiza por parafrases
introduzidas, geralmente, pelas expressdes linguisticas, isto é, ou seja, em sintese,
etc. Um dos exemplos apresentados por Koch e Elias (2008) é o poema de Arthur
Nestrovski, que pode ser observado na Figura 14:

Figura 14. Recorréncia de conteldos semantico.

A fénix & um passaro das Arabjas,

Néo morre nunca, Ou mefhor,

Marre muitas vezes, queimada no fogo,
e cada vez renasce das cinzas.

Fonte: Mesteoyse:, Arthar Bichos que exisfern e bichos gue ndo erstarm. 550 Paulo; Cosac & Naify, 2002

Fonte: Koch e Elias (2008, p 155).

A recorréncia de tempo verbal indica ao interlocutor como determinadas partes
do texto devem ser interpretadas (se caracterizam-se por um comentario ou um relato)
se ha uma perspectiva retrospectiva, prospectiva ou zerada, se o trecho diz respeito
ao primeiro plano ou ao plano de fundo. Koch e Elias (2015) destacam que os
pretéritos perfeito, imperfeito, mais que perfeito e futuro do pretérito do indicativo
servem para narrar. E o presente, futuro do presente, pretérito perfeito simples e
composto do indicativo servem para comentar, apresentar criticas, reflexdes. Em um
texto narrativo, o pretérito perfeito indica o primeiro plano (as agdes) e o pretérito
imperfeito, o segundo (as caracterizagbes), conforme a Figura 15, a seguir.
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Figura 15. Recorréncia de tempo verbal.

ks tempos verbais pertencem a dois grandes grupos: 08 (e SCrvem para narrar ¢ o 40
Serven para comentar, opinar. Em cadi um desses prupos, e ofs) tempo(s) hasicols),
que ndo expressam perspectiva, apenas simalizam gue se trata de relato ou comentidc; =
outros, com perspectiva retrospectiva (para evenlos anlériores ao tempo-hase! ©
prospectiva {parg evenios posieriornes a0 iempo e

Mo grupo dos lempos da narrativa, i dois tempos-base: o pretenio perfei e o preEnla

imperfeito do indicative: o perfeito indica o primeino plano, ou scja, as agdes propamEnie
ditas, que Fazem o narrativa avangar; ¢ o imperfeito assinala o segundo plano ou plana
de fundo (caracterizacio do espago e das personagens chit marrativa)

Pret. perf. simples

Pret. imperf. Presente
&
i o= e
pret. mais- futuro do pret. perf. futuro do
que-perfeito pretérito simples e presante
composto
retrospeccdo prospecgdo retrospeccan prospecgdd

mundo narrado mundo comentado

Fonte: Koch e Elias (2008, p.157).

1.4.2 Sequenciacao sem recorréncias

A sequenciacdo sem recorréncias garante a manutengdo e progressao
tematicas. A partir do uso de termos do mesmo campo lexical & possivel criar um
aparato cognitivo, baseado no conhecimento de mundo, que ativa a meméria do
interlocutor levando-o a interpretar outros elementos do texto dentro do mesmo
esquema cognitivo, efetuando, dessa maneira, a manutencao tematica.

Como exemplo, conforme Figura 16, a seguir, Koch e Elias (2008) apresentam
um anuncio publicitario em homenagem ao Dia do Meteorologista. Nele, os
enunciados trazem expressdes como “faga chuva ou faca sol (...) em meio a tantas
variagoes climaticas (...) o CREA-SP deseja a todos os meteorologistas um dia de céu
aberto”, todas relacionadas ao ramo dos profissionais homenageados.
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Figura 16. Sequenciacdo sem recorréncias.

Faga chuva ou fa
hoje o digiefodo:

3 de marco
Dia do Met@Brologista

CREA-SP i e

Fonte; Foifva de 5 Paulo, 3 mar. 2005,

Fonte: Koch e Elias (2008, p. 160).

A progressao tematica pode se realizar pela progressao tema-rema linear, por
tema constante ou temas derivados (tema subdividido) e variados (rema subdividido).
Esses modelos de progressao costumam aparecer combinados dentro dos textos.

Koch e Elias (2008; 2015) asseveram que os enunciados apresentam um tema
e um rema. O tema € aquilo de que se fala e o rema € aquilo que se fala do tema.
Esclarecem que esses termos podem coincidir com o sujeito e o predicado, no
entanto, ndo podem jamais ser confundidos com eles.

No ambito da progressao tema-rema, € possivel promover a progressao com
tema constante, como na Figura 17, a seguir, em que o tema “marsupiais” € mantido

e a progressao do texto se da pela apresentagdo de novos remas:

Figura 17. Progresséo tema-rema.

Marsupiais 50 animais vertebrados e quadripedes. Pertencemn 3 classe dos
mamiferos. Sua caracteristica especifica @ o fato de possulrem um orgao em
forma de bolsa onde os filhotes permanecem até se desenvolverem
completamente. Esses animais, assim coma a maioria dos mamiferos, nao
sdo capazes de identificar todas as variagdes de cores que os seres humanos
sd0 capazes de enxergar

Fonte: Bofetim da Fasese, 5 now. 2004

Fonte: Koch e Elias (2008, p. 163).
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A progressao linear se efetiva quando o rema de um enunciado vai se tornando
o tema do seguinte e assim sucessivamente. Para exemplificar, Koch e Elias (2015,
p. 180) escolheram um anuncio publicitario da construtora imobiliaria Coelho da
Fonseca, cuja propaganda foi veiculada no jornal O Estado de Sdo Paulo em marco
de 2008. Vejamos na Figura 18:

Figura 18. Progresséo linear.

a lcobertura.
partamento.
Apartamento lembra casa.
Casa lembra familial

E familia lembra coelho.

A fammilia Colbo da Fonseca deseja a toddas

as familias o Brasil uma Felie Pascoa!

%

COELLIO DA FONSECA

Fonte: Koch e Elias (2015, p.180)

A progressao com temas derivados avanga com a divisdo do tema do
enunciado inicial (um hipertema) que se subdivide levando o texto a progredir pelo
desenvolvimento dessas subdivisbes, como no exemplo “As bacias hidrograficas

brasileiras sao extensas (...) A Bacia Amaz6nica ocupa (...) A do Sao Francisco nasce
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(...) A Bacia Platina é constituida (...)” (KOCH; ELIAS, 2008, p. 163), apresentado na

integra na figura 19 e esquematizado na figura 20.

Figura 19. Progressdo com temas derivados.

As batias hidrograficas brasileiras s30 extensas & em sua maior parte, navegavers,
A Bacla Amazdnica ocupa toda a regido norte, estendende-se por parte da regido
centro-oeste. A do 530 Francisco, o “Rio da Unidade Nacional®, nasce em Minas,
atravessa Minas e Bahia e separa Bahia de Pernambuco e Alagoas e Alagoas de
Sergipe. A bacia Plating € constitulda pelos rios Parand, Paragua e Urugua), gue
juntos formam o estudrio do Prata

Fonte: Koch e Elias (2008, p.163)

Figura 20. Esquematizagéao.

Esquema — progressdao com temas variados

T
Bacias hidrograficas
A
™ T2 T3
Bacia Amaztnica Bacla do Sao Francisco Bacia Platina
R1 R2 R3

Fonte: Koch e Elias (2008, p.164).

E, por ultimo, dentro da progressao tema-rema ainda é possivel realizar a
progressio pelo desenvolvimento de um rema subdividido. E o modelo utilizado em
“A frota de Vasco da Gama era constituida por quatro embarcagdes. (...) A nau Sao
Gabriel era (...) A nau Sao Rafael estava (...) A navegacdo de mantimentos foi
esvaziada (...)” (KOCH; ELIAS, 2008, p. 164), disponibilizado na Figura 21, a seguir.
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Figura 21. Texto expositivo e esquematizado.

A frota de Vasco da Gama era constituida por guatro embarcactes: duas
naus, uma caravela e uma naveta de mantimentos. A nau 530 Gabriel era
comandada por Vasco da Gama, A nau 530 Rafael estava sob a chefia de seu
imao, Paulo da Gama. Nicofaw Coelho era o capitdo da caravela Bérrio, A
navegacdo de mantimentos foi esvaziada de seu conteudo e gueimada ao
fongo da viagem [..]

Fonte: Bueso, Eduarda, A '.-"|'.=J|':|-'ll'l 00 descenanmenio’ 4 verdadeirg hishdna da expeaiican de Cabral, Rio de laneng
Cibjetiva, 1938, p. 86

Esquema — progressao por desenvolvimento
de um rema subdividido

T
Quatro embarcagies
B

Frota de Vasco da Gama

e

T1 T2 13
Duas naus Uma caravela Uma navegagao de
1 rmantimanios
R1 R2 R3

Fonte: Koch e Elias (2008, p.164).

1.4.3 Encadeamentos por justaposicao e por conexao

A sequenciacéo textual também apresenta como recurso para a progressao do
texto os encadeamentos por justaposicao e por conexao.

Encadeamentos por justaposicao consistem na colocacédo de enunciados lado
a lado visando a estabelecer entre eles relagdes semanticas ou discursivas sem fazer
uso explicito de uma conjungédo (KOCH; ELIAS, 2015).

As relacdes estabelecidas entre eles podem denotar causalidade, motivo,
interpretacao diagnéstica, especificacao, agrupamento metalinguistico,
temporalidade, pressuposicao, contraste adversativo, comentario,
confronto/comparacéao, correcao/retificacdo (KOCH; ELIAS, 2008).

O Quadro 13 a seguir apresenta alguns exemplos desse tipo de encadeamento
demonstrados por Koch e Elias (2006):
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Quadro 13. Encadeamentos por justaposigao.

A luz ndo acende. A corrente elétrica esté interrompida. Causalidade
Jodo desceu a adega. Ele foi buscar uma garrafa de vinho. Motivo
Geou durante a noite. Os canos de aquecimento estao Interpretacao diagndstica
rachados
Aconteceu um desastre. José atropelou uma criancga. Especificacéo
Meu irmao ganhou um cachorro. Minha tia quebrou a perna. A Agrupamento
cozinheira faltou. Fiquei sabendo tudo isso ao chegar em casa metalinguistico
a noite.
O atacante avanga. Um jogador do time adversario impede-lhe Temporalidade

a passagem e tira-lhe a bola.

As criancas foram tomar sorvete. Alguém deve ter-lhes dado Pressuposicao
dinheiro
Maria € uma garota simpatica. Seu irmao, pelo contrario, & Contraste adversativo
muito carrancudo
Os indices de desemprego continuam altos. E um escéandalo. Comentario
Luis tem cabelos compridos. Seu irmao os tem ainda mais Confronto/comparacao
longos.
Ai, Maria viu Jodo. Néo, foi Jodo que viu Maria Correcao/retificagao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Koch (2006, p. 85-86).

As relacbes de cunho légico-semantico ou discursivo-argumentativo
estabelecidas entre enunciados, por meio de conjunc¢des, locucdes conjuntivas,
prepositivas e adverbiais, responsaveis pela interconexdo, recebem o nome de
encadeamento por conexdo (KOCH; ELIAS, 2008). As relacbes ldgico-semanticas
podem ser de causalidade, mediacdo (causalidade intencional), condicionalidade,
temporalidade, conformidade, disjuncao e modo, dentre outros. O Quadro 14 a seguir
traz exemplares desse tipo de encadeamento apresentados, por Koch (2006) e Koch

e Elias (2008), com os articuladores em destaque.

Quadro 14. Encadeamentos por conexao (relagdes légico-semanticas).

Nosso candidato foi derrotado porque houve infidelidade Causalidade
partidaria.

Farei o que estiver ao meu alcance para que nosso plano seja Mediacao (causalidade
coroado de sucesso. intencional)

Se o0s resultados forem positivos, poderemos pedir Condicionalidade
prorrogacgao do prazo para a pesquisa.

Enquanto vocé termina o trabalho, vou regar as plantas. Temporalidade
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Os investimentos deverao ser feitos conforme o programa pré- Conformidade
estabelecido.

Ontem a selecdao brasileira enfrentou a Argentina. Disjuncao
Ganhamos? Ou perdemos?

Ela foi-se achegando de mansinho, como querendo reflgio Modo
nos seus bracgos.
Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Koch (2006, p.88-89) e Koch e Elias (2008, p. 169-
170).

As relagdes discursivo-argumentativas encadeiam, de acordo com Koch e Elias
(2008, p.170) “atos de fala, em que se anunciam argumentos a favor de determinadas
conclusdes”. Ocorrem, segundo as autoras, quando sao produzidos atos de fala que
poderiam ser independentes aos quais se adiciona um segundo ato com o objetivo de
“justificar, explicar, atenuar, contraditar etc. o primeiro” (KOCH; ELIAS, 2008, p. 170).

Nessas relacdes, se destacam a conjuncdo por soma de argumentos, a
disjuncdo argumentativa, a justificacdo ou explicagdo, a comparagao, a conclusao, a
comprovagao, a generalizacdo, a modalizagao da forga ilocucionaria, a correcao, a
reparacao, a especificagcdo ou exemplificacdo, a contrajuncédo e a concessao que se
apresentam exemplificadas no Quadro 15, a seguir.

Quadro 15. Encadeamentos por conexao (relagdes discursivo-argumentativas).

A equipe brasileira devera vencer a competicdo. Ndo sé Conjungao (soma)
possui as melhores atletas, como também o técnico é dos
mais competentes. Além disso tem treinado bastante e esta

sendo apontada pela imprensa como a favorita.

Acho que vocé deve reivindicar o que lhe é devido. Ou vai Disjun¢éo argumentativa

continuar se omitindo?

Prefiro ndo sair, pois estou com gripe. Justificagcao ou explicagéo

Acho que nao ha necessidade de convocar o Plinio. O Mario Comparagao
€ tdo competente quanto ele.

Ja enviamos a documentacao necessaria. Portanto, podemos Conclusao

contar com a aprovagao do projeto.

A sessao foi muito demorada. Tanto que a maior parte dos Comprovacao

presentes comegou a retirar-se.

Lucia ainda ndo sabe que carreira pretende seguir. Alias, € o Generalizagao
que esta acontecendo com grande numero de jovens na fase

pré-vestibular.
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Vou entregar hoje os resultados da pericia. Ou melhor, vou Modalizagao ilocucionaria
fazer o possivel.

O professor ndo me parece muito compreensivo. De fato (na Correcao
verdade, pelo contrario), acho que deve ser rigorosissimo.

Irei a sua festa de aniversario. Isto é, se eu for convidado. Reparacgao
Muitos de nossos alunos estao desenvolvendo pesquisas no Especificacéo ou
exterior. Por exemplo (a saber), Mariana esta na Franga e Exemplificacao

Marcelo, na Alemanha.

Lutou o arduamente durante toda a vida, mas nao conseguiu Contrajungao

realizar seu projeto.

Embora nada tivesse de seu, nunca reclamava e era feliz. Concessao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora a partir de Koch e Elias (2008, p.171-172).

Para finalizar a exposicdo sobre a sequenciagao textual, a ultima forma de
progressao, abordada por Koch e Elias (2008; 2015) nessa obra é a continuidade
tépica.

Numa situacdo conversacional, os interlocutores, frente a frente, geralmente
falam sobre diversos assuntos, no entanto, no final da conversa, é provavel que
consigam elencar os topicos sobre os quais conversaram: “Tépico € aquilo sobre o
que se fala” (KOCH; ELIAS, 2008, p. 173).

O tdpico discursivo (ou tema) € o ponto de partida para a producao de um texto.
Ao desenvolver o texto, o autor vai dividindo o tépico em subtépicos, como por
exemplo, ao tratar do tema ou tépico cinema € possivel desenvolvé-lo tratando-o pela
perspectiva artistica, do entretenimento, do mercado de trabalho entre tantas outras.
Se o autor optar por abordar apenas uma dessas perspectivas, delimitara o tema. No
entanto, se decidir analisar varias, automaticamente, fara a divisdo em subtépicos.
Haverd, entdo, conforme explicam as autoras, “trés focalizacdes diferentes do mesmo
tépico discursivo. Cada um desses subtépicos, podera ser dividido em blocos ainda
menores, a que denominamos segmentos topicos” (KOCH; ELIAS, 2015, p. 183).

Um texto coerente mantém a continuidade topica e se o autor desejar fazer
insercdes ou digressdes longas no decorrer da producao € importante que apresente
justificativas para nao perder a coeréncia. Isso pode ser feito, destacam Koch e Elias
(2015, p. 184), por meio de expressdes que funcionam como marcadores desse tipo
de acédo, tais, “como: abrindo um paréntese, por falar nisso... (...), desculpe

interromper, voltando ao assunto, etc.”



65

Sobre a formagédo de quadros tépicos, Koch e Elias (2008, p. 174) explicam,

para que ndo haja confusdo, que podem ainda se denominar:

Aos fragmentos de nivel mais baixo de segmentos topicos; um
conjunto de segmentos topicos formara um subtépico; diversos
subtdpicos constituirdo um quadro topico; havendo ainda um topico
superior que engloba varios topicos ter-se-4 um supertépico.

Outro recurso importante para o desenvolvimento da topicalidade sdo os
paragrafos. Eles podem indicar continuidade ou descontinuidade. Quando hé
continuidade de segmentos tépicos, esses podem continuar a serem tratados no
mesmo paragrafo. Em caso de descontinuidade o mais indicado € que sejam
separados.

Koch (2006, p.100) conclui que “a continuidade topica envolve progressao e a
progressao textual necessita garantir continuidade de sentidos, o constante ir-e-vir
entre o que foi dito e o vir-a-ser dito, responsavel pelo entretecimento dos fios do
discurso”. Para tanto o autor precisa recorrer a estratégias de continuidade referencial,
tematica e tépica. A primeira, para manter a ativacao dos referentes na meméria por
meio de cadeias referenciais. A segunda, para manter os encadeamentos,
empregando termos do mesmo campo semantico/lexical para que o frame se
mantenha ativado, garantindo que o que vem sendo abordado faga sentido para o
interlocutor. E, a terceira, para garantir a manutencao do supertépico e dos quadros
tépicos em desenvolvimento. Sendo assim,

progressao/continuidade referencial, progressao/continuidade
tematica, progressao/continuidade tépica devem ser vistas como
resultado de estratégias - cognitivo-discursivas, sociointeracionais de
formulacao textual - postas em agao pelos sujeitos sociais tendo em
mira a construcao textual dos sentidos (KOCH, 2006, p.101).

De acordo com Koch e Elias (2017, p. 121), para que um texto seja
compreendido como uma unidade de sentido é necessario que haja articulagao entre
suas partes (paragrafos, oragdes, periodos e sequéncias textuais). Os marcadores
responsaveis por estabelecer essa conexao sdo chamados de: “articuladores textuais,
operadores de discurso, ou marcadores discursivos. Seus niveis de atuagédo dizem
respeito, conforme as autoras, a organizacédo global do texto (entre sequéncias ou
partes maiores do texto), organizacao de nivel intermediario (entre paragrafos) e a
organizagao microestrutural (entre oragdes e termos das oragdes). Vejamos a Figura
22.
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Figura 22. Marcador de organizagao global do texto - Finalizagao.
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Fonte: Melhores redacgées da Fuvest (2011)

Na Figura 22, o candidato da Fuvest (2011) conclui sua argumentacéo,

articulando-a com o restante do texto, fazendo uso dos marcadores de finalizagao

“portanto, podemos concluir que”, retomando sua tese e reforcando que a situacao

em questao na dissertacao (falta de pensamento a longo prazo e de altruismo) tende

a

mudar.

Ja na Figura 23, o autor da dissertacao utiliza marcadores de nivel intermediario

(nesse sentido, desse modo) para articular as ideias entre paragrafos, organizando o

te
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xto e apresentando suas ideias com clareza ao leitor.

Figura 23. Marcadores de nivel intermediario - Articulagéo entre paragrafos.
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Na figura 24, pode-se verificar um exemplo de organizagdo microestrutural,

realizada por marcadores discursivos que articulam oragdes e termos da oragdo, no

qual o redator utilizou os termos em destaque (pois, de fato, se antes, hoje se, isso,

no entanto, a partir disso, ao passo que) para concatenar as ideias que objetivou

defender.

Figura 24. Organizagao microestrutural - Articulagao entre oragdes e periodos
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Fonte: Melhores redacées da Fuvest 2011.

Entre as fun¢des assumidas pelos articuladores textuais, Koch e Elias (2017,

p. 123) destacam:

Situar ou ordenar os estados de coisas de que enunciado fala no
espago e/ou no tempo; estabelecer entre os enunciados relagdes do
tipo légico semantico (causalidade, condicionalidade, disjuncao etc.;
sinalizar relagbes discursivo-argumentativas; funcionar como
organizadores textuais; introduzir comentarios ora sobre 0 modo como
enunciado foi formulado (como aquilo que se diz é dito), ora sobre
anunciacéo (o ato de dizer).

Os articuladores sao agrupados pelas autoras conforme a fungdo que

desempenham nos textos. E se subdividem em: articuladores de situacdo ou

ordenacdo no tempo e/ou no espacgo, articuladores de relagbes légico-semanticas,

articuladores discursivo-argumentativos, articuladores de organizagdo textual e

articuladores metadiscursivos.

Na Figura 25, os principais articuladores, de acordo com essa subdivisdo e

suas funcoes.



Figura 25. Agrupamento de articuladores de acordo com suas fungdes.

Fungoes dos articuladores textuais

Articuladores de ordenagio no tempo e/ou no espago

antes, depois, em seguida, a seguir, defronre de, além, mais além, do lado direito, do lado
esquerdo, a primeira vez que, a tGltima vez que, muito tempo depois etc.

Articuladores de relagbes légico-seminticas

* Condicionalidade (se, caso, desde que, contato que a menos que, a ndo ser que)

e Causalidade (porque, como, pois, porquanto, ji que, uma vez que, dado que, visto que)
*  Mediagio/finalidade (para que, a fim de que)
* Disjuncio ou alrernincia (ou)
. T lidad
- tempo exato, pontual (quando, mal, assim que, nem bem, logo que)
- rempo anterior (anres que)
- tempo posterior (depois que)
- tempo simultineo (enquanto)
- tempo progressivo (a medida que, a proporgio que)
¢ Conformidade (como, conforme, consoante, segundo)
* Modo (sem que)

Articuladores discursivo-argumentativos

. anuugag.{;m (e, ambém, nio s6... mas também, ranto... como, além de, ainda, nem)

® reumentativa (ou)

. Luntg]ungaufnpuﬂ;ao (porém, rodavia, contudo, entreranto, no entanto, embora, apesar de)
* Explicaciof justificativa (pois, que, porque)

= Comprovagio (anto que)

¢ Conclusio (logo, portanto, por iss0, entdo, por conseguinte)

¢ Comparacio (tio... que; mais... que; menos... que)

* Generalizacio/extensio (alids)

* LEspecificacio/exemplificacio (como, por exemplo)
¢ Correcio/redefinicio (ou seja, isto é, ou melhor)

Articuladores de organizagio textual

primeiro (amente), depois, em seguida, enfim, por um lado/por outro (lado), is vezes/ourras
vezes, em primeiro lugar/em segundo lugar, por dlimo erc.
Articuladores metadiscursivos
* Modalizadores
- certeza (realmente, evidentemente, certamente, logicamente, absoluamente etc.)
- obrigatoriedade/necessidade (obrigatoriamente, necessariamente erc.)
- avaliacio de eventos, agbes, situagdes (felizmente, lamentavelmente etc.)
¢ Delimitadores de dominio (em termos de..., do ponto de vista... etc.)
e F lad :
- indicagio do papel de um segmento textual em relagio aos anteriores (em sintese, em suma,
resumindo, em acréscimo a, em oposigio a, para terminar etc.)
- introdugio do tépico (quanto a, em relagio a, no que diz respeito a, a respeito de, no que
tange a, no que concerne a, com referéncia a, relativamente a etc.)
- interrupgio ou reintrodugio do tHpico (¢ bom lembrar que, voltando ao assunto etc.)

* FEvidenciadores Wmﬂmﬁhguzggm (digamos assim, podemos dizer assim,

por assim dizer, vamos dizer assim, em outras palavras etc.)

Fonte: Koch e Elias (2017, p. 151).
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Para concluir esta subsecdo, seguem os quadros 16, 17, 18, 19 e 20 contendo,

respectivamente, exemplificagdo de como promover a progresséo textual por meio

dos articuladores explicitados na Figura 21.

Quadro 16. Articuladores de situagdo ou ordenagao no tempo e/ou no espago.

pensam em se divorciar.

Antes de se casar, muita gente anda a procura
de um casamento. Depois que se casam alguns
se arrependem profundamente. Em seguida, ja

Marcadores temporais

A primeira vez que fui a escola fiquei encantada
com tudo. Na calgada em frente ao colégio meu
coracao disparava de tanta alegria. A tltima vez,
pensei: 0 que vai ser de mim sem isso tudo?

Marcadores temporais e espaciais

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.

Quadro 17. Articuladores de relacdes l6gico-semanticas.

“Se vocé esta vendo esse colpo meio
vazio, economize agua. Se vocé esta
vendo esse copo meio cheio,
economize também.”

“O tubarado ataca [...]. Caso a mordida
nao atinja os érgaos vitais, a vitima -
normalmente banhista ou surfista -
sobrevive.”

“Ela esta com os olhos vermelhos
porque chorou bastante.”

“Ja que lembrou da camera, vé se nao
vai esquecer o sorriso no hotel.”

“Deputados vao ao STF a fim de anular
a idade penal.”

“[...] Devo ou néo pintar o cabelo? [...]

Sabe quando duas pessoas estao
brigando e chega alguém [...] tentando
fazer que voltem a ser amigas? Ou
quando duas pessoas que falam linguas

Estabelecem relacéo de caso
condicionalidade: se p entao q, desde que
na qual se é a condicao e entao a menos que

(que pode estar implicito contanto que

conforme no exemplo), a sem que

consequéncia a nao ser que
salvo se

Estabelecem relagao de

condicionalidade: Caso é a
condicao e entao (implicito), a
conseguéncia

Estabelecem relacéo de como
causalidade: p porque q. Trata- pois

se da relacdo causa- porquanto
conseguéncia ou causa-efeito. ja que
Quando as oragoes iniciadas uma vez que
por porque ou outro conectivo dado que

dessa modalidade sédo visto que
pospostas indicam informacao

nova. Quando antepostas,
exprimem um fato
pressupostamente conhecido do
interlocutor.

Estabelecem elagéo de para que

mediacao ou finalidade a fim de que

Estabelecem relacao de ou

disjuncéo ou alternancia.

O ou pode ter valor exclusivo
(um ou outro, mas nao os dois)
ou inclusivo (um ou outro,
possivelmente ambos)
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diferentes e [...] é preciso que alguém
resolva a situacéo?”

Assim que abri a torneira veio a
decepcgao: ndo tinha agua.

Vou preparar o café antes que todos
cheguem.

Depois que a gente sai da casa dos
pais, dificilmente quer voltar.

Enquanto eu ndo chego, ela ndo
dorme.

A medida em que o tempo passa, a dor
vai diminuindo.

Estabelecem relacéo de
temporalidade
Tempo exato, pontual

Tempo anterior

Tempo posterior

Tempo simultaneo

Tempo progressivo

quando, mal,
assim que, nem
bem, logo que
no momento em
que

antes que

depois que

enquanto

a medida que
a proporcao que

conforme
Conforme a Lei 14.126/21, a visdo Estabelecem relagédo de consoante
monocular é uma deficiéncia sensorial, conformidade segundo
do tipo visual. como
Sem que ninguém desse conta, entrou Estabelecem relagdo de modo sem que

na sala e pegou o celular.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Koch e Elias (2017) e frases autorais.

Quadro 18. Articuladores discursivo-argumentativos.

Carla é professora e contadora de
histéria. Além disso, nas horas vagas,
€ costureira e desenhista.

Conectam enunciados que
apontam para uma mesma
conclusao.

conjuncao (soma)

e, também, nao so,
mas também, tanto...
como, além de, ainda,

nem (= e nao)

“Vocé ja ficou triste por qualquer
motivo? Ou até mesmo sem motivo
algum? Saiba que isso pode acontecer
com qualquer pessoa [...]"

Conecta dois atos de fala
diferentes, cujo segundo
busca levar o interlocutor a
mudar seu ponto de vista ou
a aceitar o ponto de vista
expresso no anterior.

ou

Tinha tudo para ser um passeio perfeito,
mas a chuva impediu que entrassemos
na agua.

Eles nado treinaram juntos, entretanto
conseguiram se classificar.

Contrapéem enunciados de
orientagdo argumentativa
diferente, em que prevalece
o0 introduzido pela
contrajungao “mas”,
especialmente.

Embora ndo tenham treinado juntos,
conseguiram a classificacao.

“Conquanto seja gritante a
necessidade de preservacdo ambiental,

No caso dos operadores
embora e seus equivalentes,
prevalece o enunciado que
nao foi introduzido por eles.

contrajuncdo (oposicao,
contraste de
argumentos)
mas, porém, contudo,
todavia, no entanto,
entretanto, embora,
ainda que, apesar de
(que), conquanto
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atitudes voltadas para o futuro sao
rarissimas.”

“Porque sao as pessoas que tém
sempre 10 anos que mudam o mundo.
Porque elas nao envelhecem, tém os
olhos e os ouvidos cheios de infancia

.1

Podem indicar explicagdo ou
justificativa quando déo inicio
a argumentagéo para a
defesa de uma tese, opinido
ou atitude expressa do
enunciado anterior.

Explicagéo ou
justificativa
pois, porque, que

Estou muito indecisa. Tanto que nao
sei se vou levar essa ideia adiante.

Acrescenta em um segundo
ato de fala a confirmagao do
primeiro.

tanto que

“As incoeréncias mundiais e a crise total
dos valores exaurem 0S recursos
naturais e coisificam o homem, além de
né&o garantirem o futuro. Portanto a
humanidade se encontra sob o risco de
imploséo e explosdo. Logo o resgate de
principios coletivos é importante para
que o0 homem néo destrua a si mesmo.”

Introduzem enunciados de

valor conclusivo em relacao

a dois ou mais enunciados
anteriores.

Portanto, logo, por
isso, por conseguinte,
consequentemente,
entao

Embora seja menos conhecido que o
mito de Narciso, o mito de Eros e
Psique é mais interessante que
narcisico.

Estabelecem relagdes que
podem indicar a igualdade, a
superioridade ou a
inferioridade, entre o
comparante e o comparado.

tao...que, mais...que,
menos que...

Vocé ja deveria estar pronto. Alias
deveria, estar me esperando na
portaria.

Exprime uma generalizagéo
ou amplificacao dos fatos
exprimidos no primeiro
enunciado.

alias

Vindas do além-mar frases, como
“Agora é tarde! Inés é Morta!”
sobrevivem ao tempo e nao perdem a
atualidade.

Especificam ou exemplificam
uma declaragéo apresentada
no primeiro enunciado.

como, por exemplo

Para entendermos o presente é preciso
mergulhar no passado, ou seja,
conhecer mais a histéria do nosso pais.

Estabelecem uma reacao de
correc¢ao ou redefinicao.
Podem acentuar, atenuar ou
até questionar a legitimidade
do que foi dito no enunciado
anterior.

ou seja, isto é, ou
melhor

Fonte: Elaborado pela pesquisadora com base em Koch e Elias (2017), frases autorais e Melhores
Redacgbes da Fuvest 2011.

Quadro 19. Articuladores de organizacéao textual.

Primeiro, lave bem as macas. Em
seguida, espete-as com os palitos de
sorvete. Depois prepare a calda. Por

ultimo mergulhe-as na calda quente € ja
estardo prontas para saborear.

Organizam o texto em uma
sucessao de fragmentos
complementares que dao
orientacao interpretativa.

primeiro, em seguida,
enfim, por um lado/por
outro lado, as
vezes/outras vezes,
em primeiro lugar/em
segundo lugar,
primeiramente, por
ultimo etc.
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“Os anjinhos estavam cada vez mais

Marcam o discurso dando

ai, dai, entao, ai entao,

espantados. Pouco depois comegaram continuidade, amarrando agora
a brincar de bandido e mocinho de fragmentos textuais.
cinema, e ai, foi, acabou a histéria”
(Rubem Braga)
Fonte: Elaborado pela pesquisadora
Quadro 20. Articuladores metadiscursivos.
Indubitavelmente o Brasil precisa Funcionam como realmente,

urgentemente de politicas publicas de
combate a fome e a miséria.

Cresceu significativamente o nimero
de criangas e jovens fora das escolas
depois da pandemia.

Teoricamente, essa pesquisa se baseia
em Koch e Elias.

modalizadores.

evidentemente,
naturalmente,
efetivamente,
obviamente,
significativamente,
seguramente,
absolutamente,
indubitavelmente,
indiscutivelmente,
incontestavelmente...

Idosos, estudantes e professores
precisam apresentar comprovantes,
obrigatoriamente, na portaria do
evento.

Indicam a necessidade ou
obrigatoriedade do que foi
dito.

necessariamente,
obrigatoriamente,
imprescindivelmente...

“Pra falar a verdade, na realidade, é
gue pra vocé 0 nosso amor
desencantou.” (letra interpretada por
Daniel)

Exprimem avaliagédo de
eventos, acoes e situacoes
mencionadas pelo
enunciado.

felizmente,
infelizmente,
surpreendentemente,
sinceramente,
francamente, para
falar a verdade, com
franqueza...

Do ponto de vista juridico, ainda nao
ha provas suficientes para a prisdo do
homem do rolex.

Delimitam o dominio, isto é,
explicitam em que ambito o
conteudo enunciado deve
ser verificado.

em termos
demograficos, do
ponto de vista
juridico, na
perspectiva dialdgica,
em termos bioldgicos,
matematicamente...

A maioria dos textos foram produzidos
pelo GPT. Em suma, perdi meu
precioso tempo corrigindo-os.

Formulam o texto indicando
o estatuto de um segmento
textual em relagdo aos
anteriores.

em sintese, em suma,
em resumo, em
oposicao a, para
terminar, por fim...

Fazer uma dissertagdo nao é tarefa
facil. No que concerne a
fundamentagéo tedrica, quanto mais
pesquisamos, mais queremos pesquisar
e o trabalho ndo termina nunca.

Introduzem tépicos.

quanto a, em relacao
a, ho que diz respeito
a, a respeito de, no
que tange a, no que
concerne a,
relativamente a...

O Brasil voltou a ter protagonismo
internacional, a economia tem
apresentado resultados positivos, mas
vale a pena ressaltar, que o Planalto
continua cercado por ratos e pagando

Interrompem tdpicos.

é interessante
lembrar, vale a pena
ressaltar, abrindo um
paréntese, voltando ao
assunto, “mudando de
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caro para conseguir aprovar pequenas pato para ganso”...
melhorias. (acréscimo da
pesquisadora)
O Brasil € a 112 economia do mundo, Evidenciam a propriedade digamos assim, por
quer dizer, melhor fazer uma consulta, | autorreflexiva da linguagem. assim dizer, vamos
nao tenho tanta certeza. dizer assim, quer dizer,

em outras palavras...
“E mesmo sem te ver
Acho até que estou indo bem
S6 apareco, por assim dizer,
Quando convém aparecer ou quando
quero” (Renato, Dado e Bonf4)
Fonte: Elaborado pela pesquisadora baseado em Koch e Elias (2017)

Como se pode observar, a apropriagdo do conhecimento sobre os estudos da
Linguistica Textual e o0s mecanismos de coesdo textual responsaveis pela
textualizacdo é de suma importancia aos professores da Area de Linguagens,
principalmente os de Lingua Portuguesa, uma vez que |lhes oferece diversos recursos
para que possam desenvolver e ensinar com propriedade a, considerada por muitos,
dificil tarefa de escrever. Com base nesse conhecimento teérico, serdo elaborados os
critérios para a analise dos materiais didaticos Aprender Sempre e Curriculo em Acéo,

analise que serd apresentada no capitulo 3 desta dissertacgéo.
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2. COESAO TEXTUAL: O QUE DIZ A BNCC?

Este capitulo apresenta uma breve contextualizagao da organizagédo do EM na
BNCC (BRASIL, 2018), da estrutura adotada para descricdo das habilidades, dos
fundamentos que embasam o componente curricular Lingua Portuguesa a das
aprendizagens essenciais do eixo produgéo de textos em relagdo ao estabelecimento
da coesdo. Para tanto, apresenta uma lista de habilidades relacionadas a esse

conteudo, especialmente aquelas em que os mecanismos de coesao sao explicitos.

2.1 A coesao textual na BNCC

A Base Nacional Comum Curricular— BNCC— (BRASIL, 2018), aprovada pelo
Ministério da Educacdo em 2017 e disponibilizada virtualmente em 2018 com a
inclusao da etapa do EM (BRASIL, 2018), é o documento normativo que fundamenta
a formulacao de curriculos escolares da Educacao Béasica nacional.

Tem por objetivo central definir as aprendizagens essenciais que todos os
estudantes brasileiros devem ter asseguradas em sua formacéo na Educacao Bésica.
Essas aprendizagens devem garantir o desenvolvimento de competéncias, definidas
como “a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(praticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho”
(BRASIL, 2018, p.8).

Apresenta como referéncias bibliograficas para sua construcdo apenas
pesquisas realizadas por 6rgaos educacionais e documentos legais em notas de
rodapé, ndo explicitando referencial tedérico que embase seus fundamentos e
prescricoes.

No que diz respeito ao EM a BNCC (BRASIL, 2018) estrutura-se em areas do
conhecimento, competéncias especificas de areas, com destaque para Matematica e
Lingua Portuguesa em funcdo de determinagdes da Lei n? 13.415/2017, conforme
aponta o proprio documento, e habilidades.

Todas as competéncias e habilidades definidas na BNCC (BRASIL,2018)
compdem a Formacao Geral Basica do EM, distribuidas em um limite 1.800 horas do
total da carga horaria dessa etapa ao longo de trés anos. Os curriculos do EM séo
compostos pela Formacéo Geral Bésica e pelos Itinerarios Formativos.
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O EM é organizado em quatro areas do conhecimento (Linguagens e Suas
Tecnologias, Matematica e Suas Tecnologias, Ciéncias da Natureza e Suas
Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas), que se desdobram em
componentes curriculares e requerem trabalho conjunto e cooperativo dos
professores para o planejamento e execugcado dos planos de ensino. Somente séao
garantidos nas trés séries dessa etapa os componentes de Matematica e Lingua
Portuguesa.

Cada area esta associada a competéncias especificas, as quais corresponde
um conjunto de habilidades que os estudantes deveréo ter assegurado ao longo do
EM. Para Lingua Portuguesa, somam-se ao conjunto de habilidades da area,
conjuntos de habilidades especificos desse componente.

A estrutura adotada para descrever essas habilidades é a mesma utilizada para
o Ensino Fundamental, ou seja, as areas de Matematica e Suas Tecnologias, Ciéncias
da Natureza e Suas Tecnologias e Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, se
estruturam a partir da definicdo de competéncias especificas das areas e de
habilidades a elas correspondentes. Na area de Linguagens e suas Tecnologias, além
dessa estruturacao, estdo definidas habilidades de Lingua Portuguesa.

O componente Lingua Portuguesa esta ancorado em uma abordagem dialégica
da linguagem, apesar de nenhuma referéncia tedrica ser mencionada ao longo de
todo o texto da BNCC (BRASIL, 2018). De acordo com Lopes-Rossi (2021, p.8):

o documento manifesta-se por uma perspectiva enunciativo-discursiva
de linguagem. Embora nao explicite suas fontes, é possivel identificar
uma filiagdo tedrica ao Circulo de Bakhtin em varias passagens a
respeito da concepgéao de texto e de géneros discursivos.

Além disso, demonstra-se também embasado em fundamentos da Linguistica
Textual e de uma perspectiva sociocognitiva da aprendizagem. Mesmo sem apontar
nenhuma referéncia a tedricos que desenvolvem essas correntes cientificas, é
possivel depreender a presenga dessas abordagens nas descricbes das habilidades
definidas pelo documento.

A estruturacao do componente é dividida em quatro eixos de integracao, tanto
para o Ensino Fundamental, quanto para o EM: o eixo da oralidade, o eixo da leitura,
0 eixo da producéo de textos e o eixo da analise linguistica/semiobtica.

O eixo da producao de textos ndo se encontra definido para o EM, pois seu
tratamento é mencionado como um aprofundamento dos conhecimentos
desenvolvidos no Ensino Fundamental.
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No Ensino Fundamental, este eixo contempla atividades de linguagem
interativas e autorais (individuais ou coletivas) de producdo textual escrita, oral,
multissemidtica com diversas finalidades e propostas enunciativas tais como: criar
albuns de personagens facilmente reconhecidas, almanaques sobre praticas culturais
da comunidade; narrar fatos cotidianos por meio de crbnicas, recomendar ou nao
produtos culturais por meio de resenhas, playlists comentadas ou viogs, criar verbetes
de curiosidades ou cientificos em canais digitais, relatar fatos e levantar assuntos de
interesse social por meio de noticias, reportagens; apresentar posicionamentos por
meio de cartas de leitor, artigos de opinido; fazer denuncias por meio de
fotorreportagens, poemas entre outros (BRASIL, 2018, p. 76S ).

As praticas de escrita apresentam-se inter-relacionadas as praticas de uso e
reflexdo, na BNCC (BRASIL, 2018), em seis dimensdes conforme sintetizado no
Quadro 21 a seguir, que segue 0 modelo apresentado por Lopes-Rossi (2021) ao
apresentar uma sintese das dimensdes das praticas leitoras e os conceitos tedricos a

elas relacionados, mencionados no texto ou detectados por inferéncia:

Quadro 21. Sintese das habilidades das praticas de produgao textual e conceitos relacionados.

Dimensoes das praticas Sintese das habilidades Conceitos tedricos
de producao de textos relacionados

“Consideracao e reflexdo | Trés habilidades referentes a Género discursivo

sobre as condigbes de reflexdo e analise sobre os Multissemiose

producao dos textos que contextos de producéo,

regem a circulacao de diferencas formais, estilisticas e

diferentes géneros nas linguisticas por eles

diferentes midias e determinadas, bem como a

campos de atividade multissemiose e conectividade

humana” relativas a circulacdo em meios

digitais; lugar social assumido
pelo autor, imagem que
pretende passar de si, ao
interlocutor pretendido, ao
veiculo em que a producao vai
circular, ao contexto imediato ou
socio-histérico; aspectos
sociodiscursivos, tematicos e
composicionais dos géneros
propostos estabelecendo
relacéo entre eles.

“Dialogia e relagéo entre Duas habilidades sendo uma Dialogia

textos” relacionada a orquestracdo das | Intertextualidade
diferentes vozes presentes nas
narrativas literarias e outra
relativa a intertextualidade para
sustentar e qualificar pontos de




vista, explicagdes por meio de
citacdes e parafrases.

“Alimentacao tematica”

Uma habilidade referente a
selecdo de informagdes, dados,
referéncias em fontes confiaveis
dos meios impresso ou digital, e
a organizacao do material
pesquisado para sustentacao de
posicionamentos

Leitura Critica
Organizagao Textual

“Construcao da
textualidade”

Trés habilidades relativas a
organizacao e/ou hierarquia de
informagdes, a partir do
contexto de producao; relacao
das partes de um texto evitando
repeti¢des, articulando
elementos coesivos que visem a
coeréncia, continuidade e
progressao tematica; utilizagao
de recursos multissemidticos a
partir do contexto de producéo,
construgao composicional e
efeitos pretendidos.

Organizacao Textual
Coesao referencial
Coesao sequencial
Multissemiose

gramaticais”

“Aspectos notacionais e

Uma habilidade relativa a
conhecimentos gramaticais,
tendo em vista o contexto de
producé@o que exija a norma-
padrao.

Organizagao textual
Gramatica

“Estratégias de produgao”

Duas habilidades relacionadas
planejamento, revisdo, edi¢ao,
reescrita, avaliagdo, levando em
conta o contexto de producéo, a
modalidade oral, escrita,
imagética, a variedade
linguistica e/ou semioses, 0s
enunciadores, 0 género, o
campo de circulagdo, a
utilizacao de softwares e a
exploracdo de recursos
multimidias.

Género discursivo
Multissemiose
Organizagao textual
Referenciacao
Sequenciagao
Gramatica
Multiletramentos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de Brasil (2018, p. 77-78) e Lopes-Rossi (2021)
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O documento determina que as praticas de producdo de textos sejam

desenvolvidas de modo contextualizado por meio de situagdes efetivas de producéo,

abrangendo géneros que circulam nas diversas esferas de atividades humanas.

Prescreve que as producdes textuais evoluam com “aumento da informatividade e

sustentacao argumentativa, do uso de recursos estilisticos e coesivos e da autonomia

para planejar, produzir e revisar/editar as produgdes realizadas” (BRASIL, 2018, p.80).

Outra determinacédo é a de que seja garantida a diversidade de géneros e manuseio
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de ferramentas de edicao de textos, de videos, de audios entre outros ao longo dos
anos.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), as finalidades do EM,
recontextualizadas a partir do estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (Brasil, 1996) em seu artigo 35 s&o: garantir a consolidacdo e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental; favorecer a
preparacao basica para o trabalho e a cidadania, aprimorar 0 educando como pessoa
humana e garantir que compreenda os fundamentos cientifico-tecnoldgicos dos
processos produtivos relacionando a teoria com a pratica.

No que diz respeito a area de Linguagens, o documento estabelece que:

A éarea de Linguagens, no Ensino Fundamental, esta centrada no
conhecimento, na compreensdo, na exploragdo, na analise e na
utilizacdo das diferentes linguagens (visuais, sonoras, verbais,
corporais), visando estabelecer um repertério diversificado sobre as
praticas de linguagem e desenvolver o senso estético e a
comunicagao com o uso das tecnologias digitais. No Ensino Médio, o
foco da area de Linguagens e suas Tecnologias esta na ampliacao da
autonomia, do protagonismo e da autoria nas praticas de diferentes
linguagens; na identificagdo e na critica aos diferentes usos das
linguagens, explicitando seu poder no estabelecimento de relagdes;
na apreciagao e na participagdo em diversas manifestagdes artisticas
e culturais; e no uso criativo das diversas midias (BRASIL, 2018,
p.471).

Assim como estabelecido para o Ensino Fundamental, também para o EM as
praticas de linguagem estao relacionadas a cinco campos de atuag¢ao: campo da vida
pessoal, campo artistico-literario, campo das praticas de estudo e pesquisa, campo
jornalistico-midiatico e campo de atuagéo na vida publica.

Sete competéncias especificas sao determinadas para a area de Linguagens e
suas Tecnologias no EM e para o componente curricular de Lingua Portuguesa. Trés
contemplam atividades de producdo textual. Relacionadas a elas estdao 28
habilidades de Linguagens e 54 habilidades de Lingua Portuguesa. Dessas,
respectivamente, 8 e 24 compreendem préticas de producgéo escrita. O documento
nao tem por objetivo explicitar como essas praticas devem ser implementadas.

Importante salientar que a coesao textual esta proposta na BNCC (BRASIL,
2018, p. 98) como objeto de conhecimento desde o primeiro ano do Ensino
Fundamental, quando o documento apresenta junto a construgdo do sistema

alfabético o “estabelecimento de relagdes anaféricas na referenciagdo e construgao
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da coesdo”. Além de se relacionar com o eixo Produgdo Textual, dialoga também com
o eixo Analise Linguistica/Semiotica que, conforme o documento:

Envolve os procedimentos e estratégias (meta)cognitivas de analise e
avaliacao consciente, durante os processos de leitura e de produgéo
de textos (orais, escritos e multissemiéticos), das materialidades dos
textos, responsaveis por seus efeitos de sentido, seja no que se refere
as formas de composi¢cdo dos textos, determinadas pelos géneros
(orais, escritos e multissemioticos) e pela situagao de produgéo, seja
no que se refere aos estilos adotados nos textos, com forte impacto
nos efeitos de sentido. Assim, no que diz respeito a linguagem verbal
oral e escrita, as formas de composigao dos textos dizem respeito a
coesao, coeréncia e organizacao da progressao tematica dos textos,
influenciadas pela organizacdo tipica (forma de composicdo) do
género em questao. (BNCC, BRASIL, 2018, p. 80)

A seguir, o Quadro 22 apresenta as habilidades prescritas na BNCC (BRASIL,
2018) que abrangem de forma explicita a coesao textual no EM, haja vista que,
implicitamente, toda habilidade que diga respeito a producéo textual carrega consigo

o0 dominio de mecanismos de coesio.

Quadro 22. Habilidades — coesao textual explicita no EM.

Estabelecer relacbes entre as partes do texto, tanto na producdo como na
leitura/escuta, considerando a constru¢cao composicional e o estilo do género,
EM13LP0O | usando/reconhecendo adequadamente elementos e recursos coesivos
2 diversos que contribuam para a coeréncia, a continuidade do texto e sua
progressao tematica, e organizando informagdes, tendo em vista as condigbes
de producdo e as relagdes logico-discursivas envolvidas (causa/efeito ou
consequéncia; tese/argumentos; problema/solugéo; definicido/exemplos etc.).

EM13LPO Anal'isar, em textos ar_gumentativos, 0s posicio~namentos assumidos,~ 0s

movimentos argumentativos (sustentagao, refutagcdo/ contra-argumentagao e
5 negociacao) e os argumentos utilizados para sustenta-los, para avaliar sua
forga e eficacia, e posicionar-se criticamente diante da questéo discutida e/ou
dos argumentos utilizados, recorrendo aos mecanismos linguisticos
necessarios.

Analisar efeitos de sentido decorrentes de usos expressivos da linguagem, da
EM13LP0O | escolha de determinadas palavras ou expressbes e da ordenagéao,
6 combinagcdo e contraposicdo de palavras, dentre outros, para ampliar as
possibilidades de construcao de sentidos e de uso critico da lingua.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de Brasil (2018, p. 506-507)

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018, p. 464), “garantir a consolidacao e o
aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no Ensino Fundamental é essencial
nessa etapa final da Educacéo Basica”. Nesse contexto, o Quadro 23 apresenta as
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habilidades prescritas na BNCC (BRASIL, 2018) que abrangem de forma explicita

coesao textual no Ensino Fundamental.

Quadro 23. Habilidades — coesao textual explicita no Ensino Fundamental.

(EF35LPO06)

Recuperar relagcbes entre partes de um texto, identificando substituicdes
lexicais (de substantivos por sinGbnimos) ou pronominais (uso de pronomes
anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos) que contribuem para a
continuidade do texto.

(EF35LP08)

Utilizar, ao produzir um texto, recursos de referenciacao (por substituicao
lexical ou por pronomes pessoais, possessivos e demonstrativos),
vocabulario apropriado ao género, recursos de coesdo pronominal
(pronomes anaféricos) e articuladores de relagdes de sentido (tempo, causa,
oposi¢ao, conclusdo, comparagao), com nivel suficiente de informatividade.

(EF35LP14)

Identificar em textos e usar na producdo textual pronomes pessoais,
possessivos e demonstrativos, como recurso coesivo anaférico.

(EFOSLPOQ7)

Identificar, em textos, o uso de conjungdes e a relacdo que estabelecem
entre partes do texto: adigdo, oposi¢éo, tempo, causa, condi¢ao, finalidade.

(EFO5LP27)

Utilizar, ao produzir o texto, recursos de coesdao pronominal (pronomes
anaféricos) e articuladores de relagdes de sentido (tempo, causa, oposigéo,
conclusao, comparacao), com nivel adequado de informatividade.

(EFO6LPO7)

Identificar, em textos, periodos compostos por oracdes separadas por virgula
sem a utilizacao de conectivos, nomeando-os como periodos compostos por
coordenagao.

(EFOBLP12)

Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesao referencial (nome e
pronomes), recursos semanticos de sinonimia, antonimia e homonimia e
mecanismos de representacdo de diferentes vozes (discurso direto e
indireto).

(EF67LP10)

Produzir noticia impressa tendo em vista caracteristicas do género — titulo ou
manchete com verbo no tempo presente, linha fina (opcional), lide,
progressao dada pela ordem decrescente de importancia dos fatos, uso de
32 pessoa, de palavras que indicam precisdo —, e o estabelecimento
adequado de coesao e produzir noticia para TV, radio e internet, tendo em
vista, além das caracteristicas do género, os recursos de midias disponiveis
e 0 manejo de recursos de captacao e edicdo de audio e imagem.

(EF67LP25)

Reconhecer e utilizar os critérios de organizagao tdépica (do geral para o
especifico, do especifico para o geral etc.), as marcas linguisticas dessa
organizacdo (marcadores de ordenagdo e enumeracdo, de explicacéo,
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definicao e exemplificagao, por exemplo) e os mecanismos de parafrase, de
maneira a organizar mais adequadamente a coesao e a progressao tematica
de seus textos.

(EF67LP36)

Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo referencial (Iéxica e
pronominal) e sequencial e outros recursos expressivos adequados ao
género textual.

(EF67LP37)

Analisar, em diferentes textos, os efeitos de sentido decorrentes do uso de
recursos linguistico-discursivos de prescricdo, causalidade, sequéncias
descritivas e expositivas e ordenacao de eventos.

(EF69LP18)

Utilizar, na escrita/reescrita de textos argumentativos, recursos linguisticos
que marquem as relacdes de sentido entre paragrafos e enunciados do texto
e operadores de conexao adequados aos tipos de argumento e a forma de
composicao de textos argumentativos, de maneira a garantir a coeséao, a
coeréncia e a progressao tematica nesses textos (“primeiramente, mas, no
entanto, em primeiro/segundo/terceiro lugar, finalmente, em conclusao” etc.).

(EFO7LP11)

Identificar, em textos lidos ou de producéo prépria, periodos compostos nos
quais duas oragbes sdo conectadas por virgula, ou por conjungbes que
expressem soma de sentido (conjuncdo “e”) ou oposicdo de sentidos

(conjuncgdes “mas”, “porém”).

(EFO7LP12)

Reconhecer recursos de coesdo referencial: substituicbes lexicais (de
substantivos por sinbnimos) ou pronominais (uso de pronomes anaféricos —
pessoais, possessivos, demonstrativos).

(EFO7LP13)

Estabelecer relacbes entre partes do texto, identificando substituicbes
lexicais (de substantivos por sinGnimos) ou pronominais (uso de pronomes
anaféricos — pessoais, possessivos, demonstrativos), que contribuem para a
continuidade do texto.

(EFO8LPO03)

Produzir artigos de opinido, tendo em vista o contexto de producao dado, a
defesa de um ponto de vista, utilizando argumentos e contra-argumentos e
articuladores de coesao que marquem relagdes de oposicdo, contraste,
exemplificagéo, énfase.

(EFO8LP12)

Identificar, em textos lidos, oragdes subordinadas com conjungbes de uso
frequente, incorporando-as as suas préprias producoes.

(EFO8LP13)

Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesao
sequencial: conjungdes e articuladores textuais.
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(EFO8LP14)

Utilizar, ao produzir texto, recursos de coesdo sequencial (articuladores) e
referencial (Iéxica e pronominal), construgbes passivas e impessoais,
discurso direto e indireto e outros recursos expressivos adequados ao género
textual.

(EF89LP09)

Produzir reportagem impressa, com titulo, linha fina (optativa), organizacao
composicional (expositiva, interpretativa e/ou opinativa), progressao tematica
e uso de recursos linguisticos compativeis com as escolhas feitas e
reportagens multimidiaticas, tendo em vista as condigcdes de producao, as
caracteristicas do género, os recursos e midias disponiveis, sua organizagao
hipertextual e 0 manejo adequado de recursos de captagéo e edigéo de audio
e imagem e adequacao a norma-padrao.

(EF89LP15)

Utilizar, nos debates, operadores argumentativos que marcam a defesa de
ideia e de didlogo com a tese do outro: concordo, discordo, concordo
parcialmente, do meu ponto de vista, na perspectiva aqui assumida etc.

(EF89LP29)

Utilizar e perceber mecanismos de progressdao tematica, tais como
retomadas anafdricas (“que, cujo, onde”, pronomes do caso reto e obliquos,
pronomes demonstrativos, nomes correferentes etc.), cataforas (remetendo
para adiante ao invés de retomar o ja dito), uso de organizadores textuais,
de coesivos etc., e analisar os mecanismos de reformulagdo e parafrase
utilizados nos textos de divulgacao do conhecimento.

(EFO9LPO8)

Identificar, em textos lidos e em produgdes préprias, a relagdo que
conjuncdes (e locugbes conjuntivas) coordenativas e subordinativas
estabelecem entre as oracdes que conectam. 189

(EFO9LP11)

Inferir efeitos de sentido decorrentes do uso de recursos de coesao
sequencial (conjuncdes e articuladores textuais).

Fonte: Elaborado pela pesquisadora, a partir de Brasil (2018)

No Ensino Fundamental, o documento dedica 24 habilidades ao tratamento de

mecanismos de coesao textual explicitamente abordados. Desde o primeiro ano de

ensino, a coeséao referencial ja aparece como objeto de conhecimento e, a partir do

terceiro ano da educacdo basica, 0 mecanismo como um todo (referenciagdo e

sequenciacao) figura na prescricdo de habilidades. Trata-se, portanto, de um

conhecimento essencial, exigido pela BNCC (BRASIL,2018) e, assim como outros

conhecimentos desenvolvidos no Ensino Fundamental, necessita ser consolidado e

aprofundado no EM, conforme prescreve o mesmo documento.
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3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: DESCRICAO DO CORPUS,
ANALISE DO MATERIAL E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo apresenta a descricdo do corpus de pesquisa, 0s critérios de
analise, a analise e discussao de resultados e a conclusao, concretizando o objetivo
geral e os objetivos especificos desta pesquisa, que sao:

1) Identificar de que forma e com que frequéncia sdo propostas atividades
envolvendo mecanismos de coesdo textual responsaveis pelo processo de
referenciagcdo e de sequenciagdo nos Cadernos Aprender Sempre e Curriculo em
Acéo, distribuidos pela Secretaria de Educacao do estado de Sao Paulo para as trés
séries do EM;

2) Avaliar se as atividades propostas tém potencial para contribuir para a
aquisicao de conhecimentos linguisticos e, dessa forma, para o bom desenvolvimento
da competéncia escritora;

3) Verificar se as atividades atendem as prescricoes da BNCC (BRASIL, 2018).

3.1 Tipo de pesquisa e descricao do material de analise

Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo interpretativo, em que “...] o
autor interpreta e traduz em um texto, zelosamente escrito, com perspicacia e
competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu objeto de
pesquisa” (CHIZZOTI, 2003, p. 221). Também se define como documental, ou seja,
aquela que trata do “[...] exame de materiais de natureza diversa, que ainda nao
receberam um tratamento analitico, ou que podem ser reexaminados, buscando-se
interpretagdes novas e/ou complementares (GODOY, 1995, p.24). E o caso do
material didatico selecionado para andlise nesta pesquisa, ou seja, 0s materiais
didaticos oficiais de Lingua Portuguesa do estado de Sao Paulo intitulados Curriculo
em Acédo e Aprender Sempre, produzidos a partir de 2021, destinados a alunos do
EM.

O material didatico intitulado Curriculo em Acéo configura-se como um caderno
de atividades. E dividido em dois volumes anuais para a primeira série, quatro volumes
para a segunda série e um volume para a terceira série do EM e contempla as areas
de Linguagens (Arte, Lingua Portuguesa, Lingua Inglesa e Educacgédo Fisica),
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Matematica, Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Fisica, Quimica e Biologia),
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Geografia, Historia, Filosofia e Sociologia) e
Inova (Tecnologia e Inovacéo e Projeto de Vida).

A parte correspondente a Lingua Portuguesa, na primeira série, se inicia na
pagina 65 e vai até a pagina 155, no primeiro volume, e na pagina 59, seguindo até a
156 no segundo volume, isto é, um total de 189 paginas. A parte destinada a segunda
série é distribuida em quatro volumes, o primeiro e o segundo correspondem ao
intervalo das paginas 9 a 44, o terceiro das paginas 9 a 42 e o quarto das paginas 9 a
50, totalizando 148 paginas. E a terceira série sdo destinadas 60 paginas que
compreendem o intervalo da pagina 39 a 98. No total, o material destina 397 paginas
as trés séries do EM para o componente curricular de Lingua Portuguesa.

As péginas voltadas a Lingua Portuguesa sdo compostas por quatro situacoes
de aprendizagem, doravante chamadas de SAP, para cada bimestre, e essas se
subdividem em subse¢bes denominadas Momento 1 — Dialogos Possiveis, Momento
2 — Visdes de Mundo nos Textos, Momento 3 — A Lingua na Construcao de Textos,
Momento 4 e Momento 5 — nas quais os titulos variam de acordo com o tema de cada
SAP, Momento 6 - #MAONAMASSA. Essas subdivisées variam em cada SAP, sendo
que a quantidade de momentos (subsec¢des) pode ser maior ou menor, ou seja, para
o primeiro bimestre da primeira série, a SAP1 contém seis Momentos; a SAP2, sete;
a SAP3, cinco; a SAP4, cinco, por exemplo.

Importante salientar também que as subsecbées ndo sao fixas, isto €, nem
sempre a subsecédo é contemplada na SAP, assim como pode ocupar sequéncias
diferentes dentro da proposta de aprendizagem, como o caso da subsecéo A Lingua
na Constru¢do dos Sentidos, que pode aparecer no Momento 5, no Momento 6, a
depender do conteudo proposto em cada SAP.

Na abertura de cada SAP, o material traz um texto no qual sauda os estudantes
e explica-lhes brevemente sobre 0 que a sec¢ao tratara, expondo-lhes uma prévia do
que sera estudado. Na subsecao Momento 1 — Dialogos Possiveis, sdo apresentados
dois textos ou excertos de textos para leitura. No Momento 2 — Visées de Mundo nos
Textos, encontram-se questdes que abordam o tema, as possiveis conexdes entre as
duas producdes lidas, estudos de vocabulario, costumes da sociedade da época em
que os textos foram escritos, comparacdes, descricbes de personagem e outras
questdes de compreensdo. A quantidade de perguntas varia de subsecdo para
subsecao. O Momento 3 — A Lingua na Construcdo dos Sentidos, traz atividades
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relacionadas a Morfologia, a Sintaxe, a LT, a Seméantica, as Variagdes Linguisticas e
€ a segado que contempla as atividades analisadas nesta pesquisa. As subsecoes
subsequentes tratam de atualidades, compreensdo de textos, caracteristicas de
géneros textuais e digitais, caracterizacao de personagens entre outros assuntos, no
formato perguntas e respostas, sendo a Ultima subsecdo, #MAONAMASSA, sempre
direcionada para desafios de producao textual escrita ou de conteudos digitais,
curadorias e intervencodes artisticas. Essa subsecado também aparecera no corpus de
analise desta pesquisa.

Por sua vez, o material didatico denominado Aprender Sempre é um caderno
semestral de atividades de Lingua Portuguesa e Matematica para a primeira e
segunda série do EM e de Lingua Portuguesa, Matematica, Tecnologia e Inovacao
para a terceira série, voltado para o processo de recuperacao e aprofundamento,
conforme a apresentacdo do material no Caderno do Professor (SAO PAULO, 2022),
compreendendo, no que diz respeito a Lingua Portuguesa, 210 paginas para a
primeira série, 210 para a segunda e 232 para a terceira, totalizando 652 paginas para
as trés séries.

O Aprender Sempre se divide em oito sequéncias de atividades, doravante
chamadas de SA, para o primeiro semestre de cada série, e seis para o segundo
semestre, sendo que cada uma dessas sequéncias é proposta para ser desenvolvida
em oito aulas, como mostra a Figura 26 a seguir, compreendendo 112 aulas anuais

para cada série.
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Figura 26. Orientagdes do Caderno do Professor.

CADERNO DO PROFESSOR 3

OLA, PROFESSOR!

Esta Sequéncia de Atividades trata do objeto de conhecimento Efeitos de Sentido. Para tanto, esta embasada numa
habilidade central que, para ser contemplada e explorada, faz-se necessario olhar para outras habilidades suporte, de
modo que o conjunto todo fard parte dos estudos. Sugerimos que esta Sequéncia de Atividades seja trabalhada
juntamente com o material do 530 Paulo faz Escola/Curriculo em Acdo.

*  (EF69LP17)- Identificar recursos estilisticos e semiGticos presentes em textos jomalisticos e publicitarios.

* (EFB9LPO1A) - Analisar os interesses, no campo jornalistico e mididtico, as influéncias das novas tecnologias e as
condicdes que fazem da informacéo uma mercadoria.

o (EFBYLPO1B) - Desenvolver estratégias de leitura critica frente aos textos jornalisticos, mididticos entre outros.

» (EF69LP12B) - Analisar textos orais, dudio efou video, considerando sua adequagio aos contextos em que foram
produzidos.

o (EF49LP12A) - Desenvolver estratégias de planejamento, elaboracdo, revisdo, edicdo, reescrital redesign (esses trés
(ltimos quanda nao for situago ao vivo).

PLANEJAMENTO PARA DESENVOLVER A SEQUENCIA DE ATIVIDADES

HABILIDADES ESSENCIAIS
[EFA9LPO4A) - |dentificar os efeitos de sentido que fortalecem a persuasdo nos textos publicitirios,
(EF69LPOAB) - Analisar os efeitos de sentido que fortalecem a persuas3o nos textos publicitarios, considerando priticas de c
conscientes.
AULA DURACAO I PROPOSICAOD
1 45 minutos Diagnéstico dos conhecimentos prévios e apresentacio do texto publicitario
2 45 minutos | As caracteristicas do texto publicitario.
3 45 minutos Alinguagem empregada no texto publicitario.
4 45 minutos As estratégias de persuasio no texto publicitario.
5 45 minutos Aprimorando os canhecimentos acerca do texto publicitério
& 45 minutos | Vamos planejar?
7 45 minutos Revisando e divulgando nosso texto publicitirio.
8 45 minutos : Hora de avaliar nossa produgdo.

Fonte: Sao Paulo (2022, p.3)

As atividades propostas nesse material versam sobre leitura, compreensao e
producdo de textos, literatura e analise linguistica e se propdéem a desenvolver
habilidades do Curriculo Paulista em defasagem na série em questdo, como pode ser
observado na figura 26, em que as habilidades essenciais desenvolvidas para a
primeira SA da primeira série do EM sao todas do Ensino Fundamental. Nesse
material, o objeto de analise desta pesquisa encontra-se disperso e foi localizado por
meio da leitura de todas as SA.

3.2 Critérios de analise
Fundamentando-se nos estudos da LT, foi feita uma selecao lexical relacionada

a coesao textual. Integram essa selecao os seguintes termos e expressdes: anafora,
articuladores textuais, catafora, coesao, conectivos, conexao, conjungao/conjungoes,
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coordenacao/justaposigao, encadeamento, encapsulamento/sumarizagao,
expressdes nominais, manutenc¢do tematica, marcadores discursivos, marcadores
linguisticos, mecanismos coesivos, mecanismos de textualizacdo, Operadores légico-
semanticos/ argumentativos/ discursivos, progressao textual, progressao referencial,
recorréncia, recursos coesivos, referenciacao, relagbes l6gico-semanticas, remissao,
repeticao, sequéncias textuais, sequenciacao, subordinagéo, substituicao. Importante
frisar que foram considerados também os derivados desses termos e expressoes.

Com base nessa selecao lexical, e seus derivados, iniciou-se a leitura dos
Cadernos Aprender Sempre e Curriculo em Acao (material do aluno) das trés séries
do EM, em busca do levantamento de ocorréncias desses termos e expressdes. Essa
busca dedicou-se também as ocorréncias implicitas de propostas que, de alguma
forma, aludissem a coesao textual. De acordo com esse levantamento, foram criadas
trés categorias: coeséo textual, referenciacdo textual e sequenciagédo textual. Em
seguida, a depender da falta de clareza (no caso de atividades encontradas) ou falta
de informacao suficiente para a compreensao da razao pela qual a ocorréncia se
manifestava, verificou-se no Caderno do Professor quais eram as orientacoes
apresentadas. Assim, constituiu-se o corpus desta pesquisa.

A partir dessa etapa procedeu-se a analise do corpus, baseando-se nas
ocorréncias encontradas e divididas nas trés categorias: coesao textual, referenciacéo
textual e sequenciacao textual. A composi¢ao de ocorréncias para cada categorizacao
baseou-se na selecéao lexical e seus derivados conforme o disposto no quadro a
seqguir:

Quadro 24. Categorizagéo lexical

Coesao textual

Referenciacao Textual

Sequenciacao Textual

Coesao

Anafora

Articuladores textuais

Conectivos

Catafora

Conexao

Mecanismos coesivos

Encapsulamento/sumarizacéo

Conjuncao/conjungdes

Marcadores linguisticos

Express6es nominais

Coordenacao/ justaposicdo

Mecanismos de
textualizacao

Progressao referencial

Encadeamento

Recursos coesivos

Referéncia/Referenciacao

Manutencao tematica

Remissao

Marcadores discursivos

Repeticao Operadores l6gico-semanticos/
argumentativos/ discursivos
Substituicao Progressao textual

Recorréncias

Relagdes l6gico-semanticas

Sequéncias textuais

Sequenciagao

Subordinacao

Fonte: Elaborado pela pesquisadora.
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Resultados quantitativos das categorizagbes serdo apresentados na Tabela 1
e na Tabela 2. A seguir, a apresentacao e analise das ocorréncias encontradas.

3.3 Analise do corpus: Colecao Curriculo em Acao

A apresentacao da analise se inicia pela Colecdo Curriculo em Agao. A Tabela
1, a seguir, aponta a quantidade de ocorréncias encontradas relativas as trés
categorizacdes nas trés séries, além de explicitar em que bimestres ou semestres o
conteludo sobre coesao é proposto para o desenvolvimento da competéncia escritora
no EM nessa colecgao.

Tabela 1. Resultado quantitativo das categorias por volumes.

Curriculo em Acéao Coesao textual Referenciacao Sequenciacao
0 0

12 série — vol.1

12 série — vol.2

22 série — vol.1

22 série — vol.2

22 série — vol.3

22 série — vol.4

- O O O O] =

32 série — vol.1
Total

N ©Of O O] =| O =| ©O
0 O O N = O O

2

Fonte: Elaborada pela pesquisadora

Conforme demonstra a tabela, foram encontradas 02 (duas) ocorréncias
relativas a Coeséao textual, 02 (duas) ao processo de referenciacdo e 08 (oito) ao
processo de Sequenciagao na colecao Curriculo em Agéo.

A seguir, apds a indicacdo do material didatico, serdo apresentadas as
ocorréncias de acordo com as categorizacoes: Coesao textual, Referenciagdo e
Sequenciacao textual.

3.3.1 Curriculo em Acao: Coesao textual

Primeira Série — vol.2 — Total de ocorréncias: 01
e 3%bimestre -SAP3 —p. 83: uma mencgao a “Coesao textual” pode ser observada
no exercicio 3, que solicita que o aluno faga, com o auxilio da internet e sites de
busca, uma pesquisa sobre os conectivos inter e intraparagrafos. Nesse caso, de
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acordo com o Quadro 1, essa ocorréncia foi classificada como mencao a Coeséao
textual. Chama atengcédo o fato de a proposta de pesquisa ser feita depois da
atividade de reescrita do trecho (exercicio 2). Mais produtivo seria se o exercicio
solicitasse a pesquisa antes da atividade de reescrita feita no exercicio anterior.

Segunda Série — vol.2 — Total de ocorréncias: 01

» 22 bimestre — SAP3 — pagina 30: A atividade aborda a producdo de uma
reportagem, enfatizando que se trata de um texto objetivo e que sdo os conectivos
que colaboram para essa objetividade, pois auxiliam na construgéo de sentido e na
ligacdo e uso de argumentos. Destaca ainda que neste momento havera andlise e

reflexdo sobre o uso de determinados conectivos para que a intencionalidade da

mensagem seja atingida (grifo da pesquisadora). No entanto, apenas uma questao é

disponibilizada para essa reflexdo de forma explicita para o aluno, por meio de
expressao em negrito, sobre a qual ele deve responder, apds discussdo em grupos
ou pares, qual é a funcado desse conectivo em destaque e como ele se classifica,
conforme pode ser conferido na figura 27, exercicio 14, alternativa A. Essa é a Unica

alternativa em forma de pergunta em que o termo “conectivo” também é explicitado.



90

Figura 27. Conectivos — Caderno do Estudante.

MOMENTO 3 — A LINGUA NA CONSTRUGAO DOS TEXTOS

O Texto Il “Mulheres lideram entidades estudantis dos cursos de Engenharia da USP" & uma re-
portagem, portanto é expositivo e informativo, trazendo um tema de relevancia social e precisa ter uma
linguagem clara e chjetiva. O que colabora para essa objetividade no texto sao os conectivos, auxilian-
do a construcao de sentido na ligacao e uso de argumentos, por exemplo.

Neste MOMENTO 3, analisaremos e refletiremos sobre como as oragdes foram construidas a
partir da utilizacao de determinados conectivos, de modo gue a intencionalidade almejada para a men-
sagem seja atingida.

SAIBA MAIS
CONECTIVOS. Disponivel em: https://cutt.ly/XOITX8BS. Acesso em: 31 jan. 2022.

Releiam o texto e transcrevam algumas palavras ou expressdes presentes nas colocagtes das

estudantes e professoras gue demonstram suas opinidoes.

A seguir, leiam a fala de Ana Catarina Silva, presidente do Centro de Engenharia Civil Professor

Milton Vargas (CEC).

“Ser mulher em cargo de lideranca, e ainda uma mulher negra, em uma faculdade majoritaria-
mente masculina e branca, é sinénimo de luta e de muito orgutho.”

Em grupe ou em pares, respondam &s questdes;
Qual fungao o conectivo em destague “e ainda” desempenha na frase e como ele é classificada?
Nesse trecho, as palavras masculina e branca sao utiizadas como adjetives, pois estao atri-
buindo qualidade ac substantivo faculdade. Analisem entre os colegas e justifiquem como é
possivel essa classificacao.

A palavra majoritariamente faz parte de qual classe gramatical e gual funcdo ela desempenha
nessa frasa?

Fonte: Sao Paulo (2022, p. 30)

Na sequéncia, a alternativa B traz os adjetivos “masculina” e “branca” e o
substantivo “faculdade” destacados em italico e indaga aos alunos como € possivel
essa classificacdo. Ou seja, 0 exercicio abandona o estudo de conectivos e enverada
para o estudo da gramatica tradicional, o que pode ser conferido na resposta esperada
apresentada no Caderno do Professor: “Espera-se que os estudantes percebam que
as palavras estdo modificando o substantivo “faculdade”, caracterizando-o.” (SAO
PAULO, 2022, p. 58).

Em seguida, a alternativa C traz em destaque, em itdlico, o advérbio
“majoritariamente” e pede que o aluno o classifique gramaticalmente e indique qual é
sua funcao na frase. Como resposta esperada o Caderno do Professor apresenta:
“Ela pertence a classe gramatical dos advérbios de modo. No trecho, ela esta
modificando os adjetivos “masculina” e “branca” e exerce a fungao sintatica de adjunto
adverbial de modo.” (SAO PAULO, 2022, p. 58).

No Caderno do Professor, como orientacdo para esse exercicio, o material
destaca que é importante que os alunos compreendam a relacéo de sentidos criada
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pelo uso de conectivos inter e intraparagrafos associando ideias ao longo do texto,
conforme demonstra a Figura 28.

Figura 28. Caderno do Professor — Conectivos.

MOMENTO 3 — A LINGUA NA CONSTRUCAO DOS TEXTOS

Fonte: Curriculo em Acédo, Caderno do Professor (SAO PAULO, 2022, p. 57)

Todavia, 0 uso da terminologia gramatical, como adjetivos, substantivos e a
solicitacdo para que o aluno classifique gramaticalmente as palavras indicando suas
funcdes gramaticais, ou seja, uma atividade ligada a linguistica estrutural, ndo se
configura como um exercicio que o ajude a estabelecer relacdes entre as partes do
texto compreendendo o uso de conectivos, pois pressupde que o0 aluno conhega essa
terminologia. Importante destacar que, nem mesmo o professor, compreende muito
bem qual a intencionalidade do exercicio, haja vista que a atividade diz ter objetivo de
trabalhar o uso de conectores, remete professores e alunos a uma pesquisa sobre
conectivos por meio do link do site Educa+Brasil (que aparece no box “Saiba Mais” na
Figura 27), mas, na pratica, parte para a analise morfoldgica e sintatica, deixando
apenas a alternativa A para o estudo de conectivos.

3.3.2 Curriculo em Acao: Referenciacao

Primeira Série — vol.2 — Total de ocorréncias: 1

* 42 bimestre — SAP3 — péagina 137: no exercicio 3, foram sublinhados a
expressao “altamente vulneravel” e o pronome relativo “que” e perguntado aos alunos,
na alternativa a, qual € o significado da expressao e que outra poderia substitui-la sem
alteracdo do sentido. Em relacdo ao “que”, na alternativa b, os estudantes foram
convidados a também substitui-lo depois de responderem qual € a sua fungao no
contexto frasal.
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No Caderno do professor, a resposta esperada para o exercicio 3 € a seguinte:
“‘Neste caso, [sobre a expressdo] tem a fungdo de substituir os termos “fome” e
“desnutricao”. O pronome relativo que é (1) usado como referéncia a pessoa ou coisa,
no singular ou no plural, e pode iniciar oragées adjetivas restritivas e explicativas”
(SAO PAULO, 2022, p.113). Ndo houve mencdo explicita ao processo de
referenciacdo textual. Nem foi explorada essa categoria, uma vez que, quando trata
do pronome relativo, ndo se explora, nem se enfatiza que se explore, o fato de ele
fazer referéncia anaférica a termos presentes no texto. A resposta apresentada pelo
Caderno do Professor se preocupa mais com explicagcdes ligadas a terminologia e
aspectos gramaticais. O exercicio apenas pede que os alunos reflitam sobre os
resultados obtidos. Trata-se de uma ocorréncia implicita.

Terceira Série — vol. 1- Total de Ocorréncias: 1

+ 22 bimestre — SAP1 — pagina 73: o exercicio 10 pede para que o estudante
retome a leitura do texto lido na pagina 70 e responda a que se refere o pronome
“iss0”, destacado em um excerto do texto apresentado. No Caderno do Professor, ha
orientacdo ao docente para que explique que o pronome “isso” retoma as informacgdes
dadas nos paragrafos anteriores e que reveja com os alunos estudos sobre 0s usos
de pronomes e suas aplicagdes na producao textual, sobretudo como mecanismo para
evitar repeticoes na escrita. Nao ha mencgao explicita ao conceito de referenciacao.

Essas foram as duas ocorréncias implicitas, ambas em forma de exercicios,
envolvendo a referenciagao textual, encontradas na colecao Curriculo em Agéao, para

todas as séries do EM.

3.3.3 Curriculo em Acao: Sequenciacao textual

Primeira série — vol. 2 — Total de Ocorréncias: 5

» 32 bimestre — SAP3 — pagina 83: o exercicio 2 apresenta um excerto de uma
cronica lida no inicio da SAPS3, cujo trecho representa uma conversa informal entre
mae e filho na qual a palavra “dai” aparece repetidas vezes. A partir dessa
apresentacao, os alunos deverao destacar as palavras repetidas e explicar quais séo
as funcdes desses vocabulos no texto. Na sequéncia, reescrever o trecho em
linguagem formal. Nao ha mencao explicita ao conceito de sequenciagao, apesar de
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0 exercicio se enquadrar nessa categoria em razao da derivacao da selegao lexical
“repeticao”.

» 42 bimestre — SAP1 — pagina 115: apdés uma introdugdo que precede o
exercicio 1, € mencionada a importancia dos marcadores linguisticos que conectam o
texto fazendo-o ter sentido, e que toda estrutura textual utiliza conectivos, portanto €
preciso saber utiliza-los de forma adequada. Em seguida, o material disponibiliza um
link (Figura 29) para que o aluno consulte uma lista de marcadores, que tao somente
apresenta essa lista com varios conectivos e a sinalizagdo de suas fungdes, porém

sem nenhuma exemplificagéo pratica.

Figura 29. Link disponivel no Caderno do Aluno.

;- Sinaliza a adi€€o de maneira mais especgfica - (Voltar)
3.5 » em particular
4. 5 = principalmente
5 = especificamante
6 » essencialmente
7.8
8
10, = Sinaliza semelhan4gpa entre as informapes - (Voliar)
" « da mesma forma
12.5 + analocgamente
13
14,
15.
16. S Sinaliza a reformulagp€o da informagpgo anterior - (Voltar)
1.5 ;
+ 0u5gja
* em outras palavras
» isto @
sinaliza adiggo de informagges - (Voltar)
L3 y
o tambgm Sinaliza um exemplo - (Voltar)
o algmde
» algm disso : F;i; i)ﬂ(n:ﬂn;plo
+ ainda
» tanto..como
« tanto.._quanto
+ bam coma F = A = : 7
: Destrios Sinaliza a astruturagppo das informag@es em forma de lista - |
* ngo s mas tambfm « primeiro, segundo...
* n4po somente.._mas tambgm « primeira, segunda..
* 4o apenas..mas tambgm

R Sinaliza uma conssqgpgncia - (\Voltar)
sinaliza contraste - (Voltar)

» conseggpentements
= mas « neste caso
« entretanto * Nesse caso
* enguanto » dessa forma
+ por outre lado s desta forma
« no entanto « desse modo
« contudo « deste modo
« embora « dessa maneira
« mas tambgm » desta maneira
* aoinves de « assim
= apesar de * logo
s todavia » portanto
» ainda que
+ apesar disso
+ ainda assim

Fonte: Sdo Paulo (2022, p.115).
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Na sequéncia, o exercicio 1, alternativa A, propde, questdes acerca dos efeitos
de sentido do termo em destaque “Desta forma”, conforme a Figura 30. Por fim, na
alternativa b, é destacada novamente a expressao “Desta forma” e perguntado aos
alunos se esse marcador discursivo se relaciona com alguma palavra ou com todo o

paragrafo que o precede.

Figura 30. Caderno do Estudante — Marcadores linguisticos.

MOMENTO 3 — A LINGUA NA CONSTRUGAO DE TEXTOS

Agora que vocé ja sabe para gue serve um artigo de divulgagao cientifica estudado no momento
anterior, vamos ver se consegue identifica-lo? O Texto Il “Por que os submarinos afundam?” é uma
divulgaco cientifica, portanto informa sabre algum assunto e, sendo assim, precisa ser claro e objeti-
vo. Em sua construcdo, as relacoes entre os paragrafos precisam transmitir a informacao de forma
objetiva, sem causar ambiguidade. Para isso, 0s marcadores linguisticos sdo muite importantes, pois
conectam o texto, fazendo-o ter sentido. Lembrando que toda estrutura textual se utiliza de conectivos
e, utiliza-los de forma adequada, é essencial para passar a mensagem correta.

A seguir, refletiremos scbre gual foi a intengio do autor ao utilizar determinados conectores no
momento de escrever o Texto Il "POR QUE OS SUBMARINOS AFUNDAM?".

SAIBA MAIS

NILC (Ndcleo Interinstitucional de Linguistica Computacional). Lista de marcadores
discursivos. Disponivel em: https://cutt.ly/IPz1Jb0. Acesso em: 17 fev. 2022.

Leia o trecho a seguir, presente no primeiro paragrafo e responda:

“Desta forma, uma designacao referente a um navio submersivel originou-se para reduzir o termo
barco submarino, e obras literdrias cldssicas e antigas, como do autor Julio Verne, "Vinte Mil Léguas
Submarings®, acabaram utilizando estas denominagées.”

A expressdo em negrito apresenta sentido de adigio, conclusdo ou consequéncia de uma
ideia? Expligue.
O marcador discursivo “Desta forma® se relaciona com uma palavra ou com todo o paragrafo
anterior a ele? Justifique a sua resposta.
Relela o sequndo paragrafo, prestando atengao acs marcadores discursivos presentes nele,
transcreva-os e explique gual a funcao gue eles exercem.
Localize, no dltimo paragrafo, um marcador de contraste, circule-o e transcreva o trecho substi-
tuindo por outro marcador com o mesmo sentido.

Fonte: Sao Paulo (2022, p.115)

Apesar de explicitar os termos marcadores discursivos, usados para compor o
quadro de ocorréncias dessa categoria nesta pesquisa, ndo houve nenhuma mencao
explicita ao fato de essa ser uma atividade de sequenciagcéo, o que poderia ajudar 0s
alunos a irem se apropriando desse recurso de forma mais consistente. Embora
apresente uma atividade de sequenciacao textual, nem as explicagdes do Caderno do
Aluno, nem o link disponibilizado (Figura 30), nem o Caderno do Professor (Figura 31)
trazem comentarios categorizando esse mecanismo linguistico. Importante salientar
que o “box explicativo” mencionado nas orientacdes dadas ao professor, como mostra

a figura a sequir, refere-se ao link, cujo print de tela, estda demonstrado na Figura 30.
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Figura 31. Orientagdes do Caderno do Professor.

MOMENTO 3 - A LINGUA NA CONSTRUGCAO DE TEXTOS

Nasse MOMENTO 3, a intenca@o é fazer com gue os estudantes identifiqguem e compreendam a

Leia o trecho a seguir, presente no primeiro paragrafo e responda:
“Desta forma, uma designacdo referente a um nawio submersivel originou-se para reduzir o termo
barco submarino, e obras literdrias cldssicas e antigas, como do autor Jtlio Verne, “Vinte Mil Léguas
Submarinas®, acabaram utilizando estas denominacoes.”
A expressao em negrito apresenta sentido de adicao, conclusdo ou consequéncia de uma
ideia? Expligue.

Fonte: Curriculo em Acéo, Caderno do Professor (SAO PAULO, 2022, p. 72)

* 42 bimestre — SAP1 — pagina 115: o exercicio 2 pede que os alunos releiam o
segundo paragrafo do texto lido na SAP1 (Por que os submarinos afundam? p. 110)
com a finalidade de identificar, transcrever e explicar a funcado dos marcadores
encontrados. A atividade espera que os alunos encontrem locugdes conjuntivas “mas
também” e “a fim de” e expliquem sua funcionalidade.

» 42 bimestre — SAP1 — pagina 115: o exercicio 3, pede que os alunos
encontrem, no ultimo paragrafo do texto lido na SAP1(Por que os submarinos
afundam? p. 110), um marcador de contraste e o substitua por outro de igual sentido.
Tendo em vista que as escolas ndo possuem acesso de qualidade a internet, que nem
todos os estudantes tém celular e que nem todos podem ter vindo a aula e feito a
pesquisa no dia em que os mecanismos de sequenciacdo foram abordados, no
bimestre anterior, e, mesmo que tenham vindo e visto, podem ter se esquecido do que
viram no ambiente virtual, a aula pode ficar comprometida, com a turma sem acesso
a uma lista de marcadores, que seriam de grande valia se constassem em um
apéndice no material e assim pudessem ser facilmente consultados.

* 42 bimestre — SAP3 — pagina 136: no exercicio 2, alternativa a, o trecho de
uma reportagem é retomado com a expressao “de acordo” sublinhada e é solicitado
aos alunos que indiguem qual é a funcao dessas palavras no contexto frasal e que
encontrem outras que possam substitui-las sem que haja alteracdo do sentido. A
conjungao “se” também aparece grifada, mas esta deve apenas ser substituida por
outro termo de igual sentido. A atividade ndo esclarece que, com esse tipo de

estratégia, € possivel enriquecer o repertério de conectores para uso futuro nos
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proprios textos. E nem que o uso desses marcadores contribui para a progressao
sequencial do texto.

Segunda série — vol. 2 — Total de Ocorréncias: 1

* 22 bimestre — SAP2 — p4ginas 22 e 23: o conteudo se inicia com uma nota
explicativa sobre “Conjungdes e locugdes conjuntivas”, na subse¢gdo Momento 3 “A
lingua na construgao dos textos”. Essa explicagao € seguida de um exercicio com

oito itens para o aluno responder, conforme indica a Figura 32:
Figura 32. Caderno do Estudante — Conjuncgdes.

. 22 CADERNO DO ESTUDANTE — ENSINO MEDIO

MOMENTO 3 — A LINGUA NA CONSTRUGAO DOS TEXTOS

Retomem o Texto | @ pesquisem em dicionarics as palavras desconhecidas. Transcrevam-nas
no caderno.

Conjuncdes e locugdes conjuntivas
As conjungdes (ou locugdes conjuntivas) sao palavras invariaveis que tém a fungao de unir duas
palavras com mesmo valor gramatical ou oracdes. Quando a conjuncae liga oracoes independentes
temos uma conjungao coordanativa.
Exemplos:
Saia agora ou chamarei a policia. (alternativa)
Comprei balas e meu irmao comprou chocolates na padaria. (aditiva)
Ele é inteligente, porém ficou nervoso durante o exame. (adversativa)
Felipe correu muito, por isso chegou todo suado na escola. (conclusiva)
Vou para o quarto, pois preciso ficar sozinho. (explicativa)
Quando as oragoes ligadas sdc dependentes, ou seja, ndc tém sentide iscladas, temos uma
conjungao subordinativa.
Exemplos:
Sal tarde porque tinha muito trabalho acumulade. (causal)
Caso decida viajar, compre uma mala nova. (condicional)
Ela trabalha bastante para que possa pagar seus estudos. (finalidade)
Tudo ocorreu de acordo com o previsto. (conformidades)
Ele arruma a casa enquanto estou no trabalho. {temporal)

Eaborado especialmente para este maternial.

SAIBA MAIS:

Conjuncao. Brasil Escola, 2022. Disponivel em: https://cutt.ly/PUonQjt. Acesso em: 27 jan. 2022.

2 Quais relagbes as conjungdes destacadas estabelecem entre as craces:

| "Desde gue anunciada a gravidade do novo coronavirus, quando ele ainda era um surto
na Asia [

"Por necessitarem de cuidado redobrado, diversas restrigdes e reacomendagdes estao sendo
feitas, especialmente o isolamento social. Mas, como estao sendo atendidos os idosos gue
vivem em asilos e casas de repousa?.”

“Yeda formulou um manifesto enviado aos érgaos plblicos, que relatava a situagao dos idosos
nesses locais.”

| (...) esses lugares surgiram com a conotagéo social de abrigar aqueles que nao tinham familia
nem onde morar.

) Conforme a especialista, apos o manifesto, varios grupos que trabalham com as lipis se reu-
niram para subsidiar a construcao de protocolos especificos de atuacao junto as instituicoes.
“(...) para evitar complicagoes ou situagoes de gerontocidio dentro desses locais, como ocor-
rido em outros paises.”

LINGUA PORTUGUESA 23 -

a) “(...) varios grupos que trabalham com as lipis se reuniram para subsidiar a construcao de
protocolos especificos de atuagao junto as instituigoes |...)"

“Espero que a pandemia nos ensine a olhar para essas pessoas ndo s agora, mas de agora
em diante."

Fonte: Sao Paulo (2022, p. 22-23)
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A nota explicativa sobre as conjungdes e locugdes conjuntivas ndo apresenta
nenhuma tabela que explicite as relagbes que cada uma pode exercer numa oragao,
apenas aponta exemplos e essas relacoes aparecem dentro de parénteses, como
mostra a Figura 32. Ademais, apresenta o link do site Brasil Escola para que o aluno
possa consultar e, em seguida, propde oito excertos de citagbes retiradas de um
manifesto estudado no inicio dessa SAP (pagina 17), com os conectivos destacados
para serem analisados pelos estudantes quanto as relagdes que estabelecem entre
as oracgdes dispostas em cada excerto.

Segunda série — vol. 3 — Total de Ocorréncias: 2

« 32 bimestre — SAP1 — pagina 14: o exercicio 3, solicita na alternativa B, que
os alunos expliquem a funcionalidade dos elementos destacados, no caso a
conjungao “e”, e classifiquem-nos quanto ao tipo de conjuncao a que pertencem. O
material ndo retoma, nesse volume, esses conhecimentos nem no Caderno do
Estudante nem nos links a que remetem o exercicio (importante esclarecer que a
pesquisadora ndo assistiu as videoaulas dispostas nos links). Nas orientagdes do
Caderno do Professor, sugere que o docente pode retomar as conjungoes trabalhadas
na SAP2 do segundo bimestre, as quais sao disponibilizadas, no caderno volume 2, e
também por um link do site Brasil Escola que apresenta as conjungdes, bem como
uma videoaula sobre o tema.

« 32 bimestre — SAP3 — pagina 29: o exercicio 6 apresenta a atividade
demonstrada pela Figura 33, na qual solicita que o aluno faga uma busca on-line para
preencher as fungbes dos operadores argumentativos extraidos de um excerto de
texto discutido em atividades anteriores.
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Figura 33. Caderno do Estudante — Operadores argumentativos.

MOMENTO 3 — A LINGUA NA CONSTRUGAO DOS TEXTOS

No trecho seguinte, extraido do Texto |l, 330 destacados alguns operadores argumentativos, ou
seja, elementos gue garantem a coeséo do texto. Faga um levantamento on-iine da funcéo exer-
cida por eles e preencha o guadro.

[...] No Brasil, a estratégia de disseminar noticias falsas auxiliou Eurico Gaspar Dutra a
ser eleito presidente em 1945, O favorito a eleigac na época era o candidato Eduardo
Gomes, porém ele foi acusado de rechacar os votos da populagao carente. Na época,
vanos folhetos com a informagao de gue ele teria dito gue nao precisava do voto dos
“marmiteiros”, ou seja, dos trabalhadores mais humildes, para ser eleito, foram distri-
buidos. A informagao foi tomada como verdadeira, inclusive divulgada em radios da
época. Embora ele nunca tenha dito isso, como foi comprovado posteriormente, a
noticia foi espalhada com muita intensidade na época. Em decorréncia disso, suas
possibilidades de ser eleito foram destruidas, pois provocou a ira da grande maioria
dos eleitores, que se sentiram desprezados pelo candidato. Mais recentemente, nas
eleicoes americanas, a estratégia de difamar os opositores ganhou ainda maiores pro-
porcoes com a eleigao de Donald Trump em 2016. [..]

Operador argumentativo | Funcao no texto

porem

embora

Emn decoméncia disso

pois

Fonte: Curriculo em Acéo, Caderno do Estudante, v. 3 (SAO PAULO, 2022, p. 29)

Essas foram as 08 (oito) ocorréncias, todas no formato de exercicios,
envolvendo a categoria sequenciagao textual na cole¢do Curriculo em Acéo, de forma
explicita, de acordo com os termos e expressbes lexicais elencados para o
levantamento do corpus desta pesquisa, porém de forma implicita no que diz respeito
a explicitar e explicar o conceito de sequenciagao.

A sequir, serdo analisadas as ocorréncias encontradas na colecdo Aprender
Sempre para as primeiras, segundas e terceiras séries do EM.

3.4 Analise do corpus: Colecao Aprender sempre

No que diz respeito a Colecao Aprender Sempre, a tabela a seguir aponta a
quantidade de ocorréncias encontradas relativas as trés categorizacdes nas trés
séries, além de explicitar em semestres os processos de coesao textual propostos
para o desenvolvimento da competéncia escritora no EM nessa colecéo.



99

Tabela 2. Resultado quantitativo das categorias por volumes.

12 série — vol.1

12 série — vol.2

22 série — vol.1

22 série — vol.2

32 série — vol.1

B A~ B N M O
- N W 0 W o
N| O N| N| o ©

32 série — vol.2

Fonte: elaborada pela pesquisadora.

Como pode ser visto na tabela, foram encontradas 21 (vinte e uma) ocorréncias
relativas a Coesao textual, 17 (dezessete) ao processo de Referenciagdo e 31 ao
processo de Sequenciacdo textual nas trés séries do EM.

De acordo com esse levantamento, apresentamos, a seguir, as ocorréncias de
acordo com a sequéncia das categorias: Coesdo textual, Referenciacdo e
Sequenciacao textual.

3.4.1 Aprender Sempre: Coesao textual

Primeira série — vol. 2 — total de ocorréncias: 2

« 32 bimestre — SA3 — Aula 8 — pagina 52: em uma atividade de produgéo de
texto (exercicio 1), o aluno devera produzir um relato mencionando aprendizados e
informacdes obtidos ao longo das conversas que ocorreram nas aulas da SA3 sobre
a Cultura Digital, no qual podera, se quiser, opinar sobre os usos dessa cultura,
trazendo argumentos contra e a favor. Nesse contexto, o exercicio 2 traz um roteiro
de revisao textual para que o aluno verifique seu texto antes de envia-lo ao professor.
Nele estao as perguntas: trabalhei bem com os conectivos textuais de coesao? Cuidei
da nao repeticdo de palavras de modo abusivo e tive atencéo aos erros gramaticais e
ortogréaficos? Essa atividade foi considerada uma ocorréncia relativa a coesao.

* 42 bimestre — SA6 — Aula 5 — pagina 103: de acordo com o0s objetivos da aula,
dispostos no inicio de cada SA, os alunos deverao revisar a primeira versao de seus

resumos de verbete de enciclopédia de forma compartilhada (trocando as producdes
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entre duplas ou trios), compreendendo que a producgéo textual de resumos exige um
processo de planejamento, escrita e reescrita para que a primeira versao seja
considerada um rascunho, que depois de algumas revisdes podem tornar esse género
textual mais conciso, coeso e coerente. O uso do adjetivo “coeso” foi considerado uma

mencao a coesao.

Segunda série — vol. 1 — Total de ocorréncias: 7

12 bimestre — SA2 — Aula 3 — pagina 20: o segundo item do exercicio 3 traz um
excerto de um artigo lido na aula 3 com a expressao “Para ele”, que marca o inicio de
um paragrafo, destacada e pergunta ao aluno que outra expressao poderia substitui-
la e qual efeito de sentido essa expressao confere ao texto. O segundo item do mesmo
exercicio traz um segundo excerto com a expressdo “Na sequéncia” destacada e
indaga qual o sentido da expressdo e como ela contribui para a coeséo e coeréncia
textuais. Portanto, ocorréncias implicitas de coesao.

12 bimestre — SA4 — Aula 8 — paginas 52: o exercicio 1 pede que o aluno
reformule o texto. Mas o Caderno do Professor orienta o professor a, antes de o aluno
reformular o texto, pedir que os estudantes troquem os textos entre si e facam
marcagdes quanto as corregdes necessarias, marcando um x nos trechos em que
houver falta de conectivos, por exemplo. Essa ocorréncia foi considerada uma mencgéao
implicita de coesao.

» 22 bimestre — SA7 — Aulas 4, 5 e 6 — paginas 91 e 92: 0 aluno devera planejar
e produzir a primeira versdo de um artigo de opinido sobre o tema “Doar sangue € um
ato de amor”, atentando-se para observancia aos elementos de coesao e coeréncia e
articular os mecanismos linguisticos estudados

22 bimestre — SA7 — Aula 7 — pagina 93: o exercicio 1 traz um “Quadro/Roteiro
de Analise Textual” com varios aspectos que deverao ser analisados pelo aluno para
que possa perceber falhas e fazer os ajustes necessarios em seu préprio texto
dissertativo-argumentativo. Um dos objetivos da atividade é “Reconhecer e efetivar o
processo de revisdo e reescrita do texto no intuito de melhorar sua
argumentacgao/redacao”. Entre esses aspectos estdo as seguintes perguntas:

Como fiz a coesdo? Ha presenca de conectivos de coesdo referencial? Lexical?
Repeti demasiadamente alguma palavra? Nesse exercicio, a palavra “coesao” remete

a coesao, e a expressao “coesao referencial”, a referenciacao.
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« 22 bimestre — SA8 — Aula 2 — pagina 99: o exercicio 2 pede que 0s alunos com
a orientacdo do professor comecem a planejar um seminario. Cada grupo ficara
responsavel por analisar um assunto em textos de diversos géneros de temas de
interesse da coletividade. Conforme orienta o Caderno do Professor, um grupo ficara
com o assunto: analisar elementos de coesao e coeréncia em um artigo de opinido.

22 bimestre — SA8 — Aula 3 — pagina 100: o exercicio 1 traz uma pauta de
reunidao para o planejamento e organizacao do semindrio, com lacunas para que os
alunos registrem o andamento do trabalho. Em uma dessas lacunas, eles deverdo
preencher quais foram os elementos de textualidade encontrados. Subentende-se
que, nesse espaco, os alunos registrardo elementos que abordardo o assunto do
grupo 1, ou seja, a coesao e coeréncia em artigos de opinido.

12 bimestre — SA4 — Aula 6 — pagina 50: cujo objetivo, dentre outros, € “utilizar
adequadamente mecanismos de coesdo e coeréncia na producdo de textos em
mecanismos de coesao e coeréncia na produgao de textos em géneros variados”. O
exercicio 1, alternativa A, apresenta dois quadros com duas colunas de cinco e quatro
linhas cada um, os quais os alunos deverdao completar, a partir de um artigo de opiniao
trazido pelo(a) professor(a), cujos paragrafos foram recortados e separados para que
os alunos o rearticulem e, em seguida, preencham os quadros com as principais
expressdes articuladoras e seus sentidos e os principais “conectivos de coesao” e

seus sentidos.

Segunda série — vol. 2 — Total de ocorréncias: 4

* 32 bimestre — SA1 — Aula 6 — pagina 18: ap6s terem realizado uma pesquisa
na aula anterior e escrito a primeira versdao de um artigo de opinido com questdes
polémicas sobre o local onde vivem, os alunos dever&o trocar os textos produzidos
entre si e, de acordo com uma grade de corregao proposta nos itens 5 e 7 dessa
grade, e revisar o texto do colega, no qual deverao, dentre outras tarefas, circular os
recursos de coeséao utilizados pelo colega e verificar se existem palavras repetidas
demasiadamente, marcando-as também, respectivamente.

* 32bimestre — SA4 — Aula 3 — paginas 61 e 62: em uma sequéncia de atividades
que visa ao desenvolvimento de estratégias de leitura, o exercicio 1, alternativa B,

pede que os alunos aprofundem os estudos de andlise de texto registrando o que
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encontraram nos textos (expositivos e narrativos) disponibilizados pelo professor na
aula anterior sobre aspectos gramaticais, tipo de linguagem formal ou informal,
palavras ou termos utilizados, ordenagédo dos fatos e elementos que ligam ideias.
Trata-se de uma mencao implicita a coesao.

32 bimestre — SA4 — Aula 5 — pagina 66: em outra sequéncia de atividades que
visa ao desenvolvimento de estratégias de leitura, o exercicio 1, alternativa C, remete
a um paragrafo do texto “Sucos naturais sem acucar sao benéficos a saude, mas
consumo deve ser controlado”, localizado na pagina 65, em que as palavras ou
expressodes “essa variedade”, “tudo”, “eles” e “muitos” aparecem destacadas, segundo
0 exercicio, indagando o aluno sobre a que elas se referem. Cabe salientar que os
editores do material se esqueceram de destacar os termos em questdo. O aluno tera
de procura-los para resolver o exercicio. Na alternativa D, o exercicio pede que o
estudante escolha um paragrafo, circule os elementos coesivos e 0 reescreva
substituindo esses elementos por outros sem alterar o sentido.

» 32 bimestre — SA4 — Aula 8 — pagina 69: em uma atividade de revisdo da
escrita de um resumo, o exercicio 1, alternativa C, pede que o aluno escreva o0s

mecanismos linguisticos que usou para gerar coesao e coeréncia.

Terceira série — vol. 1 — Total de ocorréncias: 4

32 bimestre — SA1 — Aula 1 — paginas 3 e 4: baseando-se no texto da Figura 40
(Colecgéao), o exercicio 3 questiona o aluno se este pode ser considerado um texto ou
€ apenas um aglomerado de frases. Indaga se ha nele elementos de coeséo e
coeréncia e pede que o aluno justifique sua resposta.

» 12 bimestre — SA2 — Aula 8 — paginas 27 e 28: o0 exercicio 1 tem como objetivo
a revisao de um texto dissertativo-argumentativo produzido em aula anterior. Para
tanto, apresenta uma grade de correcao por meio da qual o aluno devera avaliar, entre
outros aspectos se empregou mecanismos linguisticos adequados para a
estruturacao do texto. De acordo com o conteddo da grade, ha o pressuposto de que
os estudantes de terceiro ano ja estao familiarizados com esses termos, uma vez que,
nessa sequéncia de atividades destinada a producao textual, ndo traz mais nenhuma
referéncia a tipos de argumentos e a elementos coesivos.

» 12 bimestre — SA4 — Aula 6 — pagina 55: apds ter produzido trés paragrafos

argumentativos sobre sua opinido em relagdo ao preconceito linguistico, o aluno é
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convidado a fazer a autocorregcdo desses paragrafos respondendo, entre outras
questdes, se utilizou elementos de coesdo entre os periodos.

» 22 bimestre — SA7 — Aulas 7 e 8 — pagina 102: apés produzir um resumo sobre
o Romantismo literario, aluno devera observar, entre outros aspectos, se fez uso

adequado da coesao e coeréncia.

Terceira série — vol. 2 — Total de ocorréncias: 4

* 32 bimestre — SA1 — Aula 1 — paginas 3 e 4: baseando-se no texto da Figura
34, o exercicio 3 questiona o0 aluno se este pode ser considerado um texto ou é apenas
um aglomerado de frases. Indaga se ha nele elementos de coesao e coeréncia e pede
que o aluno justifique sua resposta.

Figura 34. Caderno do Estudante — Linguagem Verbal.

IMAGINE VARIAS ARVORES.
IMAGINE MUITAS PLANTAS.
IMAGINE UM ENXAME DE ABELHAS.
PENSE NA POLINIZACAO DE PLANTACOES.
REFLITA SOBRE O EQUILIBRIO DOS ECOSSISTEMAS.

A VIDA DAS ABELHAS E CRUCIAL PARA O PLANETA!

Fonte: Elaborado pela
equipe pedagogica para uso
exclusivo deste material

Fonte: Aprender Sempre, Caderno do Estudante, 32 série, v. 2 (SAO PAULO, 2022, p. 3)

« 32 bimestre — SA1 — Aula 6 — pagina 15: apds desenvolver um texto opinativo,
defendendo um ponto de vista sobre a charge apresentada nessa aula, que trata da
exposi¢do de criangas na internet, o aluno deverd trocar seu texto com um colega e
cada um devera avaliar se 0 outro, entre outros aspectos, utilizou palavras repetidas
no texto e se a producgao textual apresenta coesao e coeréncia.
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+ 32 bimestre — SA2 — Aula 1 — pagina 21: faz parte dos objetivos da aula
reconhecer, adequadamente, elementos e recursos diversos que contribuem para a
construgao de sentidos em textos coerentes e coesos, como sinopses, e em textos
coerentes, mas ndo coesos, como fichas técnicas de filme. Conforme aponta o
Caderno do Professor, o estudo da ficha técnica, entre outros motivos, se dara para
que o aluno compreenda que nem todo texto apresenta elementos coesivos, uma vez
que existem géneros textuais que, em sua forma composicional, ndo tém conectivos
e, mesmo sim, pelo sentido, s&o coerentes.

42 bimestre — SA6 — Aula 5 — paginas 109 e 110: o exercicio 4, alternativa B,
apresenta a seguinte informacéo ao aluno: “A coesao textual permite que a relagcao
entre as palavras e as frases fique mais coerente, pois proporciona a interligacéo entre
as diferentes partes de um texto”. Em seguida, pede que o aluno identifique a que se
refere a expressao “Nesse texto” e quais elementos coesivos identificam as profissdes

de mulheres citadas na carta.

3.4.2 Aprender Sempre: Referenciacao

Primeira série — vol. 2 — total de ocorréncias: 3

32 bimestre — SA2 — Aulas 3 e 4 — paginas 23 e 25: as aulas 3 e 4 dessa
sequéncia tém como um de seus objetivos, segundo o material, “inferir efeitos de
sentido provocados pelo uso de recursos de coesdo sequencial” (SAO PAULO, 2022,
p. 23). O exercicio 2 pede que o aluno releia o primeiro paragrafo de uma entrevista
que abre a SA2, atente-se a oracao em destaque e responda qual € a funcao dessa
oracao, ao que ela se refere, que efeito [de sentido] confere ao texto e o que ela diz a
respeito da posi¢cdo do enunciador frente ao enunciado. Trata-se, portanto, de uma
atividade de coeséo referencial e ndo coesao sequencial como consta no objetivo das
aulas. Vejamos a Figura 35:
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Figura 35. Caderno do Estudante — Oragao subordinada adjetiva.

LINGUA PORTUGUESA | 25

Do adjetivo a oracao adjetiva

Leia, mais uma vez, o primeiro paragrafo do texto. Atente-se ao seguinte periodo:

"Para ajuda-los a ter melhores condicdes de trabalho e de vida, em 2007, foi criado o projeto
Pimp My Carroca, que ja ajudou mais de 2 mil catadores, em 50 cidades.”

Qual é a fungado da oracao destacada em negrito? A que ela se refere? Que efeito ela confere ao texto? O
que ela diz a respeito da posicdo do enunciador frente ao enunciado? Explique.

Fonte: Sao Paulo (2022, p. 25)

* 42 bimestre — SA4 — Aula 8 — pagina 74: na aula 7, o aluno teve como objetivo
criar uma producao de conteudo digital sobre a producgéo literaria de diferentes
épocas. Nesse contexto, o exercicio 1, da aula 8 voltada para a autocorregéo, traz
entre outras questdes na grade de avaliacao: substitui palavras repetidas e eliminei

as desnecessarias?

Segunda série — vol. 1 — Total de Ocorréncias: 8

» 12 bimestre — SA2 — Aula 8 — pagina 26: o exercicio 3 apresenta uma grade
de correcao para que o aluno revise e a partir dessa revisdo possa reescrever um
artigo de opinido, cuja primeira versao foi feita na aula anterior. Essa grade apresenta
entre suas perguntas: ha repeticdo de termos?

» 12 bimestre — SA3 — Aula 1 — paginas 30 e 31: o exercicio 1, alternativa B,
explica ao aluno que para que um texto seja articulado ele precisa contar com
elementos que o fagam ter sentido. Solicita que o estudante retorne para noticia lida
na pagina anterior, transcreva os elementos que nela encontram-se em destaque
(“especificamente”, “nela”, “na maioria das vezes”, “essas nuances”, “ele”, “esses”, “no
entanto”, “seu corpo”, “nesses aplicativos”, “naquilo”) e preencham uma tabela, na
qual, em uma coluna, colocardo os termos destacados e na outra a explicagcao sobre
a que eles estao se referindo. Na alternativa c, o exercicio pede que o aluno explique

por que as palavras destacadas sdo importantes para o texto. Espera-se como
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resposta que o aluno perceba que eles servem para dar articulagao/ conexao ao texto
tornando-o coerente e coeso. Nesta ocorréncia, consideramos mengao implicita a
referenciacdo e a sequenciacdo, uma vez que dentre os elementos em destaque ha
elementos de sequenciacdo (“no entanto”, “especificamente”) e de referenciacao
(“nela”, “ele”...).

* 12 bimestre — SA4 — Aula 6 — paginas 50: com base em um artigo de opinido,
0 exercicio 1, alternativa B, pede que o aluno dé exemplos de coesao referencial por
sindnimos ou uso de pronomes.

* 12 bimestre — SA4 — Aula 7 — paginas 51: o exercicio 1, que tem como um de
seus obijetivos utilizar mecanismos de coeséao referencial em textos autorais, pede que
o aluno monte um plano de escrita de uma noticia ou um artigo de opiniao sobre o
tema “Pode a sociedade fazer justica com as proprias maos?” em seguida produza o
texto.

« 22 bimestre — SA7 — Aula 2 — paginas 87: o exercicio E, alternativa B, traz uma

tabela com a palavra “agora” e as expressdes “o fendmeno”. “a mesma frente fria”,
“no caso da tempestade de areia”, “tempestades de areia” e “ndo obstante” na primeira
coluna e pede que o aluno preencha, na segunda coluna, dentro de um contexto de
referenciagdo, a que elas se relacionam no texto “Tempestade de areia no interior
paulista” que se encontra na pagina anterior. Na alternativa B, pede que o aluno
comente a que conclusdo € possivel chegar quanto a importancia das
retomadas/substituicées no texto. E, na alternativa C, pede que retorne ao quadro da
Atividade 2 da Aula 1 e organize um paragrafo, interligando (com o acréscimo de
palavras/elementos coesivos) as informagdes que estdo em topicos. O quadro esta

apresentado na Figura 36.

Figura 36. Caderno do Estudante - Quadro da Atividade 2 Aula 1.

Leia as informacbes que seguem e responda:

Fonte: Aprender Sempre, Caderno do Estudante, v. 1 (SAO PAULO, 2022, p. 86)
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« 22 bimestre — SA7 — Aula 3 — pagina 90: o exercicio 2, alternativa B, pede que
o aluno retorne a um relato de entrevista lido na aula 1, circule os elementos que
estabelecem a conexao e transcreva os que dizem respeito a coesao referencial. No
Caderno do Professor, para esta aula, orienta que o professor, antes do exercicio
projete para a sala exemplos de “algumas conjungdes, preposi¢coes, advérbios,
pronomes e locugdes, perguntando aos estudantes em que situagdes textuais, tais
palavras, pertencentes a estas classes gramaticais, tendem a aparecer e que efeitos
de sentidos elas produzem” (SAO PAULO, 2022, v.1, p. 228).

« 22 bimestre — SA8 — Aula 1 — paginas 97 e 98: o exercicio 2, alternativa A,
com base na leitura do texto proposto no exercicio 1, Figura 37, pede que o aluno
responda a que se referem os destaques em amarelo e espera como resposta,
conforme o Caderno do Professor, que o aluno responda que se referem a coeséo

referencial e coesao lexical.

Figura 37. Caderno do Estudante — SA8 — Aula 1.

Leia o texto que segue e ative seus conhecimentos prévios para responder a sequéncia de questoes:

Videos sobre cursos da USP ajudam na escolha da carreira e a fazer opcdo no vestibular

Tragar um projeto de vida com a escolha de uma profissde, unindo gosto pessoal e mercada de trabalho,
nio & tarefa facil, principalmente quando se tem tantas opgdes e faltam ferramentas para ajudar nessa
tarefa. Para fadlitar gue estudantes do ensinc meédio planejem sel futuro, & Pré-Reitoria de Graduagao
(PRG) da USP divulgou a série Seu Curso USP com videos explicativos sobre os 184 curses de graduagao
da Universidade.

proxima dos estudantes da rede plblica. Entre essas agfes, esta a Competicao USP de Conhecimentos
ICUCo) gue & uma prova onde os estudantes participam de um processo que simula o gue ocorre com o
vestibular e com as escolhas que deverao fazer para o ingresso no ensinoe superior. Mo caso do Seu Curso
USP, o objetive & ser um guia on-line para auxiliar os alunos na escolha de um curso universitario.

"4 ideia foi realizar videos de curta duracido, mostrando como & cada curso, as suas caracteristicas, perfil
do aluno gue se forma, incluindo imagens ilustrativas sobre a carreira e a unidade onde s3o realizadas
as aulas, SIEMIGE spresentar aspectas praticos da profissdo”, explica o pro-eitor de Graduacio da
USP, prafessor Edmund Baracat. "Messa ohjetivo & apresentar todos os cursos de forma atualizada e
divulga-los para todos o= estudantes do ensino medio, principalmente os de escola piblica, para que
eles conhecam o que 2 USP oferece de possibilidades coma universidade publica e gratuita”, completa.

Para colocar em video os 184 cursos de graduagdo da USF foi necessario trabalhar ativamente com as
diversas unidades, tarefa que teve inicio em 2018. "Todo o planejamento foi realizado em conjunto com
as unidades e Comissoes de Graduagao, que ofereceram as informagfes, a documentagao e todos os
dados atualizados referentes aos cursos”, destaca o pro-reitor. Depois, tods a producdo e edicdo dos
videos foram realizados pela equipe do Nucleo de Midias Digitais da PRG.

Os videos estdo disponiveis na pagina da Pra-Reitoria, na aba Seu Curso USP, com acessa por area do
conhecimento (Biologicas, Exatas @ Humanas) e por campus. O matefrial também esta sendo divulgado
nas redes sociais da PRG, no Facebook e Instagram, e nas paginas das unidades.

Fonte: Videos sobre cursos da USP ajudam na escolha da carreira e a fazer opcao no vestibular. Jornal da USF,
2019. Disponivel em: hutpsy//jomal usp brfuniversidade/videos-sobre-cursos-da-usp-ajudarn-na-escolha-da-carreira-e-
a-fazer-opcac-no-vestibularie2%80%8b/, Acesso am: 19 nov. 2021

Fonte: Aprender Sempre, Caderno do Estudante, v. 1 (SAO PAULO, 2022, p. 97)
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Segunda série — vol. 2 — Total de Ocorréncias: 3

* 32 bimestre — SA1 — Aula 4 — pagina 16: com base no artigo “Como promover
a autoestima das Criangas?”, localizado na pagina 13, com varias palavras e
expressdes em destaque, o exercicio pede ao aluno que, baseado nas discussdes
feitas em aulas anteriores, explique a funcionalidade dos elementos destacados no
texto. Os elementos destacados dizem respeito a referenciacdo e a sequenciacao
textual sem explicitar esses termos ao professor e ao aluno.

« 32 bimestre — SA1 — Aula 8 — pagina 20: um dos objetivos dessa aula consiste
em “Relembrar os elementos de articulagdo linguistica/textual e utiliza-los
adequadamente”. Para isso, o exercicio 1 propde um bingo de palavras. Por sua vez,
conforme sugere o Caderno do Professor, o docente, antecipadamente, podera
selecionar um dos artigos produzidos pelos alunos, de preferéncia um em que sejam
visiveis os elementos de articulagdo textual, opinido clara e fundamentada com o uso
de exemplos, citacdes, dados, referéncias entre outros aspectos. A partir disso, com
a autorizacao do aluno e o combinado de ndo o identificar, devera digitar o texto,
suprimindo algumas palavras e expressdes. No inicio da aula, apds informar os alunos
sobre a atividade, devera projetar os termos e expressdes suprimidos e pedir que a
turma anote, no quadro disponibilizado na péagina 20, seis palavras. As opc¢des
projetadas deverdo ser em numero maior que seis, para que os alunos tenham
diferentes opgdes de escolha. Na sequéncia, apds conferir se todos realmente
preencheram o quadro, devera projetar o texto com as lacunas, cujas expressdes
foram suprimidas, ler até que chegue a primeira lacuna e perguntar aos alunos quais
palavras ou expressdes preenchem esse espaco. Apds, devera aguardar um tempo e

revelar a palavra correta. Os elementos dizem respeito a referenciacdo e a

sequenciacao

Terceira série — vol. 1 — Total de Ocorréncias: 2

* 12 bimestre — SA4 — Aula 1 — pagina 45: o exercicio 2 aponta que no excerto
do texto 1, da obra Sagarana, de Jodo Guimarées Rosa, o narrador apresenta uma
caracterizacao da personagem do conto. Em seguida, indaga: quem é essa
personagem e quais expressoes no texto fazem referéncia a ela. Ocorréncia implicita

a referenciagéo.
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12 bimestre — SA4 — Aula 8 — pagina 56: apdés ter produzido um artigo de
opinido sobre o preconceito linguistico, o aluno devera fazer a autocorregao
verificando, entre outros aspectos, se usou articuladores textuais e se substituiu
palavras repetidas e eliminou as desnecessarias. Ocorréncia implicita a referenciagao

e a sequenciagao.

Terceira série — vol. 2 — Total de Ocorréncias: 1

« 32 bimestre — SA1 — Aulas 4 e 5 — pagina 13: retomando a leitura do texto
“Midias sociais potencializam comunicag¢ao para o desenvolvimento, afirma estudo”,
0 exercicio 4 pede que o aluno identifique quatro termos que se referem a jovens do
sexo feminino, dois que se referem a jovens do sexo masculino e trés que substituem
a expressao “segundo a jornalista Clara Pugnaloni. Ocorréncia implicita a

referenciacao.

3.4.3 Aprender Sempre: Sequenciacao textual

Primeira série — vol. 2 — Total de Ocorréncias: 9

* 32 bimestre — SA1 — Aulas 4 e 5 — pagina 10: o exercicio 1, alternativa A, traz
as palavras “protecao” e “contaminacao” destacadas e pede que o aluno releia o texto
que abre a SA1 e responda, assinalando o paréntese que completa coerentemente o
periodo em que elas estao inseridas mostrando o tipo de relagdo que estabelecem

entre si, conforme mostra a Figura 38.
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Figura 38. Caderno do Estudante — Contraposicao de palavras.

AULAS 4 E 5 - CONTRAPOSIGAO DE PALAVRAS E CONJUNGOES

Objetivos das aulas:
* Reconhecer os efeitos de sentido provocados pela contraposicdo de palavras no género textual

reportagem;
¢ Analisar efeitos produzidos pelo uso de recursos de coesdo no género textual reportagem.
Contraposicao de palavras
Releia o primeiro paragrafo do texto "Descarte incorreto de mascaras pode causar impacto nos oceanos”,

atentando-se as palavras destacadas. Em seguida, assinale a alternativa que completa corretamente os periodos
abaixo:

As palavras “prote¢do” e "contaminagbes” estabelecem entre si uma relagédo de:

( | dade, uma 4 inagio" Sncia I¢
() Complementaridade, uma vez que “contaminagac” &€ uma consequéncia logica de

"protecdo”.
() Condicdo, pois sé pode haver “"contaminacdo” se houver “protecio”.
() Contraposicio ou oposicdo, ja que, logicamente, "protecdo” e “contaminacao” sao ideias

opostas. A protecdo tem a intencdo de evitar a contaminacao.

Fonte: Aprender Sempre, Caderno do Estudante, 12 série, v. 2 (SAO PAULO, 2022, p. 10)

* 32 bimestre — SA1 — Aulas 4 e 5 — paginas 12 e 13: o exercicio 2 (Figura 39)
traz uma breve explicacdo sobre palavras ou expressdes que ligam as partes de um
texto, de acordo com os objetivos do redator. Explica que as conjungbes sao algumas
delas. Em seguida, apresenta, nas alternativas A, B e C, excertos da matéria
jornalistica estudada no inicio da SA1, com as conjuncées em destaque para que o
aluno assinale o paréntese que indique o sentido da conjun¢do naquele contexto,
conforme a Figura 38. Na alternativa D, o exercicio traz um excerto em que aparece
a expressao “além de” e a destaca, explicando que se trata de uma conjuncao aditiva.
Em seguida, pede que o aluno a substitua por outra que também expresse a ideia de

adicao, fazendo as alteracdes necessarias.
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Figura 39. Caderno do Estudante — Conjuncgdes.

12 | LINGUA PORTUGUESA

2. As conjuncdes na construcao de coeréncia e coesio

Para que os textos tenham coesdo e coeréncia, ou seja, uma organizacdo logica e clara de ideias, utilizamos
palavras e expressoes para ligar as diferentes partes do texto de acordo com os nossos objetivos. As conjungdes
sdo algumas dessas palavras. A seguir, assinale as alternativas corretas a respeito de algumas conjuncdes
presentes na matéria do Jornal da USF.

a. Em "A utilizagdo de mascaras e luvas tem sido um dos principais meios de protecéo contra o novo
coronavirus, mas o descarte incorreto dos itens caracteriza um novo tipo de poluicdo”, a conjuncdo “mas”
expressa a ideia de...

() Contraste, ou seja, de algo que vai no sentido oposto do que foi apresentado antes. E

chamada de conjuncdo adversativa. Outras conjungdes adversativas sdo "porém”, "contudo”,
“todavia” etc.

() Adicdo, ou seja, de algo a ser acrescentado ac que foi apresentado anteriormente. Qutras
i o

cohjuncdes que expressam a mesma ideia sdo “e”, “nem”, “ndo s6...como também”, "bem
como” etc.

() Alternancia ou escolha. Outras conjuncdes que expressam a mesma ideia sdo "ou”, "ora...

"on

ora”, "seja....seja” etc.

b. Em "Segundo especialista, o descarte incorreto das mascaras e luvas pode levar a contaminagées pela
covid-19", a conjuncao "segundo” expressa a ideia de...

() Condigéo, ou seja, quando algo s6 ocorre se outro fato também ocorrer. Outras conjungdes

"won oo

condicionais sdo "se”, "caso”, “a nao ser que”, "desde que"” etc.

() Causa, ou seja, de que a fala do especialista causou o descarte incorreto das mascaras.

" on won

Outras conjuncdes que expressam a mesma ideia sdo "porque”, "uma vez que”, "ja que” etc.

() Conformidade, ou seja, que algum fato ocorre “"conforme” havia sido previsto ou dito, ou
"de acordo” com determinada ordem, ou ainda “como” ja era de se esperar.

c. Em "O professor Alexander Turra (...) alerta que ha graves riscos quanto ao impacto do descarte incorreto
dos EPls nos oceanos, uma vez gue os organismos marinhos tém o potencial de ingerir esses materiais”, a
conjungao "uma vez que” expressa a ideia de...

() Adicdo, ou seja, de algo a ser acrescentado ac que foi apresentado anteriormente. Outras
conjuncdes que expressam a mesma ideia sdo "e”, "nem”, "como também”, "ndo sé...como

também”, "bem como” etc.

() Explicagdo, ja gue a segunda oragao explica o que é afirmado na primeira. Outras

o u

conjuncdes explicativas sdo "pois”, “porque”, “ja que” etc.

() Contraste, ou seja, de algo que vai no sentido oposto do que foi apresentado antes. E

"o

chamada de conjun¢do adversativa. Outras conjungdes adversativas sdo "porém”, “contudo”,
“todavia” etc.

Fonte: Aprender Sempre, Caderno do Estudante, 12 série, v. 2 (SAO PAULO, 2022, p. 12)

32 bimestre — SA1 — Aula 8 — pagina 18: apds a producdo de um abaixo-
assinado o aluno devera checar o texto com base em uma grade de corre¢do por meio

da qual respondera se utilizou em seu texto as conjun¢gdes adequadamente e de forma
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intencional, se contrap0s palavras ou expressdes, conforme objetivos que pretendia
alcancar.

* 32 bimestre — SA2 — Aulas 7 e 8 — paginas 31 e 32: o exercicio 1, alternativa
B, explica que algumas palavras ou expressdes podem ser usadas pelo enunciador
para enfatizar ou minimizar o conteudo do enunciado, como ocorre com a palavra
“também”, usada repetidas vezes em um excerto de texto exposto na alternativa A.
Depois dessa explicacao, indaga o aluno sobre qual efeito ele acredita que a repeticao
gera no texto, se enfatiza ou minimiza o projeto “Pimp My Carroga”, tratado no excerto,
e por que o aluno acha que este efeito é gerado. Na alternativa B, explica que a palavra
“também” pode funcionar como advérbio ou conjuncéo coordenativa e que € comum
que seja usada para acrescentar informagdes ao que foi dito anteriormente. Em
seguida, pede que o aluno escreva outras palavras que tenham essa mesma
funcionalidade e reescrevam o excerto, criando uma nova versao, em que a palavra
“‘também” seja substituida por outras com o mesmo sentido, isto €, o de adigao.

* 32bimestre — SA2 — Aulas 7 e 8 — pagina 33: a SA2 termina com uma producao
de texto coletiva, na qual os alunos deverdo escrever um “textdo” em resposta a
situacao ficticia de que, em um grupo de aplicativos de mensagens que os alunos tém
com seus amigos e familiares, um dos membros do grupo, orgulhoso de sua atitude,
postou um video em que humilha, ameaca e escorraga um catador de residuos que,
na opiniao dele, estava atrapalhando o transito. A funcao dos estudantes €, em grupo,
elaborar uma mensagem em defesa do catador, dissertando sobre respeito as
pessoas, a importancia do servigo feito por esses trabalhadores e outros aspectos que
o grupo achar interessante. E importante que usem os recursos linguisticos estudados
nas aulas anteriores, entre eles as conjuncdes e oracdes adjetivas. Essa atividade
abarca ocorréncias de referenciacdo e sequenciagao.

» 42 bimestre — SA5 — Aulas 1 e 2 — pagina 77: com o objetivo de elaborar
estratégias de leitura, o exercicio 3 (Parte 2) apresenta uma tabela com proposicoes
para que o aluno marque com um X quais dizem respeito ao género noticia e quais
dizem respeito ao género reportagem. Entre essas proposicoes aparece “Ha selecao
das palavras. Os operadores de coesdo e de coeréncia sdo reduzidos para dar

agilidade a leitura e facilitar a compreenséo.”, que se referem ao género noticia.

* 42 bimestre — SA5 — Aula 5 — pagina 87: ap6s escrever, em duplas ou trios, a

primeira versdo de uma carta de reclamagédo, o exercicio 3 pede que os alunos
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analisem entre outros aspectos linguisticos se ndo se esqueceram de utilizar

LE 11 ” o«

conectivos de oposigdao como: “no entanto”, “mas”, “porém?” etc.; de acrescimento tais

como: “além disso”, “além do mais”, “e”, “nem (e nado)”, “também”, “inclusive”; e as
locugdes, como: “mas também”, “sendo também”, “bem como”, entre outras.

* 42 bimestre — SA5 — Aulas 6 e 7 — paginas 89 e 90: o exercicio 2 traz um
quadro orientativo para que os alunos revisem suas cartas de reclamacgao. Entre as
grades do quadro esta: “Em relagdo aos aspectos linguisticos e gramaticais, ha a
presenca de conectores que articulam as ideias de maneira formal, coerente e
concisa? Existem repeticdes desnecessarias? Usa girias?”

* 42 bimestre — SA6 — Aula 4 — pagina 102: o exercicio 1 propde a producao da
primeira versdao de um resumo de verbete de enciclopédia. Para tanto, oferece um
roteiro orientacdes e entre elas o item seis aponta que “na organizagéo das ideias do
resumo, deve haver elementos conectivos que interligam as ora¢des: Nesse sentido...,

A principio..., por um lado... por outro..., Portanto... dentre outros.”

Segunda série — vol. 1 — Total de Ocorréncias: 7

» 12 bimestre — SA3 — Aula 2 — paginas 31 e 32: o exercicio 1 pede que os
alunos se organizem em grupos e preencham as lacunas de um artigo de opinido que
lhes sera distribuido pelo professor com palavras ou expressbes que foram
previamente suprimidas por ele. Mas, antes de resolverem essa questao, precisarao
resolver as atividades propostas nas alternativas A, B, C e D. A alternativa A pede que
os alunos, por meio de uma pesquisa em material impresso ou online, encontrem a
definicdo dos recursos linguisticos denominados como: articuladores, elementos de
coesdo, elementos enfaticos e retoricos. A alternativa B solicita que os alunos
exemplifiquem esses recursos a partir do texto lido na aula 1 extraindo dele ao menos
trés exemplos. A C questiona-os sobre o que € possivel inferir a partir do uso dos
articuladores “portanto” e “assim”. E a D indaga-os: que outras articulacbes seriam
possiveis apara os paragrafos do texto e pede que facam sugestoes (por escrito)?

» 12 bimestre — SA3 — Aula 4 — paginas 33 e 34: o exercicio 1, alternativa C,
questiona qual é o papel do conectivo “porém” no excerto “O preconceito é algo muito
ruim, porém acabou se espalhando entre as pessoas”, presente em um quadrinho

elaborado para essa atividade, conforme a Figura 40.
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Figura 40. Caderno do Estudante — Quadrinho.

Observe a situacdo das personagens no quadrinho que segue e responda as questées na sequéncia:

O preconceito
algo mauito ruim,

Mae, por que porén acabouw se

f as pessois espalhando entre

| falam tanto As pessons. €

| enL preciso aprender
- que os direitos
\  Preconcetto: devene ser iguais

para todos!
L8

Fonte: elaborado para fins didaticos.

Fonte: Aprender Sempre, Caderno do Estudante, 22 série, v. 1 (SAO PAULO, 2022, p. 33)

* 12 bimestre — SA3 — Aula 8 — paginas 39 e 40: o exercicio 1, alternativa D,
pede que o aluno, apds leitura coletiva do texto projetado em tela pelo professor, retire
do texto elementos de coesédo textual (sequencial/referencial) e/ou articuladores e
explique seus efeitos de sentido.

» 22 bimestre — SA5 — Aulas 2 e 3 — pagina 60: o exercicio 1, alternativa B, apds
a leitura de um trecho de Madame Bovary, pede que o aluno substitua o conectivo
“‘como” em um excerto do trecho lido sem que haja alteragao de sentido.

» 22 bimestre — SA8 — Aula 1 — paginas 97 e 98: o exercicio 2, alternativa C,
com base na leitura do texto proposto no exercicio 1, pede que o aluno responda o
que o destaque na cor verde no texto, ou seja, a expressao “além de”, mostra e que
sentido ela passa. Espera como resposta, conforme o Caderno do Professor, que o
aluno responda que o termo € um elemento de transicdo e que passa a ideia de

continuidade. Esta é mais uma ocorréncia implicita.
Segunda série — vol. 2 — Total de Ocorréncias: 7
+ 32 bimestre — SA1 — Aula 2 — pagina 6: o exercicio 1 apresenta o primeiro

paragrafo do artigo de opinidao estudado na aula 1 e solicita que o aluno identifique
nele os elementos articuladores e explique os seus efeitos de sentido.
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» 32 bimestre — SA1 — Aula 2 — péagina 7: o exercicio 2 apresenta, nas
alternativas A e B, o segundo e o terceiro paragrafo, com as expressdes “no entanto”
e “nesse sentido” destacadas em cada um desses paragrafos e pede que o aluno
explique o tipo de relacdo que esses termos estabelecem e quais efeitos de sentido
geram. Ocorréncias implicitas de referenciacdo e de sequenciagao.

32 bimestre — SA1 — Aula 2 — pagina 7: o exercicio 3 apresenta mais um
paragrafo do texto, desta vez com as expressdes “a fim de” e “além disso” destacadas
e pede que o aluno indique qual foi a intencionalidade do autor do texto ao empregar
esses termos.

+ 32 bimestre — SA1 — Aula 2 — pagina 8: o exercicio 4 traz o ultimo paragrafo
do texto com a expressao “por fim” destacada e solicita, na alternativa A, que o aluno
explique os efeitos de sentido produzidos por ela, e, na alternativa B, que insira
articuladores relacionando os trés periodos sintaticos que compdem o paragrafo,
mantendo o sentido que o autor pretendeu dar ao trecho.

* 32 bimestre — SA1 — Aula 3 — pagina 9: a partir da leitura de uma reportagem
jornalistica, o exercicio dois apresenta um quadro com trés colunas com os seguintes
tépicos: articuladores encontrados, efeitos de sentido produzidos no texto, parte do
texto em que estéa o articulador; e pede que o aluno o preencha.

Terceira série — vol. 1 — Total de Ocorréncias: 6

* 12 bimestre — SA2 — Aula 4 — paginas 20 e 21: ap0és a leitura do excerto de um
artigo, o exercicio 1, alternativa A, pede que o aluno encontre exemplos de recursos
linguisticos utilizados para conectar ideias, frases e paragrafos e aponte os efeitos de
sentido produzidos no texto. Na alternativa C, pede que selecione, no texto, quatro
conectivos e identifique os efeitos de sentido, considerando os contextos de uso.
Nesse exercicio, 0s conectivos s&o todos de sequenciagéo.

» 12 bimestre — SA2 — Aula 5 — paginas 22 e 23: o0 exercicio 2, partindo do texto
lido no exercicio 1, que traz fragmentos de duas noticias com algumas conjuncdes
coordenativas e subordinativas destacadas, pede que o aluno complete uma tabela
em que informe quais sdo as duas informacdes conectadas pelas conjuncdes e
expliguem em uma das colunas a ideia expressa por esses conectivos. Nesse
exercicio, os conectivos sao todos de sequenciacao.
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* 12 bimestre — SA2 — Aula 5 — pagina 23: o exercicio 3 pede que o aluno
explique a diferenga de sentido ocasionada pela mudanga de conectivos nas duas
frases a seguir: “O plano é fazer mais dinheiro circular na Alemanha para que as
empresas se recuperem da crise gerada pela pandemia.” /“O plano é fazer mais
dinheiro circular na Alemanha ainda que as empresas nao se recuperem da crise
gerada pela pandemia”.

» 12 bimestre — SA4 — Aula 7 — pagina 55: no exercicio 1 Hora da producao, o
aluno é convidado a produzir um artigo sobre o preconceito linguistico. Como
sugestdes para elaboragdo do artigo, dentre outras sugestbes, estdo: Utilize os
elementos articuladores para estabelecer conexdes entre as partes do texto; Atente
para o uso dos modalizadores discursivos

* 12 bimestre — SA4 — Aula 8 — pagina 56: apés ter produzido um artigo de
opinido sobre o preconceito linguistico, o aluno devera fazer a autocorrecao
verificando, entre outros aspectos, se utilizou expressdes que introduzem os
argumentos, como “pois” e “porque”; expressdes para anunciar a conclusdo, como

“entao”, “assim” e “portanto”. Trata-se de uma ocorréncia implicita.

Terceira série — vol. 2 — Total de Ocorréncias: 2

» 32 bimestre — SA1 — Aulas 2 e 3 — pagina 10: o exercicio 4, alternativa E,
apresenta um excerto de texto em que a conjuncdo “porém” aparece destacada e
pergunta: se a palavra “porém” for substituida por “porque”, a troca de elemento
coesivo daria coeréncia ao paragrafo? Explique.

+ 32 bimestre — SA2 — Aulas 2 e 3 — pagina 25: nos objetivos da aula apontados
no inicio da SA2 consta estabelecer relacdes légico-discursivas, analisando o valor
argumentativo dos conectivos. No entanto, nada sobre conectivos € abordado pelos
exercicios das duas aulas. Essa atividade abarca ocorréncias explicitas e implicitas

de sequenciagéo textual.
3.5 Discussao dos resultados
Finalizada a descricdo e andlise das ocorréncias encontradas nos Cadernos

Curriculo em Agao e Aprender Sempre, constata-se que as duas colegdes, no periodo
de um ano, na primeira série do EM, registraram 03 (trés) ocorréncias relativas a
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coesao textual e 04 (quatro) ocorréncias relativas a referenciagao textual, sendo estas
qguatro de carater implicito. Dessas ocorréncias, uma se configura como um exercicio
de substituicdo de palavras, outra analisa efeitos de sentido provocados por recursos
de coesdao e as demais sao perguntas propostas para a revisao de textos e
autocorregcdo a partir das quais o aluno, apds ter desenvolvido uma proposta de
producéo textual, deverd verificar se utilizou corretamente recursos de coesao e se
evitou repeticdo. Pode-se constatar que ha mencao explicita a coesao textual, mas
nao em relagéo ao processo de referenciacao.

As colegcbes nao trazem sistematizagdo tedrica sobre tais recursos, nem
exemplos praticos que demonstrem sua aplicagdo e exponham os conceitos de forma
clara aos alunos. Os exercicios e propostas de revisdo sao apresentados como se 0S
recursos de coesdo fossem conteudos de total dominio dos alunos, isto é,
pressupéem que os alunos conhecem tal conteudo e sabem desenvolvé-los. No
entanto, nossa experiéncia em sala de aula indica que ndo conhecem.

Para a segunda série, a coesdao e a referenciacdo textual foram mais
exploradas na colecao Aprender Sempre, com um total de 11 ocorréncias em um ano,
tanto para mengbes a coesdo quanto para mengdes a referenciacao. As ocorréncias
iniciam-se logo no primeiro bimestre com um exercicio que ajuda o aluno a construir
o conceito (12 bimestre — SA3 — Aula 1 — paginas 30 e 31: o exercicio 1), pois traz em
destaque termos que fazem referéncia a outros, pede que os alunos encontrem as
palavras ou expressdes referenciadas e expliquem por que os termos que fazem
referéncia a outros sdo importantes em um texto. Entretanto, a constru¢do do conceito
de coesédo e o de referenciagdo nao é explicitamente abordado. O aluno sé sabera,
de forma consciente e objetiva, que esta é uma estratégia amplamente explorada para
estabelecer a coesdo em um texto se tiver um professor que tenha dominio sobre esse
conteudo para fazer a mediacao, pois nem mesmo o Caderno do Professor trata o
assunto de forma sistematizada. Caso contrario tera de inferir pela realizagdo de
exercicios e sem a ajuda do material didatico, que ndo traz explicacdes tedricas sobre
0 processo de referenciagéo.

Ainda no primeiro bimestre, mais dois exercicios sdo direcionados para que 0s
alunos encontrem exemplos de elementos coesivos referenciais nos textos e duas
atividades envolvem a producao e reformulacao textuais, com atencao voltada para o
processo de referenciacdo, mas também sem mencéao explicita.
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No segundo bimestre, mais dois exercicios, um nos mesmos moldes que o
primeiro, do primeiro bimestre, ajudam na constru¢do do conceito de coesdo, mas de
forma indireta. Um solicita que os alunos encontrem elementos coesivos em um texto
e quatro abrangem a producao e reformulacao de textos dos géneros artigo de opiniao
e seminario, sendo o tema de um dos seminarios o proprio processo de coesao.

No terceiro bimestre, mais dois exercicios nos moldes dos trazidos no primeiro
e segundo bimestres sdao apresentados, ou seja, textos com expressoes destacadas
para que o aluno indique a que se referem essas expressoes e, dessa vez, explique
suas funcionalidades e as substitua por outras com o mesmo sentido. Um bingo
linguistico também é proposto, além de um exercicio em que o aluno deve encontrar
elementos coesivos e duas atividades que abrangem producéo e revisao textual.

Para a terceira série, a colegao Curriculo em Acéo apresentou uma ocorréncia
relacionada ao estudo de processos de referenciacao textual no segundo bimestre. A
colecado Aprender Sempre apresentou 07 (sete) relacionadas a coesao e 03 (irés) a
referenciacdo. A unica ocorréncia no Caderno Curriculo em A¢ao configura-se em um
exercicio que solicita ao aluno que indique ao que se refere o pronome “isso”,
destacado em um excerto de texto. A atividade ocorre sem nenhuma abordagem
teorica para o aluno sobre o conceito de referenciacado no proprio material.

O Caderno Aprender Sempre, para a terceira série, traz, no primeiro e segundo
bimestres, exercicios para que os alunos identifiquem os termos referenciados,
revisem e autocorrijam suas producgdes textuais. Com exceg¢do de um exercicio de
autocorrecédo que pede que o aluno considere se houve repeticbes de palavras em
seu texto, todos os demais nao explicitam a abordagem de processos de
referenciacdo, nem de acordo com os critérios de selecao lexical desta pesquisa, nem
de forma contextualizada para o aluno, mas, pelo desenvolvimento das SA, as
ocorréncias implicitas vao se desvelando.

Levando em consideracdo a quantidade de aulas destinadas ao trabalho com
0 processo de referenciacdo, de acordo com as proposicdes do Caderno Aprender
Sempre, 38 aulas foram propostas para abordar, entre outros contelddos, os
processos de referenciacdo no EM, sendo cinco aulas na primeira série, 20 na
segunda e 13 na terceira. O total de aulas de Lingua Portuguesa na primeira série €
de 200, na segunda, de 120, e na terceira série, de 80, representando, portanto, 2,5%
do total de aulas da primeira série, 16,7% do total das aulas da segunda série e 16,3%
da totalidade de aulas da terceira série. Porém, os resultados demonstram infima
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frequéncia de abordagem na primeira série, periodo em que seria de grande valia que
0s processos de referenciagdo e sequenciagcao fossem apresentados, sistematizados
e explorados. Destarte, os alunos seguiriam para as séries subsequentes
familiarizados com mecanismos linguisticos remissivos e responsaveis pela
progressao, coesao e coeréncia textuais, quica escrevendo com mais competéncia e
habilidade.

No que diz respeito ao processo de sequenciacao textual, as cole¢des Curriculo
em Acado e Aprender Sempre apresentam para as trés séries do EM 08 e 31
ocorréncias, respectivamente. Das 08 ocorréncias encontradas na colegao Curriculo
em Acdo, 05 aparecem no segundo semestre da primeira série, 02 no primeiro
semestre da segunda série e 01 no segundo. Todas configuram-se como exercicios.

Para o primeiro ano do EM, o primeiro exercicio traz articulacoes repetidas para
que os alunos as destaquem e as substituam por outras que garantam o sentido do
fragmento de texto que deve ser ajustado. Na sequéncia, 0 segundo exercicio orienta
os alunos a fazerem uma pesquisa na internet sobre conectivos intra e
interparagrafos. O material ndo menciona explicitamente o processo de sequenciacao,
nao apresenta sistematizacdo tedrica impressa do conteudo apresentado. Dessa
forma, a ampliagcdo de conhecimento do aluno fica totalmente a cargo de consultas
online.

A sequenciacao textual volta a ser tratada no quarto bimestre por meio de um
exercicio que comenta a importancia de marcadores discursivos e disponibiliza um
link no box Saiba Mais, no qual o aluno tera acesso a uma lista desses marcadores,
classificados de acordo com sua fungédo. Nao ha exemplificacdo de uso pratico nesse
endereco eletronico. Depois disso, um exercicio com questbes acerca de efeitos de
sentido e relacao entre paragrafos é proposto. Nao ha mencéao explicita a processos
de sequenciacéo.

Mais trés exercicios sdo propostos no quarto bimestre e, em nenhum deles, o
processo de sequenciacdo é explicitado. As atividades versam sobre releitura de
paragrafos com o intuito de identificar marcadores, explicar suas fung¢des e substitui-
los sem alterar o sentido dos trechos.

Para a segunda série, no segundo bimestre, ha uma breve nota explicativa
sobre conjuncgdes, seguida de um link do site Brasil Escola para que o aluno possa
encontrar mais explicacées e, na sequéncia, um exercicio propde oito excertos de

textos com conectivos destacados para que os alunos analisem quais relacoes esses
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conectores estabelecem entre as oragdes. Um exercicio nesse bimestre diz visar a
analise e reflexdo sobre o uso de conectivos, no entanto, essa atividade acaba
abordando aspectos gramaticais morfolégicos e sintaticos.

No terceiro bimestre, ap6s a disponibilizacdo de mais links para pesquisa, que
remetem a conceituacao tedrica e sistematizada sobre conjun¢des e a uma videoaula,
dois exercicios trazem conectivos em destaque em fragmentos de textos e pedem que
os alunos os classifiguem quanto ao tipo de conjuncéao e funcbdes que desempenham.

Quanto as 31 ocorréncias encontradas no Caderno Aprender Sempre sobre o
processo de sequenciagdo, 09 aparecem no segundo semestre para a primeira série,
07 no primeiro e 07 no segundo semestre para a segunda série, e 06 e 02 no primeiro
e segundo semestre, respectivamente, para a terceira série.

Na primeira série, o primeiro exercicio sobre essa tematica explora a
contraposicao de palavras, o segundo apresenta conjungbes destacadas em trechos
de um texto jornalistico e pede que o aluno indique o sentido de cada uma naquele
contexto, substituindo uma delas por outra que expresse a mesma ideia. O terceiro
exercicio € uma proposta de revisdao de texto (abaixo-assinado), na qual o aluno
devera atentar se utilizou conjuncdes e contrapds ideias. O quarto exercicio explora a
intencionalidade do autor ao repetir determinadas palavras, nesse caso, a palavra
‘também”. Explica que “também” pode funcionar como advérbio ou conjuncao
coordenativa e solicita que os alunos a substituam por outras como o sentido de
adicdo. O quinto e sexto exercicios desse bimestre abarcam revisdes de producao
textual em que o aluno deve estar atento ao uso de conjungdes e de repeticoes
abusivas de palavras. No quarto bimestre, um exercicio aborda estratégias de leitura,
e cinco dizem respeito a revisdao de producao textual (carta de reclamacao, contetdo
digital e verbete de enciclopédia), com atencdo para o uso de conectivos que
interligam oragdes.

Para a segunda série, um exercicio traz articuladores em destaque e indaga
qual é sua contribuicdo para o estabelecimento da coesdo; um explora a revisao
evitando repeticdo de palavras; um questiona a fungcdo do conectivo “porém”; um
propde uma pesquisa sobre o que sao articuladores e elementos de coesao enfaticos
e retdricos, e pede que os alunos encontrem exemplos desse recursos em um texto
lido numa aula anterior, além do preenchimento de lacunas com palavras que foram
suprimidas de um texto apresentado pelo professor e de fazer perguntas sobre
inferéncias que podem ser feitas a partir de elementos articuladores; um pede que 0s
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alunos localizem, a partir de texto projetado pelo professor, elementos de coeséo; e
um solicita que os alunos rearticulem um texto propositalmente desarticulado pelo
professor por meio de recorte e separagao de paragrafos. No segundo bimestre, um
exercicio propde a substituigdo de conectivo, um questiona o sentido do elemento
articulador destacado e um orienta revisao.

No terceiro bimestre, as ocorréncias de sequenciagao textual se configuram
nos seguintes exercicios: 1) identificar elementos articuladores e analisar seus efeitos
de sentido; 2) explicar efeitos de sentido e tipo de relagcdes que estabelecem as
expressodes destacadas; 3) explicar a intencionalidade do autor a partir de expressoées
destacadas; 4) explicar efeitos de sentido de conectores destacados e inserir
articuladores dentro de um periodo; 5) localizar conectores e preencher um quadro
explicando efeitos de sentido; 6) indicar a funcionalidade de conectivos destacados;
7) revisar a primeira versdao de um artigo de opinido; 8) participar de um bingo de
articuladores textuais. No quatro bimestre, as ocorréncias se manifestam em trés
exercicios: 1) registrar consideracdes sobre palavras ou termos usados, ordenacao
de fatos e elementos que ligam ideias; 2) encontrar elementos coesivos e substitui-
los por outros reescrevendo o paragrafo; 3) revisar e reescrever de textos.

Para a terceira série, as seis ocorréncias encontradas no primeiro bimestre, se
manifestam em dois exercicios de autocorrecao e revisao de produgdes préprias; um
de localizagdo de conectivos e explicagcdo de seus efeitos de sentido; um de
preenchimento de tabela, com indicacdo de informagdes ligadas por conjungdes e
explicacédo das ideias expressadas por elas; um de explicacdo de mudanca de sentido
ocasionado pela troca de elementos coesivos; e um de autoavaliagdo e verificagdo do
emprego de mecanismos de coesdo. No segundo bimestre, um exercicio orienta a
autocorrecao e revisao, outros exercicios finalizam as ocorréncias de sequenciacao,
um analisa a necessidade ou ndo de elementos coesivos e solicita justificativa da
resposta, um analisa efeitos de sentido a partir da troca de conectivos e um propde
revisdo de texto de opinido. Uma Unica ocorréncia ndo se deu por exercicio.
Manifestou-se nos objetivos da aula e, implicitamente, no preenchimento de uma ficha
técnica de filme, uma vez que a intencdo da aula era mostrar que nem todo texto
precisa de elementos de coeséo.

Os resultados apresentados para as duas colecdes revelam em termos
quantitativos que a maior quantidade de aparicdes da categoria sequenciacao textual

encontra-se na segunda série com 17 ocorréncias, seguidas de 14 ocorréncias para
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a primeira série e 08 para a terceira. Devido a importancia da tematica, como ja foi
comentado, uma abordagem mais consistente na primeira série poderia fazer bastante
diferencga.

A falta de teorizacdo e sistematizacdo dos conceitos de coesdo, de
referenciagcdo e de sequenciagdo, ou mesmo o de coesao referencial e coeséo
sequencial, terminologia que remonta a década de 70, 80 e 90, também se caracteriza
como um problema. O uso de uma terminologia nas atividades do material didatico
sem sua definicdo indica que o aluno, publico-alvo do material, para executar as
atividades, precisa dominar tal conteudo. De outra forma, muito se ganharia se os
alunos tivessem acesso, por meio do material didatico oficial, a esses conceitos.
Dessa forma, teriam um recurso a mais em maos, nao precisariam construir o
conhecimento apenas baseados em inferéncias e consultas online.

De um modo geral, o que podemos destacar nessas cole¢des é o predominio
de uma terminologia gramatical nas atividades e exercicios. A terminologia utilizada
nao € a fundamentada nas correntes mais recentes dos estudos da LT, como a
selecionada no Quadro 24, o que ndo desmerece o valor dos exercicios. Porém, o uso
de uma terminologia gramatical e a solicitagdo para que o aluno classifique
gramaticalmente as palavras, indicando suas fungbes gramaticais, ou seja, uma
atividade ligada a linguistica estrutural, podem indicar que a abordagem da coeséo
textual nesse material ndo se coloca em uma perspectiva sociocognitiva discursiva, e
podem deixar duvidas quanto a sua contribuicao para que o aluno possa estabelecer
relacdes entre as partes do texto e mostrar que compreende o uso e a fungcao dos
conectivos. Pode-se dizer que ha uma pressuposicédo de que o aluno ja conhece e
esta familiarizado com essa terminologia.

No que diz respeito a consultas online, a colecdo Curriculo em Acao configura-
se como um material didatico, cuja parte tedrica sistematizada encontra-se
fundamentalmente baseada em hipertextos e hiperlinks, aos quais o aluno é remetido.
Esse fato pode criar um verdadeiro desafio para os professores, uma vez que nem
todos, professores e alunos, possuem aparelhos eletrdnicos e acesso a internet,
considerando, ainda, que 0 acesso a banda larga nas escolas costuma ser bastante
debilitado. Ademais, um fato que era corriqueiro, como tirar o celular das maos de um
aluno, atualmente, tem se mostrado uma tarefa bastante complicada, uma vez que o
préprio material estimula o seu uso. Portanto, trabalhar com um material didatico que

remete o aluno a rede mundial de computadores a todo momento para consultar uma
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teoria ou um conteudo sistematizado, apesar de pressupor que o aluno ja domina tal
conteudo, pode dificultar ainda mais o ensino de Lingua Portuguesa nas escolas
estaduais.

3.6 As prescricoes da BNCC sobre coesao textual

A partir da analise das Colecdes Aprender Sempre e Curriculo em Acéo,
constata-se que, em relagao ao objeto de estudo desta pesquisa, a coesao textual, se
levadas em conta apenas as trés habilidades em que os mecanismos de coesao foram
explicitamente apresentados na BNCC, conforme o Quadro 22, intitulado “Habilidades
— coesao textual explicita no EM” (p. 81-82, capitulo 2), é possivel afirmar que, de
certa forma, as colecdes analisadas atendem as prescricbes da BNCC (BRASIL,
2018). No entanto, como o documento também preconiza a consolidacdo e o
aprofundamento das habilidades desenvolvidas no Ensino Fundamental, essa
afirmagéao ja comega a ficar comprometida, haja vista que as evidéncias encontradas
na andlise mostram, por exemplo, que em nenhum momento as colecoes didaticas
analisadas se dedicam, de forma explicita, ao estudo da referenciacdo e da
sequenciagado. Embora as cole¢des tratem de mecanismos de referenciacao, mesmo
sem denomina-los por essa nomenclatura/terminologia, em nenhum momento
sistematizam, de forma clara e objetiva ao aluno, o que seria um movimento anaférico.
Como exemplo, pode-se citar o caso das anaforas, conceito que também nao é
definido no material, o qual ja aparece como objeto de conhecimento no primeiro ano
do ensino fundamental e que, ainda assim, ndo é de dominio dos alunos do EM.
Quanto as cataforas, foram totalmente esquecidas pelas cole¢des, pois em nenhuma
delas ha uma unica mencao a esse termo. Convém repetir e destacar que em varias
partes dos materiais, o aluno é tratado como se dominasse tal conteudo.

Além disso, outros temas prescritos pela BNCC também n&o foram abordados
nas colegdes do EM, como a progressao tematica e a organizagao tépica. Ambas
estao previstas na habilidade que visa ao reconhecimento e utilizacao dos critérios de
organizagao topica, partindo do aspecto geral para o especifico ou do especifico para
o geral, a observacdo das marcas linguisticas dessa organizagdo (marcadores de
ordenacdo e enumeracdo, de explicagdo, definicdio e exemplificagdo) e os
mecanismos de parafrase, de maneira a organizar mais adequadamente a coesao e

a progressao tematica. A organizacdo tdpica, nem mesmo no seu sentido mais
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elementar, ou seja, a organizagcdo de paragrafos, € abordada nas colegbes do EM.
Esse recurso esta diretamente ligado a progresséo textual e exige que o autor recorra
a estratégias cognitivo-discursivas, sociointeracionais de formulagao textual, segundo
Koch (2006).

Diante dessa constatagdo, € possivel afirmar que as colegdes Aprender
Sempre e Curriculo em Acao ndo atendem de forma efetiva as prescricoes da BNCC
(BRASIL, 2018) sobre coeséao textual, tendo em vista que devotam muita atengéo a
COesao por conexao, uma vez que a maioria das ocorréncias encontradas nesse
material didatico diz respeito ao uso de articuladores textuais, responsaveis pela

sequenciagdo textual, embora ndo usem sessa terminologia.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa teve como objetivo geral investigar as caracteristicas das
atividades relativas a coesao textual propostas nos Cadernos Aprender Sempre e
Curriculo em Acéao de Lingua Portuguesa da Secretaria da Educacao do Estado de
Sao Paulo, destinados ao EM. Especificamente, buscou identificar de que forma e
com que frequéncia sao propostas atividades envolvendo mecanismos de coesao
textual responsaveis pelo processo de referenciagdo e de sequenciacdo nos
Cadernos Aprender Sempre e Curriculo em Acao, distribuidos pela Secretaria de
Educacéo do estado de Sao Paulo para as trés séries do EM, avaliar se as atividades
propostas tém potencial para contribuir para a aquisicdo de conhecimentos
linguisticos e, dessa forma, para o bom desenvolvimento da competéncia escritora, e
verificar se as atividades atendem as prescricoes da BNCC (BRASIL, 2018).

Em relagdo ao primeiro objetivo, constatou-se que as cole¢cdes dedicam pouco
espago ao desenvolvimento da coesao textual especificamente por meio de exercicios
sem que esse conteudo seja sistematizado. Na colecao Aprender Sempre nao ha
nenhuma secao dedicada para o estudo de analise e reflexao linguistica. A obra nao
apresenta sistematizacdo tedrica de conteludos relacionados a coesao textual,
conforme Quadro 24 - Categorizacao lexical, utilizado como base para a analise,
apenas traz textos para estudo de compreenséao leitora e sdo esses mesmos textos
que servem de base para os exercicios referentes aos mecanismos de coesao. Na
colecao Curriculo em Acao, também nao ha espaco para sistematizacao tedrica, a
qual, quando proposta, € apresentada por meio de links disponibilizados entre as
secoes.

Quanto a frequéncia com que sao propostas atividades envolvendo
mecanismos de coesao, verificou-se que esse conteludo € visto nas trés séries do EM
abrangendo o ano todo. Entretanto, na colegdo Curriculo em Acdo, o estudo da
coesdao textual é bem deficitario na primeira série, tendo em vista que sdo dedicados
apenas sete exercicios no decorrer de um ano para essa finalidade, sendo 01
exercicio alusivo a coesao, 01 a referenciagao e 05 abrangendo recursos linguisticos
que remetem a sequenciacdo. O caderno Aprender Sempre apresenta 02 com
mencao a coesao, 03 a referenciacdo e 09 a sequenciagao, para a primeira série,
todos registrados no segundo semestre, o que significa que, no primeiro semestre do
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primeiro ano, os alunos sequer ouvem falar sobre um conhecimento tao essencial para
o desenvolvimento da produgao textual.

Os exercicios de maior relevancia para aquisicdo dos conhecimentos em
questao foram verificados na segunda série, mas, novamente, a colecao Curriculo em
Acdo nao apresentou desenvolvimento satisfatério nessa série, uma vez que
disponibilizou apenas 01 exercicio relativo a coesédo, 03 exercicios no ambito da
sequenciacdao e nenhuma atividade foi dedicada ao estudo da referenciacdo. A
colegdo Aprender Sempre apresentou o conteldo com mais consisténcia, dedicando
11 exercicios para o estudo da coesado, 11 para o estudo dos processos de
referenciacdo e 14 para os de sequenciagédo. A relevancia se mostrou no tipo de
exercicio apresentado no inicio da segunda série, ou seja, a forma como a atividade
foi proposta mostrou-se capaz de ajudar o aluno a pensar sobre a construcdo do
conceito de referenciagéo, e, no caso da falta de um professor que apresente-lhe de
forma sistematizada esse conhecimento, o préprio desenvolvimento da atividade
(descrita no 12 bimestre — SA3 — Aula 1 — paginas 30 e 31, exercicio 1) capacita o
aluno a compreender processos de referenciacdao, 0 que nao ocorre com as quatro
atividades propostas sobre esse processo para a primeira na mesma colecao.

Na terceira série, a colecao Curriculo em Acdo mostrou-se totalmente
irrelevante para os estudos da coesao, visto que apresentou apenas um exercicio para
essa modalidade de ensino, ou seja, uma atividade de referenciacdo. A colecao
Aprender Sempre, apresentou 07 atividades relativas a coesédo, 03 para abordar
processos de referenciacao e 08 para os de sequenciagdo. Cabe frisar que os termos
“referenciacdo” e “sequenciagéo” ndo sao explicitos nesses materiais, mas pode-se
deduzir pelo enunciado da consigna elaborado para os alunos responderem.

Ainda no que diz respeito ao primeiro objetivo de pesquisa, isto é, de que forma
séo propostas atividades, as analises constataram que muitas das ocorréncias séo
perguntas para os alunos responderem para revisao e reescrita de textos sobre uso
de mecanismos de coesao, uso de palavras repetidas, com a intencdo de chamar a
atencdo do aluno para a necessidade de substituir palavras e articular o texto,
utilizando conectores e estabelecendo a partir deles diversas relagdes de sentido.
Entretanto, sem definicdo dos conceitos de referenciacdo e sequenciagdo para
apropriacao dos alunos.

Quanto ao segundo objetivo de pesquisa, isto é, se as atividades propostas tém
potencial para contribuir para a aquisi¢cdo de conhecimentos linguisticos e, assim, para
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o bom desenvolvimento da competéncia escritora dos alunos, as andlises levam a
conclusdao que tém um potencial parcial, haja vista que nao ha variedade e
aprofundamento nos exercicios. Embora eles sejam trabalhados todos os anos, como
ja mencionado anteriormente, na primeira série, que seria de fundamental importancia
gue os processos de referenciagdo e sequenciagdo fossem abordados com bastante
consisténcia, muito pouco foi destinado nas duas colecbes para a necessaria
apreensao.

Pelo fato de os exercicios estarem espalhados e a cada SAP ou SA serem
apresentados, muitas vezes, por meio de um unico exercicio entre uma série de outras
questbes, pode-se dizer que nao tendem a contribuir para a aquisicdo de
conhecimentos e a competéncia escritora, haja vista que o aluno faz a atividade,
provavelmente, de forma automatica, sem ao menos refletir sobre o contetdo da licao.
A falta de sistematizagdo impressa no material, ou seja, listas de marcadores
discursivos, explicagdes sobre o que é um processo de referenciacdo, sobre a
importancia dos processos sequenciacdao e as diversas maneiras em que podem
ocorrer, também podem dificultar o desenvolvimento da aprendizagem, tendo em vista
que 0 acesso a internet ainda € um grave problema para muitos estudantes que se
encontram privados de conexao, seja pela falta de aparelhos eletrénicos ou acesso a
banda larga. Cabe ressaltar que nem mesmo as escolas estaduais tém conseguido
resolver seus sérios problemas de conexao. Diante desse tipo de problema, um
material didatico que apresentasse uma sistematizacdo dos conteudos em suas
paginas impressas, ao invés de disponibilizar uma série de links, seria de grande valia.

A respeito do terceiro objetivo de pesquisa, ou seja, verificar se as atividades
dos materiais analisados atendem as prescricoes da BNCC (BRASIL, 2018), pode-se
concluir que atendem parcialmente. Levando-se em consideracédo as habilidades do
Quadro 22, intitulado “Habilidades — coeséo textual explicita no EM” (p. 81-82, capitulo
2), 0o material didatico focou muito os encadeamentos por relagées ldgico-semanticas,
esquecendo-se dos encadeamentos por justaposicao e também do aprofundamento
dos mecanismos de referenciacdo, haja vista que anaforas e cataforas nem foram
mencionadas nas obras, embora a anafora tenha sido trabalhada, mesmo nao sendo
abordada com essa denominagéo, mas a catafora foi totalmente preterida.

De modo geral, esta pesquisa foi de suma importancia para a aquisicao de
conhecimentos e para o proprio desenvolvimento desta pesquisadora, que pouco
conhecia sobre os processos de referenciacao e sequenciacao (apesar dos seus 20
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anos de experiéncia como professora de Lingua Portuguesa), dos quais muito se
valeu para a producao desta dissertacao, pois, conforme elaborava a fundamentagéao
tedrica da pesquisa, ia construindo o texto com os novos conhecimentos adquiridos
sobre coesao e 0s varios mecanismos coesivos. Porisso, espera-se que este trabalho
seja de grande valia também aqueles que estejam em busca de conhecimento e/ou
aprofundamento sobre esta tematica e tenham interesse em contribuir para o
aprimoramento da educacao basica e para o ensino de qualidade aos estudantes da
rede publica.
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