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RESUMO

Este estudo tem por objetivo investigar as reconfiguragbes do agir docente no
documento oficial da Prova Brasil com o intuito de compreender como esse
documento auxilia ou ndo no planejamento do professor. Desta forma, visamos
mostrar como esta representado o trabalho educacional nos textos prescritivos
encontrados no citado documento oficial. Para isso, adotamos a fundamentacao
tedrica no quadro do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) a fim de compreender as
reconfiguragdes do agir humano, conforme Ricoeur (1983/1994) e a sua relacdo com
a linguagem e o trabalho educacional. Utilizamos ainda, os aportes tedricos das
Ciéncias do Trabalho, mais precisamente a Clinica da Atividade (Clot, 1999, 2001;
Faita, 2001) e Ergonomia da Atividade (Amigues, 2002; Saujat, 2004, 2005) para o
aprofundamento das questdes ligadas ao trabalho educacional. Analisamos um
corpus do documento da Prova Brasil, cujo denominador comum é a reflexdo em
torno dos textos prescritivos. Assim, visamos compreender o conjunto de diferencas
entre o trabalho realizado e o trabalho prescrito, sendo que a prescricao é
constitutiva do trabalho. A anélise dos textos do documento oficial da Prova Brasil
permitiu verificar que as prescrigdes caracterizam o trabalho do professor, entretanto
as orientagbes didaticas quanto a prova sado imprecisas dificultando o
desenvolvimento em sala de aula.

Palavras-chave: interacionismo sociodiscursivo, Prova Brasil, texto prescritivo.



ABSTRACT

This study aims to investigate the reconfiguration of teaching acting in an official
document of Brazil Proof in order to understand how this text assists in the planning
or not the teacher .Thus, we aim to show how the educational work is represented in
prescriptive texts found in the official document. For this, we adopt the theoretical
framework under Interactionism Sociodiscursivo (ISD) in order to understand the
reconfigurations of human action as Ricoeur (1993/1994) and its relationship to
language and educational work; Moreover, we use the theoretical contributions of
Labour Studies, but precisely the Clinic of Activity (Clot, 1999, 2001; Faita, 2001) and
Ergonomics of Activity (Amigues, 2002; Saujat, 2004, 2005) for further discussion on
issues related to educational work . We analyzed a corpus of Brazil Proof document,
whose common denominator is the reflection about the prescriptive texts. Thus, we
aim to understand the set of differences between the work and the prescribed work,
and the prescription is constitutive of the work. The analysis of the texts of official
document of Brazil evidence has shown that the requirements featuring the work of
teacher, but the teaching guidelines as evidence are inaccurate hindering
development in the classroom.

Key Words: sociodiscursivo interactionism, Brazil Proof, prescriptive text.
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INTRODUCAO

A presente pesquisa tem como objetivo investigar as reconfiguragdes do agir
docente no documento oficial da Prova Brasil' com o intuito de compreender como
aquele documento auxilia ou ndo no planejamento do professor. O interesse por esta
pesquisa surgiu em decorréncia da minha experiéncia como orientadora pedagdgica
de escola e, atualmente, como diretora de uma escola publica municipal, onde
vivenciei e vivencio as edicdes da Prova Brasil® que é uma das avaliacdes externas
propostas pelo Ministério de Educagéao (MEC).

O MEC utiliza os resultados da Prova Brasil, chamado de indice de
Desenvolvimento Basico (IDEB), como parametro para mapear a qualidade da
educacdo do Ensino Fundamental. E bom ressaltar que o resultado esperado pelo
MEC é de seis pontos no minimo para considerar regular o ensino de Lingua
Portuguesa e de Matematica na escola avaliada.

O Brasil estd bem abaixo do esperado em comparagao com outros paises,

conforme ilustra o Quadro 1.

2005 2007 2009 2011
IDEB
Real Real Meta Real Meta Real Meta
Anos iniciais 3,8 4,2 3,9 4.6 4,2 5,0 4.6
Anos finais 3,5 3,8 35 4,0 3,7 4.1 3,9

Quadro 1 Indice de Desenvolvimento Basico (IDEB)
Fonte: sitio INEP (http:/provabrasil.inep.gov.br)

' A Prova Brasil faz parte do Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) em que, os
resultados da proficiéncia combinada com os indicadores de fluxo (aprovagéo, repeténcia, e evasao)
do Censo Escolar, geram o Indice de Desenvolvimento da Educagéo Basica (IDEB), que é calculado
em valores de 0 a 10. A meta do MEC é que o Brasil atinja até 2021, os mesmos niveis educacionais
de paises desenvolvidos, o que corresponde a média seis para 0s anos iniciais do Ensino
Fundamental. Contudo, no ano de 2005, primeiro ano de implantagdo do Ideb, o Brasil alcangou
apenas 3,8 pontos na escala para 0s anos iniciais.

20 enfoque da Prova Brasil, na area de Lingua Portuguesa, conforme as explanagbes nos
documentos das Matrizes de Referéncias de Lingua Portuguesa, € a leitura visando as competéncias
de apreensdo do texto, medindo a construcdo de conhecimento em diferentes niveis de
compreensado, andlise e interpretagdo. Ainda conforme as informagbes desse material, os
“Descritores” que compdem a Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa (LP) estdo baseados nos
PCN de Lingua Portuguesa.


http://provabrasil.inep.gov.br/
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O resultado da Prova Brasil € um termémetro para o MEC que monitora a
educacao em todos os estados brasileiros e, a partir dele, sdo propostas politicas
publicas educacionais. Segundo Paz (2011) em suas publicacées, revela que a
prova Brasil usa uma metodologia sofisticada, do ponto de vista estatistico, mas
quanto ao pedagogico, no aspecto didatico, poucos estudos foram publicados, é
necessario ainda ser feito um trabalho sistematico com os gestores e professores
sobre os dados do IDEB, sobre o desempenho dos alunos e, principalmente, das
prescricdes do documento oficial para tornar util para os gestores e professores.

Diante disso, observamos um estresse generalizado nos docentes e nos
gestores por conta das avaliacbes externas e, principalmente, no que se refere a
Prova Brasil. Infelizmente o que é divulgado pelos meios de comunicagcdo € uma
visdo reducionista dos resultados do IDEB e esses comentarios intensificam o
desconforto dos professores, ja que estes sdo considerados os culpados pelo
fracasso educacional. Esse panorama retrata somente um lado da responsabilidade,
no caso a escola e seus envolvidos; nesse caso cabe também a responsabilidade do
MEC e dos governantes.

Apbs a observacao de todas as variantes que influenciam a Prova Brasil
desde o MEC, a gestao escolar, professor e aluno, destacamos nessa dissertacao o
trabalho docente. O objetivo dessa dissertacao nao € julgar os resultados do IDEB,
nem o ranqueamento das escolas, muito menos as colocagbes feitas pela midia,
mas sim, compreender como as reconfiguracbes do agir do professor estao
representadas no documento oficial da Prova Brasil.

Diante desse quadro, bem como na fala de varios professores que esse
contexto levou a oscilar em seu “planejamento oficial” para o ano letivo, com a
pratica de trabalhar o que é solicitado na Prova Brasil e, em algumas vezes, s6 em
funcdo dessa avaliagéo.

O documento oficial da Prova Brasil ainda € pouco estudado, sendo assim,
analisa-lo é de grande valia no ambito educacional e também tem por objetivo
verificar como esse documento corrobora ou ndo ao trabalho pedagégico do
professor.

A fundamentacao tedrica dessa pesquisa estd ancorada no Interacionismo
Sociodiscursivo (ISD) com o quadro tedrico metodolégico para compreender o agir
humano e a sua relagcdo com a linguagem e o trabalho educacional. Acreditamos
que as representacdes do agir humano podem ser reconfiguradas em textos.
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O ISD estuda a linguagem e é por meio dela que acontece o desenvolvimento
psiquico humano. Sendo assim, a aprendizagem resulta de um processo semiotico
cujo acesso aos saberes e a construgao de capacidades desenvolve-se na interagcao
com o outro, esse agir retoma a lingua, valores, posturas, ideias, 0os géneros textuais
(producbes verbais realizadas pelas pessoas) e o discurso que € elaborado e
fornecido pelo meio social que nos constitui ao longo da histéria.

Desta forma, é possivel analisar as configuragbes do agir do sujeito no e pela
linguagem. Ao termo agir atribui-se a unidade de analise “atividade” (interpretacdes
coletivas) e “acao” (interpretagdes individuais); as interagdes verbais regulam as
atividades sociais por um agir comunicativo que ocorre em negociacdes
permanentes com o outro e a representacao que a pessoa tem de si mesma. Essas
avaliag6es que sao conflituosas geram sua transformagéao continua.

Para Bronckart (2003) o estudo do trabalho docente deve considerar o
desenvolvimento dos trabalhadores que se realiza pelo confronto mutuo entre as
representacées que os textos de cada um constroi sobre o proprio agir ou sobre o
agir do outro e também pelos textos produzidos pelas instituicoes.

Usamos ainda os aportes teéricos da Clinica da Atividade (Clot, 1999/2001;
Faita 2005) e as pesquisas realizadas pela Ergonomia da Atividade (Amigues, 2004;
Saujat 2004) que se voltou para a questao do trabalho em geral e, especificamente,
o trabalho educacional.

Diante disso, surge a necessidade de compreender os estudos de diferentes
praticas de linguagem no e sobre o trabalho educacional. Assim, para dar conta
elegemos a linha de pesquisa de Bronckart e Machado (2004), pois suas analises
podem nos fornecer uma melhor compreensdo sobre a atividade e as acgdes
educacionais.

Também buscamos aporte nas pesquisas desenvolvidas pelos ergonomistas
das Ciéncias do Trabalho: Ergonomia da Atividade e na Clinica da Atividade para
compreender o trabalho docente.

A Ergonomia da Atividade visa compreender o conjunto de diferengas entre o
trabalho realizado e o trabalho prescrito, sendo que a prescrigdo € constitutiva do
trabalho (AMIGUES, 2002, 2003, 2004; SAUJAT, 2001, 2002, 2004). Ja as
pesquisas da Clinica da Atividade d&o subsidios para compreender o trabalho como
uma agdo que admite, além do trabalho realizado e do prescrito, o real da atividade
que esta relacionado com as lutas internas pelas quais os trabalhadores passam
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para realizar uma determinada tarefa. Desta forma, a atividade realizada é
observavel, ao passo que o real da atividade é o que nao se vé, mas faz parte de
todo o processo, desde a elaboragdo da atividade até sua realizacao
(COLT,1999/2001; FAITA 1997/ 2002/2004/2005).

A uniao dessas duas correntes tedricas, juntamente com o ISD, dara suporte
para as analises dos textos no e sobre o trabalho educacional. Segundo Machado
(2004)® os textos prescritos sdo produzidos por diferentes instancias governamentais
ou pela diregao e/ou coordenacéo das escolas.

Sendo assim, analisamos o texto oficial da Prova Brasil, principalmente os
contidos na coletdanea Matrizes de Referéncia, Temas, Topicos e Descritores de
2007/2009 com o intuito de responder questdes mais amplas que servirdo como
parametros para a investigacao. Sao elas:

e Quais os elementos constitutivos do trabalho do professor e como
estdo tematizados no texto oficial da Prova Brasil?

e Como o trabalho docente se encontra representado ou tematizado no
texto oficial da Prova Brasil?

e Qual o papel do professor em relacao a Prova Brasil?

Nosso percurso investigativo é apresentado nesta dissertacdo em quatro
capitulos, além da introducao e conclusdo. Estdo dispostos na seguinte ordem:

e No primeiro capitulo, apresentamos o0s aportes teoricos do

Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) que fundamentam nosso trabalho;

e No segundo, trabalho, linguagem e suas relagdes, apresentamos o

conceito de trabalho e, em seguida, fazemos as considerac¢des a partir

das contribuicdes da Ergonomia da Atividade e por fim expusemos a

pesquisa da Clinica da Atividade (CLOT 1999/2006; 2005; ODDONE
1981);

e No terceiro, o trabalho docente a partir da visao de Bronckart e

Machado para analisar os textos prescritos sobre a Prova Brasil e

depois 0 contexto histérico-social da Prova Brasil. Ainda nesse

® Anna Rachel Machado foi pesquisadora no grupo ALTER- Andlise de Linguagem, Trabalho

Educacional e suas Relagdes. Foi sediado na pontificia Universidade Catélica de Sdo Paulo. Esse
grupo desenvolveu inimeras pesquisas por diferentes pesquisadores no Brasil e no mundo.
Inspirados na perspectiva do Interacionismo Sociodiscursivo e nos conceitos da Ergonomia da
Atividade e da Psicologia do Trabalho para analisar o ensino como trabalho.
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capitulo, apresentamos os documentos oficiais exemplificando a
organizacao da Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa: Tépicos e
seus descritores nos 5° e 9% anos do Ensino Fundamental;

e No quarto, apresentamos a andlise e a discussao dos resultados da
pesquisa.

Concluimos a dissertagao, as referéncias e apresentamos 0s anexos.
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CAPITULO |

1.1 O Interacionismo Sociodiscursivo — ISD

No primeiro capitulo abordamos o quadro do Interacionismo Sociodiscursivo
ISD, sua origem e seus pressupostos basicos com objetivo de buscar, nesta
fundamentacéo teorica, tracos que nos ajudem a compreender as representacdes do
agir docente. Em seguida, mostramos o modelo de analise do ISD para fundamentar

nossa discussao.

1.1.1 Histoérico do ISD

Adotamos como linha teérica o ISD que procura investigar a problematica do
agir humano, tendo como base a linguagem Bronckart (2004) que sera a nossa
categoria de andlise. Ainda para Bronckart (2008, p.100) que usa a terminologia de
acordo com a qual, “atividade” e “agdo” assumem estatuto tedrico ou interpretativo,
decorrente da interpretagcdo de um determinado agir. Sendo assim, os aportes
tedricos do ISD vém ao encontro do que ideamos para entender os textos
prescritivos sobre a Prova Brasil, ja que o ISD também desenvolve um programa de
pesquisa voltado para a construcdo de uma ciéncia do humano, tendo uma
compreensao mais ampla da complexidade do funcionamento psiquico e social dos
seres humanos. Nessa perspectiva, a linguagem tem um papel central e decisivo no
desenvolvimento humano, tanto em relacbes aos conhecimentos e aos saberes
quanto as capacidades do agir e a identidade das pessoas, a0 mesmo tempo em
que nos fornecem procedimentos de analise de textos.

O ISD iniciou-se com Bronckart (1985) na Universidade de Genebra, na
unidade de didéatica das linguas, ao ministrar um curso de linguistica, na area das
Ciéncias da Educacao para professores da escola primaria. Como sentiu
dificuldades em encontrar materiais didaticos que relacionassem modelos tedricos
as praticas escolares, organizou um grupo de pesquisa que pensasse em modelos

tedricos condizentes a realidade de suas aulas.
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Bronckart et al (1985), reuniram a outros pesquisadores do Grupo LAF
(Langage-Action-Formation), que faziam parte das pesquisas da didatica de linguas,
entre eles Bernard Schneuwly e Daniel Bain.

Segundo Bronckart (2006, p. 13-14) os trabalhos realizados por este grupo,
em um primeiro momento, voltaram-se para a criacao e aplicacdo de sequéncias
didaticas e para um modelo tedrico capaz de sustentar e esclarecer essa abordagem
na pratica de ensino. No segundo momento, a abordagem visou aperfeicoar o
modelo tedrico inicial para se enquadrar no novo contexto da atividade da linguagem
no quadro do problema humano.

Depois, outros pesquisadores como Friedrich (2001), Bulea & Fristalon
(2004), Fillietaz (2002; 2004) e Plazaola (2004) também se uniram a esses estudos
na busca de subsidios tedricos na psicologia, linguistica, na filosofia e em outras
areas, integrando-se as ideias do interacionismo social vigotskiniano. Desta forma,
acredita-se que o desenvolvimento do ser humano ocorre em atividades sociais,
como o trabalho em um meio constitutivo e organizado por diferentes pré-
construgdes e por meio de processos de mediagdes, sobretudo os linguageiros. Sob
essa Otica, o ISD adota trés principios gerais que se inscrevem no movimento do

interacionismo social, que sdo 0s seguintes:

1) A construgdo do pensamento consciente humano deve ser examinado
paralelamente a construcdo do mundo dos fatos sociais e das obras
culturais, sendo “os processos de socializagdo e os processos de
individuacao (ou de formacdo das pessoas individuais) duas vertentes
indissociaveis do mesmo desenvolvimento humano”;

2) As Ciéncias Humanas devem ser discutidas sob a luz do “corpus da
filosofia do espirito de Aristételes a Marx e devem, simultaneamente,
considerar os problemas de intervengao pratica e principalmente os de
intervengao no campo escolar”.

3) A divisdo dessas Ciéncias em multiplas disciplinas e subdisciplinas,
heranga da corrente epistemoldgica positiva, deve ser refutada, pois o
que deve ser central em uma ciéncia do humano s&o as relagbes de
interdependéncias que se instauram e se desenvolvem entre os
aspectos fisiologicos, cognitivos, sociais, culturais, linguisticos etc., do
funcionamento humano e, de outro lado, os processos evolutivos e
historicos por meio do quais essas diferentes dimensdes se geram e se
co-construiram (BRONCKART, 2006 p. 9-10).

Portanto, para Bronckart (1997/2003, p.32), “na espécie humana, a
cooperacdo do individuo na atividade é regulada e mediada por verdadeiras

interagdes verbais.” Sendo assim, a linguagem é constitutiva do psiquismo humano
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e do social, sendo o instrumento que capacita 0 homem para o seu desenvolvimento
permitindo agir e construir em diferentes atividades sociais.

Vamos resgatar o quadro teérico do ISD que desenvolve uma teoria sobre o
funcionamento e o desenvolvimento humano em que o agir e a linguagem se
associam desempenhando um papel fundamental, seguindo essa perspectiva
filos6fica que aceita, também, os trabalhos de Voloshinov (1929/1979), Bakhtin
(1953/1992) e Habermas (1987). Esses autores defendem que a linguagem é o
fundamental organizador de processos psicolégicos, como o pensamento. E um
mecanismo por meio do qual os membros de um grupo constroem um acordo a
respeito do mundo em que estao inseridos e, em particular, sobre o que sao os
contextos do agir, que é uma atividade social construida nas praticas de linguagem.

Conforme essa perspectiva filoséfica do ISD, explicitadas por Bronckart
(1997b, 2002a, 2002b, 2004), os processos de formacdao humana podem ser

agrupados em trés tipos:

Primeiramente, durante os processos de educacao informal, por meio
dos quais os adultos integram os mais novos na rede de pré-
construgbes coletivas, desenvolvendo atividades conjuntas,
introduzindo conhecimentos sobre normas e valores e tecendo
comentarios verbais sobre as atividades. Segundo os processos de
educacdo formal nas dimensbGes didaticas, transmitindo
conhecimento, e pedagogia, formando pessoas. O terceiro é os
processos de negociacdo social nas interacbes cotidianas sob a
forma de avaliacbes reciprocas, que contribuem para a manutencao
das interagdes, para a redefinicdo das situagdes que podem fazer
evoluir o agir humano e os conhecimentos em relacdo as pré-
construcdes coletivas que séo transformadas permanentemente por
cada pessoa humana quando age (BRONCKART, 2003, p.73)

Conforme Bronckart (2003) o movimento entre esses trés niveis € dialético e
independente ao processo de formagdo do ser humano, a essa interacdo se
articulam os textos, formas empiricas do agir linguageiro, que contribuem para
entender o agir humano. Sendo assim, segundo Ricoeur (1983), esse agir humano
se reconfigura por meio de textos narrativos, que estdo disponiveis para todos os
seres humanos que podem se valer deles para construir uma possivel compreensao
das acbes e de si mesmos como agentes. Ainda segundo Ricouer (1983), o ser
humano encontra-se continuamente em conflito diante das contradicbes de seu

tempo e perante as incomodacdes existenciais.
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Quando uma pessoa cria as representacoes sobre o0 agir elas estabelecem
acordos da sua regulacao e reconfiguracdo que sao contraditérias e conflituosas.
Ainda para Ricoeur (1983), o ser humano elabora textos narrativos, partindo da
construgdo de um mundo ficcional em que os agentes, os motivos, as intencdes, as
razdes, as circunstancias seriam formas de superar esse estado cadtico (interno da
pessoa), por meio da reconfiguracéo das acoes.

Entendemos as reconfiguracbes como reestruturagdes do agir humano por
meio de figuras interpretativas e avaliativas construidas nos e pelos textos. Em
outras palavras, a interpretacdo de textos narrativos ajuda o ser humano a dar
sentido as coisas da vida, por meio de uma sucessao temporal e de uma légica
causal, também por serem abertos e polissémicos. As outras vozes que perpassam
esse texto contribuem para o processo de reconfiguragdo do agir humano nos e
pelos textos.

Bronckart (1997a/2003; 2006; 2008) vai além das teses de Ricoeur (1983),
considerando que qualquer texto, independente do género, oral ou escrito, pode
contribuir para o processo do agir humano. Bronckart ainda baseia-se na logica que
os “mitos da antiguidade” foram produgdes orais, como exemplos, as obras de
Platdo ou Aristételes. Muito tempo depois foram objetos de transcricao para a
escrita, mas mesmo assim puderam ser avaliadas e interpretadas, pois seu legado
foi deixado a humanidade. Assim, interpretar um texto é examinar as figuras
interpretativas do agir que ele contém, ainda que essas interpretagdes, encontradas
na linguagem, nao sejam tao fiéis quanto o sujeito pensa, uma vez que elas
demostram alguma ideia que ja esta legitimada em seu grupo e, portanto, consegue
ser veiculada pelas unidades linguisticas escolhidas.

Ainda nos estudos de Bronckart (2006) a construgcédo da interpretacéo do agir
é determinada pelas propriedades que caracterizam a responsabilidade dos
agentes, quanto aos motivos, intengdes, capacidades e instrumentos. Essas
determinagcbes se organizam em sistemas chamados mundos formais ou
representados. Inspirando-se na agdo comunicativa de Habermas (1987), Bronckart
(1997a/2003) propde a existéncia de trés mundos formais: o mundo objetivo é
constituido de representacdes que o individuo interioriza sobre o espaco fisico em
que ocorre a agao de linguagem e pelas determinagdes impostas por esse meio
para cada acao, o mundo social é constituido de representacbes que o individuo

interioriza sobre o espaco social, sobre as regras e normas que o0 regulam, e o
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mundo subjetivo € constituido de representacées que o individuo tem de si mesmo,
da sua experiéncia para agir e da visao que os outros tém de si.

Os principios constitutivos do agir podem ser constantemente modificados
pelas razbées externas (motivos) que estdo na ordem do fisico ou das
representacées e que levam o homem a agir. As finalidades séo efeitos de ordem
coletiva que se buscam alcancgar por meio de um agir socialmente legitimado. As
razoes internas sao motivos de ordem pessoal que levam o0 homem a agir em uma
determinada forma e as intengdes sdo os efeitos que o homem, individualmente,
espera alcancar por meio de seu agir individual. Também precisamos dos
instrumentos que sao recursos materiais (artefatos concretos) ou semioldgicos
(modelos de agir) que se encontram no ambiente social e, por fim, as capacidades
que sdo recursos mentais e comportamentais do individuo, como conhecimentos
tedricos e praticos juntamente com os sentimentos, entre outros, necessarios para a
realizagdo de um determinado agir.

Assim, concluimos que o agir pode ser coletivo e individual, também é
reconfigurado dependendo do papel atribuido ao actante que se refere ou a qualquer
humano colocado como fonte do agir no texto, podendo se distinguir entre: agente e
ator. O agente é o actante posto no texto como aquele que ndo tem motivos e/ou
intencdes e/ou capacidades e/ou instrumentos, como no exemplo: “o professor de
Lingua Portuguesa do nono ano criou uma gincana de ortografia”. O ator € o actante
posto no texto como aquele que tem motivos e/ou intengdes e/ou capacidade e/ou
instrumento, sendo responsavel pelo agir, por exemplo: O professor de Lingua
Portuguesa do nono ano criou uma gincana de ortografia para desenvolver as
habilidades de escrita”.

O ISD elaborou uma série de procedimentos para a andlise e interpretacdo de
textos. Para Bronckart (2008) os textos seriam:

(..) unidades comunicativas globais, cujas caracteristicas
composicionais dependente das propriedades da situagdo de
interacdo e das atividades gerais que elas cometam, assim como as
condigdes historico-sociais de sua produgdo... Assim, os textos se
distribuem em multiplos géneros, que sdo socialmente indexados,
isto é, reconhecidos como pertinentes e/ou adaptados a uma
determinada situagcao comunicativa (2008, p. 113).

Sendo assim, os textos, produtos da atividade humana, transmitem uma

mensagem linguisticamente organizada que se articula as necessidades, aos
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interesses e as condi¢coes de funcionamento das formagdes sociais no seio das
quais sao produzidos, conforme consideracbes do autor (BRONCKART,
1997a/2003).

Na proxima segao sera apresentado o modelo de analise do ISD.

1.1.2 O modelo de analise do interacionismo sociodiscursivo

Para analisar os textos a partir dos aportes teoéricos do ISD, o leitor deve
levantar hipoteses sobre o contexto de producdo considerando os trés mundos
formais (fisico, social e subjetivo) que, segundo Bronckart (1997a/2003; 2008)
exerce influéncia sobre a forma, o contetdo e o estilo de um texto. Sob o ponto de
vista de Bronckart, as condigbes de producado de um novo texto se encontram em
uma situacdo de acdo de linguagem que é operante pelas representagdes que o
agente constrdi para si.

Para isso, citamos algumas categorias de analise do ISD, a fim de explanar e
ilustrar a teoria. Machado (2006, p.146) demonstra no Quadro 2, como essas

representacoes.

ACAO DE LINGUAGEM

ARQUITEXTO (nebulosas de géneros)

1-Parametro objetivos

Emissor; eventual co-emissor, espago, tempo
2-Parametro sociossubijetivos

Quadro social da interagao

Papel do enunciador

Papel dos destinatarios

Relacao de objetivos

3-Outras representagdes da situacao e dos

conhecimentos disponiveis na pessoa

eDiferentes objetivas
oClassificagbes explicitas
eIndexacgodes

eConteudo

eFormas de interacao

eValor atribuido

Texto empirico (exemplar de género)

Quadro 2: categorias de analise do ISD
Fonte: MACHADO, (2006, p.146)
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Para o ISD € importante definir os elementos de producao: emissor, receptor,
lugar e momento. Esses elementos fisicos englobam as representagdes sobre um
ato verbal concreto. Uma pessoa quando realiza um ato verbal se situa no tempo e
no espacgo; também podem ser submetidos a normas, valores, regras sociais e a sua
prépria subjetividade que, no caso, sdo o0s elementos sociossubjetivos.

Julgamos importante refletir também sobre as categorias do emissor,
enunciador, receptor e destinatario utilizadas nos estudos do ISD. Podemos
encontrar outras denominac¢des de acordo com as teorias linguisticas interessadas
no discurso. Conforme Maingueneau (2004) as definicbes para o sujeito podem ser
encontradas como locutor, emissor, enunciador, receptor, ouvinte, interlocutor,
destinatario, alocutario, co-enunciador. Essas diferentes categorias recobrem, de
acordo com os autores, tanto fenébmenos enunciativos, como comunicativos.

Outro aspecto importante durante a andlise de texto € identificar a que género
textual ele pertence, pois na abordagem do ISD, as diversas espécies de texto ou
géneros de texto sdo possiveis, por serem unidades de produgbes verbais,
relativamente estaveis, que assumem aspectos diversos, em diferentes situagcbes de
comunicagoes.

Segundo Scheuwly (1994/2000) “os géneros de texto sdao meios sécio-
historicamente construidos para realizar os objetivos de uma acéao de linguagem”.

Para Bronckart (1997a/2003, p.119) a andlise desses textos deve se passar
pelos aspectos linguisticos. Para essa fase de andlise, o autor propde trés niveis da
chamada arquitetura textual, sendo eles: a infraestrutura textual, os mecanismos de
textualizagdo e os mecanismos enunciativos denominados de “folhado textual.”.

Machado (2006, p.147) mostra-nos um esquema da arquitetura textual

(Quadro 3) que distingue trés niveis estruturais superpostos, conforme esquema

abaixo.
INFRAESTRUTURA COERENCIA TEMATICA COERENCIA PRAGMATICA
(processos isotdpicos) (engajamento enunciativo)
oTIPOS DE DISCURSO eCONEXAO eGESTAO DAS VOZES
eEVENTUAIS SEQUENCIAS eCOESAO NOMINAL oMODALIZACC)ES
eCOESAO VERBAL

Quadro 3 Os Trés Niveis da Arquitetura Textual
Fonte: (MACHADO, 2006, p. 147)
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Como mostra a tabela esquematizada por Machado (2006), o primeiro nivel
diz respeito a andlise da infraestrutura que engloba o plano global do texto, os tipos
de discurso e os tipos de sequéncia. O levantamento desses elementos possibilita a
deteccdo das capacidades discursivas. O plano global se refere a organizacdo do
conteudo tematico, mostrando-se visivel no processo de leitura que pode ser
codificado em um resumo, segundo Bronckart (1997 a/2003, p.119).

Os tipos de discurso sao formas linguisticas identificaveis nos textos que
traduzem a criacdo dos mundos discursivos que sdo segmentos de um texto (ou até
o texto todo) que apresentam caracteristicas proprias em diferentes niveis
linguisticos, subconjuntos de tempos verbais, pronomes, advérbios modalizadores e
modos de organizacao sintaticas relativamente estaveis, que organizam as relagdes
entre as coordenadas da situacao de acdo de um professor com as coordenadas
dos mundos coletivamente construidos na textualidade.

A construcao desses mundos discursivos se da a partir de duas operacoes
psicolinguisticas, que revelam uma decisdo binaria: pode-se escolher que as
coordenadas que organizam o conteudo tematico sejam prdéximas (conjuntas) ou
distantes (disjuntas) dos parametros fisicos do contexto de producdo, que diz
respeito a distancia (ordem do narrar) ou proximidade (ordem do expor).
Especificando assim, um mundo da ordem expor, expresso por verbos no presente
do indicativo.

No caso do narrar, os verbos aparecem no pretérito perfeito ou imperfeito,
mostrando a instancia de enunciacao do texto em relacdo com o produtor pode-se
também colocar a situacdo de producdo de forma implicada (quando ha interesse
entre os fatores) ou autébnoma (quando esta interacdo nao se realiza) ou seja, a
relacdo implicada sera expressa pela presenca de marcas do locutor/interlocutor ou
da situacao de producgéo e a relacao autbnoma sera expressa pela auséncia dessas
marcas.

O resultado do cruzamento dessas decisbes produz quatro mundos
discursivos, conforme mostra o Quadro 4 (BRONCKART, 1997):



24

Coordenadas Discursivas

Quadro - Tipos de discurso Conjuncao Disjuncao
EXPOR NARRAR
eSituacao de Implicacdo (em eDiscurso Interativo eRelato Interativo

relagédo ao ato de producao)

eProducéo: Autonomia (ndo eDiscurso Tedrico eNarracao

implicagdo em relagédo ao ato

de produgéo)

Quadro 4: Coordenadas gerais dos mundos
Fonte: BRONCKART (1997)

A sequir, apresentamos alguns exemplos elaborados pela autora desta
dissertacao para ilustrar melhor a discusséo dos tipos de discursos configurados em
dialogos entre professores em uma escola publica, bem como suas caracteristicas

linguisticas.

eDiscurso interativo: pertence ao grupo do mundo do expor, as condi¢coes
de producédo: emissor, receptor, espaco e tempo estdo implicadas. E caracterizado
pelas formas verbais e de pronomes na 12 e 22 pessoa do singular e plural, (eu, nés,
vocé...) que implicam os participantes da interagdao. Ha presenca de nomes proprios,
€ marcado pela troca de turnos de fala, h4 predominio de frases interrogativas e
imperativas. Os tempos verbais, presente pontual, futuro perifrastico e verbo no
modo imperativo, mostram a relacao entre o discurso e 0 mundo ordinario. No
discurso interativo, os conteddos verbalizados ao momento da producédo e a
presenca de déiticos espaciais e temporais se fazem presentes (aqui, agora, hoje,
ontem...).

Exemplo 1: - Vocé sabe qual sera o dia da Prova Brasil?

- Nao tenho certeza. Vamos conferir o dia nesse cartaz.

eDiscurso teodrico: também pertence ao grupo do mundo do expor,
estabelece uma relacdo de autonomia entre as instancias de enunciagcéo do texto,

nao estdo concomitantemente relacionadas aos parametros fisicos do contexto de
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producdo — emissor, receptor, espaco e tempo. Nele, desaparecem os déiticos
espaciais e temporais, mas permanecem o0s verbos no presente genérico (poder
(poderia/pode) e dever (deveria/deve) e de frases passivas e declarativas,
estabelecendo uma relagéao de disjungéo temporal).

Exemplo 2: A professora entrega as notas e discute com a coordenagdo o
desempenho dos alunos.

eDiscurso relato-interativo: pertence ao grupo do mundo do narrar, sendo
implicado e marcado por meio de unidades linguisticas, como formas verbais e
pronomes de 12 pessoa que € o participante da interacdo. No que se refere aos
verbos predomina o par pretérito perfeito - imperfeito, que colocam os fatos narrados
distantes do momento de producéo (contexto de produgao-emissor, receptor, espaco
e tempo), ocorrendo uma relagéo de disjuncéo.

Exemplo 3: Ontem, quando cheguei aqui, vocé ja estava atendendo outro
professor, por isso deixei os diarios que me pediu no seu escaninho.

eDiscurso narracao: pertence ao mundo do narrar, nenhuma de suas
unidades linguisticas faz referéncia a esses parametros e os verbos aparecem no
pretérito e no imperfeito ou no presente perfeito, com sentido de passado. Este
discurso é autbnomo porque as instancias de enunciacdo do texto ndo estao
concomitantemente relacionadas aos parametros fisicos do contexto de producao
emissor, receptor, espaco e tempo.

Exemplo 4: Na primeira reuniao pedagogica de 2013, o diretor divulgou e
explicou os indices do IDEB.

Nesse momento, faz-se necessario comentar que os quatro tipos de discurso
tém variantes, fronteiras e fusdes. E, por fim, as sequéncias definidas por Bronckart
(1997/2003) como modos de planificagdo e modos de linguagem mais convencionais
que se desenvolvem no interior do plano global do texto. Elas se caracterizam como
“descritivas, explicativas, argumentativas, narrativas, injuntiva e dialogais”.
Bronckart, (1997/2003, p. 217-248) também menciona outras formas de planificagéo,
que sao: o script e as esquematizacoes.

No Quadro 5, elaborado por Machado (2005, p.246-247), vemos de forma
mais detalhada, os tipos de sequéncias, os seus efeitos pretendidos e as fases
correspondentes.
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Sequéncias Representacdao dos efeitos Fases
pretendidos
eDescritiva Fazer o destinatario ver em Ancoragem
detalhe elementos de um A tualizacs
objeto de discurso, conforme spectualizacao
a orientagéo dada a seu olhar Relacionamento
pelo produtor. Reformulagdo
eExplicativa Fazer o destinatario Constatago inicial
compreender um objeto de Probl tizacs
discurso, visto pelo produtor roblematizagao
como incontestavel, mas de Resolucéao
dificil compreens&o para o Conclusao/Avaliagao
destinatério.
eArgumentativa Convencer o destinatario da Estabelecimento de:
validade de posicionamento .
do produtor diante de um “premissas
objeto de discurso visto como -suporte argumentativo
contestével (pelo produtor -contra - argumentagao
e/ou pelo destinatario). -
-conclusao
eNarrativa Manter a atengao do Apresentagdo de:
destinatario, por meio da , 50 inicial
construcao de suspense, -situagao inicia
criado pelo estabelecimento -complicacéo
de umatensao e -agbes desencadeadas
subsequente resolugao. -
-resolucao
-situacgao final
elnjuntiva Fazer o destinatario agir de Enumeracdo de agdes
um certo modo ou em uma ‘ | te sub )
determinada diregao. emporalmente subsequentes
eDialogal Fazer o destinatario manter- Abertura

se na interag&o proposta.

Operag0es transacionais

Fechamento

Quadro 5: Tipos de sequéncias, representacdes dos efeitos pretendidos e fases correspondentes.
Fonte: Machado (2005, p.246-247),
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Sintetizando as caracteristicas das sequéncias descritas por Machado (2005)
no quadro 5, que também discorre sobre a no¢ao de tipos de discurso, da seguinte
maneira:

eNivel do texto: os tipos de discurso sdao segmentos constitutivos,
apresentando-se sob as formas de: discurso interativo, discurso teorico, discurso
relato-interativo e narragdo, podendo haver nos textos mais de um tipo de discurso;

eNivel da planificacao: os tipos de discurso podem se apresentar como
sequéncias textuais, scripts ou planificagcdes;

eNivel morfossintatico: os tipos de discurso indicam, por meio de um
conjunto de unidades linguisticas, a relacao estabelecida com contexto e a forma de
apresentacao dos contetudos em relacao ao tempo-espaco de producao;

eNivel psicoldgico: os tipos de discurso sdo o resultado de operacoes
discursivas de estabelecimento de relagdes entre 0 mundo discursivo e 0 mundo da
interacao;

eNivel semantico-pragmatico: os tipos de discurso mostram certa relacao
com o contexto fisico de producao, estabelecendo se ha implicacdo desse contexto
ou autonomia em relacdo a ele e, ainda, demonstram determinada forma de
apresentacao dos contetudos em relacao ao tempo-espaco da producdo: conjuncao

ou disjungéo.

Sob essa perspectiva, a infraestrutura textual pode ser formada por mais de
um tipo de discurso ou mais de uma sequéncia ao mesmo tempo, o que pode ser
assegurada pelos mecanismos de textualizagdo, sendo este o segundo nivel da
arquitetura textual. Segundo Bronckart (1997a/2003) a coeréncia tematica,
fundamentalmente, aparece articulada a linearidade do texto e se constitui pelos
mecanismos de conexao e coesao nominal/verbal que aparecem articulados, dando
linearidade ao texto.

e de conexao é percebida pelas articulagbes da progressao tematica por
meio de séries de organizadores textuais que podem ordenar as partes da
representacao discursiva nos eixos do tempo e do espagco ou também na estrutura
da progressdo do texto e a identificagdo de suas diferentes partes (caso dos
enumerativos, dos marcadores de mudanca de topicos e dos marcadores de
ilustracdo e exemplificacdo) e os organizadores argumentativos servem para

estabelecer relacdo de sentido (causa/consequéncia, contraste, concluséo, etc.)
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entre oragdes e 0s enunciados (caso das conjuncdes) (MACHADO e BRONCKART,
2009).

ecoesao nominal explicitam as relagdes de dependéncia existente entre os
argumentos que compartilham um ou varias propriedades referenciais. A marcagéo
dessas relagdes é feita por sintagmas nominais ou pronomes, assegurando sua
retomada ou substituicdo no desenvolvimento do texto, mantendo um vinculo com a
frase anterior por meio das retomadas de unidades ou processos anaféricos.

ecoesao verbal estabelece a coeréncia tematica por meio da temporalidade
dos processos (estados, acontecimentos, acoes) mencionados no texto, por meio de
séries de terminacdes verbais ou de unidades temporais associadas (advérbios ou
grupos preposicionais) no texto, sendo representadas, essencialmente, pelos
tempos verbais.

Podemos identificar, por meio da anélise dos mecanismos de coesdo nominal
e verbal, quais sdo os protagonistas centrais da agao colocados em cena pelo texto
que também podem aparecer como nao humanos, como no exemplo elaborado pela
autora desta, no cotidiano escolar para ilustrar as explicagées: “O jogo de ortografia
ensina o aluno a compreender a grafia das palavras”. Nesse exemplo, um artefato é
expresso como o protagonista do agir humano “ensina”.

No exemplo: “Na aula de lingua portuguesa, ensina-se o aluno a ler e
escrever” aparece implicito, nesse caso, que o aluno € ensinado por alguém, mas o
agente da passiva nao esta explicito. Essa compreensédo se da pela analise das
unidades lexicais que constituem a coesdo nominal. Podemos identificar a
construcdo de representacbes sobre o0s actantes no decorrer da progressao
tematica, porque a repeticdo de uma unidade lexical, seu apagamento ou sua
substituicdo por um sindnimo ou por um pronome, ndo tem o mesmo valor.

(cf. PINTO, 2009).

No caso dos organizadores temporais, por meio da analise, podemos
assinalar o curso de um determinado agir. As fungdes de segmentagdo, de
responsabilizacdo enunciativa e de orientacdo argumentativa podemos associar os
organizadores argumentativos (porque, portanto, logo, etc.). Existem casos
especificos tais como os organizadores argumentativos concessivos (mesmo que,

apesar de, embora, etc.) e adversativos (porém, mas, entretanto, etc.). Também
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podemos identificar outras vozes e o grau de oposicdo com a voz do autor do texto,
por intermédio desses oriundos argumentos.

Desta forma, em um mesmo texto, assinalar a concorréncia identificando o
maior ou menor valor que o enunciador, atribui @ um enunciado e as reconfiguragbes
diferentes sobre um mesmo agir. Ainda em (cf. PINTO, 2009) a relacdo com a
semiologia do agir e suas categorias que sao os organizadores (por causa disso,
porque, em razao disso, etc.) podem constituir como indices de introducéo de razdes
atribuidas ao agir (de determinagdes externas ou de motivos particulares), enquanto
outros funcionam como indices de introducao das finalidades ou dos objetos do agir
(a fim de que, para, para que, etc.).

Segundo Bronckart (1997a/2003) o terceiro nivel da arquitetura textual, sdo os
mecanismos de enunciacdo que contribuem para dar coeréncia pragmatica do texto.
O ISD chama de “textualizador”’, que é a gestao geral do texto, instdncia a qual o
autor empirico do texto confia a responsabilidade sobre aquilo que vai ser o
enunciador, neste caso alguns te6ricos chamam de narrador ou enunciador.

Bronckart (1997a/2003, p.330-336) considera que as vozes podem ser
definidas como as entidades que assumem a responsabilidade do que é enunciado
em um texto e se manifestam por intermédio de personagens, de instancias do
proprio autor, instancias contrarias ao autor, traduzidas por formas pronominais,
sintagmas nominais, pessoas do verbo, indices de pressuposi¢coes. A partir dessa
instadncia € que se da a distribuicdo das vozes que sdo ouvidas no texto e, a partir
dessas vozes, avaliagdes sao proferidas, julgamentos, opinides e sentimentos sobre
determinados aspectos do conteudo tematico sdo marcados por modalizacdes de
enunciados que podem ser l6gicos ou epistémicos, debntonticas, apreciativos e
pragmaticos. Abaixo seguem exemplos, elaborados pela autora para aprofundar as
explicagbes acerca das modalizagdes.

Exemplo: Os professores alfabetizadores podem promover o letramento em
suas aulas juntamente com o processo de alfabetizacao.

E possivel que os professores de outras areas promovam o multiletramento
em suas aulas.

As modalizacbes logicas ou epistémicas expdéem o grau de verdade ou
certeza sobre o conteudo, da ordem dos fatos possiveis, provaveis, improvaveis,
eventuais e necessarios, sendo marcadas por verbos como poder e dever, além de

express0es como necessariamente, talvez, etc.;
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Exemplo: O professor tem a obrigacdo de ensinar a matriz de referéncia do
SAEB.

As modalizagdes debnticas apoiam-se nos valores, nas opinides e regras do
mundo social, da ordem da obrigacdo social e moral, no dominio das permissdes,
direitos, deveres, conselhos e sugestdes. Elas sdo marcadas por verbos, no caso o
verbo dever.

Exemplo: Infelizmente, o professor é visto como um simples executor de
tarefas.

As modalizagdes apreciativas explicam a posicdo subjetiva do enunciador
apreciando o conteudo como positivo ou negativo, na ordem dos sentimentos,
emitindo um julgamento de valor. Elas sdo marcadas com os verbos como: odiar,
gostar, apreciar ou advérbios como infelizmente, felizmente, etc.;

Exemplo: Infelizmente, ndo podemos alcangar nosso objetivo de ensinar,
enquanto a educacao for instrumento de politica.

As modalizagbes pragmaticas indicam alguns aspectos da responsabilidade
do personagem, grupo ou instituicio em um texto em relacdo as suas préprias
acOes. Sao representadas por verbos como tentar, querer, saber, pretender, etc.

Apresentamos alguns pressupostos tedricos do ISD. Nessa dissertacao
optamos pela semantica do agir que se constitui na deteccéo das fungdes sintatico-
semanticas dos sintagmas nominais que representam o0s principais actantes posto
em cena no e pelo texto para mostrar as reconfiguracées do agir docente.

Para isso, Bronckart (2006) usa o termo agir para designar qualquer
ocorréncia no texto de intervencées de seres humanos no mundo, quaisquer que
sejam. Conforme se aprofunda a anélise, podemos identificar que o agir € regulado
no plano motivacional que é a explicitacdo de determinacdes externas para o agir,
determinadas por um coletivo, materiais ou simbdlicas. Também de motivos para o
agir, interiorizados por uma pessoa particular.

No plano intencional a explicitacdo de finalidades para o agir, de ordem do
coletivo e socialmente validadas. No plano dos recursos para o agir, a explicitacao
dos artefatos socialmente disponibilizados para a realizagdo do agir, quer sejam
materiais ou simbdlicos, os instrumentos psicol6égicos ja apropriados pelos actantes
e ainda as capacidades, 0s recursos mentais e comportamentais atribuidos a uma
pessoa particular. Assim, € possivel distinguir se temos nos textos atividades ou
acoes representadas que mostram o agir docente.
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E necessario definir o termo “agir’ que, para o ISD, significa a unidade de
analise. Para a “atividade” e “agcao” referem-se, respectivamente, a interpretacdes
coletivas e individuais. O agir é dotado de um curso e pode ser decomposto em
tarefas. No curso do agir podem ser identificadas sequéncias de atos ou gestos. Os
actantes sdo todos aqueles implicados em um certo curso do agir, mas € ator o
actante apresentado como fonte de um processo ou quando a ele sao atribuidos
motivos, inten¢des e capacidades. A designacdo de agente € empregada quando

nao lhe atribui nenhuma das dimensdes do agir.
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CAPITULO Il

2.1 O trabalho, a linguagem e suas relacoes

Vimos no capitulo | a linha teérica do ISD, pois acreditamos que a linguagem
€ a base do agir humano. O foco desse trabalho € analisar os textos prescritivos
produzidos aos docentes sobre a prova Brasil. Para isso, buscamos o conceito de
trabalho, a linguagem e suas relagdes. Usaremos como aporte teérico a Ciéncia do
trabalho a partir da visdo da Ergonomia do Trabalho e da Clinica da Atividade.

2.1.2 O conceito de trabalho e as contribuicoes da Ergonomia do Trabalho

O conceito de trabalho passou por transformag¢des ao longo da histéria na
sociedade e na vida social. Analisa-lo é muito complexo, para isso € preciso
discorrer sobre uma dindmica propria, por causa das mutacées que ocorreram no
mundo como um todo, na sociedade e suas relagées. Segundo Bronckart (2008,
p.93) o trabalho é uma forma de agir ou uma pratica prépria da espécie humana que
desenvolveu atividades coletivas organizadas, destinadas a assegurar a
sobrevivéncia dos membros do grupo e que se tornaram “particularmente complexas
e diversificadas”, sendo que, algumas delas tém por objetivos “a produgao de bens
materiais”, assim considerados como atividades econdmicas.

Para Bronckart (2008, p.94) nessas atividades econbmicas, as tarefas
particulares sao atribuidas aos individuos pela divisdo do trabalho, fazendo com que
esse processo esteja “necessariamente associado as formas de organizagao social
particulares, que implicam a emergéncia de normas, de relagées hierarquicas, de
papeis e de responsabilidade atribuidas aos individuos”. No entanto, nem sempre
essas formas de atividades econémicas foram consideradas um trabalho.

Para tanto, faremos um relato historico a fim de, contextualizar as ideias e
concepgOes a cerca do trabalho. Foi a partir da Revolucdo Industrial, principalmente
no periodo de 1860-1945, chamado de Revolug¢do Tecnoldgica que acelerou muito o
ritmo de producdo. Com isso, as condi¢des de trabalho ndo foram valorizadas, pois
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as condicoes eram precarias nas fabricas, com ambientes sujos, abafados com
pouca iluminacdo e sem direitos trabalhistas. Os empregados trabalhavam até
dezoito horas por dia e estavam sujeitos a castigos fisicos impostos pelos patrées.

Marx e Engels abordaram esse tema com criticas a essa organizagdo do
processo fabril e ao conceito de trabalho alienado, para eles o verdadeiro trabalho
seria aquele que engaja a totalidade do humano e potencializa o desenvolvimento
de suas capacidades.

No comego do século XX, em 1903 nos Estados Unidos, o processo de
industrializacdo adaptou-se a essas novas exigéncias. O modelo de trabalho
conhecido como fordismo foi introduzido na fabrica de automéveis por Ford, que
consistia no conjunto de teorias desenvolvidas pelo engenheiro Frederick Winslow
Taylor para aumentar a produtividade do trabalho. Essa organizacao de producgéo
consistia na instalacdo da linha de montagem, cuja cadeia produtiva tinha
trabalhadores especializados, divididos em varios postos de trabalho que agregavam
partes do produto, até chegarem ao produto final, em uma divisdo especifica de
tarefas orientadas.

Desta maneira, Taylor iniciou sua pesquisa sobre a Ciéncia da Administracao,
aplicando a maxima da organizacdo de trabalho usando esses estudos
comportamentais. Assim, selecionava as pessoas para desempenhar tarefas
especificas, treinando-as para melhorar determinada fungdo como as teorias sobre
motivagdo, com o objetivo de aumentar a produtividade, além da adaptacado dos
individuos ao trabalho. Essa nova mudanca, causou grande impacto na sociedade e
foi usado até o final da Segunda Guerra Mundial e esse modelo ainda é usado em
muitas empresas.

No periodo pds-guerra, novas necessidades surgiram na Europa para
reconstrucdo da economia por intermédio do aumento da produtividade. Na Gra-
Bretanha, surge a disciplina da Ergonomia para estudar o trabalho, tema de
interesse das novas exigéncias da sociedade.

Na Franga, os pesquisadores também passaram a analisar o trabalho,
principalmente o sistema Taylor (1911/1995), quanto aos aspectos fisicos e as
capacidades humanas tais como a forca, a postura e a repeticio das acdes
provocadas pela exposicdo desse trabalhador ao posto de trabalho. Os
ergonomistas franceses também analisaram as prescricées dadas aos trabalhadores

bem como aos aspectos emocionais.
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Ferreira (2001) comenta que, na década de 70, a ergonomia franc6fona
apresentava oposicao ao fordismo e, desta forma, apoiaram-se nas reivindicagdes
dos trabalhadores. Os sindicatos comegaram a solicitar aos ergonomistas que
desenvolvessem pesquisas para melhorar as condigbes de trabalho e foi nesse
contexto que a ergonomia francesa construiu duas nocdes centrais, a de trabalho
prescrito e a de trabalho realizado.

Até hoje, essas pesquisas tém ajudado nos estudos sobre o trabalho, mesmo
que reelaboradas, pois consideram o trabalhador como um verdadeiro ator e nao
como um mero executor das prescrigoes.

Nessa linha de pensamento, aquilo que poderia ser visto em uma concepgcao
taylorista, foi entendida como o ndo cumprimento integral das orientacées sobre o
servico. Isso era considerado como um “problema” ou “déficit” do trabalhador, que
passa a ser visto como elemento constitutivo da atividade do trabalho e
manifestacdo da inteligéncia criadora do trabalhador na situacdo em que se
encontra.

O objetivo da ergonomia era melhorar as condi¢gbes de trabalho e também
adaptar suas tarefas ao funcionamento fisiolégico, cognitivo, afetivo e social do
trabalhador. Na sociedade contemporéanea o trabalho é considerado uma atividade
primordial e, nesse contexto, surge a Psicologia do Trabalho que estuda as relacdes
do trabalhador com seus afazeres, analisando-o como uma fonte permanente de
recriacdo de novas formas de viver.

Na préxima secdo, vamos abordar as dimensbées do trabalho: prescrito,
realizado e real no plano da Psicologia do Trabalho.

2.1.3 Clinica da Atividade

O trabalho foi fonte de inspiragéo para varios estudiosos como Marx Engels.
Também serviu de fonte de andlise para a ciéncia da ergonomia. O objeto de estudo
teve como foco as observacdes das condicoes de trabalho e seus trabalhadores,
além das mudancas da sociedade.

A Clinica da Atividade emergiu a partir do desenvolvimento de disciplinas
como a Psicologia do Trabalho proposta por Yves Clot (1999), como a sociologia do
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trabalho e a sociologia da educacao, dentre outras. Nessa concepcéao o trabalhador
poderia criar e reinventar prescricoes quando essas ndo existiam ou forem
imprecisas, até hoje essa ideia € o eixo norteador dessa corrente.

A psicologia do trabalho usa os fundamentos da Ergonomia da Atividade, que
considera os conhecimentos advindos da experiéncia e a participagdo do
trabalhador, para elaborar acbes que ajudem a diminuir ou eliminar os riscos das
condi¢bes precarias de trabalho, bem como a preocupagdo com a saude desses
profissionais. O foco da psicologia do trabalho € analisar o trabalho efetivo, os
problemas reais, em situacdes reais, em tempo real, pressupondo que nao se pode
definir o trabalho efetivo sem pensar nos aspectos que ligam o trabalhador a tarefa
que ele é obrigado a cumpirir.

As pesquisas de Clot (1999/2006) aceita o posicionamento vygotskyano
mostrando a funcéo psicossocial do trabalho e do trabalhador, ja que a atividade do
trabalho contribui para o desenvolvimento permanente das pessoas.

Clot (1999/2006) explica como € essa relacao.

[...] o agente redefine também essa tarefa com relagdo a dos outros, e a
qualidade da vida pessoal e coletiva pode estar no centro das tarefas assim
redefinidas. Os grupos de trabalho vivem segundo regras prescritas e nao
prescritas pela organizacdo. As regras nao prescritas sao aquelas
concebidas pelos atores, negociadas entre eles e, de acordo com 0s casos,
com as hierarquias (CLOT, 1999/2006, p31).

Segundo a teoria de Clot (1999/2006) o trabalhador ndo € um simples
executor de tarefas, mas um agente que, reestruturando e criando tarefas,
transforma sua prépria atividade de trabalho e a si mesmo. Outro aspecto
vygotskyano (1934/1987) é que devemos resgatar para compreender melhor as
relagbes do trabalho como um todo, segundo o autor, € no desenvolvimento do
psiquismo e da praxis humana, que se efetuam nas atividades sociais.

Desta forma, o ser humano age e se desenvolve na interacdo com o outro
através da dialética, sendo assim, a construcdo do pensamento consciente se da
juntamente com a constru¢do do mundo dos fatos sociais e culturais.

Portanto, compreender o oficio do trabalhador é de suma importancia e,
especificamente nesta pesquisa, vamos investigar de que forma o agir docente esta
reconfigurado no documento oficial da Prova Brasil.

Sob essa o6tica, usaremos também as consideracées sobre os estudos da
Clinica da Atividade, feitas por Bronckart (2008) cuja linha teérica afirma ndo poder
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definir o trabalho real sem refletir sobre o “conjunto de aspectos das relagbes entre o
operador e as suas tarefas, visando apreender o trabalho do ponto de vista dos
operadores”. Segundo o autor, essa abordagem permitiu evidenciar a distancia que
sempre existe entre o trabalho predefinido e o trabalho real, tal como € vivenciado
pelos trabalhadores, o que deu lugar, mais tarde, a distincao entre trabalho prescrito
e trabalho real (BRONCKART, 2008, p. 97).

Assim, compreender as orientagdes sobre o trabalho a ser realizado sera de
suma importancia para os professores, observaremos se as prescricoes sao
relevantes para execucgado do oficio, pois estas sdo condi¢cdes imprescindiveis para
compreender o trabalho, conforme Dejours (1999) “quando elas sdo imprecisas
geram lacunas que prejudicam a realizagao do trabalho”.

A Psicologia do Trabalho explica que nao € tado simples seguir as solicitagcdes
feitas para a realizacao do trabalho. Ferreira (2002) discorre a respeito da diferenca
entre a atividade que se faz e a tarefa que se deve fazer. Isso ocorre porque o
individuo traz para o trabalho real sua personalizagdo, seus sentimentos e as
transformacdes sociais vividas. Sendo assim, para Leplat (1985), o trabalho real é
constituido por aquilo que se deseja, nao se deseja, deve, ndo se deve, pode e nao
se pode fazer.

Nas explicagcdes de Clot (1999/2006) o trabalho real € o que se revela
possivel, impossivel ou inesperado na atividade e que nao faz parte das coisas que
podemos observar diretamente. Desta forma, surgiu a Clinica da Atividade, com
objetivo de solucionar esse problema. Segundo o autor, deve-se comecar com a
analise do trabalho, vistas a uma psicologia do desenvolvimento da acado e as
preocupacoes do trabalhador no aspecto emocional (da ordem do desejo), e
também da prescricéo e das condi¢bes de trabalho.

De acordo com resultados dos estudos da Clinica da Atividade, tudo o que é
vivido pelo trabalhador como os conflitos de diferentes ordens, s&o alavancas vitais
para o seu desenvolvimento. Entretanto, frequentemente ocorrem no trabalho
obstaculos e, quando isso acontece, tanto o desenvolvimento do sujeito e de sua
atividade é prejudicado segundo Clot (1999/2006).

O sujeito diante de dilemas da profissdo fica estressado e pode adquirir
doencas tanto no aspecto fisico, como no psicolégico, ou até mesmo abandona o
trabalho, conforme veremos na reportagem transcrita da revista Educagéo (2013).



37

W.R. se licenciou em Histéria no campus de Assis da universidade
estadual Paulista em 2010. Entre o ultimo semestre da graduagao e o inicio
de 2012, foi professor da rede estadual de Sado Paulo na categoria “O”-
regime de contratagdo por tempo determinado para atender necessidades
temporarias, como substituicdo de docentes. “Muitas vezes eu dei aulas de
matematica, fisica e inglés. E os alunos sabiam que eu era professor de
histéria e que estava 14 tapando um buraco, eles tinham total consciéncia
disso”, diz. No inicio de 2012, Willian foi aprovado no concurso de docentes
para um posto definitivo na rede estadual paulista. Mas preferiu desistir da
carreira de professor e nao o cargo. Na ocasido, estava se mudando para
Foz do Iguacu (PR), onde acabara de se matricular em uma segunda
graduacdo, em relagdes internacionais, na Universidade Federal da
Integracao Latina-Americana (Unila). Hoje, segue como estudante no
segundo ano do curso. Willian estava em Assis em maio, em férias do curso
de RI, quando conversou por telefone com Educacdo. O contato com a
cidade natal onde se licenciou na Unesp o fez pensar na possibilidade de
voltar a lecionar. “Estava com muitas saudades daqui. Nesse ultimo més,
senti muita falta das aulas: histéria da brilho nos olhos, € um curso com o
qual eu queria trabalhar”, afirma. “Acho que eu até voltaria a dar aula, tenho
saudade a sala e do contato com os alunos. Ser professor € muito bom, nao
é ruim. O que é ruim é o descaso, é sair de casa € nao conseguir trabalhar
por falta de estrutura.”

O conflito vivenciado por esse professor de Historia mostra a complexidade
que é ser um professor eventual. O professor iniciante mostra sua dedicacdo em
preparar aulas de outras disciplinas mas, mesmo assim, se sente fracassado, pois o
dilema entre a sua formacédo e a sua atuacdo, contribuem para o desespero e
desamparo, culminado na desisténcia da profisséao.

A Clinica da Atividade diz que o sujeito, para superar esses conflitos, precisa
se apropriar de artefatos que séo recursos disponibilizados tanto de ordem material
(por exemplo, os documentos oficiais, livros didaticos), quanto de ordem simbdlica
(instrumentos, pelos quais o trabalhador, utiliza e apropria-se deles por si e para si)
e sdo constituidos pelo social e histérico.

Conforme Rabardel (1995 apud CLOT, 1999/2006) apropriar-se de um
artefato é dar a ele o estatuto para atingir os objetivos de acdao. No entanto, um
mesmo artefato torna-se um instrumento diferente de sujeito para sujeito e varia com
as situacbes e os momentos. Segundo Clot (2000) e Faita (2004) podemos
considerar o género de atividade, que sao as regras do oficio, como um artefato util
para a resolucao dos conflitos, pois € um conjunto de regras explicitas e implicitas
para o agir. Esse conjunto é construido pelo préprio grupo de trabalhadores de uma
determinada profissdo e aprovados pelo coletivo de trabalho, oferecendo-lhes uma

forma social que precede e prefigura o agir.
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Para Clot (1999/2006, p.99) os procedimentos dados ao trabalhador para a
atividade dirigida devem ultrapassar as contradicdes existentes pelo sujeito, para o
objeto e para a atividade dos outros. Desta forma, acontece a mediacdo do género
da atividade que pode redefinir as prescricdes e leva-los a apropriar-se de outros
instrumentos. Acreditamos que o trabalhador nao sera domesticado pelas regras,
mesmo que 0 passo a passo delimite a sua acdo. O seu existir estd exposto ao
objetivo do trabalho e as divergéncias entre a atividade dos outros e as suas
préprias, o que ndo acontece diretamente, mas sempre por meio de mediagdo de
técnicas materiais e simbdlicas, tomadas no ambito de um dado género de situacao.

Ao relacionar essas prescricdbes ao trabalho do professor, quando estao
distantes dos outros elementos do trabalho real, levam-no a um conflito que pode
fazer com que o agir dele possa ser reformulado, assim prescreve para si novas
regras, faz emergir seu poder criador e transformador em relacdo as tarefas, ou leva
o trabalhador a ficar estagnado. Assim sendo, Clot (1995; 1999/2006; 2005)
comenta que o trabalhador desenvolve-se como ser humano e percebe-se como
quem tem o poder e dever de decidir, ou seja, deslocar-se de sua atividade e de
suas prescricoes, transpondo os impedimentos de seu agir.

Pensar no trabalho do professor, nos dias de hoje, é refletir sobre as multiplas
funcdes que lhe sdo atribuidas, além das exigéncias necessarias para o cargo e das
que a sociedade considera ideal a um professor. Apesar disso, muitas visées sobre
esse trabalho foram construidas e, provavelmente, ndo € sé no senso comum que
encontramos dificuldades para definir o que é ser um professor e 0 que faz parte
desse trabalho.

Ao verificar as pesquisas da Ergonomia da Atividade e da Clinica da Atividade
percebemos que ainda faz-se necessario ter um olhar mais atento no trabalho
docente a fim de, explicar e compreender esse oficio. Vamos buscar nas pesquisas
de Bronckart e Machado ( 2004 ), um conceito que define a docéncia.



39

CAPITULO llI

3.1 O ensino como trabalho docente

Neste capitulo, apresentamos o conceito mais amplo sobre o ensino como
trabalho docente e, em seguida, abordaremos os textos escritos para a docéncia;
contextualizamos o histérico da Prova Brasil porque usamos os textos desse

documento oficial para andlise.

3.1.1 O Trabalho Docente

Considerar o ensino como trabalho docente é uma postura muito recente.
Segundo Bronckart (2008), multiplas situacdes de trabalho foram objeto de
pesquisas detalhadas, no quadro das Ciéncias Sociais. O autor comenta que as
primeiras pesquisas estavam voltadas as “didaticas das disciplinas escolares”, de
onde surgiu a necessidade de estudar um campo pouco explorado até entdo, o
trabalho do professor.

No primeiro momento, a pesquisa verificou como 0s novos projetos séo
implantados. Dois questionamentos foram feitos: quais medidas os professores
utilizam para explorar os novos programas e por quais meios de ensino; no outro,
como as novas abordagens sao utilizadas (BRONCKART, p.101, 2008). Isso
também despertou o interesse para compreender de fato quais sdo as capacidades
requeridas dos professores para que eles possam ter sucesso em sua profissao.

Usamos aqui, como exemplo, o foco desta pesquisa, o professor de Lingua
Portuguesa. Ele sempre se preocupa se deve ou ndo ensinar os descritores que sao
solicitados na Prova Brasil e essa preocupacdo leva o profissional a um conflito
pedagdgico que aumenta porque o docente tem um planejamento de acordo com os
conteudos que deve ensinar. Se nao fosse sé isso, o planejamento deveria estar
articulado com o Projeto Politico Pedagdgico da escola que deve estar articulado
aos objetivos propostos pelas politicas educacionais do municipio ou do estado.
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Além de todas essas prescricoes o professor também deve levar em
consideracao as relacdes, as caracteristicas e reacdes afetivas dos alunos no seu
planejamento e, se o professor ndo articular toda essa complexidade de agbes pode
haver impedimento no seu agir na pratica pedagogica no que se refere a Prova
Brasil.

Machado (2004) publicou a pesquisa “O Ensino como Trabalho”, em que
descreveu as pesquisas de Saujat (2004) sobre os ambientes sociais que nao
apresentam condigcbes de qualidade para se desenvolver uma atividade. Sem
pretenséo de historiciar descrevemos em linhas gerais algumas pesquisas de Saujat
(2004) que mostraram a avaliagdo das praticas educativas, considerando os
diversos tipos de variaveis para a hipétese de um “efeito professor”.

Frédéric Saujat (2003, 2004) pesquisou o desenvolvimento da experiéncia
profissional de professores iniciantes e/ou que trabalham em “meios dificeis” com o
objetivo de compreender como o agir do professor pode afetar o ensino e a
aprendizagem. O trabalho do professor estabelece relagées com o objeto de ensino
e com os alunos, no entanto, existem varios paradigmas para essa questdo que
mostram as alteragdes na postura do professor com o0 processo de ensino e
aprendizagem.

O autor ressalta ainda que os primeiros estudos sobre o0 ensino, traduzidos
por uma série de trabalhos desenvolvidos nos Estados Unidos apresentam um
“carater pragmatico”, isto é, tentavam identificar indicadores da eficacia dos
professores. Saujat (2004, p.5) iniciou um vasto campo de pesquisas de abordagens
tanto cognitivas como fenomenoldgicas, ou como sociocognitivas ou sociocriticas de
ensino. Por esse motivo, esses trabalhos distribuem-se em varios subtitulos: “Os
julgamentos do professor e o processo de decisdo; a maestria no ensino; as
histérias de experiéncias; a reflexdao-em-acdo e o pratico reflexivo”. Vamos
apresentar um breve relato sobre as abordagens citadas acima:

¢Os julgamentos do professor e 0 processo de decisdo que ele deve tomar
diante dos acontecimentos da sala de aula, julgando a situacéo, considerando os
meios e os fins em a relagdo ao custo/beneficio, decidindo o que é melhor de se

fazer;
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eA maestria no ensino centra nas comparagdes entre os professores com
experiéncia e o0s iniciantes, o objetivo da pesquisa era detectar os modos de
decisdo, em fungéo da competéncia profissional;

eAs histdrias pessoais de experiéncias como uma abordagem etnogréfica e
hermenéutica, usaram as histérias pessoais de experiéncia, por meio das narracoes
e biografias do professor, buscando a singularidade da experiéncia profissional que
pudesse contribuir para melhorar a aprendizagem;

oA reflexao-em-acao/reflexdo do professor, usou os estudos de casos para
estudar a reflexdo que se produz em seu trabalho, defendendo-se a ideia de que ele
gera o seu saber, sendo isso, a fonte da eficiéncia da atividade profissional. Essa
pesquisa influenciou os pesquisadores brasileiros na elaboracdo dos documentos
oficiais e na formacéao continua de professores, mas ainda hoje tem forte importancia
no campo educacional e, acredita-se que o docente, apdés uma leitura dos
documentos ou apds um curso, passa compreender e a transpor o que aprendeu na
sua pratica didatica.

Esses paradigmas, desenvolvidos em diferentes disciplinas como a Psicologia
e Pedagogia, ndo trabalham sob um prisma transdisciplinar, o que provavelmente
impediu a construgdo de uma visdo que permitisse apreender “a complexidade e a
multidimensionalidade das praticas pedagogicas” (SAUJAT, 2004, p.19). Ainda
segundo Leontiev (1976/1984, apud Saujat, 2004, p.28) o trabalho educacional e o
trabalho docente continuam sendo reduzidos “a seu objeto, a sua significagdo

objetiva e a transmissdo de conhecimentos”.

Segundo a linha de pensamento a que Saujat se refere Daliellou (1996)
compreende o “ensino como trabalho” e alerta ser preciso mobilizar os instrumentos
da analise do trabalho, pois o professor constréi fios de ligagdo com as instrucoes
oficiais do Ministério da Educacdo e Cultura e sao elas que norteiam as politicas
educacionais nos municipios e estados que também estdo relacionados as
caracteristicas dos estabelecimentos (aos conteudos e metodologias pedagdégicas
de acordo com a realidade dos alunos) e ao controle exercido por essa hierarquia.
Sendo assim, podemos considerar o trabalho do professor uma atividade muito

complexa.
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Para Machado (2006) isso se justifica na afirmacao de Saujat (2002b) de que
o trabalho do professor é um enigma, e da afirmacao de Bronckart (2006) de que as
pesquisas sobre o trabalho educacional evidenciam sua relativa opacidade, isto €, a
dificuldade de descrevé-lo, de caracteriza-lo e até mesmo de simplesmente falar
sobre ele.

Nesta pesquisa, a proposta é analisar os textos prescritivos dos documentos
oficiais da Prova Brasil com base nos pressupostos teoricos de Machado e
Bronckart (2009), entretanto, vimos a necessidade de ampliarmos a nossa visdo
sobre o trabalho docente conforme as consideracdes da atividade exercida no ato de

ensinar, que envolve as agdes citadas abaixo:

erealizada em um contexto social especifico, que envolve a situagdo imediata
e a mais ampla, incluindo-se nesta, todos os outros aspectos da vida do sujeito que
podem esclarecer sua conduta em situagcao de trabalho;

epessoal e sempre unica, que envolve e faz o sujeito engajar na acao sua
totalidade: seu fisico, suas capacidades mentais e praticas, suas emocoes.

e criativa, uma vez que requer, a cada instante, que o sujeito mobilize sua
criatividade e um conjunto vasto de conhecimentos para se defrontar com os
imprevistos do real;

e interacional, no sentido mais pleno do termo, pois a interacdo é sempre de
mé&o dupla: ao agir sobre o meio (material, imaterial ou simbdlico), o sujeito
transforma-o ou é por ele transformado.

erealizada em um contexto social especifico, que envolve a situacao imediata
e a mais ampla, incluindo-se nesta, todos os outros aspectos da vida do sujeito que
podem esclarecer sua conduta em situagao de trabalho;

epessoal e sempre Unica, que envolve e faz o sujeito engajar na acao sua
totalidade: seu fisico, suas capacidades mentais e préaticas, suas emocgées, etc.;

ecriativa, uma vez que requer, a cada instante, que o sujeito mobilize sua
criatividade e um conjunto vasto de conhecimentos para se defrontar com os
imprevistos do real;

einteracional, no sentido mais pleno do termo, pois a interacdo € sempre de
mao dupla: ao agir sobre 0o meio (material, imaterial ou simbdlico), o sujeito
transforma-o e € por ele transformado. Ressaltamos que esses conflitos podem levar

o profissional a busca de novas aprendizagens para o desenvolvimento de
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capacidades, ou servir de impedimentos para a aprendizagem. Esse trabalhador,
diante desses dilemas intransponiveis que o impedem de agir, sente estresse, fadiga
e até a desisténcia de agir em situagao de trabalho (Machado, 2008, p.91-92).

As consideracoes de Bronckart (2004), de Amigues (2004) e de Saujat
(2002a; 2002b) para definir o trabalho docente, ainda é uma definigcdo proviséria. Em
suma, o ato de ministrar aula, consiste em uma mobilizagdo pelo professor de forma
integral com o objetivo de criar um meio que possibilite o desenvolvimento e a
aprendizagem dos alunos.

Machado (2007, p. 92) define o trabalho em sentido amplo e simbdlico
conforme Quadro 6:

Contexto sdcio-historico

A A A
& ¢ T Sistema Educacional
4 k J v Sistema de Ensino
* Ty Sistema Didatico

Professor

Artefatos:
Naterias, Imateriaiz & simbolicos

Instrumentos

Objeto Crutrem
(criar um meio propicio & aprendizagem (alunog, colegas, pais, diregdo, ste.)
& ao desenvolvimento)

Quadro 6: trabalho em sentido amplo e simbdlico
Fonte: Machado (2008)

Observa-se nesse esquema que Machado (2008) ndo considera que o objeto
do trabalho do professor seja algo como “auxiliar o aluno a se tornar um cidadao
critico ou polivalente”, ou como “transformar os modos de pensar, agir e expressar-
se do aluno”. Essas formulag¢des ndo podem ser consideradas como objetos ou
objetivos da atividade do professor. A autora ainda explica que o objeto é, de fato,
“criar um meio propicio para a aprendizagem de conteudos especificos das
diferentes disciplinas e o desenvolvimento de capacidades especificas” (MACHADO,
p.93, 2008).

Sendo assim, ndo podemos dizer que o trabalho docente se limita apenas a
sala de aula, pois 0 processo de planejamento e avaliagdo sdo agdes essenciais
para a construcao dessa aula e isso acontece fora do espago escolar. Além disso,
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considera-se que nessa atividade, ha outras pessoas envolvidas, tanto presentes
(alunos) quanto ausentes (colegas, direcao, pais, etc.) e que, para construir 0 objeto
de seu trabalho, o professor conta com artefatos socio-historicamente construidos
(tanto materiais e imateriais, quanto simbdlicos de diferentes origens)
disponibilizados pelo meio social em que se encontra.

Diante do exposto, Machado e Bronckart (2009) consideram que o professor,
em seu trabalho:

ereelabora continuamente as prescrigdes, mesmo antes de entrar em sala de
aula, readaptando-as de acordo com sua situagdo, com as reagdes, interesses,
motivagdes, objetivos e capacidades de seus alunos; de acordo com seus proprios
objetivos, interesses, capacidades e recursos (corporais, sociais, institucionais,
cognitivos, materiais, afetivos etc.); de acordo com as representagcées que mobilizam
0s outros interiorizados e os critérios de avaliagcdo que esses utilizam em relacéo a
seu agir;

eecscolhe, mantém ou reorienta o seu agir de acordo com as necessidades de
cada momento;

eapropria-se de artefatos, transformando-os em instrumentos por si e para si,
quando os considera Uteis e necessarios para seu agir;

eseleciona instrumentos adequados a cada situacao;

eserve-se de modelos do agir socio-historicamente construidos por seu
coletivo de trabalho;

eenfrenta conflitos dos mais diversos, resolvendo-0s ou ndo, de acordo com o
que pode se desenvolver, ou entrando em crise, sobretudo quando ndo encontra
suporte do coletivo de trabalho ou da instituicAo para que possa superar esses
conflitos.

Os trabalhos de Machado (2008) corroboram com as pesquisas de Saujat
(2004, p.19) que afirmou ser necessario “construir um ponto de vista mais interativo,
interacionista, capaz de melhor apreender a complexidade e a
multidimensionalidade das praticas educacionais”. Sendo assim, essa afirmacéao
vem ao encontro do que ressalta Amigues (2002, 2004), quando diz ser o trabalho
do professor muito mais complexo, indo além de uma “mera relagdo com o aluno ou
com o conteudo a ser transmitido” e, neste contexto, podemos relacionar a

organizacao escolar e o trabalho de ensino.
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Segundo Amigues (2002, 2004) o professor € um profissional que prescreve
tarefas dirigidas aos alunos e a ele mesmo; desta forma, faz o planejamento do
passo a passo do que sera ensinado aos alunos. Além disso, ele deve mobilizar
coletivamente esse planejamento levando em consideracao as situagoes futuras em
funcdo da acdo conjunta conduzida por ele e por seus alunos, em funcdo dos
avancos realizados e das prescri¢oes.

Saujat (2003) retoma o fato de que todas as fungbes que o professor
desempenha estao ligadas a muitos dilemas que exigem compromissos e escolhas,
que tanto podem trazer satisfacbes como também muito sofrimento.

Ressaltamos ainda, como vimos nas reflexdes de Machado (2008), expostos
no Esquema 1, “o trabalho do professor se constitui de varios elementos
constitutivos do trabalho docente” nos quais podemos incluir as prescricbes e as
regras do oficio e os coletivos de trabalho com que dialoga o seu trabalho, na outra
secao conforme pesquisas de (BUENO, 2007).

3.1.3 Os textos sobre o trabalho docente

Analisar os textos sobre o trabalho docente no que tange o documento Oficial
é pertinente porque interpreta-lo nao é tao simples assim.

Segundo Bueno (2007) os textos prescritivos sao as normas e regras
explicitamente tematizadas em textos, “que sdo direcionadas aos trabalhadores e
produzidas por uma instancia hierarquicamente superior”. Segundo a autora, essas
prescricbes podem ser internas ou externas a uma empresa, onde se compreende:
0s objetivos (quantidade ou servico, limites, qualidade e etc.); os procedimentos
(modos operatoérios, ordem das tarefas e etc.) e diversas regras (seguranca e
outras.) estando presentes nos diferentes géneros profissionais.

A autora exemplifica que existem muitas pesquisas sobre textos que
prescrevem acgdes em outros dominios, como as receitas de cozinha, as bulas de
remédio, os receituarios médicos, manuais de instrugdes, etc. Entretanto, neles
estariam agrupados textos diferentes sob 0 mesmo nome, que se aplicam a todos
eles, de acordo com cada pesquisador, mas sem clareza quanto ao critério de tais

agrupamentos.



46

Assim, é possivel encontrarmos varias denominacdes para esses textos:
reguladores, procedimentais, programadores, instrucionais-prescritivos, injuntivos-
instrucionais, textos de incitacdo a acao, textos de conselho e receitas. (BUENO,
2007, p. 41). Ressalta que ainda ha poucos estudos sobre os textos que veiculam
prescricdes no mundo do trabalho.

Para Fillettaz (2004b, p.177), que também pesquisou essa questao, os textos
prescritivos podem ser definidos como “realidades linguisticas” que propéem uma
organizagao dos procedimentos, de seus conteudos, pois expressam 0 modo como
se deve realizar uma acdo. O mecanismo enunciativo firmado em prescricdo serve
de base para uma finalidade prefigurativa no nivel de suas condicées de producao,
desta forma contribui para o “sucesso da agédo do destinatario”.

No entanto, Fillettaz ressalta que, apesar de alguns textos apontarem para a
producéo futura de uma ac¢ao, nem todos podem ser chamados de prescritivos, pois
nem todos atendem aos niveis de organizacao praxioldgica do discurso que toma as
relacdes entre a linguagem e a agcado (2004b, p.177). Esses teriam uma relagédo
particularmente complexa com o campo pratico. Segundo Fillettaz, desse modo,
para a definicdo e caracterizagdo desses textos que veiculam prescricbes € preciso
observar os trés niveis de organizacao: proposicional, ilocutério e perlocutério. Como
exemplos abaixo elaborados por nds para explicar os trés niveis de organizacao:

eNo proposicional ha o procedimento da agao representada, ou seja, “se foi

dito como fazer algo e em que ordem para se chegar a um resultado desejado”:

Ex. Para responder a cada questao deste questionario, preencha, na FOLHA
DE RESPOSTA, o campo correspondente a alternativa de sua escolha. Utilize
caneta esferografica de tinta azul ou preta. (PROVA BRASIL, QUESTIONARIO DO
PROFESSOR, 2011).

eNo ilocutério ha a prescricao de acao decorrente do mundo discursivo, com
verbos no imperativo e/ou modalizagées debnticas, por exemplo, em frases como:
por exemplo : A proficiéncia dos alunos reflete o acerto de muitos itens da Prova
Brasil. E a partir da identificacdo dos itens que os alunos de determinada proficiéncia
acertaram na Prova Brasil € possivel compreender quais seriam as fragilidades que
deveriam ser superadas PDE: Prova Brasil (2008, p.13).
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eNo perlocutério hd a prefiguracdo da acdo no mundo ordinario, ou seja,
ainda que sem forma de prescrigcdo, pode haver frases que prefiguram o agir do
outro: Por exemplo: “Disponibilizaram no sitio do INEP a primeira edicdo da Prova
Brasil, que se destina a realizacdo do simulado de lingua Portuguesa e Matematica

com os alunos”.

Esses trés niveis podem contribuir para a distincao dos textos que veiculam
algum tipo de prescricdo ou norma. Assim, Fillietaz (2004) propde a partir desses

niveis a seguinte classificacao:

eTextos procedimentais: quando houver os procedimentos no nivel do
conteudo: Por exemplo: Os testes de Lingua Portuguesa da prova Brasil estao
estruturados com o foco em leitura, que requer a competéncia de apreender um
texto como construcdo de conhecimentos em diferentes niveis de compreenséo
(BRASIL, 2008, p. 21)

eTextos prescritivos (propriamente ditos): quando houver a formulagdo de
prescricao no nivel linguistico: Por exemplo: As matrizes sao, portanto, a referéncia
para a elaboragao dos Itens da Prova Brasil. ltem é a denominagdo adotada para as

questbées que compdem a prova. (BRASIL, 2008, p. 17)

eTextos prefigurativos: quando houver a prefiguragdo do agir futuro. Por
exemplo: Acreditamos, pois, em vocé, professor, possa fazer uso desse instrumento
para uma reflexdo sobre sua pratica escolar e sobre o processo do conhecimento
dos alunos. (BRASIL, 2008)

Mesmo com poucas pesquisas que distinguem esses niveis de organizagao
textuais, pode-se afirmar, seguindo Fillietaz (2004) que os documentos oficiais de
instancias superiores educacionais como LDB, PCN, Diretrizes Curriculares e outras
portarias ou leis sdo constituidos de prescricdbes que direcionam o trabalho
educacional, embora n&o se possa chama-los de “textos prescritivos”.

Conforme as consideracdes de Bueno (2007, p.48), essas “prescrigdes”,
apesar de serem constitutivas do Sistema de Ensino e dirigidas a seus professores,
sdo muitas vezes vagas, pois nao explicitam com clareza o que os docentes devem

fazer, obrigando-os a redefinirem-nas a seu modo e para si proprios, a fim de
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construir meios de realizar suas tarefas e poderem, entao, prescrever as tarefas de
seus alunos.

A autora afirma também que as prescricbes veiculadas pelos textos oficiais
dirigidas ao professor sdo um elemento bem claro do trabalho docente, mas sdo
poucos estudos que mostram como essas prescricoes sdao constituidas e como a
figura do professor é representada nesses textos. (BUENO, 2007, p. 48).

Bronckart e Machado (2005), também pesquisaram as prescricées oriundas
do sistema educacional brasileiro e Francés, nelas as prescricbes eram superficiais,
nao foi levado em consideracao que, em um trabalho realizado, varia a cada
situacao e depende de condicoes especificas de ensino. “Desconsideram também a
transformacao permanente das prescrigdes, que é realizada pelo préprio professor,
diante das necessidades especificas com as quais se confronta” (MACHADO e
BRONCKART, 2005).

Os textos oficiais produzidos, por exemplo, pelo MEC, tém caracteristicas
comuns entre si, sdo textos que prefiguram uma acao de modo prescritivo, injuntivo,
procedimental ou de incitacdo a acdo (ADAM, 2001 apud BUENO, 2007). Os
estudiosos ressaltam que os textos apresentam trés propriedades enunciativas
centrais postuladas por (ADAM, 2001 apud BUENO, 2007):

ePrimeiro, sdo textos produzidos por especialistas em um determinado
campo, cuja presenca enunciativa é apagada; ou seja, 0 enunciador nado é

mencionado no texto, ou € mencionado marginalmente por meio de assinatura;

eSegundo, os textos mencionam um destinatario (ou agente das acodes
prescritas) com uma forma aberta (que) pode, assim, ser ocupada por cada leitor-
usuario, com a utilizacdo dos pronomes (vocé/nds/ a gente), seguido de verbo no

infinitivo;

eFinalmente os textos parecem ser regidos por um ‘contrato implicito de
verdade e de promessa de sucessO’ [que] garante ao destinatario que, se agir
conforme todas as recomendacdes respeitando os procedimentos que lhe sao
indicados atingirao os objetivos. (ADAM, 2001apud BUENO, 2007).

Desta forma, Machado & Bronckart (2005, p.189), complementam ainda com
as caracteristicas enumeradas por Paveau (1999).
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o Nestes textos prescritivos ha um ator institucional e coletivo, cujo
estatuto hierarquico é claramente expresso, envolvendo uma cena com
trés protagonistas centrais: (A) - o produtor do discurso; (B) — o agente
do agir prescrito; (C) o beneficiario desse agir.

e Segundo essa analise, no caso do texto prescritivo educacional, o
produtor do discurso seria uma autoridade institucional, “cujas marcas
enunciativas sdo apagadas, produzindo um efeito de desligamento em
relacdo a responsabilidade da enunciacdo, que garante sua eficacia”
(Paveau, 1999, p.13).

¢ Quanto ao agente do agir prescrito, ele ndo € mencionado por marcas
de segunda pessoa, mas sim por uma terceira pessoa (ele), que, no
caso, aparece como o educador, determinado por um artigo definido
“generalizante”.E, finalmente, o beneficidrio desse agir, que no caso
desses textos é o aluno, aparece como objeto da investigacdo do
locutor como sendo “um tipo ideal”’,conforme definicAo de
(PAVEAU,1999, p.19) “o fazer do professor parece realizar este ideal”.

Nessa perspectiva, Bronckart e Machado (2005) demonstram em suas
pesquisas que as analises dos documentos oficiais ndo apresentam uma estrutura
prescritiva candnica, dizendo em outras palavras eles funcionam como textos de
prescricao do trabalho docente.

Como vemos, ha varios tipos de textos prescritivos, mas eles ndo auxiliam o
professor no seu trabalho pedagdégico, as instancias governamentais deveriam
pensar numa elaboracdo que realmente facilitasse o desenvolvimento do trabalho

pedagdgico do professor.

3.1.4 Histoérico da Prova Brasil

Inspiramos nas pesquisas de Bronckart e Machado (2004) que
desenvolveram analises de textos prescritivos voltados para o trabalho do professor,
por exemplo, a carta do Ministro da Educacdo introdutéria aos Parametros
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (BRASIL, 1998). Sendo assim, 0 nosso
objeto de andlise é o documento oficial da Prova Brasil, para tanto se faz necessario
o resgate historico dessa avaliagéao.

Para compreender o impacto da Prova Brasil (BRASIL, 2008) na educacao e
no trabalho do professor, faz-se necessario explicar qual a origem dessa avaliacéo,
conhecer o que é solicitado na area de Lingua Portuguesa e o que representa seu
representa seu resultado. Para isso, é importante fazer um resgate histérico para
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entender os motivos pelos quais comecaram as avaliacbes externas, visto que
desde a década de oitenta do século XX, o cenario educacional vem passando por
mudancgas em busca da democratiza¢ao do ensino e da qualidade.

Segundo Chaui (1997) foi em 1984, periodo singular na histéria politica que
grandes mudancas sécio-histéricas ocorreram no Brasil, culminando nas elei¢cdes
encerrando o periodo ditatorial. As classes sociais daquela época comecaram a se
mover para essa mudanga e a campanha das “Diretas Ja” acabou se transformando
no maior movimento de massas no Brasil. Apds a vitdéria de Tancredo Neves nas
eleicbes em 1985, acenderam-se enormes esperangas, mantendo o povo vigilante,
pois muita gente temia outro golpe militar de ultima hora, por consequéncia do
falecimento do recém nomeado presidente Tancredo Neves.

Diante desse cenario, assumiu a presidéncia da republica José Sarney, que
herdou uma situagéo lastimavel na economia estando a sociedade a beira de um
processo de desintegracdo das estruturas politicas, sendo necesséario agir
rapidamente e simultaneamente, nas areas politicas e na econémico-social.

Para Chaui (1997), esse momento ficou conhecido como transicao
democratica com a construgcdo de um sistema politico democratico e legitimo e, para
isso, foi necessaria a eleicao, em 1986, de uma Assembleia Constituinte que
elaboraria uma nova constituicdo. A construcdo desse documento levou cerca de um
ano e meio, processo constituinte que resultou na Constituicao de 1988, que contou
com a maior participacao popular do constitucionalismo patrio.

Dois aspectos podem ser destacados dessa Constituicdo Federal: a
participacdao da sociedade civil na elaboracédo dos dispositivos que regulamentam a
educacgao nacional e o tratamento dado ao Ensino Fundamental, elevado a categoria
de direito publico subjetivo. Para ilustrar, citamos um fragmento do artigo® 208, por
ser relevante na nossa pesquisa, que pode ser encontrado no Titulo VIII — Ordem
Social.

O ensino fundamental é obrigatério e gratuito com padrdo de qualidade.
Esse ensino devera ser qualificado através de sistemas de avaliagao
externos criados em regime de colaboracdo com os estados e municipios
reafirmando que esse tipo de medida verifica a qualidade de todos os
segmentos para a reorganizag¢éo do trabalho pedagdgico eficaz.

Art. 208, inciso |, da Constituicao federal, 1988.

* Os artigos 193 a 232 tratam de temas caros para o bom convivio e desenvolvimento social do
cidadao, a saber: Seguridade Social; Educagao; Cultura e Desporto; Ciéncia e Tecnologia;
Comunicagao Social; Meio ambiente; Familia (incluindo nesta acepgao criangas, adolescentes e
idosos); e populagdes indigenas.
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Nesse periodo, a legislacdo garante a avaliacdo externa como uma forma de
qualificar a educagéo brasileira.

A comunidade educacional se mobilizou e se fez presente nos debates que
acompanharam a Assembleia Nacional Constituinte. Como resposta a esta ampla
participacao da comunidade interessada, a educagao ocupou lugar de destaque em
todos os anteprojetos de Constituicéo.

Na sucessao presidencial em 1989, pela primeira vez em 29 anos, 0
presidente seria eleito diretamente pelo povo. O presidente eleito, Fernando Collor
de Melo (1990 a 1992), apesar de muitos problemas durante o seu governo, assinou
o “Programa Mundial de Educacéao para Todos”, em Jontiem, na Tailandia.

Para sua implementagéo, foram contratados técnicos do Banco Mundial e da
Organizacao Internacional do Trabalho (OIT), entretanto seu impeachment o afastou
da presidéncia e ele foi substituido, interinamente, pelo vice-presidente, Itamar
Franco (1992 a 1994). Neste periodo, as atengbes do governo foram para a
economia e, em 1994, foi promulgado, o “Plano Decenal de Educagéo para Todos”.

Em 1990 foi criado o SAEB® (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica),
realizado bienalmente por amostragem. Ainda em 1990 a 1996, foi organizado pelo
Férum Nacional em Defesa da “Escola Publica” um amplo debate aberto com a
sociedade sobre esse tema, que culminaria no texto da nova LDB, aprovada em
1996. Nesse periodo, ocorreram duas propostas distintas: uma conhecida como
Projeto Jorge Hage, apresentada na Camara dos Deputados, e a segunda proposta
elaborada pelos senadores Darcy Ribeiro, Marco Maciel e Mauricio Correa, em
articulacdo com o poder executivo através do MEC. Eles partem das previsdes
legais do novo texto da LDB, e a importancia das avaliacbes educacionais externas

foi assegurada.

Durante o governo Fernando Henrique Cardoso (1995 a 2002), outras
medidas foram definidas para o fortalecimento do sistema nacional de avaliacdo. Na
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Base (LDB) n® 9394/96, que prevé o
financiamento da educacgdo, passando mais recursos para a educagado como um

todo.

® O Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica (SAEB) tem como o principal objetivo avaliar a
educacgao basica do pais e contribuir para a melhoria de sua qualidade, sendo composto por trés
avaliagbes externas: (ANEB) avaliagdo Nacional da Educacédo Basica, (ANRESC/PROVA BRASIL)
Avaliacao nacional do Rendimento Escolar, (ANA) avaliagdo Nacional da Alfabetizacao.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Jorge_Hage
http://pt.wikipedia.org/wiki/C%C3%A2mara_dos_Deputados_do_Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Senador
http://pt.wikipedia.org/wiki/Darcy_Ribeiro
http://pt.wikipedia.org/wiki/Marco_Maciel
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Maur%C3%ADcio_Correa&action=edit&redlink=1
http://pt.wikipedia.org/wiki/Poder_executivo
http://pt.wikipedia.org/wiki/MEC
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A LDB regulamenta o Fundo de Manutengéao e do Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério (FUNDEF), a criacdo dos Parametros
Curriculares Nacionais, a municipalizacdo do ensino e o forte apelo da racionalidade
técnica para equacionar os problemas educacionais.

Nesse contexto, com a LDB, a proposta de avaliacdo externa é reafirmada em

seu artigo 9°:
...Vl assegurar processo nacional de avaliagdo do rendimento escolar no
ensino fundamental, médio e superior, em colocagdo com os sistemas de
ensino, objetivando a definicdo de prioridades e a melhoria da qualidade do
ensino. (BRASIL, 1996)

Mais uma vez aparece na legislacdo brasileira o tépico sobre a avaliagao
externa em todas as modalidades. No estado de Sdo Paulo, consoante a tendéncia
nacional, foi instituido o SARESP (Sistema de Avaliacdo do Rendimento Escolar do
estado de Sao Paulo), criado em 1996, como elemento fundamental da politica
educacional do Estado. (INEP, 2011).

Avaliagcdes externas como ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) criado
em 1998 e o ANRESC (Avaliagado Nacional do Rendimento Escolar) criado em 2005
pelo desmembramento do SAEB, surgiu com esse mesmo propésito. (INEP, 2011).

O governo de Luiz Inacio Lula da Silva (2003-2010), deu continuidade as
politicas publicas de educacéo, e o foco foi o posicionamento nas questoes das
politicas de diversidade, que possuem trés sentidos distintos e podem ser
associados a essa concep¢ao como a ideia de inclusdo; de acdes afirmativas e de
politicas de diferengas.

Em busca de melhoria do ensino publico brasileiro por unidade escolar, o
Instituto de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP®/MEC)
aperfeicoou o SAEB, incluindo a Prova Brasil em 2005, mantendo inalterada a
avaliacdo amostral do SAEB, hoje conhecida por Avaliagdo da Educacédo Basica
(ANEB), e a Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), que esta mais
detalhada e com foco em cada unidade com objetivo de radiografar a educagao.

® O INEP é uma autarquia vinculada ao Ministério da Educagéo, cuja missdo é promover estudos, pesquisas e
avaliagbes sobre o sistema educacional brasileiro para subsidiar a formulagdo e implementagédo de politicas
educacionais com base em parametros de qualidade e equidade, bem como produzir informagdes confiaveis e
gestores, pesquisadores e ao publico em geral.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_Lula
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A Prova Brasil’ e o Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Bésica
(SAEB)® sdo avaliagbes para diagnéstico em larga escala, desenvolvidas pelo
INEP/MEC, que tém o objetivo de avaliar a qualidade do ensino oferecido pelo
sistema educacional brasileiro a partir de testes padronizados e questionarios
socioecondémicos”.

As politicas publicas tiveram continuidade durante o governo do presidente
Luis Inacio Lula da Silva e seu principal foco foi o desenvolvimento econémico e
social do pais; foi langado o Programa de Aceleracao do Crescimento (PAC), em 28
de janeiro de 2007. O PAC engloba um conjunto de politicas econdmicas planejadas
para 0s quatros anos seguintes, com o objetivo de acelerar o crescimento
econdémico do Brasil, prevendo mais investimentos em vdrias areas do governo
como na infraestrutura, em areas de saneamento, habitagdo, transporte, energia e
recursos hidricos (INEP, 2011).

De acordo com os objetivos do PAC, cada ministério teria que apresentar uma
série de agbes que se enquadrariam no referido programa. Aproveitando essa
situacdo, o Ministério da Educacao langou em 24 de abril de 2007, o “Plano de
Desenvolvimento de Educacédo” (PDE). Esse plano foi langcado concomitantemente
ao Decreto n°® 6.094/2007, que instituiu o “Plano de Metas Compromisso Todos pela
Educacao”. O “Plano de Metas” conta com 28 acdes que cobrem todas as areas de
educacao do MEC, abrange os niveis e modalidades de ensino, além de medidas de
apoio e de infraestrutura (INEP, 2011).

Os desdobramentos do PDE (BRASIL, 2007), a Prova Brasil, esta ligada a
outras acdes de grande impacto educativo do PDE que aborda o ensino
fundamental. Para esse segmento, trés acdes foram previstas. A implementacao da
“Provinha Brasil”, destinada a avaliar o desempenho de leitura e escrita dos
estudantes de 6 a 8 anos de idade, tem por objetivo verificar se o ensino de
alfabetizagcdo e o letramento, na escola publica, esta de fato se efetivando aos 8

” A Prova Brasil sdo testes aplicados na quarta e oitava séries ou quinto e nono anos do ensino fundamental e
na terceira série do ensino médio, em que os estudantes respondem a itens questées de Lingua Portuguesas,
como foco em leitura, e matematica, com foco na resolugdo de problemas. No questionario socioecondmico, 0s
estudantes fornecem informagdes sobre fatores de contexto que podem ser associados ao desempenho.

® O SAEB monitora a qualidade da educagdo basica por meio de testes e tem como base uma matriz de
competéncias construida sob os minimos propostos nos Parametros Curriculares Nacionais atendendo as
sugestdes dos diferentes sistemas, cujo o nivel de abrangéncia incluiu todas as redes de ensino publico federal,
estadual e municipal.

° Os resultados gerais de todos os municipios que participam da prova Brasil estdo disponiveis no site
www.inep.gov.br.
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anos. A segunda foi o “Programa Dinheiro Direto nas Escolas”, que concede, a titulo
de incentivo, um acréscimo de 50% de recursos financeiros as escolas que
cumprirem as metas do IDEB; a terceira € o “Gosto de ler”, que tem o objetivo de
estimular o gosto pela leitura através da Olimpiada Brasileira da Lingua Portuguesa.

Segundo Paz (2011) as acdes planejadas pelo MEC e os dados do IDEB séo
importantes, pois fornecem informagdes das escolas pautadas em dados estatisticos
sobre a educagéo do Ensino Fundamental que, através do PDE, é consubstanciado
no “Plano de Metas Compromisso todos pela Educacdo” e estdo baseados,
principalmente, nos programas “Provinha Brasil” e Piso do Magistério”, como
coadjuvantes previstos sumariamente no PDE (BRASIL, 2007).

O “Plano de Metas”, decreto n°® 6094/2007 estabelece, no primeiro capitulo,
28 metas para a melhoria na qualidade de educacéo; no capitulo Il sobre o Ideb; no
capitulo Il sobre Compromisso e no capitulo 1V, os Planos de Acdes Articuladas
(PAR) como requisitos para recebimento da assisténcia técnica e financeira aos
participantes do compromisso. A aprovagao da Lei n®11. 464, de 20 de junho de
2007, que “Regulamenta o Fundo de Manutencao e Desenvolvimento da Educagao
Béasica e de Valorizacdo dos profissionais da Educacao- FUNDEB?”, foi elemento
propulsor das politicas publicas vigentes, pois permitiu o estabelecimento de
relacdes entre o IDEB, o investimento em avaliagdes externas e a definicdo de um
piso salarial do magistério. Tudo isso, com o objetivo de incentivar os docentes a se
esforcarem nessa proposta para apoiar o plano de metas.

Estd previsto no PDE e no “Plano de Metas Compromisso todos pela
Educacdo” a Formagao dos Profissionais do Magistério da Educacéo Basica” por
meio do “Plano Nacional”’, cujo objetivo é oferecer, na modalidade a distancia ou
presencial, aos professores em exercicio na educagdo basica, formagéo inicial ou
continuada, em nivel de graduacéo para os que ndo possuirem a formagao minima
exigida pela LDB n° 9394/96.

Desta forma, compreendemos que o IDEB é a esséncia do PDE, portanto,
duas informacdes se desdobram para outros programas que visam a melhoria da
educacao brasileira e, fica evidente a complexidade das acoes, ja que a obtencao
dos niveis mais elevados de qualidade constituem-se no entrelagcamento de politicas
distintas, mas com fins semelhantes, que ndo procuram ocultar que seu interesse é

antes de tudo a elevagéo do IDEB.
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O indice do IDEB é calculado em valores de 0 a 10 a partir da combinacao de
indicadores de fluxo (aprovacao, repeténcia e evasao) e de proficiéncia (Prova Brasil
e SAEB) dos alunos. A meta do MEC é que o Brasil atinja até 2022 a média 6 para
0s anos iniciais do ensino fundamental, equivalente aos niveis educacionais de

paises desenvolvidos.

Art.32 A qualidade da educacdo basica sera aferida, objetivamente, com
base no IDEB, calculado e divulgado periodicamente pelo INEP, a partir dos
dados sobre o rendimento escolar, combinados com o desempenho dos
alunos, constantes do censo escolar, e do Sistema de avaliagdo da
Educacao Basica- SAEB, composto pela Avaliagdo Nacional da educacéo
Basica_ ANEB e a Avaliagdo Nacional do rendimento Escolar (Prova Brasil).
Paragrafo unico. O IDEB sera o indicador objetivo para a verificagdo do
cumprimento de metas fixadas no termo de adesdo ao Compromisso.
Capitulo I, artigo 32 Plano de metas.

No entanto, ainda de modo geral, a escola publica vem apresentando os
mesmos problemas: infraestrutura deficiente, um ensino de baixa qualidade e indice
de evasao muito grande, professores mal remunerados, que trabalham em duas
redes para receberem um salario digno, ocasionando o excesso de trabalho e a falta
de orientacoes pedagodgica condizentes com os materiais prescritos pelo governo.

A Prova Brasil, que é um dos objetos de estudo desta pesquisa, faz parte do
Plano do Desenvolvimento da Educacédo (PDE), introduzido em 2007, por meio do
plano de metas para atingir o padrdo de qualidade do ensino dos paises
desenvolvidos. Todas as esferas do governo estdo envolvidas (federal, estadual e
municipal) comprometendo-se com as metas de melhoria do IDEB.

Essas iniciativas mobilizam as redes de ensino e as préprias escolas a
buscarem compreender e utilizarem os resultados das avaliagdes de sistema como
exemplo a Prova Brasil, como subsidios para o planejamento do trabalho escolar
com o objetivo de melhorar a qualidade da educagdo. Em 2007, cada escola,
pautadas no resultado da primeira edicdo da Prova Brasil, recebeu as metas
projetadas pelo IDEB até 2022 para as melhorias previstas bienalmente.

Durante o mandato da presidente Dilma Rousseff (2011- 2014) continua com
as mesmas politicas de educacdo. Ha propostas para discussdo do pacto com os
governantes a respeito de melhorias dos servigos publicos, principalmente na area

da educagéo.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Governo_Dilma_Rousseff
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Quanto aos resultados da Prova Brasil, as politicas publicas estabelecem o
IDEB como um mecanismo regulatério para mobilizar a sociedade e a
responsabilizagdo da escola pelo baixo nivel de qualidade, ja que o governo defende
que seu suporte técnico e financeiro esta ajudando as escolas. Ainda hoje, o IDEB &
pouco explicitado pelo governo federal, estadual e municipal, nao permitindo que de
fato seja entendido pelos professores, pois falta a delineacdo de caminhos uteis para

a sua efetivacao no que tange aos aspectos pedagogicos.
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3.1.5 O Documento Oficial da Prova Brasil

O documento oficial da Prova Brasil esta organizado da seguinte maneira:

Portaria n2931. De 21 de

Portaria ministerial que institui o Sistema de avaliagcdo da Educacéo
Basica, composto pela prova Brasil (Anresc) e pelo SAEB (Aneb)

margo de 2005.

Portaria n® 69. de 4 de

maio de 2005 Estabelece sistematica para a realizagdo da Prova Brasil em 2005.
Portaria n® 89. de 25 de

maio de 2005 Estabelece sistematica para a realizacdo do SAEB em 2005

Portaria n247. de 3 de
maio de 2007

Estabelece sistematica para a realizacdo da Prova Brasil e do SAEB
em 2007

Portaria INEP n287.de 7
de maio de 2009

Estabelece sistematica para a realizacdo da Prova Brasil e do SAEB
em 2009

Portaria n2 149 de 16 de
junho de 2011

Estabelece sistematica para a realizacdo da Prova Brasil e do SAEB
em 2011

Portaria n? 403 de 31 de
outubro de 2011

Edicao Especial Prova Brasil 2011

Portaria n2403 de 31 de
outubro de 2011

Edicéo Especial Prova Brasil 2011

Portaria n2410 de 3 de
novembro de 2011

Divulgagao dos resultados da Prova Brasil e IDEB 2011

Portaria n? 152 de 31 de
maio de 2012

Divulgagao dos resultados preliminares SAEB 2011

Portaria n2 304 de 24 de
junho de 2013

Estabelece sistematica para a realizagcdo da Prova Brasil e do SAEB
em 2013

Quadro 7: Portarias, site e material impresso.

O Sitio do INEP http://portal.inep.gov.br/web/prova-brasil-e-saeb/prova-brasil-e-saeb

eEducacdo Bésica — SAEB/Prova Brasil com 16 links sobre os assuntos:

histérico; semelhancas e diferencas; resultados; escalas da Prova Brasil e SAEB;

exemplos de questdes; questionarios socioeconémicos; downloads; legislagéo;

perguntas frequentes; edicdes anteriores; menu do professor; menu do gestor;

menu dos pais; noticias e fale conosco.



http://portal.inep.gov.br/web/prova-brasil-e-saeb/prova-brasil-e-saeb
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eOs materiais impressos enviados as escola é a coletanea e o relatério com os
resultados:

- Prova Brasil — Avaliagdo do rendimento Escolar — Ensino Fundamental -

Matrizes de Referéncia, Temas, Topicos e Descritores (BRASIL, 2007) e o livreto

com os resultados obtidos pelos alunos.

- PDE: Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia, topicos e
descritores. Brasilia (BRASIL, 2009) de Lingua Portuguesa e de Matematica. Esse
material € composto com a apresentacao do programa, sistema de avaliagéo e a
analise de exemplos de itens de questdes da prova e comentarios pedagogicos.

Ressaltamos que na edicao de 2011 da Prova Brasil, foi distribuida a mesma
coletanea, porém ainda nao esta disponivel a versdao 2013. As consideracdes
expostas na Matriz de Referéncia, Temas, Tépicos e Descritores de Lingua
Portuguesa tém o objetivo de avaliar a proficiéncia leitora cuja matriz estd em
consonancia com o PCN que busca na leitura, os objetivos avaliativos, conforme
citacao abaixo.

A leitura é um processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de
construgao de significado do texto, a partir dos seus objetivos, do
seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo que se
sabe sobre a lingua: caracteristicas do género, do portador, do
sistema de escrita etc. (BRASIL, 1998, PCN-Lingua Portuguesa).

Conforme as competéncias de leitura descrita na matriz, se faz necessario a
partir da apreensao do texto, medir a construgdo de conhecimento em diferentes
niveis de compreensado e a analise e interpretacdo. As informagdes dessa matriz
foram elaboradas consoantes ao PCN (Brasil, 2008) cujo referencial estabelece o
que cabe a escola quanto a formacdo de leitores competentes. Para atingir tal
objetivo € necessario desenvolver um trabalho para que os estudantes consigam
posicionar-se criticamente diante do que leem ou ouvem; descobrir as intengcdes do
interlocutor e os recursos de que se valem para alcanca-las; transitar por diferentes
géneros; ou seja, trabalhar para se tornem capazes de manejar o intertexto social
em fungéo do qual se interpreta a vida e se constr6i uma visédo prépria da realidade
(PDE PROVA BRASIL, 2008).

Relacionamos as orientagdes dadas nos PCN, documento que recomenda o
trabalho com o texto, ele é uma fonte rica de matéria prima tanto para a leitura

quanto para a escrita, pois oferece bons modelos para serem analisados,
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apreendidos, comentados, explorados. E importante ressaltar que o PCN-LP
(BRASIL, 1998) do ensino fundamental apoiou fortemente em concepgdes tebricas
relativamente recentes e inovadoras. A nogdo de género como instrumento de
ensino-aprendizagem é central nessa proposi¢ao: “Todo o texto se organiza dentro
de determinado género em funcao das intencées comunicativas, como parte das
condigcdes de producado dos discursos, 0S quais geram usOS sociais que 0s
determinam” (BRASIL, 1998, PCN p.21).

Desta forma, o texto € o ponto fundamental das questbes elaboradas, sendo
ele a base para a construgdo de cada item da Prova Brasil e, € por meio dele, que a
competéncia leitora é avaliada.

As habilidades de leitura estdo organizadas em seis grandes topicos:

eTopico I. Procedimentos de leitura

As questdes relacionadas a esse topico verificam a capacidade de atribuir
sentido aos textos, verifica se o aluno 1é as informagdes explicitas e implicitas, se
compreende o sentido global, se identifica o tema abordado, se distingue fato de
opiniao.

eTopico Il. Implicagcées do suporte

O género € o ponto central para a compreensado do texto. As habilidades
relacionadas a interpretacdo de géneros textuais diversos e a identificacdo da
finalidade de um texto em funcao de suas caracteristicas.

eTopico lll. Relacao entre textos

Nesta habilidade relacionada concentram-se a identificacdo, comparacéo e
analise de ideias ou abordagens diversas de um mesmo fato ou tema expresso em
textos de géneros variados, produzidos e veiculados em distintos contextos

histéricos, sociais e culturais.
eTopico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do texto

Neste item volta-se para a identificacdo de elementos que colaboram para a
construgdo da sequéncia légica entre as ideias e permitem estabelecer relacdes
entre as partes de um texto.
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eTopico V. Relacoes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

(humor e ironia).

Reunem nestas habilidades relacionadas a construgdo e antecipacdo de
significados a partir da escolha do vocabulario, de recursos expressivos, da
ortografia, da pontuacédo, de outras notacdes como itélico, caixa alta, negrito, etc.

eTopico VI. Variacao Linguistica.

Este se concentra nas habilidades relacionadas as variagbes linguisticas,
procura verificar se 0 aluno percebe as razdes dos diferentes usos e se tem nocao
do valor social que eles sao atribuidos. (PDE- PROVA BRASIL, 2008).

Cada descritor esta organizado na dimensdo do objeto do conhecimento
assim, foram elencados tépicos na dimensédo da competéncia e foram elaborados os
descritores referentes a cada tema ou topico. O quadro 8, na p. 61, mostra a matriz
de referéncias do 5% e 9° anos explicando no que serao avaliados os estudantes.

Apbs a explanacao sobre a prova Brasil escolhnemos a Apresentacdo e o
tépico | — procedimentos de Leitura para compor o corpus de analise foco no

capitulo a seguir.
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Descritores

Tépico I. Procedimentos de leitura 4¢/5° EF 89/9¢ EF

Localizar informagoes explicitas em um texto 1 D D1

Inferir o sentido de uma palavra ou expressao 3 D D3

Inferir uma informacgéo implicita em um texto. 4 D D4

Identificar o tema de um texto. 6 D D6

Distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato. 11 D D14

Topico Il. Implicacoes do suporte, do género e/ou enunciador na compreensao do texto

Interpretar texto com auxilio de material grafico diverso (propagandas, 5 D D5
quadrinhos, foto etc.).

Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros. 9 D D12

Topico lil. Relagao entre textos

Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na comparagdo de | 15 D D20
textos que tratam do mesmo tema, em fungao das condigdes em que ele foi produzido
e daqueles em que serd recebido.

Reconhecer posigbes distintas entre duas ou mais opinides relativas ao - D21
mesmo fato ou ao mesmo tema.

Topico IV. Coeréncia e Coesao no Processamento do texto

Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou | 2 D D2
substituicées que contribuem para a continuidade de um texto.

Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos. que constroem a | 7 D D10
narrativa.

Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elementos do texto. | 8 D D11

Estabelecer relagdes l6gico-discursivas presentes no texto, marcadas por | 12 D D15
conjuncdes, advérbios etc.

Identificar a tese de um texto. - D7

Estabelecer relagdo entre tese e os argumentos oferecidos p/ sustenta-la. - D8

Diferenciar as partes principais das secundarias em um texto - D9

Toépico V. Relac6es entre recursos expressivos e efeitos de sentido

Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados. 13 D D16

Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagdo e outras | 14 D D17
notagoes.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada - D18
palavra ou expresséo.

Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos - D19
ortograficos e/ou morfossintaticos.

Tépico VI. Variacao Linguistica

Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor | 0 D1 D13

de um texto.

Quadro 8: Matriz de referéncias

Fonte: PDE- PROVA BRASIL Matrizes de Referéncia, Temas, Tdpicos e Descritores Brasilia-2009, p. 22-23.
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CAPITULO IV

Neste capitulo, apresentamos a sele¢cdo do documento oficial da Prova Brasil
contido na coletanea (PDE- PROVA BRASIL, 2008).

Definimos o corpus de anadlise, em seguida apresentamos as perguntas de
pesquisa, o contexto de producao e analise dos textos escolhidos. Finalizamos com

as conclusoes.

4.1 As perguntas de pesquisa

A partir da pergunta que norteou a pesquisa: de que forma as reconfiguracdes
do agir docente no documento oficial da Prova Brasil, surgiram as seguintes

questdes mais especificas:

e Quais os elementos constitutivos do trabalho do professor e como estao

tematizados no texto oficial da Prova Brasil?

e Como o trabalho docente se encontra representado ou tematizado no texto
oficial da Prova Brasil?

e Qual o papel do professor em relagao a Prova Brasil?

A partir de cada questdo, baseamo-nos nos critérios estabelecidos por
Bronckart (2006), Bronckart e Machado (2004, 2009) para analisar o contexto da
semiologia do agir dos textos que compdem o corpus deste trabalho.

4.2 Procedimentos de analise

Nesta se¢ao, usamos os procedimentos de andlises da semantica do agir que
busca identificar os principais protagonistas humanos e nao humanos, colocados em
cena nos textos e, posteriormente, as formas de agir que estao ligadas a oragéo e a
unidade de analise correspondente aos verbos.
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Comecamos com o contexto de produgédo da coletanea da Prova Brasil que
emergiu da necessidade de sistematizar no pais esse teste em larga escala. E
importante ressaltar que na época o ministro de educagédo, Fernando Haddad,
implantou a Prova Brasil no contexto educacional brasileiro, com o objetivo de
colocar em agao o pacto assinado no Programa Mundial de Educacao para Todos,
em Jotiem, na Tailandia, para de fato acelerar o crescimento econédmico. Como essa
avaliagdo é de nivel nacional, escolhemos a versao impressa para analise, pois

sabemos que muitas escolas nao tém acesso a internet.

wistar da Educdgie
| Secrstaria de Edicacao Baslea
' instituto Maclondl de Fetiiog e Pestjyisas
L Eaugacianal Anisi el

| PDE| PROVA BRASIL |

. Plane de Desérivolvimento s Edie

Mstrizes de Referéucla, Temas, Tapleos ¢ Descritores

" Brasilia 2008

A capa que ilustra a coletdnea da Prova Brasil, apesar de ndo ser o foco da
nossa analise faz parte do contexto de producao, pois tem elementos interessantes,
desde a cor, o design e a fonte das letras. Também podemos inferir a partir de um
olhar mais aprofundado da capa que o pais deve se envolver com a melhoria da
educacao.

A coletdnea é encaminhada para as escolas, cujo publico alvo sdo os
diretores, coordenadores, professores e demais profissionais da educacdo. O
material impresso contendo os documentos da Prova Brasil surgiu em 2007, na
segunda edicdo da avaliacao.

Escolhemos entre os seis topicos descritos na matriz de Referéncia, Temas,
Tépicos e Descritores de Lingua Portuguesa da 42 série do Ensino Fundamental o

Tépico | - Procedimentos de leitura. (PDE: Prova Brasil 2008).
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Os procedimentos de leitura sdo fundamentais e, segundos os especialistas
do MEC, devem fazer parte do ensino dos alunos desde as séries iniciais. Os
demais topicos também sdo importantes, mas tém aspectos mais complexos,
ampliando as caracteristicas avaliativas da competéncia leitora que sédo propostas
para serem desenvolvidas durante o Ensino Fundamental.

O quadro 9 sintetiza as partes constitutivas da coletanea que foram objeto de

analise:

Caderno 2008

PDE: Plano de Desenvolvimento da educagao:Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia, topicos e descritores.

Textos Analisados

T~

A/
Texto de Apresentacdo
Da Coletanea

Tépico I. Procedimentos de Ieitu!a\

D1 -Localizar
informacgdes

explicitas em um

D3- Inferir o sentido
de uma palavra ou

expressao

D4- Inferir uma
informagao implicita

no texto

D6- Identificar o

tema de um texto

D11- Distinguir um fato da
opinido relativa a esse fato

texto

Quadro 9: Partes Constitutivas da Coletanea
Fonte: Brasilia: MEC/SEB/INEP, 2008.

4.3 Analise da Apresentacao da Coletanea

A Apresentacao da coletdnea PDE-PROVA BRASIL (2008) Anexo 1, passa
ao leitor informacbes sobre a avaliagdo e sua importancia para as mudancas na
qualidade da educacado, com o objetivo de “melhorar a educacado oferecida as
nossas criangas, jovens e adultos” (PDE- PROVA BRASIL 2008, p.4).

No paragrafo seguinte a Apresentacdo, o governo detalha sobre o PDE,
SAEB e a Prova Brasil. Os segmentos tematicos encontrados na infraestrutura
textual sédo: vocativo direcionado ao diretor e professores; introducao, objetivos do
MEC; e, nos paragrafos seguintes (2° ao 7°) explicacbes sobre as a¢des do PDE; a
importancia das avaliagdes da educacgdo; resultados da avaliacdo; o objetivo da
publicacdo; pressuposto teoérico da avaliacdo; apresentacdo da publicacao;
direcionamento das politicas publicas; conclusao e assinatura.
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7

O contexto fisico expresso na Apresentacdo € o Ministério da Educacéao/
Secretaria de Educacgédo Basica/ INEP, que também o assinou. Sabemos que 0s
actantes ocultos séo os assessores do MEC e INEP. Podemos dizer, em relacdo ao
contexto fisico, que o Ministro da Educagéo, o enunciador fisico, assinou o texto
representado na figura do Ministério da Educagdo que € o enunciador social, mas
quem escreve sdao os assessores do MEC os actantes ocultos na elaboracdo e
construcao desse documento, tornando-o0s enunciadores sociais.

Segundo esse documento (PDE —PROVA BRASIL, 2008) o enunciador fisico
que apresenta e entrega os documentos contidos na coletanea, justifica a
importancia e o motivo de se por em prética o projeto, ao mesmo tempo em que
requer de seus destinatarios, a responsabilidade da implementacéo para a garantia
do sucesso. Os destinatarios estdo explicitos no texto, sendo eles as equipes de
lideranca das escolas, professores, pais e alunos, porém podemos inferir que os
destinatarios em potencial sdo todos os profissionais da educacao envolvidos nessa
implementagéo.

Na abordagem do ISD como explica Bronckart (2004), os géneros textuais
apresentam caracteristicas semibticas mais ou menos identificaveis, ndo sao
estaticos e mudam conforme recebem interferéncia do social e das avaliagdes
sociais, sendo adaptados ao comentario deste ou daquele agir, mobilizados nesta ou
naquela situagéo de interagéo, por certos valores estéticos, conforme a visdo do
especialista. Por isso, o contexto fisico expresso na apresentagcéo ora € o Ministério
da Educacao/ Secretaria de Educacao Basica/ INEP, que assinou o texto, ora o
contexto social, pois os actantes ocultos sdo os assessores do MEC e INEP com o
objetivo de convencer o leitor.

O propdsito dos enunciadores sociais € anunciar 0 hovo documento descrito
na coletanea aos destinatarios explicitos. Em relacdo a seu contexto sociossubjetivo,
temos um enunciador coletivo persuadindo os diretores e professores sobre a

avaliacao externa.

Exemplo: Apresentagdo. (PND PROVA BRASIL, 2008, p.4)

“Prezado (a) diretor (a), prezado (a) professora (a)...
O Governo Federal por meio do Ministério da educagéo (MEC), langcou em 2007 o Plano de Desenvolvimento da Educagéao

(PDE) com o objetivo de melhorar substancialmente a educagéo oferecida as nossas criangas, jovens e adultos”. (PND

PROVA BRASIL, 2008, p.4)
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O género textual da apresentagao nao esta explicito. Afirmamos que também
se assemelha a varios géneros como carta, editorial e circular administrativo, entre
outros. A identificacdo do género esta intimamente relacionada ao propésito
comunicativo pretendido para atingir o publico-alvo. Neste caso, a Apresentacao se
parece com uma carta (vocativo, introdugcdo, corpo da carta, despedida e
assinatura), pois tem a finalidade de manter um dialogo com os destinatarios,
passando informagdes e solicitando o agir dos diretores e professores para executa-
las.

Analisamos os paragrafos da Apresentacdo, os tipos de discurso e as
sequéncias conforme organizacao abaixo:

Na introducéo, esta explicito o objetivo do Governo Federal em resignificar a
acao de implementacéao do PDE.

O MEC retoma o ano de langamento do PDE (lancou em 2007 o Plano de
Desenvolvimento da Educagéo (PDE) com o objetivo de melhorar substancialmente
a educacao oferecida as nossas criangas, jovens e adultos). Também deixa evidente
a intencado de melhorar a educacao de todos no pais, desta forma explica as agdes
do PDE até o sexto paragrafo, levando ao conhecimento do leitor, as benfeitorias
desse “plano”.

Nos demais paragrafos, justificam a criacdo da Prova Brasil e a necessidade
de mudancas nos paradigmas utilizados nas escolas quanto a essa avaliacao.

Escolhemos o género carta para nomear a Apresentacao. Esse texto veicula
prescricbes em trés niveis: procedimental, prescritivo e prefigurativo. Na anélise, o
procedimental, o prescritivo e o prefigurativo perpassam esse texto.

No nivel procedimental procuramos identificar a presenca de predicados
como no exemplo: “O objetivo maior desta publicacdo € envolver docentes, gestores
e demais profissionais da educacdo nessa campanha de valorizacdo e
conhecimento do que sao SAEB e Prova Brasil...”. (PDE-PROVA BRASIL 2008, p. 5)

No nivel prescritivo foi possivel observar marcas linguisticas dos atos de
linguagem realizados com a mencado aos enunciadores que receberam as
prescricées como no exemplo: ...“analise dos itens possibilita ao professor fazer uma
reflexdo sobre a pratica do ensino da leitura (Lingua Portuguesa)... em sala de
aula...” (PDE-PROVA BRASIL 2008, p. 5).
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No nivel pré-figurativo ha certa antecipagéao: se o professor fizer o que esta
explicitado no material, o sucesso sera alcancado (uma acao futura). Como no
exemplo: Acreditamos, pois, que vocé, professor, possa fazer uso desse
instrumental para uma reflexdo sobre a sua pratica escolar e sobre o processo de
construcao do conhecimento dos alunos.

Concluimos que esse documento ja € uma prescricdo desde o inicio, pois
passa aos envolvidos orientagdes ora explicita ora implicita. Assim, os actantes na
escola tém seus “agires” tematizados para desenvolverem as atividades propostas
na Matriz.

Como vimos nesta carta de Apresentacdo, as prescricoes sao superficiais.
Conforme Adam (2001) esse texto prescritivo parece ser regido por um “contrato
implicito de verdade e de promessa” que garante ao destinatario que se agir
conforme todas as recomendacoes ele atingira o objetivo.

A Apresentacdo analisada mostra as reconfiguracbes do agir docente
representado nos dizeres expostos levando os diretores e professores a planejarem
de acordo com o que esta sendo proposto na coletanea, desenvolvendo assim um
trabalho de acordo com as matrizes de referéncia tanto de Lingua Portuguesa como
de Matematica. As instancias enunciativas e as vozes do governo tém a finalidade
de persuadir os docentes para esse trabalho carta, pois passam a impressao de
estar proximo ao leitor, quem escreve uma carta € um amigo, alguém proximo, com
boas intengdes.

Essas prescricdes, segundo Adam (2001) apesar ser regida por um contrato
implicito de verdade e de promessa de sucesso que garante ao destinatario que se
agir conforme todas as recomendagdes respeitando os procedimentos que lhe séo
indicados, atingirdo os objetivos, mas isso nao garante o sucesso, pois existe na
pratica pedagdgica do professor impedimentos do seu agir como, por exemplo, a
formagao do professor, seu conhecimento acerca dos géneros textuais variados e a
articulacdo da teoria com pratica. Na proxima secdo, analisamos os textos
propriamente prescritivos do documento oficial.
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4.4 Analise dos descritores

Escolhemos o primeiro tépico da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa,
que aborda os procedimentos de leitura por meio dos descritores que visam aferir os
conhecimentos dos alunos sobre localizar informagdes explicitas em um texto; inferir
0 sentido de uma palavra ou expressao; inferir uma informacao implicita em um
texto; identificar o tema de um texto e distinguir um fato da opinido relativa a esse
fato.

Os descritores sdo distribuidos em item' que compde a Prova Brasil
envolvendo todos os topicos. Para isso, é selecionado um género textual e a partir
dele é elaborado um enunciado e quatro alternativas. Segundo a coletanea, o
descritor esta articulado com o conteudo, competéncias e habilidades diferenciadas
de acordo com o0s anos avaliados (4° e 8° anos), assim as estratégias interpretativas
mudam e sdo diversificadas de acordo com a faixa etaria e escolaridade dos alunos.

Neste texto é visivel a organizacao procedimental em nivel do conteludo, mas
as informagdes sao vagas explanando-as de forma geral. O enunciador esta oculto e
também o destinatario, mesmo assim o professor € convidado a agir de acordo com
as prescricoes que estdao colocadas como se fossem explicagdes, que sao vagas,
nao orientam o trabalho a ser realizado, 0 que nao contribui para que o professor
atinja os objetivos propostos pelos descritores.

Seguem abaixo as andlises dos descritores:

Descritor 1- Localizar informac6es explicitas em um texto

Que sugestoes podem ser dadas para melhor desenvolver essa habilidade?

Em se tratando de habilidade basica de leitura, sugere-se que o professor, até o 5°ano, desenvolva
em sala de aula estratégias de leitura utilizando géneros textuais diversificados, para que os alunos
adquiram familiaridade com temas e assuntos variados. Para isso, ele pode se valer de textos que
despertem o interesse do aluno e que fagam parte de suas préaticas sociais. E importante, para o
desenvolvimento dessa habilidade, que sejam utilizados textos de outras disciplinas, em um trabalho
integrado com os demais professores.

PDE: Plano de Desenvolvimento da educacdo: Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de
referéncia, tdpicos e descritores. Brasilia: MEC/SEB/INEP, 2008, p. 25, 26.

' Um item consiste na unidade béasica de instrumento de coleta de dados, que pode ser uma prova,
um questionario etc. Brasil/INEP (2006). Ele deve ser estruturado de modo que se configure uma
unidade de preposicéo e contemple uma Unica habilidade da Matriz de referéncia.
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Na primeira anélise, o agir do trabalho do professor esta tematizado para
desenvolver as estratégias de leitura utilizando os géneros textuais diversificados,
segundo as prescri¢ées do texto acima, a palavra “sugerir’” que € uma modalizacao,
mas na verdade quer dizer “faga”, deixa evidente que o professor deve desenvolver
estratégias de leitura utilizando géneros textuais diversificados, sabemos que 0s
conhecimentos didaticos sobre os géneros textuais nao é tao simples assim como

estao prescritos.

Descritor 3- Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

Que sugestoes podem ser dadas para melhor desenvolver essa habilidade?

Sugere-se que os professores trabalhem com os alunos sentidos que as palavras e as expressdes podem adquirir em
determinado contexto. Em razédo disso, a atividade de leitura ndo pode considerar o texto como depoésito de significados
(sindnimos e anténimos).

A utilizagdo de géneros textuais variados auxiliard o professor a trabalhar com atividades que propiciem a aquisicdo de
vocabulario do simples ao mais elaborado e a desenvolver atividades de inferéncias de sentido de vocdbulos com base em
contextos variados.

PDE: Plano de Desenvolvimento da educagdo: Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia, topicos e descritores. Brasilia: MEC/SEB/INEP, 2008, p. 27,
28.

Na segunda analise o agir futuro do professor deve ser realizado. Portanto,
podemos perceber a configuracdo de uma prescricdo, que aparece implicitamente
como determinante do agir do professor. Novamente, aparece a expressao “sugere-
se” que o professor trabalhe com os alunos sentidos que as palavras e as
expressoes podem adquirir em determinado contexto, depois faz uma ressalva para
nao esvaziar a atividade na busca de sinbnimos e anténimos. Ainda mostra um agir

genérico na abordagem dos géneros textuais variados.”

Descritor 4- Inferir uma informacgéao implicita em um texto

Que sugestoes podem ser dadas para melhor desenvolver essa habilidade?

Considerando que a habilidade de inferir esta relacionada as praticas de leitura dos alunos em diferentes contextos sociais, a
escola pode colaborar para que isso se desenvolva promovendo atividades que englobem géneros textuais diversificados.
Pode-se destacar que textos que, normalmente, compdem-se de escrita e imagem (tirinhas, propagandas, rétulos, etc.)
colaboram para o desenvolvimento da habilidade de inferir, sendo o professor um mediador para que os alunos estabelecam
relagdes entre os diferentes elementos presentes no texto, discutindo também as diferentes possibilidades de interpretagées
apresentadas por eles.

PDE: Plano de Desenvolvimento da educagéo: Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia, tépicos e descritores. Brasilia: MEC/SEB/INEP, 2008, p. 29,
30.

Na terceira analise, a prescricdo dos géneros textuais esta evidente quando
define o género tirinha, propaganda e rétulos. Mesmo assim, a prescricao continua
genérica e superficial quanto aos géneros citados, sem mencionar a composi¢cao de

cada género é diferente.
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Descritor 6- Identificar o tema de um texto

Que sugestoes podem ser dadas para melhor desenvolver essa habilidade?

Este resultado, mais uma vez reforca a necessidade de a escola trabalhar em um nivel de atividade que ultrapasse a
superficie do texto, conduzindo o aluno a estabelecer relagdes entre informagdes explicitas e implicitas, a fim de que ele faga
interferéncias textuais e elabore uma sintese do texto. Os textos informativos sdo excelentes para se desenvolver essa
habilidade.

PDE: Plano de Desenvolvimento da educagéo: Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia, topicos e descritores. Brasilia: MEC/SEB/INEP, 2008, p. 31,
32.

Na quarta analise, a sugestao esta baseada no resultado desta habilidade,
pois a orientagédo reforga para trabalhar com atividades que ultrapasse a superficie
do texto, sugere o enfoque nos textos informativos, também evidencia que deve
estabelecer informacdes explicitas e implicitas no texto. Depois diz para trabalhar
com sintese do texto sem nenhuma orientagdo de como se deve proceder com essa

atividade.

Descritor 11- Distinguir um fato da opiniao relativa a esse fato

Que sugestoes podem ser dadas para melhor desenvolver essa habilidade?

Para trabalhar em sala de aula a habilidade de estabelecer a diferenga entre fato e opinido sobre o fato, sugerimos que o
professor recorra a géneros textuais variados, especialmente os que apresentam estrutura narrativa como contos
(fragmentos) e cronicas.

Os textos argumentativos também se prestam para trabalhar essa habilidade. Porém, é importante que o professor leve o
aluno a compreender as situagdes criadas pelos instrumentos gramaticais, como as expressdes adverbiais e as denotacoes,
em vez de limiar o trabalho a mera referencialidade ou influéncia externa de intromissao do locutor/produtor/narrador no texto.

PDE: Plano de Desenvolvimento da educagéo: Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de referéncia, tépicos e descritores. Brasilia: MEC/SEB/INEP, 2008, p. 32,
33.

Na ultima analise, sugere ao professor recorrer novamente a géneros textuais
variados e, em especial, aos contos e crbnicas que sao estruturas narrativas. Eles
solicitam também os textos com estruturas argumentativas. Sem o professor ter esse
conhecimento dos géneros propostos corre-se o risco do trabalho docente ficar vago
e descontextualizado.

Nesse descritor ainda prescreve o trabalho gramatical como as expressoes
adverbiais e as denotacoes. As prescricoes gramaticais sdo genéricas demais, as
atividades estdo estanques podendo enrijecer o trabalho do professor por falta de
informacdes precisas.

A prescricdo deveria informar as peculiaridades de cada género textual
apresentados nos descritores como as caracteristicas sociocomunicativas definidas
por conteudos, propriedades funcionais, estilo, composicdao, nivel linguistico e
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propésitos. Ressaltamos ainda que faltam prescricdes para o trabalho em sala de
aula, bem como a finalidade didatica.

Segundo Bronckart (1999, p.103) “a apropriacdo dos géneros é um
mecanismo fundamental de socializacdo, de insercdo pratica nas atividades
comunicativas humanas” isso quer dizer que os géneros textuais operam em
contextos em uma relacdo sécio-histérica com fontes de producdo que lhes dao
sustentagcao muito além do que esta sendo proposto nos descritores analisados.

O objetivo do texto prescritivo € passar as orientacées passo a passo no
auxilio de sua execucgao.

O trabalho docente encontra-se representado e tematizado nas prescricoes
da Prova Brasil para o professor executar as orientagdes, mas a prescricdo é pouco
marcada nas sugestdes dadas em cada descritor, o que € orientado aos professores
ndo da o suporte necessario para o efetivo trabalho em sala de aula, pois sua
superficialidade impera nas prescricdes. Mesmo com um exemplo de cada questao,
(Anexo 2: andlise dos descritores), os itens ndo deixam pistas suficientes para o
professor desenvolver em sala de aula a chamada transposigéo didatica.

Para finalizar a analise, constatamos que o agir do trabalho docente nao foi
levado em consideracao, ja que o professor quando entra em contato com um texto
prescritivo, reconfigura o seu agir de acordo com as prescricbes e reelabora
continuamente as prescricbes, mesmo antes de entrar em sala de aula,
readaptando-as de acordo com sua situagcdo, com as reagbes, interesses,
motivacdes, objetivos e capacidades de seus alunos; de acordo com seus proprios
objetivos, interesses, capacidades e recursos (corporais, sociais, institucionais,
cognitivos, materiais, afetivos etc.); de acordo com as representacées que mobilizam
0s outros interiorizados e os critérios de avaliagdo que esses utilizam em relacdo a
seu agir.

Também esse docente escolhe, mantém ou reorienta o seu agir de acordo
com as necessidades de cada momento e para apropria-se de artefatos,
transformando-os em instrumentos por si e para si, quando os considera uteis e
necessarios para seu agir. Por isso, a Prova Brasil tem que ter significado aos
docentes, pois ele seleciona instrumentos adequados a cada situagao e serve-se de
modelos do agir socio-historicamente construidos por seu coletivo de trabalho.
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Ainda, o professor enfrenta conflitos dos mais diversos, resolvendo-o0s ou néo,
de acordo com o que pode se desenvolver ou, entrando em crise, sobretudo quando
nao encontra suporte do coletivo de trabalho constatado nas prescricées imprecisas
do documento oficial da Prova Brasil e a falta de apoio sistematizado do MEC para

que o docente possa superar esses conflitos didaticos.
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CONCLUSAO

A Prova Brasil ja € uma acdo consolidada na politica educacional. A
legislacao prevé avaliagdes em todos os niveis de ensino, desde a Educagao Basica
ao Ensino Superior, quanto ao desempenho: institucional, docente e discente tem
por objetivo direcionar politicas publicas. Acreditamos na importancia da avaliagao
como ponto de partida para todos os setores da educacéo para o replanejamento
das acoes pedagodgicas. Sendo assim, esta pesquisa foi pertinente porque evidencia
que os textos prescritivos contidos no documento oficial da Prova Brasil, precisam
de um tratamento didatico mais detalhado e que realmente prescreva as
orientacdes, a fim de atender as expectativas do género textual que esse texto
pertence.

Essa pesquisa possibilitou-nos constatar que as representagdes sobre o agir
docente que, ora aparecem explicitamente e ora implicitamente, pois os textos
prescritivos sao superficiais tanto em questées tedricas como didaticas. A
organizacao dos textos contidos no documento sao fragmentados, com poucos
exemplos didaticos e com pouca fundamentacao tedrica.Tais fatos podem indicar
um descompasso na elaboragcdo do documento sem considerar o trabalho do
professor como uma atividade coletiva e complexa.

Percebemos, nas analises do documento oficial, que apesar do trabalho do
professor estar prescrito, para que ele seja realizado com sucesso € necessario
levar em consideracao os principios constitutivos do agir, que séo as finalidades e
intencées do coletivo. Sendo assim, o governo precisa viabilizar os instrumentos
para a realizacdo desse agir; também deve pensar nas capacidades que sao 0s
recursos mentais ou comportamentais para que o trabalho real docente seja
efetivado.

A apresentacdo do documento oficial permitiu-nos entender que as
prescricdes foram dadas desde o inicio com o objetivo de transferir ao agir dos
diretores e professores a responsabilidade de preparar os alunos para a Prova
Brasil.

Assim, podemos confirmar nas prescricbes dadas no documento oficial da
Prova Brasil (Brasil, 2008, p. 5) que os dizeres levam o professor se sentir obrigado
a preparar os alunos para a Prova Brasil, desde a apresentacdo da coleténea até
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nos exemplos de item questdo. As nossas reflexdes em torno da pesquisa realizada
sobre as reconfiguragdes do agir docente no documento oficial da Prova Brasil
mostrou inconstancias e falta de prescricdes objetivas e detalhadas, pois diante
desse documento o professor € um mero executor de tarefas, mas infelizmente, as
prescricdes ndo proporcionam esse agir na pratica do docente para atingir de fato o
que esta proposto nos descritores de Lingua Portuguesa no processo de ensino e
aprendizagem.

O agir docente em referéncia nesse documento, esta conflituoso, pois o
distancionamento entre o trabalho prescrito e o trabalho realizado é grande, néo
havendo pormenores suficientes que indiguem os procedimentos de como e em que
ordem o professor deve realizar suas tarefas, assim, o docente cria as suas
prescricbes o tempo todo de acordo com os seus conhecimentos e as coloca em
pratica.

Diante do que foi exposto, o professor pode se sentir perdido, com a
sensacao de trabalho incompleto, o que pode gerar problemas de ordem fisica e
emocional, causando estresses, ja que as cobrancas sdo muitas, até do proprio
professor que deseja fazer o que lhe é atribuido.

Acreditamos que essa pesquisa possa contribuir para a analise de mais uma
variavel da avaliacdo externa que é o texto prescritivo, uma ag¢ao que se procede
antes do planejamento com a compreensdo dessa orientagdo. Para isso, o MEC
deveria planejar os textos prescritivos com mais detalhes tornando as intengdes

claras e objetivas.
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ANEXO 1

Documento n2 1: Apresentacao

APRESENTACAO
Prezado (a) diretor (a), prezado (a) professora (a),

O Governo Federal por meio do Ministério da educagdo (MEC), langou em 2007 o Plano de
Desenvolvimento da Educagdo (PDE) com o objetivo de melhorar substancialmente a educagao
oferecida as nossas criangas, jovens e adultos.

O PDE sistematiza varias acoes na busca de uma educacao equitativa e de boa qualidade e se
organiza em torno de quatro eixos: educacao basica; educacao superior; educacao profissional e
alfabetizacao.

A fim de mobilizar e impulsionar a sociedade para efetivar o PDE, foi criado o Plano de metas que
estabelece um conjunto de diretrizes para que a Unido, os estados, o Distrito Federal e os
municipios, em regime de colaboragao, conjuguem esforgos para superar a extrema desigualdade
de oportunidades existentes em nosso pais. O Plano tem por objetivo criar condigbes para cada
brasileiro tenha acesso a uma educacéo de qualidade e seja capaz de atuar critica e reflexivamente
no contexto em que se insere, como cidadao coénscio de seu papel num mundo cada vez mais
globalizado.

No que tange a educacédo basica, as metas do PDE contribuem para que as escolas e secretarias de
educacdo possam viabilizar o atendimento de qualidade aos alunos. Isso, porque para
conseguirmos atingir as metas tragadas para a educacgao brasileira é necessario, em primeiro lugar,
que as iniciativas do MEC possam beneficiar as criangas na sala de aula.

Para identificar quais sdo as redes de ensino municipais € as escolas que apresentam maiores
fragilidades no desempenho escolar e que, por isso mesmo, necessitam de maior atencédo e apoio
financeiro e de gestdo, o PDE dispde de um instrumento denominado indice de Desenvolvimento da
Educagao Basica (IDEB). O IDEB pretende ser o termémetro da qualidade da educagéo basica em
todos os estados, municipios e escolas no Brasil, combinando dois indicadores: fluxo escolar
(passagem dos alunos pelas séries sem repetir, avaliado pelo Programa Educacenso) e
desempenho dos estudantes (avaliado pela Prova Brasil nas areas de Lingua Portuguesa e
Matematica).

O IDEB é um dos eixos do PDE que permite realizar uma transparente prestacao de contas para a
sociedade de com o esta a educagdo em nossas escolas. Assim, avaliagdo passa a ser a primeira
acao concreta para se aderir as metas do Compromisso e receber o apoio técnico/financeiro do
MEC, para que a educacgédo brasileira dé um salto de qualidade.

Em relagdo a avaliagdo da educagéo basica brasileira, evidenciou-se a necessidade de apreender
analisar toda a diversidade e especificidades das escolas brasileiras. Em razdo disso foi criada a

avaliacdo denominada Prova Brasil que possibilita retratar a realidade de cada escola, em cada
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municipio. Tal como acontece com os testes do Sistema Nacional de Avaliagcdo da Educacgéo Basica
(SAEB) os da Prova Brasil avaliam competéncias construidas e habilidades desenvolvidas e
detectam dificuldades de aprendizagem. No caso da Prova Brasil, o resultado, quase censitario,
amplia a gama de informagdes que subsidiardo a adogao de medidas que superem as deficiéncias
detectadas em cada escola avaliada.

Os resultados do SAEB e da Prova Brasil (2005/2007) mostraram, com mais clareza e
objetividade. O desempenho dos alunos da educacao basica, o que permite uma andlise com vistas
a possiveis mudancas das politicas sobre a educacdo e de paradigmas utilizados nas escolas
brasileiras de ensino fundamental e médio.

O objetivo maior desta publicacdo é envolver docentes, gestores e demais profissionais da
educagdo nessa campanha de valorizagdo e conhecimento do que sao SAEB e Prova Brasil, de
constituicdo desse instrumento cognitivo de avaliagdo, de sua aplicagdo em 2009 e de sua
importancia para o alcance das metas propostas pelo IDEB.

Esperamos, assim, contribuir para que o professor, os demais profissionais da area de educacao e a
sociedade, como um todo, possam conhecer 0s pressupostos tedricos que embasam essas
avaliagOes, exemplos de itens que constituem seus testes, associados a uma analise pedagogica de
itens baseada no resultado do desempenho de alunos.

Particularizando o objetivo do caderno, analise dos itens possibilita ao professor fazer uma reflexdo
sobre a pratica do ensino de leitura (Lingua Portuguesa) e da resolugao de problemas significativos
(Matematica) em sala de aula, cujos resultados refletem a aprendizagem em todas as areas do
conhecimento trabalhadas na escola.

Os resultados do SAEB e da Prova Brasil sdo importantes, pois contribuem para dimensionar os
problemas da educacao basica brasileira e orientar a formulacédo, a implementacao e a avaliagdo de
politicas publicas educacionais que conduzem a formagédo de uma escola de qualidade.

Acreditamos, pois, que vocé, professor, possa fazer uso desse instrumental para uma reflexao
sobre sua pratica escolar e sobre o processo de construgdo do conhecimento dos alunos,
considerando-se a aquisicdo de conhecimentos e o desenvolvimento das habilidades necessarias
para o alcance das competéncias exigidas na educacao basica.

MINISTERIO DA EDUCACAO
SECRETARIA DE EDUCAGAO BASICA
INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISA EDUCACIONAIS ANiSIO TEIXEIRA

PDE: Plano de Desenvolvimento da educacao: Prova Brasil: ensino fundamental: matrizes de
referéncia, topicos e descritores. Brasilia: MEC/SEB/INEP, 2008.



ANEXO 2

Documento n? 2: analise dos descritores

L L Lingua Pavi guiia

4.7. Exemplos de itens da 4 sére / 5° ano do Ensino Fundamental - Lingoa
Portugnesa

A seguir, 530 apresentados exemiplos & analises pedagigicas de itens que
coOmpUseram o teste de Lingua Portuguesa — 4° saqie/” 5*ano do ensing fundamen-
tal. com base nos resultados, foram formuiadas hipoteses sobre o desempenho
dos aluncs e apresentadas sugesides de atividades que poderdo ser desenvobvidas
em sala de aula e de génercs textuzis mais apropriados a0 desemvofvimento de
determinadas habilidades.

U #em de Lingua Portuguesa de 4 sene, 5° and € composto por am texta,
um enuncizdo e quatro alemativas. Entre essas, uma € o gabamio, ou resposta
cofreta. @ as demais 5o chamadas de distratores, ou respostas emadas. 0s distra-
tores devem ser plausivels, ou seja. devem Ser r2spostas que apresentsm sems-
Ihangas com a resposta cormeta, mas gue nao sejam o gabarito.

A analise dio item esta centrada em afguns pontos comic: o texts wtilizados
COMD SUporte para a composigao do item; a habilidade indicada pelo descritor: o
guadro com perentuais de respostas dadas a cada alternativa. S50 apresentadas
tambem sugesties para desenvober as habifidades indicadas pelos descritores.

Topico | - Procedimentos de Leitura
Descritores |n1|n3|m|n-5|b_u|

Neste topico, s30 abordadas competencizs basicas que seras demorstradas
por meio de habilidades come: loealizar informagoes explicitas & inferir a5 implici-
tas em um texto. As informagdes implicitas exigem maior habilidade para gue pos-
sam ser inferidas. visto exigirem do leitor que ele extrapole o texio e reconhega o
que ndo esta textualmente registrado, e sim subentendido ou pressuposto.

05 texios nem sempre apresentzm oma linguagem literal Devwe haver, en-
130, 3 capacidade de reconhecer noves sentides atribndos as palavras em de uma
produgao textuzl. Além disso, para 3 compreens3o do que € conotativo e simbolics,
¢ preciso kdentificar nao apenas a ideia, mas também ler a5 entrelinhas. o que
exige do beitor um conhecimento de mundo. A tarefa do leitor competente €, por-
tanto, apreendsr o sentido global do texn.

E relevante ressaliar que, além de localizar informagdes exphicitas, inferir n-
formaches implicitas e identificar o tema de um texto, neste opico, devese tam-
bem distinguir os fatos apresentades da opinido acensa desses fatos em textos nar-
rativos & argumentatives. Reconhecer essa diferanca 2 essencial para que o aluno
possa tomarse mais crieo, de modo 3 ser capaz de distinguir o que € um fato, um
acontecimento, da interpretacdo gue lhe € dada pelo autor do texto.
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Descritor 1 - Localizar 'llﬂ]l'l'[lii_[;e‘j expiicitas em nm texto
Gue habilidade pretendemas avahar?

4 habilidade que pode ser avaliada por este item relacionase a lbocalizagao
pelo aluno de uma nformag@o solicitada, que pode estar expressa leralments no
texts ou pode vir manifesta por meio de uma parafrase. isto e, dizer de outra maneira
o que se leu.

Esza habilidade & avaliada por meio de um texto-base que da suporke a0 item.
no qual o aluno € crientado a localizar as informagdes solicitadas seguindo as
pistas fomecidas pelo propric texto. Para chegar a resposta comreta, o aluno deve
ser capaz de retomar o texto, localizando, dentre outras informagdes, aquela gue foi
solicitada.

Exemplo de item:

0 disfarce 4os hichos

Vooe ja tentou pegar um galhinho seco e ele virou bicho, abru asas & voou? Se
is50 acontecey & porgue o Eravedn e um inseto conhecido como “bicho-pau”™ Ele &
tio parecido com o galhinho, que pode ser confundido com o gravetn.

Existem lagartas que se parecem com raminhos de plantas. E ha grilos que imitam
folhas.

Murios animais ficam com a cor & a forma dos lugares em que estao. Eles
fazem isso para se defender dos inimigos ou capiurar outros bichos gue servem de
alimenio. Esses truques sao chamados d= mimetismo, isto €, imitagao.

O cientista ingks Henry Waler Bates foi guem descobriu o mimetismo. Ele passou
11 anos na seha amazonica estudando os animais.

BAEVIAEL MONTESRD, José, Bichos que usam disfarmes para defesa. FOLHENHS, B ROV, 1992
0 bicho-pau se parece com

(a} florzinha seca
{8} folhinha verde.
() galhinho seco.
(D) raminho de planta

Percentual de respostas as altemativas

. o

=
=]

AT S W Lingun Portugussa
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L LRl Lingun Portguesa

Observacies:

1 0Oguadmo explicative com os percentuais de respostas as alternativas referese
a0 desempenho de luncs em testes do Saeb & da Prova Brasil com abrangencea em
todo o pais.

2 Asoma dos percentusis nao perfaz, necessatiamente, 100%, poks nac estan
apresentades os correspandentes as respostas em branco ou nuias. isso vale para
todos os itens comentados.

0 gee 0 resultado 4o item indicaT

Meste itern, cuja habilidade exigida & de localizacdo de informagdes exphicitas
no taxto, o percentual de acerto dos zlunos foi de 72%, o que indica seu dominio pela
miaior parte dos alunos avaliados e que 3 escola tem sido competenite no trabaltho de
desenvolviments dessa habilidade. O texto-base, que da suparte ao item, traz infor-
magies de natureza cientfica & 3 [Inguagem foi adaptada a0 publico infantil. Para
chegar a resposta cometa, o aluno deve ser capaz de retomar o texto, & Necessario,
Incalzando cutras informagoes, aguela que foi solicitada.

Enfre os alunos gue nao acertaram o iem, o maicr percentual optou pela alier-
nativa “B”. Obsene-ce que o texto efetivamente faz alusdo a “folhas™, entretamts, os
griles & nao o5 bichos-pau sao comparados 3 elas.

Mo caso dos zluncs que escolheram a alternativa 07, que fazalusdo a “raminho
de planta”, as lagartas & néo o bicho-pau sfo comparadas aos raminhos de plantas.
Iss¢ indica que os aluncs gue optaram pelas alternativas "B e “D7 localizaram &
palsvras, & nao a informagaa solicitada palo enunciada.

Wo ¢aso dos aluncs gue optaram pela alternativa *A" - forzinha seca -, perce-
bese qgue essas se sfastaram ainda mais da proposta do enunciado, uma vez que o
texio nao faz shisdo a “fores™

Que sugesties pedem sef dadas para meior desenvolver essa habilidade?

Em se tratanda de habilidade basica de leitura, sugere-se que o professor, até o
5" ang, desenvolva em sala de aula estratégias de leitura utilizando géneros textuais
diversificados, para gue os alunos adgquiram familiaridade com temas e assunfos
variades. Para isso, ebe pode se valer de textos que despertem o interesse do aluno
e que fagam parte de suas priticas sociais. E importante, para o desenvolvimanto
dessa habilidade, que sejam utilizados textos de outras disciplinas, em um trabalho
integrado com os demais professores.
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Bula de remedio
VITANM
COMPRIMIDOS
embalagens com 50 comprimidos

COMPOSHGAD

INFORMACGES A0 PACIENTE

0 Produto, guando conservado em locass 1 e bem ventiiados, tem walidade de
12 meses.

£ corvenienbe geu o médico sefa avisado de qualguer efeitn colateral.

INDICAGEES

Mo trataments des anemioa.

COMTRAANDICAGOES

MEo deve ser formado duranie a grovidez

EFEITOS COLATERALS
Pode caussar vwimito o tonturs sm pacientes sensivels po dcido i5lco da fdrmula.

POROLOGLA
Adutios: um comprmide duas veres ao dio. Criangas: um somprimildo uma vez oo dia.
LABRDRATORID INFARMA 5.8
Responssvel - Dr. A Dizs Fonmecs
COCCD, Maria Fernandes. HARLER,
Marco Antdnio. Alp Novo: analise,
Enguagsm & peraamssnto. S5a0 Fauloe:
X FTD, 1958w 2 p 164,
Ko texto, a palavra COMPOSICAD indica
(&) a5 situagdes contra-indicadas do remedio.
(B as vitaminas que fazem falta a0 homem.
B )05 elementos que formam o remédio.

(D) o5 produtos Que 2USam anemias.

Percemiual de respostas as altemativas

B
-]

23% 21% 15%

L[ LR Lingua Pertugussa

i
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0 gue o resuitadoe do item indica?

As palavras 530 providas de sentido &, na matona das vezes, s50 polissamicas;
ou sefa, podem assumir, em contextos diferentes, significados tambem diferentes.
4ssim, para @ compreensao de um texto, & fundamental que se identifique. entre
o5 vanos sentidos possiveis de uma determinads palavra, aquele que foi particular-
mente utiizado no texo.

Observase que 58% dos alunos se dispersaram pelas altemativas “a”, *B" e D7
demanstrands dificuldades para inferir o sentido da palave COMPOSIGAD dentro do
texto. sso pode ter ooomids por conta da faita de familiaridade com o pEnero textual,
gue embora esteja estruturado em penicdos curtos e na ordem direta, e repleto de
termos tecnicos.

0s alunos que assinalaram a alernativa correta “C7 (35%), conseguiram rela-
cionar a5 informagdes explicitas a0 contexts e construiram o valer semantico da
palavra COMPOSIGAD, demonstrando afta proficiéncia em beitura.

concluise gue o desenvolimento da habilidade de inferir palavras ou ex-
pressoes axige do leitor uma forma de pensar que vai 2lém das informagdes explic
tas 0o texto. Para inferr, & necessario estabelecer relagdes entre o que foi ditv e o
gue nao foi dita, precisando da agdo & do conhecimenta do leitor para “Egar ideias.

OQue segesties podem ser dadas para melhor desenvolver essa habilidade?

Sugere-se que o professores trabalhem com os alunos os sentidos que a5 pa-
lavras & == expressoes podem adguirin em determinado contexta. Em razao disso,
a atividade de ke#ura ndo pode considerar o texto como deposite de significades
[singnimos e ananimes ).

A wtilizagao de géneros textuais variados auxliara o professor a trabalhar com
atividades que propiciem a aquisigao de vocabulario do simples ac mais elaborado
& a desenvolbier atividades de inferéncia de sentido de vocabules com base em con
textos wariados.
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DescHior 4 - InFer UMma inFormaca implicila ne texte
jue habilidade pretendemos avaliars

Por meio deste descritor, podese avaliar a habilidade de o afuno reconhecer
uma ideéia imphicita no testo, seja por meio da idenificacao de sentimentos gue
dominam as agtes extemas dos personagens, em um nivel mais basico, seja com
base na identificagio do génem textual @ na transposigo do que seja real para o
imaginario. E importante que o aluno apreends o texto como um tode, para dele reti-
rar as informagoes sobcitadas.

Esza habilidade € avaliada por meio de um tedo, no gual o shno deve busear
informagdes que vao sem do gue esta explicito, mas gue, 3 medida que ele vai
atribuindo sentido a0 gue esta enunciado no texio, vai deduzindo o que the foi solic-
tada. Ao realizar este moviments, ha o estabelecimento de relagbes entre o texto e 0
e comtexto pessoal.

Por mei deste item, pretendemes verificar s2 o aluno consegue inferir uma -
formario gue esta sendo solicitads e que n3o esta na basa textusl, ou seja, o aluno
deve ser levado a nao 50 assimilar o que o texto diz, mas tambem como e para gue
diz [Kato, 1850, p. 131).

Exemplo de item:
Talita

Talita tinha a mania de dar nomes de gente aos objetos da casa. e tinham de
S8 NOMEs que rimassem. Assim, por exemplo, 2 mesa, para Talita, era Donz Teresa,
a poftrons era Vo Gordona, o armario era o Doutor Marnko. & escada era Dona Ada. 3
escrivaninha era Tia Sinhazinha, a lavadora era Pnma Dora, e assim por diante.

05 pais de Talita achavam graga e topavam a brincadeira. Entde, podiam-se
QuIIr conversas tipo como esta:

— Filhinha, quer trazer o jornal que esta em cima da Tiz Sinhazinhat

— E pra ja. papai. Espere sentadn na ¥ Gordona, que eu vou mum pé e vollo
NeDuIro.

Ou entao:

— Que amolag3o, Prima Dora esta entupida, nao lava nadat Precisa chamar o
mecanico.

— Ainda bem gue tem roupa limpa dentro do Dowtor Mario. ne mamas?

E todos riam.

EELINKY, Tabiana. A operagdo do Tlo Onofre. uma histora policlal. 580 Faulo: Atica, 15a5

AT TS Lingua Portu gussa
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& mania de Takta de dar nome de gente a0s objetos da casa demonstra que el e

(&) curiosa
B} exagerada.
() estudiosa.
(o) criativa

Percentual de respostas as aitermativas

0 gue o resgltadoe do item indicaT

05 dades revelam que a maioria dos alinos consegue ler o que esta nas en-
trefinhias do texto que deu supore 30 tem avaliade. Isso pode ser comprovado pelo
fato de os aluncs apreenderem os indicativos que caracierizam 3 personzagem Talita
come criativa, construinde uma ideia importants para a compreensao da historia.

05 alunos que ndo acertaram o item, ou seja, mais de 35%, distribuiram-se de
micda homogénes entre as demais alernativas.

Embora tanto a altemativa “A7 {cumesa) quanto 3 *B” (estudiosa) possam apon-
tar qualidades de uma pessoa criativa, Ro taxto em questas, a caractenstica maks
coerenie com o perfil da personagem Tafita e a criatividade.

Que sugesties podem ser dadas para mellior desenvelver essa habilidade?

considerando que a habifidade de inferir esta relacionada as praticas de leitura
dos alunas em diferentes contextos sociais, 3 escola pode colaborar para que isso se
desenvola promovends atividades que englobern génems textuais diversificados.

Podase destacar gue texios que, normalments, compoerm-se de escrita @ ima-
gem (firnhas, propagandas, tulos, atc) colaboram para o desenvobimenta da ha-
bilidade de inferir, sendo o professor um mediador para que os aluncs estabelegam
relzpies entre os diferentes elementos presentes no texts, discutindo tambem ==
diferentes possibilidades de interpretagies apresentadas por eles.
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Descritor § - Identificar ¢ 1ema de wm exte
Que habilidade pretendemos avahiar?

4 hazhilidade que pode ser avalizda por mein deste descritor referese a0 re-
conheciments pelo aluno do assunto principal do texto, ou sefa. identificar do que
trata o texto. Para que o aluno identifigue o tema, & necessanio que ebe relacione a5
diferentes informagoes para construir o sentido global do texto.

Essa habilidade € avaliada por meio de um texta para o qual @ solicitade, de
forma direta, gue o aluno identifigue o tema ou o assunio principal

Exemplo e item:
A Bomeca Guiliermina

Esta € 3 minha boneca, 3 Guilhermina. Ela & wma boneca muito bonita, que
faz xixi & coco. Ela & muite boazinha tambem. Faz tudo o que en mando. Na hora de
dormir, reclama um pouco. Mas depois que pega no sono, dorme 3 noite inteirst As
vezes ala acorda no meie da noite & diz que esta com sede. Dal eu dow 3gua para
ela. D= ela faz xixi & eu troco 3 fralda defa. Entdo eu ponho a Guilhermina dentro do
armario, de castigo. Mas quands els chora. eu ndo agiento. Eu vou até |3 & pego 3
minha boneca no calo, & Guilhermina & a boneca mais bonita da rua.

WILRERT, & & bonaca Gullh , b __ AS BN O Pensdone. S35 Pauk:
Companhin das Letinhes. 1997 p. 17, Cokegllo Castolo Ra-Tim-Bram - vol &

O texto trata, PRINCIPALMENTE,

(&} das aventuras de uma menina.
(B} das brincadeiras de uma boneca.

mp (¢} deuma boneca muito especial.

(0] dodiaadia d= uma menina.

Percentual ge respostas 35 altemativas

0 gee o resultade 4o item indicat

Observase gue 3% dos alunos Mentificaram o tema do texto, ou seja. con-
seguiram fazer uma leitura mais abstrata do texio e construizam um significs-
do global para ele. No entants, leftores ainda imaturos (£5%) escolheram owtras

opgles.
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L UNIDADE 4

vale destacar que os 20% dos alunos que optaram pela altemativa “B° [“as
brincadeiras da boneca™) mantiveram proximidade com o tema do texto - uma
boneca muito especial —; porém, focalizaram sua atengdo na séne de atividades que
emnvolvemn a boneca Guilhermina.

Por sua vez, 23% dos alunos escolheram as alternativas relacionadas 3 nar-
radora, demonstrando dificuldade em relacionar as diferentes informagdes do taxio,
tomando-o come um todo.

Que sugesties podem ser dadas para melhor desenvolver 553 habilidade?

Este resultado, mais uma vez, reforga a necessidade de a escola trabalhar em
umi nivel de atividade que wltrapasse a superficie do texto, conduzinds o aluno a
estabelecer relagies entre as informagbes explicitas & implicitas, a fim de que ele
faga inferéncias textuais e elabore uma sintese do texto. Os textos informiativos s3o
excelentes para se desenvolver essa habilidade.

Descritor 11 - Distinguir wm fate da opiniao relativa a esse fato
0ue habilidade pretendemas avaliar?

Por meis de itens referentes a este descritor, pode-se avaliar a habilidade de o
aluno identificar, no texts, um fato relatade e diferencizo do comentario que o aw
tor, ou o namador, ou o personagem fazem sobre esse fato.

Essa habilidade & avalizda por meio de um texto, no qual o aluno & solicitade
a distinguir as partes dele referentes 3 um fato e 35 relativas 2 uma opinidse relacico-
nada a0 fato apresentado, expressa pelo autor, narrador ou por algum personagem.

Exemplo de item:
A FAp0sa & as Uvas

Num dia quente de verdo, a raposa Pass5eava POor UM pomar. Com sede e
calor, sua atengao foi capturada por um cacho de uvas.

“Que delicia”, pensou 3 raposa, “era disso que eu precisava para adogar 3
minha boca™. E. de um salto, a raposa tentow, sem sucesso, alcangar as was.

Exausta & frustrada, a raposa afastowse da videira, dizendo: “Aposto que es-
tas uvas estao verdes.”

Esta fabula ensina que algumas pessoas quando N&0 CoNSEguem o Que que-
rem, culpam as circunstincias.

(http://www i uol.com.br/crianca/ fabulas/ noflash, rapesa. him)
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vale destacar que os 20% dos alunos que optaram pela altemativa “B° (“as
brincadeiras da boneca™) mantiveram proximidade com o tema do texto - uma
boneca muito especial —; porém, focalizaram sua atengio na sére de atividades que
envolvem a boneca Guilhermina,

Por sua vez, 23% dos alunos escolheram as alternativas relacionadas a nar-
radora, demonstrando dificuldade em relacicnar as diferentes informagdes do texto,
tomando-o come um todo.

Que sugesties pedem ser dadas para melhor desenvolver essa habilidade?

Este resultado, mais uma vez reforga a necessidade de a escola trabalhar em
um nivel de atividade que ultrapasse a superficie do texto, conduzindo ¢ aluno 2
estabelecer relagies entre as informagies explicitas & implicitas, 3 fim de que ele
faga inferéncias textuais e elabore uma sintese do texto. Os textos informativos sao
excelentes para se desenvolver essa habilidade.

Descritor 11 — Distinguir um fate da opiniao relativa a esse fato
Que habilidade pretendemes avaliar?

Por meic de itens referentes a este descritor, pode-se avaliar a habilidade de o
aluno entificar, no texto, um fato relatade e dferencizdo do comentario que o aw-
tor, ou o narmador, ou o personagem fazem sobre esse fatol

Essa habilidade & avalizda por meio de um texto, no qual o aluno & solicitado
a distinguir as partes dele refersntes a um fato & as relativas 3 uma opiniEs relacic-
nada ao fato apresentado, expressa pelo autor, narrador ou por algum personagem.

Exemplo de item:
A Faposa & as uvas

Num dia quente de verao, a raposa passeava por UM pomar. Com sede
calor, sua atengao foi capturada por um cacho de uvas.

“Que delicia”, pensou a raposa, “era disso que eu precisava para adogar 3
minha boca™. E. de um salto. a raposa tentou, sem sucesso, aleangar as was.

Exausta e frustrada, a raposa afastouse da videira, dizendo: “aposto gque es-
tas uvas estao verdes.”

Esta fabula ensina que algumas pessoas quando nao conseguem o Que que-
rem, culpam as circunstancias.

(hittp:/www L uol.com.br/erianca/ fabulas/ noflash/rapesa. him)
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& frase que expressa uma opiniao &

(A} <araposa passeava por um pomar” (1)
(B} ~suaatengac fol capturada por um cacho de wvas.” (. 2)
() a2 raposa afastou-se da videira™ ({.5)

W (D) -aposio que estas wwas estan verdes™ ([ 5-6)

Percentual de respostas as altemativas

a B c

2% 3% 1%

0 gue o resultado 4o item indica 7

0 gEnero textuzl apresentado neste item & uma fabala. com estrstura sintatica
& morfologica simpées, da tipo narrative bem conhecido dos alunos que estao nesta
faixa etaria.

Meste item, & sedicitade a0 aluno identificar entre 35 opgdes, a que comeponde
3 uma opinEo. Para responder corretamente, o aluno precisa seguir as pistas deixa-
das pelo autor a0 explimir no texio pensamentos e falas do personagem.

Apenas 36% marcaram a allernativa correta "D7. mostrande que menos da
metade dos alunos evidenciou a habilidade de distinguir um fato da opiniae relativa
aeste fato.

Das alunos que marcaram a altemativa "B {32%). provavelmente foram atrai-
dos pela sua extensan. Os gue assinalaram “47 e “¢” demonstraram que nao pos-
swem a habilidade de identificar uma opinido, mesmo quando esta aparece no texto
marcada por expressies que sugerem interferéncia do personagem: “pensou” & “di-
mendo”,

Que sugestoes pedem ser datlas para melhor desenvolver essa habilidade?

Para trabalhar em sala de aula 3 habilidade de estabelecer 3 diferenca en-
tre fate & opinido sobre o fato, sugerimos que o professor recorma a gEneros tex-
tuais vanados, especialments os gue apresentam estrutura narrativa como contos
(fragmentos) e cronicas.

05 textos argumentstives tambem se prestam para trabathar essa habilidade.
Poram, & importante que o professor leve o aluno a3 compreender as situagtes

-
3
| L
3

criadas pelos instrumentos gramaticais, como a5 expressoes adverbizis e as denota
tivas, em vez de limitar o trabalho 3 mera referencialidade ou influencia exerna de
intromissao do locwtor produtor narrador no texta,



