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Toda lingua, todo povo, toda civilizagao tem um Eu dominante
que registra o mundo, domina-o e também o representa. Esse
Eu em atividade permanente é um sujeito com quem uma
grande coletividade — uma nag¢ao, um povo, uma cultura — pode,
com mais ou menos sucesso, identificar-se.

Kertész, (2004)



Resumo

O objetivo desta dissertacao € identificar e compreender se os alunos de 2° e
3?2 anos do Ensino Médio de uma escola publica percebem o quanto (néo)
incorporam os conhecimentos estudados em LP a lingua oral padrdo. Esta pesquisa
tem como base tedrica a Analise de Discurso de linha francesa. Aqui, discute-se o
descentramento do sujeito e do sentido nas praticas discursivas: lugar em que
afloram as significagbes, o assujeitamento daquele que desempenha diversos
papeisde acordo com as varias posicbes que ocupa nhos interdiscursos. E a
formacao discursiva que determina o que pode ou deve ser falado de acordo com o
lugar social que ele ocupa. O corpus desta pesquisa € composto por entrevistas
orais individuais [gravadas em audio], junto a catorze alunos de uma escola publica.
As entrevistas semiestruturadas seguiram um roteiro com perguntas sobre a
importancia, ou nao, da oralidade padrao no cotidiano dos alunos e como eles
percebem as maneiras como falam, se mais ou menos préximas de formas padréao
(aqui entendidas como as da norma padrao, prescritas nas gramaticas normativas).
As entrevistas foram coletadas em salas de aula e no patio da escola. Levantamos a
hip6tese de que o motivo que leva os jovens, de modo geral, a ndo incorporarem a
lingua oral padrdo as suas praticas de oralidade se deve ao desejo, ainda que
inconsciente, de permanecerem inseridos no grupo etario e social dos quais fazem
parte. Como resultados percebemos que, para os jovens, a oralidade formal esta
associada a escrita, pertence aos adultos, € algo rigido esta atrelada a importancia
que eles dao a pessoa, a profissdo do falante.

Palavras-Chave: Oralidade Padrdo; Ensino Médio; Lingua Portuguesa; Andlise do
Discurso de Linha Francesa.



Abstract

This study’s objective is to verifying the discourses on speaking in formal or
standard Portuguese, built by students in their last two years in a public high school.
This research is based upon the theory of Discourse Analysis of the French. The
focus of discussion is the decentralization of the subject and of sense in speech
applications: The subjection of that which performs multiple roles according to the
various positions it occupies in “interdiscourses”. This research is qualitative in
nature. The corpus is composed of individual spoken interviews with twenty four
public school students, recorded in audio. The semi-structured interviews followed a
script with queries on the importance of formal speaking, or lack thereof, in the
students’ everyday lives and how they perceive the manners in which they speak,
whether closer or farther from standard forms (meaning similar to those in the
standard norm, those prescribed in normative grammars). The interviews were
collected in classrooms and on the school’s courtyard. Based on the aforementioned
considerations, we raise the hypothesis that young persons, generally, do not
associate speech to academic knowledge, regardless of communication situations
they have experienced. What we gather from the results is that today’s youth
associates formal speaking with writing, understands it as something which belongs
to adults, something rigid, location-specific, related to the importance it supplies the

speaker, or the position they occupy.

Key words: Discourses on speaking in formal or standard Portuguese; High school;

Discourses Analysis of the French.
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Introducao

Como professora de escola publica ha dezessete anos pude perceber que,
apesar do ingresso dos alunos de posi¢des sociais mais baixas na vida escolar, ndo
ha, por eles, uma apropriagdo da linguagem oral, dita culta, nos anos em que
frequentam a escola e nem depois de terem concluido o processo de escolarizacao.
O que nao acontece com a escrita, visto que o aluno é avaliado apenas pelo que
escreve, ndao pelo que fala, como se a escrita fosse superior as outras formas de
comunicacéo. Apesar de haver estudos mostrando que muitos alunos concluem o
Ensino Médio (EM) sem saber escrever com proficiéncia, os alunos da escola em
questao apresentam, ao final do EM, melhor desempenho com a escrita do que com
a oralidade formal.

Essa educacao que prioriza a escrita, o que pode ser confirmado com as
avaliagbes externas como as do SARESP', ENEM?, vestibulares, deixa para
segundo plano a oralidade, problema observado durante minha pratica pedagdgica,
e que pareceu merecer um estudo mais detalhado, pelo fato de acreditar que nao
havera mudancas significativas no processo de ensino/aprendizagem de linguas,
caso 0s agentes envolvidos diretamente em tal processo — os professores — néao
(re)pensem ou (des)construam o modo de se ensinar a variedade padrao de Lingua
Portuguesa (LP daqui para frente) nas escolas publicas. Para tanto, € preciso que
haja uma conexao entre a experiéncia linguistica ja trazida pelo aluno e o ensino da
norma padrdao da lingua. Nao se trata, portanto, de impor a variante padrao em
detrimento da utilizada pelo aluno, visto que nao ha prioridades sobre as variedades

' SARESP - Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de Sdo Paulo. O
Saresp é aplicado anualmente pela Secretaria da Educacdo do Estado de Sao Paulo -
SEE/SP, desde 1996 e tem o objetivo de verificar o desempenho dos alunos nas séries do
Ensino Fundamental e Ensino Médio, e a partir dos resultados, sudsidiar a SEE/SP na
tomada de decisbes, quanto a politica educacional, no que diz respeito ao aprimoramento da
proposta pedagdgica, o estabelecimento de metas para o projeto de cada escola, em
especial, a corre¢ao do fluxo escolar.

2 ENEM — Exame Nacional do Ensino Médio, realizado pelo Ministério da Educagéao do Brasil,
com o objetivo de avaliar a qualidade do ensino médio no pais. E aplicado para alunos que
estdo concluindo ou que ja concluiram o ensino médio e seu resultado serve para acesso ao
ensino superior em universidades publicas brasileiras através do Sistema de Selecao
Unificada (SiSU)
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da lingua, entretanto concordarmos que ha aspectos de variagdo linguistica que
precisam realmente ser substituidos pelos da norma padrdo, pelas consequéncias
sociais que acarretam. E o caso da concordancia verbal e nominal, fator pelo qual se
torna necessario que o jovem adquira a norma culta para soma-la ao seu repertério

linguistico.

Ha diversos estudos sobre a relevancia da linguagem oral no ensino de LP,
realizados por pesquisadores calcados em diferentes abordagens teédricas; alguns
deles sdo Motta (1979), Milanez (1993), Belintane (2000). Aqui foram selecionados
esses trés trabalhos sobre oralidade, porque tratam de alguma maneira do
ensino/aprendizagem da oralidade e sua importdncia na escola, além de eles
estarem separados um do outro ha aproximadamente uma década. O trabalho de
Motta (1979), publicado ha mais de 30 anos, foi o mais antigo que localizamos,

dentre os que apresentam experiéncias com a oralidade na escola.

Motta (1979) estudou a fala de trinta e quatro adolescentes, sendo dezessete
adolescentes escolarizados, concluintes de oitava série e outros dezessete com
escolaridade irregular: dezesseis destes, estudantes do MOBRAL®. Esse projeto
trazia uma proposta de alfabetizacdo funcional* de jovens e adultos. Os grupos se
equiparavam em faixa etaria, nivel socioeconbmico e viviam na mesma area
habitacional, ou seja, tinham idades entre quinze e dezoito anos, pertenciam a
familias de baixa renda e moravam em bairros pobres de Salvador (BA). Dentre os
escolarizados, nove eram jovens do sexo masculino e oito do sexo feminino. Os de
escolaridade irregular eram, em sua maioria, do sexo masculino. O objetivo do

estudo foi verificar se a escola exercia influéncia na escolha do uso da linguagem

® Mobral - Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo — Esse foi um projeto do governo brasileiro,
criado em 15 de dezembro de 1967, que propunha a alfabetizagéo funcional de jovens, acima
da idade escolar convencional, e adultos. O objetivo era propiciar a pessoa o conhecimento
de técnicas de leitura, escrita e calculo, como meio de integra-la a sua comunidade,
permitindo melhores condi¢des de vida. EJA — Educagéo de Jovens e Adultos é o termo atual
usado pelo governo através do Ministério da Educagédo, das Secretarias Estaduais e
Municipais.

* Alfabetizagdo funcional - conceito que se refere a condigdo de pessoa ou sociedades que
utilizam a leitura e a escrita. Segundo os Ultimos dados do INAF — Indicador de Alfabetismo
Funcional, divulgados em julho de 2012, o nimero de analfabetos funcionais totaliza 20% dos
brasileiros entre 15 e 49 anos, 0 que representa uma reducdo de 13 pontos percentuais na
comparagao com o indice de 2001 (33%).
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oral de seu aluno. A coleta de dados deu-se em forma de entrevistas orais,
totalizando quase trinta e seis horas de gravagao.

Foram utilizadas para as analises as respostas as perguntas das entrevistas,
relatos de experiéncia e narracdo de uma histéria a partir de uma gravura
(posteriormente substituida por uma fotografia de revista). As duas primeiras formas
de coleta de dados aconteceram em situacdes de maior espontaneidade, enquanto
na terceira forma, por escolha dos alunos, usou-se uma linguagem mais formal. A
primeira parte da entrevista foi feita individualmente, iniciou-se com um roteiro de
perguntas que investigava os habitos dos alunos e tinha a finalidade de obter
informacdes sobre suas familias, as condi¢des socioecondmicas e a escolaridade
dos informantes. A essas perguntas somaram-se outras que davam margem a maior
expansao da fala dos jovens, provocando, dessa forma, relatos de experiéncias
vividas. Parte dos entrevistados respondeu com a presenga da pesquisadora e a
outra parte respondeu sem a presenca dos pesquisadores; quando 0S jovens
ficaram com o gravador sob seu controle. Essa atitude pareceu relevante para a
pesquisadora por acreditar que € na oralidade que se evidenciam as “caracteristicas
dialetais do falante”, justamente por ser uma modalidade mais aberta a mudangas,

permitindo, dessa forma, mais espontaneidade.

A autora comparou as falas dos adolescentes dos dois grupos de jovens:
escolarizados e nao-escolarizados. A base teédrica utilizada no estudo foi uma das
vertentes da sociolinguistica. Como resultado do estudo comparativo do
desempenho linguistico oral dos adolescentes de oitava série e de adolescentes de
escolaridade irregular, foram detectados indices mais altos de proficiéncia para o
grupo escolarizado. Entretanto, nos resultados individuais ha uma grande
heterogeneidade, explicavel pela interferéncia de fatores externos a escolarizagéo,
tais como, idade, sexo, local de residéncia, nivel socioeconémico etc. Dentre
aqueles que tiveram um processo de escolarizagcdo mais regular e prolongado,
muitos apresentam porcentagens bem mais altas de aplicacdo das regras de

concordancia entre sintagma verbal e nominal® portanto, o estudo conclui que a

® A concordancia verbal e nominal foi escolhida por ser um dos habitos linguisticos que a
escola mais se empenha em padronizar. Isso foi detectado numa sondagem feita pelo grupo
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escola exerce alguma influéncia na diregao de aplicacdo dessas regras. Entretanto,
se se levar em conta o comportamento das variaveis linguisticas, observa-se que a
escola ndao modificou os habitos de linguagem, considerando o desempenho dos
dois grupos. Foi nos contextos menos espontaneos, as narragdes, que 0S
adolescentes escolarizados demonstraram maior capacidade de modificar sua
producao linguistica, deixando clara, entéo, a intervengéo da escola no processo de

desenvolvimento linguistico dos alunos.

O estudo de Milanez (1993), voltado para a valorizag&o do oral, chamou-nos a
atencao justamente por ser uma pesquisa que propde uma “integracao da oralidade
com a escrita”, o0 que, segundo a autora, contribui para ampliar o dominio da lingua
que o aluno ja traz de suas experiéncias cotidianas. Esse trabalho, uma tese de
doutorado, teve por objetivo examinar até que ponto a escola colaborou, ao final do
Ensino Médio, para que o desempenho linguistico oral dos alunos fossem
compativeis e adequados as situacdes comunicativas em sociedade, principalmente
aquelas que exigem o uso da norma culta da lingua. Trés bases teéricas foram
contempladas pela autora: a “linguistica textual” com destaque para os conceitos de
texto, coesdo e coeréncia, alguns conhecimentos da “analise da conversacgao”; e
ainda uma vertente da sociolinguistica, visando as diferencas entre as modalidades
oral e escrita. Nesse campo dos estudos sobre oralidade, o Projeto Nurc® foi de
grande valia para a pesquisadora no levantamento das caracteristicas da elocucao
formal, a qual é focalizada nas pesquisas do Projeto Nurc. A coleta dos dados da
pesquisa de Milanez (1993) deu-se em forma de gravagdo oral de “elocugbes

formais” (EFs) (tipo de discurso’ que permite avaliar o preparo comunicativo-

de pesquisadores, com doze professores de Portugués do Integrado de Educagdo Anisio
Teixeira (CIAT — colégio da rede estadual, ao responderem a seguinte solicitacao:
“Gostariamos que vocé colocasse em ordem decrescente os cinco erros que o professor de
Portugués mais deve se empenhar em corrigir nos seus alunos” e, entre outras observacdes,
nenhum dos professores deixou de mencionar a correcao da concordancia. Além de j& haver
previsdo de divergéncia neste aspecto, em relagdo ao padrao.

® PROJETO NURC — “Projeto da Norma Urbana Linguistica Culta” . Este projeto tem por
objetivo descrever objetivamente padrées da lingua falada no Brasil, tal como foi
documentada em cinco capitais brasileiras Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e
Porto Alegre. (CASTILHO, 1987, 1990).

” Na pesquisa de Milanez (1993), a palavra “discurso” ndo assume o significado de discurso
adotado pela AD. Segundo Ghiraldelo baseada em estudos de Pécheux e de Foucault,
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interacional do aluno diante de situagbes de uso da lingua padrdo), perfazendo, na
soma das elocucdes um total de quatro horas de gravacao. Os sujeitos de pesquisa
foram doze alunos da 32 série do Ensino Médio de uma escola estadual, em
Campinas, SP, com idade entre 17 e 21 anos, sendo dez deles do sexo masculino e
dois do sexo feminino. Formou-se um corpus de doze “elocugbes formais”. Os
alunos foram orientados para as gravagdes dentro do seguinte roteiro: a)
conscientizacdo da importancia do dominio da linguagem padrdo como fator de
prestigio e ascenséo social; b) fornecimento de informagdes sobre a variagcdo em
suas modalidades histdrica, geogréafica, social e estilistica; c) conscientizagdo da
utilidade do dominio da variedade padrdo oral formal para os alunos no ambito

profissional e psicolégico.

Foram solicitadas aos estudantes apresentacées de EFs, que poderiam ter
um ou varios textos escritos como ponto de partida. A escolha dos textos deu-se por
conta dos préprios alunos, os quais, em sua maioria, escolheram textos jornalisticos,
outros optaram por textos cientificos, que constavam em seus livros didaticos. Nao
houve uma preparacédo prévia ou ajuda dos professores. As apresentacdes foram

voluntarias e ndo excederam dez minutos de fala, em média, para cada um.

Os resultados foram analisados, levando-se em conta as dificuldades dos
alunos, as quais se firmaram nos mais diferentes ambitos: incompreenséo do texto
de partida; dificuldade para resumir; fragmentacédo, descontinuidade; incoeréncia,
informalidade; desconhecimento de mundo, inconsisténcia; etc. Dessa forma, pode-
se concluir que a escola nao colaborou com o desempenho oral do aluno, tornando,

assim, seu conhecimento incompativel com o seu grau escolar.

Concluiu-se, ainda, com esse estudo de Milanez (1993) que a escola
necessita de reformulacées de base no ensino de Lingua Portuguesa em varios
pontos e, talvez os principais, sejam: quanto ao curriculo, quanto ao preparo do
professor, quanto ao querer-saber e querer-fazer do aluno, quanto ao critério de
avaliagdo. Dessa forma, a colocacdo da linguagem oral no ensino regular, estaria

discurso “é uma instancia abstrata que comporta formagbes sociais, como: os valores de uma
sociedade, as ideias que estdo vigorando no momento histérico etc. que se materializam em
textos escritos ou orais”.
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servindo de passaporte para o desenvolvimento no processo de comunicagao e

interagdo humana.

Segundo um outro pesquisador, de uma vertente da sociolinguistica, a escola
nao estd sendo capaz de levar os alunos a analisar, comparar ou optar por
variantes, papel a que ela mesma se preza (CAMACHO, 1988).

Ainda ressaltando a importancia do ensino da lingua oral na escola, Belintane
(2000) propde uma reflexao sobre as possibilidades de ensino da lingua oral a partir
das propostas dos Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000), os PCNs,
atribuindo a lingua falada um tratamento de destaque, papel que, segundo o autor, a
oralidade ja desempenha no campo literario. A lingua oral é vista como instrumento,
meio de interagdo e constituicdo de subjetividades. O autor argumenta em favor de
um panorama curricular que preze a oralidade e a admita, em tempos de novas
tecnologias, como um “campo complexo, dindmico e propicio a impregnagdes com a

escrita, sobretudo com a literatura”.

Belintane (2000) apregoa que a resisténcia ao ensino do oral advém da
supremacia que se atribui ao ensino da lingua escrita e questiona se ha alguma
importancia, verdadeiramente, atribuida a oralidade em tempos de tecnologia. Se
ha, resta ainda a duvida de, por que essa modalidade sempre ficou em segundo
plano, mesmo quando o mais l6gico seria utiliza-la, j& que existe uma demanda

desta modalidade na midia, nas novas profissdes, no uso politico da fala.

Nesse estudo, Belintane (2000) admite que o campo do ensino do oral é um
imenso “por-fazer”, reflexo de uma concepgao estruturalista em vigor durante muito
tempo entre nés. E admite ainda que, diferentemente da lingua escrita, “a lingua oral
exige suportes e meios dinamicos, de preferéncia aqueles que registram e fazem
circular sons, imagens de textos escritos: gravadores, videos, multimidias, redes

sociais etc.”

Apesar do avanco significativo nas pesquisas sobre a lingua oral, € no campo
pedagogico que vemos a escassez e a quase nulidade de trabalhos ou propostas de
trabalho com a lingua oral. Fazendo eco a todas essas falas, Belintane (2000)

acredita que somente uma visdo mais contemporanea de ensino que aposte na
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autoria do educador e insira-o nesse contexto de “faga-vocé-mesmo” que as novas
tecnologias e as novas praticas de linguagem estao possibilitando, somente assim, a

lingua oral poderia ganhar alguma relevancia na escola.

E é nos Parametros Curriculares do Ensino Fundamental que Belintane
(2000) vé ecoada a voz que preza a oralidade com a similar importancia da escrita,
quando o documento além de recomendar o ensino da lingua oral, sugere também
uma “perspectiva tedrica de abordagem a partir do conceito de géneros do discurso
formulado por Bakhtin (1992)8. O autor ressalta também que o ensino de lingua oral
deve ir além da interacao dialogal, assumindo, assim, que a consisténcia discursiva
e linguistica para uso cotidiano que o aluno ja dispée nao dao conta dos amplos
usos linguisticos que as situacdes sociais do cidadao contemporaneo demandam do
campo da lingua oral (BELINTANE, 2000).

O que é estabelecido como conteudo, e até mesmo método de ensino, da
disciplina LP, tanto na modalidade oral como na escrita da lingua, estd nos PCN,
documento que norteia o0 ensino da LP em todo o pais, desde os anos 1990.

A proposta dos PCN tem como objetivo a criagdo de uma base comum
nacional para o ensino da LP, a fim de formar os cidaddos brasileiros no que diz
respeito a lingua nacional. Especificamente sobre a lingua oral, os PCN objetivam o
respeito as muitas variacoes “dialetais”, as quais sao assim entendidas: “variedades
dialetais ou dialetos sdo compreendidos como os diferentes falares regionais
presentes numa dada sociedade, num dado momento histérico” (BRASIL, 2000, p.
31). Os PCN tém ainda o objetivo de fornecer aos alunos subsidios para que
possam ser melhor incluidos na sociedade, uma vez que as pessoas podem ser
rapidamente identificadas (e estigmatizadas), a partir da posicao geografica e social
a que pertencem e, em decorréncia disso do lugar geografico e/ou social do falante,
podem surgir os “preconceitos linguisticos”. Erroneamente € comum atribuir as

variagcdes de menor prestigio menos valor se comparadas as de maior prestigio.

8 BAKHTIN Mikhail . Estética da criacdo verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.
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Nos PCN - BRASIL (1997, p.29), podemos ver que a realidade linguistica
marcada pela diversidade, como ndo poderia deixar de ser, é reconhecida e
considerada pelos elaboradores dos Parametros, especialistas em diferentes
campos da Linguistica, e evidentemente essa posicdo é corroborada pelas

autoridades responsaveis pela educagéo no pais:

A variedade é constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos
os niveis. Ela sempre existiu e sempre existira, independentemente
de qualquer agdo normativa. Assim, quando se fala em Lingua
Portuguesa estd se falando de uma unidade que se constitui de
muitas variedades. [...] A imagem de uma lingua Unica, mais préxima
da modalidade escrita da linguagem, subjacente as prescri¢cdes
normativas da gramatica escolar, dos manuais e mesmo dos
programas de difusdo da midia sobre “o que se deve e o que nao se
deve falar e escrever ndo se sustenta na analise empirica dos usos

da lingua”.
Sao os PCN do Ensino Fundamental, ciclos 1 e 2, que orientam o ensino de
LP, na modalidade oral, mesmo que tais parametros ainda sejam timidos e sem
metas claras para a implantacdo de um trabalho voltado para esse fim. E nesse
contexto que acreditamos que deve seguir 0 ensino da lingua oral, com diretrizes
melhor definidas, de maneira a ofertar ao professor um caminho um pouco mais
seguro para o trabalho com a oralidade na escola, desde as primeiras séries do
Ensino Fundamental. Com diretrizes definidas ja implantadas na escola desde os
primeiros anos, os alunos poderiam incorporar a lingua, podendo torna-la, assim,
parte de sua subjetividade. Entende-se aqui que cabe a escola direcionar o aluno

para que ocorra o desenvolvimento nas formas de expressao oral.

As préticas de linguagem oral formal nas escolas €, ainda hoje, um assunto
polémico que divide opinides, pois a escola ndo tem o papel de ensinar a falar, isso
é algo que o aluno apr(e)ende antes da idade escolar. Quando a escola tentou impor
a lingua formal aos alunos foi de forma errbnea, pois desqualificou a fala que trazia o
aluno de estratos econémico-sociais mais baixos, por nao ser condizente com as da
norma padrdo. A finalidade era corrigir a escrita considerada errada, pois se tomava,
e ainda se toma, a escrita como reproducgéo (fiel) da fala. Dessa forma, ficou ainda
mais aparente o preconceito contra aqueles que falam de forma diferente do que
prega a norma padrdo da lingua, cujas prescricbes de uso sdo estabelecidas pelas
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gramaticas normativas. A escola assumiu essa responsabilidade, visto que as
familias dos alunos, principalmente as de baixa renda, tém assumido somente o
papel de sustentar economicamente os seus filhos (as vezes, nem isso), deixando

para a escola mais essa funcao, a de educar os alunos para as exigéncias sociais.

Para tanto, é preciso que essa escola se constitua em um ambiente favoravel
ao respeito as diferencas e as diversidades, mas, principalmente, é papel da escola
ensinar os usos da lingua apropriados as varias situacées de comunicacao. A escola
nao tera cumprido seu papel se aceitar o aluno sem proporcionar a ele condicbes
para se apropriar também da lingua padréao e prepara-lo para praticas de linguagem
em que seja aceito inclusive fora de sua comunidade. Concordamos com os PCN
que: “E preciso, portanto, ensinar-lhe [0 aluno] a utilizar adequadamente a
linguagem em instancias publicas, a fazer uso da lingua oral de forma cada vez mais

competente (BRASIL, 2000).” Na citacao a seguir, os PCN prescrevem que:

As situagdes de comunicacao diferenciam-se conforme o grau de
formalidade que exigem. E isso é algo que depende do assunto
tratado, da relacdo entre os interlocutores e da intencéo
comunicativa. A capacidade de uso da lingua oral que as criangas
possuem ao ingressar na escola foi adquirida no espaco privado:
contextos comunicativos informais, coloquiais, familiares. Ainda que,
de certa forma, boa parte dessas situagdes também tenha lugar no
espaco escolar, ndo se trata de reproduzi-las para ensinar aos
alunos o que ja sabem. Considerar objetos de ensino escolar a
lingua que eles ja falam requer, portanto, a explicacdo do que se
deve ensinar e de como fazé-lo.

Foi compartiihando da ideia de que o aluno tem direito aos amplos usos
linguisticos, tal como defende Belintane (2000), que acreditamos que, para que a
lingua oral seja incorporada ao conteludo escolar, é necessario um planejamento
pedagdgico que garanta na sala de aula, a diversificagdo de “atividades sistematicas
de fala, escuta e reflexdo sobre a lingua”, tornando assim, o ato de falar
publicamente uma matéria escolar. Para isso, é necessario que se insira, desde as
séries iniciais, situacdes que proporcionem aos alunos técnicas possiveis, ludicas e
envolventes para a pratica da lingua oral formal e que estas se intensifiguem nas
séries posteriores, mas que isto seja feito de forma a respeitar a integridade dos

falantes, sua bagagem cultural e toda sua identidade enquanto falante de lingua
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portuguesa. Considerando que € a lingua que tece nossa subjetividade, abrir a
possibilidade de trabalhar a modalidade oral da LP no registro formal podera ser de
crucial importancia aos alunos, pois isso podera mobiliza-los tanto em relacao a
prépria lingua, podendo leva-los a (res)significar as praticas de linguagem, quanto

em relacao a importancia da escolarizagao.

z

E nesse contexto que este nosso estudo pretende se inserir e temos como
objetivo verificar os discursos sobre oralidade padrdao do portugués do Brasil,
materializados por alunos de uma escola publica. As consideragcées que serao
propostas neste estudo poderdo ser de grande valia para o processo de
ensino/aprendizagem da LP na escola publica. Enveredamo-nos por esse tema por
acreditar que, cada vez mais, o oral sera de fundamental importancia para o
ensino/aprendizagem da LP, considerando o avango das novas tecnologias, 0 uso
incessante da internet que tém cada vez mais descaracterizado o uso da escrita.
Buscamos nos dizeres dos alunos identificar quais sao as representacdées da
linguagem oral formal em diferentes ambientes, tais como, o escolar, o familiar, e

como tais representacdes sao construidas e se sustentam em seus dizeres.

Pretendemos analisar, a partir de entrevistas orais junto a catorze estudantes
dos 2° e 3° anos do Ensino Médio de uma escola publica de Guaratingueta, SP,
quais os discursos sobre oralidade padréo eles materializam em seus dizeres. Nos
depoimentos coletados para este estudo, sera analisado como o aluno vé as
praticas da linguagem oral formal no seu cotidiano escolar e familiar, quando for o
caso, e observar nesses depoimentos se ha tracos de resisténcia dos alunos quanto
a aprendizagem da norma padrdo oral e, se houver, se tal resisténcia estaria
atrelada ao temor de ser excluido pelo seu grupo social de origem, que, em geral,
ndo domina a linguagem oral padrdo, ou o temor de, se ndo apreendé-la, ser
excluido pelo mercado de trabalho, que em geral exige praticas orais da lingua oral
padrao.

Para desenvolvermos este estudo, partimos do pressuposto de que as
praticas da variedade nado padrdo da lingua oral praticadas por alunos, e talvez
priorizadas principalmente pelos alunos de escolas publicas, sdo muito

caracteristicas de sua condicao social. Em outras palavras, o jovem-aluno parece se
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deparar na escola com professores e agentes administrativos, que compdéem um
ambiente linguistico em termos prescritivos bastante formal, tais como: ordens,
orientacoes, regras etc., muito diferente do ambiente de seu cotidiano, no qual, em
geral, parece ndo haver muito conhecimento sobre o uso da norma padrdo da
lingua. Por parte do jovem-aluno, em seu ambiente cotidiano, parece nédo haver,

inclusive, muita preocupagado com a norma padrao.

Partindo das consideracdes anteriores, constatamos que os alunos da escola
publica, de modo geral, ndo atrelam, muito fortemente, a oralidade que praticam aos
conhecimentos escolares. Assim, os conteudos da disciplina Lingua Portuguesa, tais
como organizacao de textos, emprego das regras gramaticais e do léxico adequado
ao tipo de texto, dentre outros, eles aceitam mais fortemente para as suas escritas,
do que para suas falas. Posto isso, nosso objetivo com esta pesquisa € procurar
identificar quais sdo os discursos sobre lingua oral padrdo, materializados pelos
alunos, e compreender se eles percebem ou (ndo) o quanto incorporam o0s

conhecimentos estudados em LP a lingua oral padrao.

Uma das razdes para nao incorporarem a lingua oral padrdo as suas praticas
de oralidade, se deve a propria constituicdo subjetiva de todo sujeito, que, como
explanaremos no capitulo 1, se da fortemente pela linguagem, que se funde ao
inconsciente e ao ideolégico. Considerando esse aspecto da linguagem, nossa
hip6tese para os alunos nao incorporarem a lingua oral padrao as suas praticas de
oralidade se deve ao desejo, ainda que inconsciente, de permanecerem inseridos no

grupo etario e social dos quais fazem parte.

A fim de conduzirmos esta pesquisa, elaboramos as seguintes perguntas de

pesquisa:

1. Quais os discursos sobre oralidade padrdo materializados pelos alunos?

2. Como esses discursos sdo materializados nos seus dizeres?

3. Ha relagao entre os discursos sobre oralidade padrao que materializam na
entrevistas e em seus dizeres, nas suas praticas de linguagem oral? Se
h&, como se da essa relagao?

Assim, esta dissertagdo se organiza em trés capitulos, além desta Introdugéo
e das Consideracoes Finais. No capitulo 1, trataremos dos conceitos da Analise do
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Discurso de linha francesa, que sustentam esta pesquisa. No capitulo 2, trataremos
de estudos recentes sobre oralidade e sobre variacbes de linguagens com relagao
ao registro da fala. No terceiro, apresentaremos como se deu a composicdo do

corpus de pesquisa e a andlise dos dados.
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Capitulo 1: Analise do Discurso de Perspectiva

Francesa: Conceitos

1 Aspectos Introdutdérios da Andlise de Discurso: Nog¢do de sujeito

Neste primeiro capitulo, apresentamos a fundamentacdo tedrica a que
buscamos suporte, a Analise do Discurso de linha francesa (daqui para frente AD),
para a realizacdo da pesquisa aqui exposta sobre os discursos da modalidade oral
da lingua portuguesa, construidas por estudantes do Ensino Médio de uma escola
publica. Seréo tratados aqui alguns aspectos historicos da AD e os conceitos de
sujeito, discurso, formacao discursiva, lingua/linguagem, identificacdo do sujeito com
determinadas praticas da lingua oral padrao ou com a lingua oral ndo padrao (daqui
para frente LONP).

A AD surgiu nos anos 1960, na Franca, como simbolo da ruptura com certos
valores do século XX em relagdo aos estudos linguisticos. Seu surgimento foi
marcado por um novo pensar filoséfico-politico e ancora-se na “triplice alianga” com
o Marxismo, pela via dos trabalhos de Althusser, a psicanalise, a partir de Lacan e
uma teoria da lingua-linguagem, inicialmente com um trabalho de Zelig Harris®

(1952).

Chama a atencgéao o fato de que a AD se constituir na relacado da estrutura da
histéria do individuo com o sujeito, da lingua com a fala, construindo um objeto
proprio, o discurso. Na definicdo de Eni Orlandi (2003), a AD leva a sério a afirmacao
de Saussure de que a lingua é fato social. A lingua é pensada como fato e significa-
se a partir do que é social, ela esta ligada a exterioridade (ndo é fechada em si), a
ideologia e ao inconsciente. O objeto de estudo da AD é o discurso. E a
discursividade é a introducao dos efeitos materiais da lingua na histéria. Segundo
Pécheux (1988, p. 162),

®HARRIS, Z. Discourse analysis. Language I, New York, v.28, n.1, p. 1-30, 1952

FARACO, Carlos Alberto. Zellig Harris; 50 anos depois. In: ENCONTRO DO CELSUL, 5.,
2003, Curitiba. Anais...2003. (1-3).
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o funcionamento da lIdeologia em geral como interpelacdo dos
individuos em sujeitos (e especificamente em sujeitos de seu
discurso) se realiza através do complexo das formagdes ideoldgicas
(e, especificamente, através do interdiscurso intrincado nesse
complexo) e fornece “a cada sujeito” sua “realidade”, enquanto
sistemas de evidéncias e de significacdes percebidas — aceitas —
experimentadas.

Na época, anos 60, a Linguistica de base estruturalista era vista como
‘ciéencia piloto das ciéncias humanas” e se constituiu pela afirmagao da
transparéncia da linguagem: ela tem seu objeto préprio, a lingua, e esta tem sua
ordem prépria”. Assim, o “marxismo althusseriano renova a reflexao ideolégica da
época e “autoriza” uma abertura para a psicanalise (TEIXEIRA, 2005, p. 24-25)". A
contribuicdo da Psicanalise para AD se da com o “deslocamento” da nogcao de
homem para a de sujeito, como afirma Orlandi (2003); € essa grande mudanca que
ird conduzir a formulacdo de diversos conceitos, reposicionando o papel da

linguagem para o humano.

1.1 - Nogoes de sujeito, discurso, formacgoes discursivas e condi¢coes de producao

Nesta secao, discutimos a relagao entre sujeito e discurso, cuja pratica ocorre
por meio das formagdes discursivas (daqui para frente FD). As FD s&o praticas que
estdo em constante movimento e se definem como aquilo que numa formagéo
ideolégica dada, ou seja, a partir de uma posicao dada em uma conjuntura socio-
histérica dada, determina o que pode e deve ser dito: “[...] as palavras ndo tém um
sentido nelas mesmas, elas derivam seus sentidos das formagdes discursivas em
que se inscrevem” (ORLANDI, 2003, p.43).

Gregolin (2001), em uma definicdo que faz critica as ideias foucautianas do
assujeitamento do sujeito as FD e formacdes ideoldgicas, nos esclarece que:

A nogéo de formagéo discursiva emprestada a Foucault pela andlise
de discurso derivou, muitas vezes, para a ideia de uma maquina
discursiva de assujeitamento dotada de uma estrutura semibtica
interna e, por isso mesmo, voltada a repeticdo: no limite, esta
concepgao estrutural da discursividade desembocaria em um
apagamento do acontecimento, através de sua absor¢cdo em uma
sobreinterpretacao antecipadora.
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Com Pécheux, a problematizacdo dos alicerces da Linguistica saussureana
inseriu o ideolégico e a histéria nos estudos da linguagem e trouxe,
consequentemente, a discussdo sobre o sujeito para o centro do debate. Com
Foucault, a problematizagédo da histéria, desvelando suas descontinuidades e sua
dispersao trouxe, na deriva, o descentramento do sujeito e do sentido nas praticas
discursivas que constituem os saberes em sua relacido com os micropoderes”
(GREGOLIN, 1990, p. 30).

Dessa forrma, € Foucault quem esclarece o funcionamento do dizer como

numa “ordem de funcionamento” uma “ordem do discurso”:

O desejo diz: “Eu ndo queria ter de entrar nesta ordem arriscada do
discurso; nao queria ter de me haver com o que tem de categdrico e
decisivo; gostaria que fosse ao meu redor como uma transparéncia
calma, profunda, indefinidamente aberta, em que o0s outros
respondessem a minha expectativa, e de onde as verdades se
elevassem, uma a uma; eu n&o teria sendao de me deixar levar, nela
e por ela, como um destrogo feliz’. E a instituicdo responde: “Vocé
nao tem porque ‘temer comegar; estamos todos ai para lhe mostrar
que o discurso esta na ordem das leis; que ha muito tempo se cuida
de sua aparig¢ao; que lhe foi preparado um lugar que o honra mas o
desarma; e que, se lhe ocorre ter algum poder, é de nés, sé de nos,
que ele Ihe advém”. (FOUCAULT, 1971 p. 7)

O conceito de forma-sujeito, base da teoria de Michel Pécheux, busca
articular a psicanalise e 0 marxismo e, a partir dai, pensar o sujeito no discurso. Este
conceito resulta da (re)leitura proposta por Pécheux para a interpelacdo
althusseriana. E, tendo sido ele aluno de Althusser, tenta aplicar as teses
althusserianas aos estudos da linguagem. Essa passagem tedrica tem seus passos

pormenorizados nas palavras de Teixeira (2005):

O autor recorre a releitura de Marx por Althusser e ao retorno de
Lacan a Freud para explorar aquilo que do exterior da linguistica
opera nas préprias teorias linguisticas de maneira determinante. O
lugar de entendimento entre esses dois campos (materialismo
histérico e psicanalise), que o autor articula a linguistica, é a recusa
das nocles filosoficas que visam a fazer do sujeito um ser livre e
determinado, origem de todo fenémeno. E exatamente para superar
essa visdo de sujeito como ser transparente a si mesmo que ele
empreende o esforco de conferir a subjetividade uma dimensao ao
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mesmo tempo ideoldgica e psicanalitica, através do conceito de

forma-suijeito.
Orlandi (2003) assevera que o sentido nado existe por si sb, mas é
determinado pelas posi¢des ideoldgicas assumidas no processo sécio-historico em
que as palavras sdao produzidas. O dizer estd, intrinsecamente, ligado as suas

condi¢des de producao.

Foi tentando estabelecer relagdo entre o sujeito e o sentido, que Pécheux
introduziu o conceito de discurso. Pecheux aprofundou-se nos aspectos
“extralinguisticos” do discurso, objetivando a constru¢cdo de sentidos do contexto
social, historico e ideologico.

Para Althusser (1987)'°, a ideologia ndo &, em principio, uma questdo de
“‘ideias”; € uma organizagdo que se impde a nos e pode vir a ser um processo
inconsciente. O sujeito transcende seu verdadeiro estado de difusdo ou
descentragdo e encontra uma imagem consoladoramente coerente de si mesmo,
refletida no “espelho” de um discurso de uma formacgéo ideoldgica dominante.
Armado desse “eu” imaginario que, para Lacan, implica uma “alienagéo” do sujeito,
ele é, entdo, capaz de agir de maneira socialmente apropriada (TEIXEIRA, 2005, p.
75, baseada em EAGLETON, 1996)"".

Para Orlandi (1998), a realizacdo do funcionamento da Ideologia em geral
como interpelagao dos individuos em sujeitos (e especificamente, em sujeitos de seu
discurso) da-se através do complexo das formagdes ideoldgicas, mais
especificamente por meio do interdiscurso enredado nesse todo e mune o sujeito de
sua “realidade”. O sujeito € interpelado como sujeito [livre] para livremente submeter-
se as ordens do sujeito, para aceitar, portanto [livremente] sua submissdo. Assim,
pode-se considerar que 0 homem é uma iluséo de de escolhas, ja que aquilo que diz
e faz estd pré-determinado.

'® Em Althusser (1987, p.104): in: ALTHUSSER, Louis. Aparelhos ideolégicos de estado.
Rio de Janeiro: Graal, 1987.

" EAGLETON, Terry. A ideologia e suas vicissitudes no marxismo ocidental. In ZIZEK, slavoj
(org). Um mapa da ideologia. Rio de Janeiro : Contraponto, 1996. p. 179-226.
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Compreende-se pois que, segundo Pécheux (1998), o sujeito se constitui pelo
“‘esquecimento” daquilo que o determina. Na oposi¢cdo entre o “sistema pré-
consciente e consciente” e o “sistema inconsciente”, esse autor define dois tipos de
“esquecimentos”: Esquecimento numero 1 (E-n® 1) e Esquecimento numero 2 (E-n®
2). O E-n® 1 — que atua no nivel inconsciente — d& conta do fato de que o sujeito-
falante ndo pode, por definicao, se encontrar no exterior da formacao discursiva que
o domina. O sujeito, inconscientemente, elimina qualquer elemento que se refira ao
exterior de sua FD. Por E-n? 2, denomina-se o0 esquecimento pelo qual todo sujeito-
falante “seleciona” no interior da formacao discursiva que o domina, isto &, no
sistema de enunciados, formas e sequéncias que se encontram em relagdo de

parafrase e “esquece”, oculta outras.

Nas palavras de Teixeira (2005, p. 45), enquanto o E-n® 1 diz respeito a uma
zona inacessivel ao sujeito, E-n® 2 fica no dominio do sujeito. O primeiro é o ponto
de articulacdo entre ideologia e inconsciente; o segundo, entre linguagem e
discurso. Para o sujeito, suas enunciacdes e seus atos aparentam ser autbnomos,
exclusivos e restritos a eles, no entanto, embora sejam particulares, tais acées sao

de natureza coletiva.

Revuz (2004) procurou em seus estudos teorizar sobre um sujeito
heterogéneo, caracterizado como aquele que é marcado pela interferéncia de outros
discursos (explicito e implicitamente), discursos o0s quais chamamos de
interdiscurso. Todo discurso é marcado/atravessado por outros discursos. Nas
investigacdes da autora, destacam-se duas maneiras pelas quais se apresenta a
interacao no discurso: heterogeneidade mostrada e heterogeneidade constitutiva e é
sobre essas modalidades que o locutor explicita o discurso do outro em seu proéprio
discurso. De acordo com Teixeira (2005, p. 145):

As formas que chama de heterogeneidade mostrada séao
linguisticamente descritiveis — discurso direto, discurso indireto,
aspas, glosas etc. — e contestam a homogeneidade do discurso,
inscrevendo o outro na linearidade. Ja a heterogeneidade
constitutiva, ndo marcada em superficie, € um principio que
fundamenta a prépria natureza da linguagem.
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Para propor o que chamou de heterogeneidade constitutiva do sujeito e de
seu discurso, Althier-Revuz (1990) apoiou-se na “problematica do dialogismo
Bakhitiniano”, e em conceitos articulados a linguagem, propostos por Sigmund Freud
em sua releitura por Jacques Lacan. Assim, um discurso seria sempre atravessado
por outros discursos, instituindo, dessa maneira, um enunciador, cujo dizer é

constituido por discursos de outros enunciadores.

A heterogeneidade mostrada pode ser marcada e nao-marcada. A
heterogeneidade mostrada e marcada é constituida por marcas visiveis de dizeres
de outros enunciadores/sujeitos; percebe-se no discurso a presenga de outras vozes
discursivas. Ja a heterogenidade mostrada e ndao-marcada nao traz explicitada a
presenga de dizeres de outros enunciadores/sujeitos, porém ha a interferéncia

implicita do outro por meio de esteredtipo, imitagédo, alusao, ironia etc.

O assunto heterogeneidade € introduzido na linguistica pela pragmatica,
pelas teorias da enunciacao (fatores e atos que provocam a produgdo de um
enunciado), do texto e do discurso. No entanto, ndo tratam do mesmo foco. De um

modo geral, as teorias da enunciagédo preocupam-se com:

o locutor (quem € o sujeito da enunciagdo e como se caracteriza sua
emergéncia no discurso); o interlocutor (para quem o discurso é
produzido e como sua presenca se materializa na enunciacéo); a
situagdo em que a enunciagdo é produzida (marcas espago-
temporais de produgéo do discurso); o referente do discurso (sobre o
qué o discurso trata) TEIXEIRA (2005, p.132).

Para os nossos propoésitos, que sdo apresentar de forma clara, mas
simplificada o conceito heterogeneidade, diremos que, a partir da visdo de Authier-
Revuz, a heterogeneidade apresenta-se como “fundante, um furo real, uma
impossibilidade que parasita qualquer manifestacdo e nao cessa de nao querer
mostrar-se. Ao demarcar os pressupostos de sua teoria, Authier-Revuz coloca
Benveniste como o autor que possibilita o transito com Saussure da lingua a

enunciagao e ao discurso” (TEIXEIRA, 2005, p. 131).

O quadro de referéncias tedrico da AD permite ao analista de discurso
compreender a multiplicidade de sentidos, conforme os discursos materializados em

um determinado dizer, que pode ser uma simples conversa de poucos minutos, até
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documentos oficiais de um governo, um texto jornalistico, dentre outras produgdes
de linguagem.

Nesse contexto, localizamos a questdo da Identidade que vem sendo
amplamente discutida na teoria social. Por identidade entendemos a maneira como
uma pessoa entende e vé a si mesma, e como pode ser frequentemente vista pelos
outros. Essas formas de auto-compreensdo sao sempre construidas em relacao a
um universo da vida social de uma determinada pessoa e pode afetar como ela age
no mundo. Em se tratando de discurso a relevancia da identidade se da na relagcéao
entre a lingua e as “instancias-sujeito”, considerando-a em sua historicidade, em seu
funcionamento e articulacdo dos sujeitos nos acontecimentos. O sujeito esta se
tornando fragmentado, compdéem-se ndo sé de uma, mas de muitas identidades,
muitas vezes contraditrias e ndo resolvidas. Para Hall (2005, p. 13), a identidade

totalmente “unificada, completa, segura e coerente € uma fantasia”, pois,

[...] @ medida que os sistemas de significacdo e representagao
cultural se multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade
desconcertante e cambiante de identidades possiveis, com cada uma
das quais poderiamos nos identificar — ao menos temporariamente.
As velhas identidades que foram, durante décadas, os Unicos estabilizadores
do mundo social, declinaram dessa func¢ao, fazendo surgir um sujeito composto por
novas identidades o que, de acordo com a posicao de Hall (2005, p.7), vém
fragmentando, descentrando e deslocando esse individuo moderno. O sujeito que
antes era composto por uma unica e estavel identidade, agora se vé fragmentado e
munido de vérias outras identidades. O sujeito pdés-moderno assume variadas
identidades em diferentes momentos de sua vida. Dentro desse sujeito ha
identidades contraditérias que empurram para diferentes diregdes, levando as
identificacdes a continuos deslocamentos (HALL, 2005, p.13).

7

O conceito de identificagdo € empregado em psicanalise para “designar o
processo central pelo qual o sujeito se constitui e se transforma, assimilando ou se
apropriando, em momentos-chave de sua evolugdo, dos aspectos, atributos ou
tracos dos seres humanos que o cercam. Aqui, sobre a caracteriza¢ao de identidade
e identificagéo, trazemos as palavras de Khel (2005, p. 11):



28

Identidade e identificaggdo sao entendidas como processos
inconscientes e estruturantes da posigdo subjetiva do eu. Mais
especificamente, as representagdes identitarias possibilitam ao
sujeito identificar-se com o que vai sendo discursivamente construido
como contorno para “si mesmo”.

A partir de imagens langadas pelo olhar do outro, de acordo com Nasio
(1995), baseado em Freud e Lacan, a identificacdo ndo é simples imitacdo, é
sobretudo apropriagdo, devido a uma etiologia idéntica; exprime um “exatamente
como se” e esta afeita a uma comunh&o que persiste no inconsciente. E a forma
mais origindria do vinculo afetivo do eu definido, identificando-se com um objeto
igualmente definido. O conceito lacaniano de identificacdo nomeia uma relagdo em

que um dos termos cria o outro. Para Lacan (apud NASIO, 1995, p. 101),'2

a identificagcdo € o nome que serve para designar o nascimento de
uma instancia psiquica, a producdo de um novo sujeito. [...] ndo
apenas a identificagdo € inconsciente, ndo apenas significa
engendramento, mas ainda e sobretudo, o sentido do processo €
invertido. [...] A identificacao significa que a coisa com a qual o eu se
identifica é a causa do eu, ou seja, o papel ativo anteriormente
desempenhado pelo eu €, no momento, garantido pelo objeto. [...] 0

agente da identificacao é o objeto, e ndo mais o eu.
Esperamos que, neste primeiro capitulo, tenha sido explicitado, mesmo que
de forma simplificada, os conceitos que norteiam esse trabalho. Focalizamos o
sujeito e seu descentramento, suas relacbes entre o linguistico e o histérico, entre o
discurso e o interdiscurso. No capitulo seguinte, discutiremos as nocdes de
lingua/linguagem, pela perspectiva da sociolinguistica e da AD, porque faz-se
necessario aqui, o uso da nomenclatura e significados desenvolvidos nas pesquisas

de base tedrica da sociolinguistica.

2 LACAN J. O seminario — livro 11 - os quatro conceitos fundamentais da psicanalise. (1963 —
1964). Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 1998.
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Capitulo 2: A Lingua Vista por Duas Correntes de

Estudos da Linguagem

2.1 - Aspectos historicos e conceituais da sociolinguistica

Este capitulo trata da lingua falada, sob a perspectiva da sociolinguistica e da
AD. As teorias da sociolinguistica se fazem necessarias aqui, devido ao grande
namero de pesquisas voltadas ao estudo da lingua falada, seu objeto de estudo por
exceléncia, apesar de serem ainda poucos os trabalhos nessa area, se comparados
aos estudos e publicagdes sobre a escrita. A sociolinguistica surgiu na década de
1950, nos Estados Unidos e teve seus estudos aprimorados por William Labov'®. O
campo principal da sociolinguistica é identificar e analisar variantes linguisticas

usadas por diferentes comunidades ou por uma mesma comunidade.

Entretanto, € importante dizer que esta dissertagdo localiza-se na AD, base
da fundamentacao tedrica, metodoldgica e analitica.

De acordo com Ghiraldelo (2003, p. 59), dentre outros estudiosos no Brasil,
contamos com a LP oficial, materializada nas gramaticas normativas e dicionarios, a
mesma que € (e deve ser) ensinada nas escolas. Mas sabemos que essa é a lingua
falada pelas minorias, paralelamente a ela, ha outra que coexiste com a oficial e é

usada pela maioria da populagéo, a “lingua popular’, como denomina Preti (1990).

Esta lingua ndo estd incluida nas gramaticas e dicionarios, pois a lingua
oficial ndo prevé as variantes regionais e sociais. Por ser a lingua um complexo
objeto de estudo, constata-se que uma unica denominacéo de lingua ndo da conta
da gradacao nas relacdes do falante com as variantes de uma lingua que o constitui.

E importante, neste momento, trazermos aqui alguns conceitos correntes no
campo da sociolinguistica.

'3 Willian Labov - linguista americano, foi considerado o fundador da sociolinguistica.
Ocupou-se com estudos voltados para a relagao entre lingua e sociedade, com a intengédo de
sistematizar as variagdes existentes na lingua falada por meio de pesquisas que consideram
fatores extralinguistico, tais como, sexo, faixa etaria, nivel de escolaridade etc.
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As variagdes linguisticas tipicas de um grupo de pessoas sdao chamados
dialetos; ja as tipicas de um mesmo falante recebem o nome de registros e as tipicas

de um mesmo aspecto linguistico sdo chamadas de variantes.

Os dialetos sado formados por caracteristicas sintaticas, morfoldgicas,
fonéticas e semanticas proprias. Ocorrem em fungédo do grupo de falantes de uma
mesma lingua que apresentam diferencas nos seus modos de falar, de acordo com
o lugar, regiao geogréfica, territorial, denominada de variacao diatopica; o nivel
socioeconémico, grupo social e profissional, idade; sexo, denominada de variacao
diastratica; e com a situacao de fala ou registro se formal ou informal — variacao
diafasica.

Os registros sdo variedades que dependem do uso do discurso™ e
mensagens dos interlocutores e classificam-se de acordo com a modalidade, se oral
ou escrita; o grau de formalismo e a sintonia entre o falante e o ouvinte (status social
do ouvinte, o grau de cortesia que o falante considera apropriada ao ouvinte); a
tecnicidade da mensagem. Ha variacées sociolinguisticas que recebem apreciacao
social muito negativa e as variantes populares desses aspectos linguisticos precisam
ser substituidas por variantes da norma padrdo, como é o caso das variacées de
concordancia nominal e verbal ( LOPES ROSSI, 2012).

Variantes linguisticas sdo as diferentes formas representadas pela lingua
falada. A variagdo € a maneira pela qual ela se diferencia de acordo com o contexto
histérico, geogréafico, e sociocultural, ou seja, sdo as diferencas linguisticas. Na
perspectiva da sociolinguistica, as variantes devem ser consideradas como
adequadas ou nao-adequadas as situagdes de comunicacdo. Uma variante padrao,
considerada como a de maior prestigio pode ser tida como pedante se néo
empregada adequadamente, ou seja, na situagdo certa com os ouvintes certos. O
surgimento de lingua padrdao depende de uma apreciagdo social positiva de algum
dialeto, que se deve a razdes politicas, econémicas e culturais. A norma culta, como
é também chamada, é descrita nas gramaticas normativas e estd associada aos

A palavra “discurso” aqui € tratada como sinénimo de fala, termo que contém significado
bem diferente na AD.
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conceitos de corregdo, beleza, prestigio social. A norma n&o-culta representa as
muitas variacdes populares e possui pouco ou nenhum prestigio social, € pouco
pesquisada e reflete rapidamente as mudancas e inovacdes linguisticas tipicas de

qualquer lingua viva.

De acordo com Camacho (1982), a linguagem padrao é aquela considerada
como totalidade das formas de prestigio empregada por falantes de determinadas
comunidades, sobretudo nas circunstancias de interacao verbal que mais as exigem.
Essa atribuicdo de status social de prestigio, ndo segue um critério preestabelecido:
ao contrario, esta integrada a redes “enredadas” de valores diversos. Com base na
realidade de um pais heterogéneo e multifacetado, como é o Brasil, vale ressaltar
gue nao sdo todos os falantes que obtém a totalidade das formas da linguagem
culta. Além disso, o dominio dessa modalidade lingua passa por uma rigidez na
escolha dos registros, o que inviabiliza seu acesso as camadas populares. Em
estudo feito por Labov'® somente o grupo dos falantes de classe média alta é capaz
de empregar a variavel de prestigio no intercambio verbal/cotidiano.

De acordo com Preti (1990), no entanto, sdo ténues as diferengcas que
demarcam os dois dialetos sociais: 0 culto e o popular (ou inculto). Essas variedades
quase sempre caminham juntas, em virtude das praticas dos falantes que
desempenham uma grande variedade de papéis sociais, principalmente nos grandes
centros. Ressalta que sdo os falantes cultos, os que possuem maior consciéncia da
necessidade de variarem sua linguagem, de se adequarem as diversas situacoes de
interacao, se quiserem fazer-se compreender por seus interlocutores. Teoricamente,
pode-se dizer que a diferenca entre falantes cultos e incultos se da, exatamente, no
fato de que estes (os incultos, e também as criancas) ndo possuem meios de
articular a linguagem para se fazerem entender ou para impor seus argumentos, nos

grupos sociais em que circulam.

Ainda segundo Preti (1990), em uma conceituacdo sem muitos
aprofundamentos, a lingua pode ser entendida como um sistema de signos

"> Labov ao interpretar os resultados de testes de avaliagado social de variaveis linguisticas
(Black English) que aplicou a informantes nova iorquinos.
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convencionais, que possibilitam a comunicagéo, portanto, lingua e sociedade estao
intrinsecamente ligadas. Desde que o falante nasce, um mundo de signos
linguisticos cerca-o e suas inumeras possibilidades comunicativas comegcam a
tornar-se reais a partir do momento em que, pela imitagdo e associagdo, comecga a
formular suas mensagens. “E toda a nossa vida em sociedade sup6e um problema
de intercambio e comunicagéo que se realiza fundamentalmente pela lingua, o meio

mais comum de que dispomos para tal” (PRETI, 1987, p.1).

Além de fundamental para a interagdo entre homem e sociedade, a lingua
cumpre um papel preponderante em todos os canais de comunicagdo, como radio,
TV, cinema, imprensa, musica e tantos outros, seja em sua forma oral ou escrita. E
através dela que tecemos nossa subjetividade e nos localizamos no mundo. De
acordo com Gadet (1971, apud Preti, 1990), “0 que se procura na fala de um
individuo sdo os indices de sua classificagédo social.”’® O que faz eco também na voz

de Preti (1987, p.9), ao afirmar que:

Embora reconheca que a classificacao social dos individuos através
da linguagem é precaria (‘na maioria das vezes, ouvindo falar
alguém, esforcamo-nos por coloca-lo num compartimento ja
existente, estabelecido de antemao; e é neste sentido que podemos
dizer que a linguagem € um principio de classificagao social”).

Nas palavras de Preti (1987, p. 9), de acordo com o0s preceitos da
sociolinguistica francesa, observa-se claramente que as variagdes extralinguisticas

gue podem manifestar-se em diadlogos sdo de trés espécies:

1. Geograficas: envolvem as variacées regionais e é preciso separa-las
com cuidado, para que as diferencas linguisticas por elas determinadas
nao sejam confundidas com aquelas ocorridas por influéncia sociol6gica,
numa mesma comunidade.

2. Socioldgicas: compreendem as variacdes provenientes da idade, sexo,
profissdo, niveis de estudos, posicao social, localizacao dentro da mesma
regido, raca, as quais podem determinar tragos originais na linguagem
individual.

'® GADET, Francgoise. Recherches récentes sur les variations sociales de la langue. Langue
francaise. Paris, 9, p. 74, fev. 1971.
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3. Contextuais: constam de tudo aquilo que pode determinar diferengas na
linguagem do locutor, por influéncias alheias a ele, como, por exemplo, 0
assunto, o tipo de ouvinte, o lugar em que o didlogo ocorre e as relagdes
que unem os interlocutores.

Importa-nos para este capitulo as variacées sociolégicas e as contextuais,

visto que o corpus da pesquisa baseou-se em fatores ligados diretamente ao falante

(ou ao grupo a que ele pertence), ou as situagbes ou a ambas variagbées ao mesmo

tempo, tais como: idade, sexo, nivel de escolaridade, posi¢cdo social; o assunto

tratado, o publico alvo (tipo de ouvinte), o lugar onde ocorreu a gravacao do dialogo,

as relacbes de amizade entre os alunos, entre professores e alunos e seus

familiares. Traremos aqui, mais informac¢des para cada uma dessas variagcdes

extralinguisticas, para tanto buscamos suporte nas palavras de Preti (1987, pp. 20,

23, 24, 25):

a)

b)

Idade: Fala-se muito, em tempos de modernidade, uma “linguagem
jovem”, entendendo-se como tal um vocabulério girio, mais empregado
pelos individuos de uma faixa etaria entre 14 e 19 anos. A esta
modalidade, até certo ponto, ndo ha muitas delimitacdes.

Posicao social: O status do falante exige dele, quase sempre, um
cuidado especial com a linguagem, frequentemente com o objetivo de
receber uma certa diferenciacdo dentro do grupo em que atua. Podemos
dizer, guardadas as devidas proporg¢oes, que cada posi¢ao social tem sua
linguagem. Um politico, um chefe de Estado'’, um dirigente industrial, um
executivo, assim como um bancario ou um operario nao possuem, via de
regra, 0 mesmo nivel de linguagem, embora nada os empeca de conviver
cotidianamente na comunidade em que atuam. Seu idioleto (saber
linguistico individual) varia de acordo com sua cultura, posi¢do social e
instrucéo.

Grau de escolaridade: quanto a este fator, bastaria, muitas vezes, uma
simples frase, para demonstrar a capacidade de reflexao, de escolha de
variagcbes mais cultas da lingua, em funcdo da necessidade de contexto
ou até mesmo, por habito, dentro de situagdes comuns (mas € oportuno
dizer que o grau de escolaridade ndo determina sempre e sozinho a
escolha de variagdes mais cultas). Comparemos estas duas maneiras de
articular o pensamento, utilizadas pelo mesmo falante em uma mesma
situagao: (i) Se vocé ver o Antonio, diz pra ele que eu quero falar com ele.
(i) Se vocé vir o Antonio, diga-lhe que quero falar-lhe.

" Faz-se aqui uma ressalva, pois o livro de Preti foi publicado em 1987, muito antes da
eleicdo do Presidente Luiz Inacio Lula da Silva, politico com alto teor de aprovagao popular,
pertencente a classe baixa da sociedade, cuja linguagem apresenta caracteristicas da
linguagem popular.
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Haja posto que, a precisdo, a economia linguistica e o uso das formas cultas,
se nao permitem um grau de compreensao melhor do que a primeira frase (porque
isto depende essencialmente do tipo de ouvinte), fazem da segunda um bom
exemplos, de dominio da linguagem culta (uso do futuro irregular do verbo “ver”,
emprego da énclise e dos pronomes obliquos, além da forma de 32 pessoa do

imperativo).

d) Local em que reside na comunidade: Ndo nos referimos aqui a
diferencas pontuadas por influéncia regional ou mesmo rural, mas apenas
a variantes de habitos dentro de uma mesma comunidade, as vezes
ditadas por diferencas de areas urbanas, como os bairros.

Segundo Preti (1987), pode suceder outra variacdo provocada pelas
caracteristicas do falante e do grupo a que pertence, ou pelas situagées que
envolvem o momento da fala, que o autor chama de variedades socioculturais (ou
diastraticas). Dentro de uma linguagem de uma comunidade especifica urbana ou
rural pode-se ter variantes socioculturais. O autor constata, portanto, que ha uma
linguagem culta ou padrdo e uma linguagem popular ou subpadrdo. A linguagem
culta faz parte das praticas apenas de parte da sociedade, aqueles que ja
apre(e)nderam a variedade padrdo e desejam passa-la para os filhos; ou os
professores que desejam que seus alunos se apropriem desta linguagem, como a
que reflete um parédmetro de cultura a que todos desejam chegar, como a de maior
prestigio e € utilizada em situagbes de maior formalidade; a segunda, considerada
de menor prestigio, é utilizada em situacbes coloquiais, de menor formalidade.

E é dessa forma que podemos dizer, segundo Preti (1987), que, como lingua-
padréo, essa modalidade serve aos propdsitos da escola, pois ao se apropriar dela o
estudante teria de antemao condicoes melhores para a leitura e compreensao dos

textos informativos, literarios e cientificos, que se expressam nessa linguagem.

Conforme Preti (1987, p. 27-28), o dialeto culto se diferenciaria do popular,
devido a indicacao precisa das marcas de género, numero e pessoa; além de:

e Uso de todas as pessoas gramaticais do verbo, com excecao, talvez, da 22 do
plural (“v6s”), relegada, praticamente, a linguagem dos discursos e sermoes,
e 0 “tu” que é usado regionalmente;

e Emprego de todos os modos e tempos verbais;
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Correlagao verbal entre tempos verbais;

Coordenacao e subordinacao - riqgueza de construgéo sintatica;
Maior utilizacado da voz passiva;

Largo emprego de preposicdes nas regéncias;

Organizacao gramatical cuidada da frase;

Variedade de construcdes da frase.

Ja o dialeto social popular caracteriza-se pelos seguintes aspectos:

Economia nas marcas de género, numero e pessoa: Essas pessoa ndo tem
jeito;

Reducao das pessoas gramaticais do verbo. Mistura da 22 pessoa com a 32
no singular. Uso intenso da expressao de tratamento, em lugar de eu e nos: A
gente ja te disse que vocé esta errado;

Reducao dos tempos da conjugacao verbal e de certas pessoas, como, por
exemplo, a perda quase total do futuro do pretérito, do mais-que-perfeito, no
indicativo; do presente do subjuntivo, do infinitivo pessoal;

Reducédo do processo subordinativo em beneficio da frase simples e da
coordenacgao: Ja disse para vocé, ndo disse? Quando eu acabei o curso, ndo
tinha mais dinheiro. Ai, entéo fui trabalhar, em lugar de N&o sei se ja lhe disse
que, quando terminei o curso, fui trabalhar, porque ndo tinha mais dinheiro;
Predominio das regéncias diretas nos verbos: Vocé ja assistiu o filme?, em
lugar de Vocé ja assistiu ao filme?;

Maior emprego da voz ativa, em lugar da passiva: Um carro pegou ele, em
lugar de Foi atropelado por um carro;

Simplificagdo gramatical da frase, emprego de borddes do tipo “entdo”, “ai’,
etc.;

Emprego dos pronomes pessoais retos como objetos: Vi ele, encontrei ela,
efc..

Para a sociolinguistica, variacbes regionais sdo as variagées de pronuncia,

vocabulario e estrutura gramatical de uma determinada lingua, conforme as regides

geograficas. Evidentemente que as variagdes regionais nao obedecem os limites das

regides, nem sado estanques nas respectivas regides, pois numa determinada area

podem existir diversas variedades linguisticas.

Além das regionais, ha as variantes sociais, que dizem respeito ao grau de

escolaridade dos falantes, ao género e a faixa etéria.

Faz-se necessario, aqui, uma elucidagao, ainda que breve, sobre variacao

linguistica no Brasil. Ainda hoje, ha, no pais o mito de “unidade linguistica”, mito,
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segundo o qual o Brasil teria “um dos povos mais homogéneos linguistica e
culturalmente e também um dos mais integrados socialmente da Terra”. Trata-se de
um “(pré)conceito irreal da unidade linguistica do Brasil”. De acordo com Bagno
(2000), no portugués existe um alto grau de diversidade e variabilidade, ndo so6 pela
grande extensao territorial, o que gera as diferencas regionais, mas principalmente

devido & injustica social'®

ainda muito presente no pais, acarretando, dessa forma,
um abismo entre as “variantes populares”, falada pela maioria dos brasileiros e a
“variante culta” falada por uma minoria privilegiada, que é a lingua ensinada na
escola. Foi com o objetivo de unificacdo que a escola tentou impor essa modalidade
linguistica a todos os brasileiros nela matriculados, sem levar em conta as diferencas

etarias, a origem geografica, a situacao socioeconémica.

Ressaltamos aqui, que o uso da lingua néo € tdo rigido como descreve Preti
(1987). Por experiéncia profissional, observamos cotidianamente na TV, em
interacbes sociais que as formas consideradas da linguagem popular s&o muito
comuns nas falas dos escolarizados. Evidentemente que um escolarizado que
trabalha como professor de linguas, jornalista, advogado etc. podera ter ou podera
estar mais atento a sua forma de falar e a forma de falar das outras pessoas, porque
lida com a lingua, todo o tempo. J& um profissional de outras areas, embora muito
escolarizado, podera néo ter o mesmo cuidado com a lingua. E importante dizer que
nao ha limites tdo demarcados e rigidos entre as falas informais de escolarizados e
néo escolarizados. No entanto, um falante bastante escolarizado quando conversar
com alguém hierarquicamente acima dele, uma autoridade, ou falar em publico, em
geral, tera mais cuidado com a linguagem. Essas ponderacbes sao possiveis aqui,
justamente porque temos como base teorica a AD, que tem a psicanalise freudo-
lacaniana como um dos pressupostos teoricos. Para quem trabalha na area da
sociolinguistica, acreditamos que nem sempre é possivel ver a lingua de uma
maneira tao integrada ao contexto social e ideolégico. Enquanto na sociolinguistica,
a andlise da lingua e dos aspectos sociais sao feitos separadamente e,

'8 Justica social é uma concepgdo moral e politica que se baseia na igualdade de direitos e
em uma sociedade solidaria. O conceito surge em meados do século XIX para se referir as
situacdes de desigualdade social e define a busca de equilibrio entre partes desiguais, a favor
dos mais fracos.
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posteriormente, unidos; na AD, ao contrario, ao se analisar a lingua os aspectos
sociais, histéricos e ideoldgicos ja estao incluidos.

Note-se que Preti (1987, 1990) toma a lingua culta como sendo aquela que
materializa regras prescritas pelas gramaticas normativas. Dai vale lembrar alguns
resultados do NURC que mostram que n&o é assim; pois mesmo as pessoas muitos
escolarizadas e de familias bem escolarizadas fazem inadequagdes de linguagem.

O Projeto de Estudo da Norma Urbana Linguistica Culta (NURC) teve inicio
em 1988 e teve por objetivo a preparacdo de uma gramatica referencial da variante
culta do portugués falado no Brasil. O projeto em questao foi desenvolvido em cinco
capitais brasileiras (Recife, Salvador, Rio de Janeiro, Sdo Paulo e Porto Alegre).
Vale ressaltar que as motivagdes para a feitura de um projeto tdo grandioso deu-se,
além do fomento ao desenvolvimento coletivo de projetos de pesquisa e a uma
crescente e saudavel preocupacdo dos linguistas com suas responsabilidades
sociais e politicas, ao amplo desenvolvimento das areas de atuagdo da Linguistica
no Brasil nas décadas de 1970 e1980.

Criou-se um grupo de trinta e seis (36) pesquisadores, vinculados a quinze
(15) universidades brasileiras, responsaveis por programas de Pds-graduacdo em
Linguistica e Lingua Portuguesa. A proposta do projeto discutia, além de outras
questodes, a criacdo de uma gramatica da lingua falada. As discussdes giravam em
torno do problema da coeréncia quanto aos principios teoricos. Havia, pelo menos
duas tendéncias em relagdo ao uso da lingua, uma delas presupunha que “a lingua
€ um instrumento de interagdo social, cujo correlato psicolégico € a competéncia
comunicatica, isto é, a capacidade de manter a interacdo social por meio da
linguagem.”; e a outra presupunha que: “a lingua € um conjunto de oragdes, cujos
correlatos psicolégico é a competéncia, isto é, a capacidade de produzir, interpretar

e julgar a gramaticalidade das oragdes”.

Com base nas distincoes entre uma teoria formal e uma teoria funcional, fez-
se necessaria uma convivéncia de posi¢des tedricas distintas, tendo em vista que

nao existe uma sé teoria que dé conta da totalidade dos aspectos linguisticos.
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O ponto de vista sobre a lingua falada separou igualmente os pesquisadores
em duas tendéncias. Havia duas vertentes em relagdo a lingua: “a lingua falada e a
lingua escrita integram um mesmo sistema, diferenciando-se na frequéncia dos
processos ou das categorias de que dispdem”, e “a lingua falada € um objeto
autébnomo em relagdo a lingua escrita e cuidados especiais devem ser tomados para

seu estudo”.

Ficou apurada a visivel “desestruturagao” do discurso oral, tendo em vista que
as “descontinuidades” descritas nos dialogos foram entendidas como facilitadores de
compreensao para a comunicagao e interagdo do falante. Uma maneira mais pratica
pode sobrepor-se ao “sintatico” e até substitui-lo, ou seja, “é para ganhar-se nas

relagdes interativas que se quebram as estruturas” (CASTILHO, 1990).

Ressalto ainda que, tendo em vista as “situacdées de interacao”, com fases
mais espontaneas e outras mais formais, com varia¢des de nivel de intimidade entre
os interlocutores, os diadlogos gravados indicaram um discurso que se aproximava

muito do falante comum.

Em suma, o corpus do NURC/SP, de acordo com Castilho (1990) mostrou-
nos que falantes cultos por influéncia das transformagdes sociais contemporéaneas -
midia, democratizacdo da cultura urbana etc.- utilizam o mesmo discurso dos

falantes urbanos comuns de escolaridade média.

2.2 - A Lingua Oral Vista Pelos Parametros Curriculares Nacionais

E importante trazer para esse estudo os Parametros Curriculares Nacionais,
os PCN, importante documento que norteia e estabelece parametros que definem as
diretrizes e bases para o ensino de LP.

Segundo os PCN (BRASIL, 2000), a linguagem é tida como a “capacidade
humana de articular significados coletivos em sistemas arbitrarios de representagao”,
esses significados sao compartiihados e podem variar de acordo com as
necessidades e experiéncias vividas em sociedade, sendo a producgédo de sentido o
principal foco de qualquer ato de linguagem.
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Dessa maneira, podemos falar em linguagem que se inter-relacionam, como
as linguagens verbais, icOnicas, corporais, sonoras, dentre outras que se estruturam
de forma similar sobre um conjunto de elementos (Iéxico) e de relacbes (regras) que

sao significativas, tais como:

Lingua Portuguesa (tida como prioritaria), a lingua materna geradora
de significagao [...]; o dominio de lingua(s) estrangeira(s) como forma
de ampliagéo do conhecimento e acesso a outras culturas [...]; 0 uso
da informatica como meio de informacao, comunicacao etc.[...]; as
artes, incluindo-se a literatura, como expressao criadora e geradora

de significagdo de uma linguagem.[...]

E bom frisar que as linguagens e os cddigos sdo dinamicos e funcionam de
acordo com o espaco e o tempo, e o convivio social requer o dominio das

linguagens como instrumentos de comunicagao.

A seguir, listamos algumas sugestbes para o trabalho com a oralidade dos
alunos em sala de aula, propostos pelos PCN (BRASIL, 2000, p. 113-14; 129-30):

e Participacdo em situacées de intercambio oral que requeiram: ouvir com
atencao, intervir sem sair do assunto tratado, formular e responder perguntas,
explicar e ouvir explicagbes, manifestar e acolher opinides, adequar as
colocacoes as intervencdes precedentes, propor temas;

e Manifestagdes de experiéncias, sentimentos, ideias e opinides de forma clara
e ordenada;

e Exposicédo oral com ajuda do professor, usando suporte escrito, quando for o
caso;

e Adequagéo do discurso'® ao nivel de conhecimento prévio de quem ouve;

e Adequacdo da linguagem as situagbes comunicativas mais formais que
acontecem na escola ( com ajuda);

e Utilizacdo da linguagem oral em situagdes como as do primeiro ciclo,
ampliando-as para outras que requeiram;

e Maior nivel de formalidade no uso da linguagem;

e Preparacéao prévia;

e Manutencao de um ponto de vista ao longo da fala;

e Uso de procedimentos de negociacao de acordos;

A palavra “discurso” aqui é tida como sindnimo de fala, termo que contém significado bem
diferente na AD.
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e Réplicas e tréplicas.

Postas as recomendacbes para o trabalho com a oralidade dos PCN,
trataremos [a seguir] de como a lingua é concebida na AD. Vale destacar que os
PCN tomam a lingua oral a partir da sociolinguistica.

2.3 - A Lingua Vista Pela Andlise Do Discurso

Para a AD, lingua nao é cédigo, nem é externa ao sujeito; ao contrario, ela é
constitutiva das subjetividades dos falantes e comporta o equivoco. Como vimos no
capitulo 1 a AD tem um de seus 3 pilares na psicandlise lacaniana/freudiana, o que
mudara radicalmente a maneira de se tomar a lingua, se tomarmos como parametro
a sociolinguistica. Nessa abordagem da psicanalise, a lingua € um dos elementos
gue nos constitui como sujeitos, pois é quando o individuo "entra" na lingua, quando
0 bebé nasce e ja sao dirigidas falas a ele, que ele comecga a se constituir em sujeito.
E a lingua que constitui nossa subjetividade e é ela que nos limita, pois ndo é
possivel traduzir todo o real pela lingua; ela apenas representa o real
(GHIRALDELO, 2012).

A lingua materna “é a primeira lingua aprendida por um falante, lingua essa
que o assujeita, tornando-o um “sujeito de linguagem” [...]” (GHIRALDELO, 2003). E

a lingua que o estrutura e Ihe permite interagir os outros e 0 mundo.

Scherer (2005, p. 13), cujos estudos situam-se na AD, ressalta que o Brasil
possui natureza “multifacetada” ndo apenas no modo de agir no mundo, mas
também no seu falar. Entre suas muitas faces esté a regionalizagdo. O nosso dizer
muda de uma regido para outra, de um estado geopolitico para outro. Poder-se-ia
observar que falamos a mesma lingua, porém estamos em “imaginarios diferentes”.
Os brasileiros séo identificados e marcados pela regido/estado (fronteira fisica,
geogréafica, juridica) em que nascem. No Brasil raramente se é liberado ou libertado
dessa marca de ser identificado como paulista, carioca, baiano, mineiro, ou de se
pertencer ao interior ou a capital. E mesmo que haja um deslocamento dentro
dessas fronteiras, essa marca carrega consigo uma espécie de origem “aquilo que
constituiria o sujeito que somos”, trazendo a tona a marca discursiva da identificagao

regional ou estadual. Além disso, o outro identifica-me pelo som da minha voz, pelo
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‘Eu dominante”, “Eu dominante” que mostra os dizeres, discursos que sao

constitutivos do inconsciente do falante, um todo a partir de um particular.

Dessa maneira, podemos dizer, entdo, que a lingua é particularizada pelas
condi¢des de produgéo de todo dizer e pelos (inter)discursos que sustentam. Assim,
0 sujeito inscreve-se pela voz; é preciso falar para “historicizar” sua linguagem pela

lingua; “pela voz, a oralidade se inscreve e inscreve o sujeito.” (SCHERER 2005,
p.14).

Tendo em vista as incursées que faz-se pelo mundo e pelas linguagens fica
latente no sujeito uma sensagao de ndo pertencga a lugar algum. Apéds idas e vindas,
no mundo e na lingua/linguagem fica entendido que a voz ndo € mais a mesma do
inicio, aquela marcada pela regidao de origem, ou aquela que o assujeita. Ao falar, a
voz ja nao € identificada como desta ou daquela regido. A voz do sujeito ndo sera
sempre a mesma e as vozes que ele escutard ndo serdo sempre as mesmas. As
vozes sdao muitas. A voz do sujeito sofrerd mudancas, o ritmo sera outro, o sujeito se
constituira “pelos efeitos de lembrancas e de esquecimentos, de repeticbes e
redefinicées, rupturas e transformacgdes, pelos processos de subjetivagdo do/no
corpo-linguagem” (SCHERER, 2005, p.16).

As experiéncias da vida com (e na) linguagem contribuirdo para o sujeito

construir uma identidade, que também é linguistica.

A historicidade esta ai representada justamente pelos deslizes que
instalam o dizer no jogo das diferentes formagdes discursivas. Fala-
se a mesma lingua mas se fala diferente (ORLANDI, 1996).

Ha de se fazer aqui, também, uma reflexdo sobre o siléncio, sobre o “ndo-
dito”, que tanto quanto a fala tem suas condi¢des de producao. O siléncio tanto pode
significar exclusdo, se imposto pelo opressor, como resisténcia se proposto pelo
oprimido, nesses casos produzem uma ruptura voluntaria. Entretanto, o siléncio
pode produzir uma ruptura involuntaria, o que chamamos de “comunicagdo mal
sucedida”. E ha ainda, o siléncio radical. O que nos leva a concluir que o siléncio,
assim como as palavras, nao é transparente (ORLANDI , 2003, p. 264).
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Assim a fala pode ser um instrumento para silenciar quanto ao que se diz. Em
determinadas situacoes, fala-se para nao falar algo, para deixar de dizer algo. O
processo de silenciamento da fala da-se de muitas formas, com efeitos e finalidades
diversos. O silenciar da fala pode ser da natureza do implicito, o que segundo a AD
reflete a nogcéo de ideologia. Fica constatado que o “aquilo que é o nado-dito se
instala de modos diferentes nos diferentes funcionamentos discursivos”. Nota-se que
o sentido estd sempre na entrelinha; € tendencioso. Em um dizer, ha que se
perguntar sempre: "o que ele ndo esta querendo dizer ao dizer? O que ele néo esta
falando, quando esta falando disso?” (ORLANDI, 2003, p. 275).

Ao nos depararmos com “as palavras de muitos gumes”, retomamos o
contexto da multiplicidade dos mecanismos de funcionamento da lingua, o que nos
revela que “ao pretendermos estar voltados para os outros estamos, ainda e sempre,

voltados para nés mesmos (impulso narcisico)” (ORLANDI, 2003 p. 263-276).

O fato é que “cultos” ou “incultos”, os falantes constréem sua oralidade em
processos parcialmente intencionais, que combinam inconsciente e parte da
consciéncia. Nesse processo, para que ocorra a interagdo, implica, entdo o uso de
estratégias de formulagdo adequadas. Nao ha limites tdo fortes entre formal e
informal da lingua oral padrao, os limites nao sao fixos, sao fluidos, pois uma pessoa
bem escolarizada pode ndo empregar regras prescritas pelas gramaticas normativas

por acreditar que um uso € de um jeito € nao de outro.
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Capitulo 3: Constituicido do Corpus

Neste capitulo, apresentamos as condi¢ées de produgdo da coleta dos
dados?® do corpus da pesquisa e posterior andlise desse material.

As pesquisas com depoimentos orais gravados em audio, segundo Ghiraldelo
(2013, no prelo) tém sido bastante comuns na area de ensino/aprendizagem de

linguas materna ou estrangeiras e formacao de professores de linguas.

Optamos pela coleta de entrevistas orais, pois nelas os lapsos do enunciador
lhe escapam mais facilmente, pois sdo constitutivos da linguagem. O deslize, a falha,
a ambiguidade, a repeticdo de palavras ou de expressdes, o truncamento ou a
mudanca de foco, a reformulacao sdo mais comuns na oralidade. Outro aspecto é a
prépria entonagédo, o ritmo, a velocidade e a tonalidade da voz, além de gestos
faciais e corporais, que também poderdo produzir efeitos de sentido para o
pesquisador e também para o préprio enunciador (GHIRALDELO, 2013, no prelo).

E fundamental para esta pesquisa que as entrevistas sejam orais, pois o
objetivo aqui estd calcado na identificacdo de discursos sobre a lingua oral padréo
materializados pelos alunos e se eles, mesmo rejeitando a lingua oral padrédo

incorporam-na as suas praticas orais.

Antes de realizar as entrevistas, contatamos os alunos a serem entrevistados
com o propdsito de esclarecer os objetivos da pesquisa. Os alunos se mostraram
interessados em responder as perguntas, o que, nos parece, reforca o que afirma
(GHIRALDELO 2002, p. 83):

[ser entrevistado para uma pesquisa] aponta para o prazer de falar
sobre a lingua materna, porque de certa forma, é falar sobre si
mesmo, sob os ouvidos atentos do outro — do pesquisador — 0 que
faz também com que o enunciador seja reconhecido pelo outro como
aquele que, com seu dizer ird ocupar um espago numa pesquisa
sobre linguagem.

” ”

% Neste estudo, usaremos o termo “dado(s)” e nao “registro(s)” ao nos referirmos as
entrevistas, a fim de ndo confundir o termo “registro” (dado) com “registro” (modo informal da
lingua oral).
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Como salienta Authier-Revuz (1998), “o texto oral, em que ndo se pode
suprimir as reformulacées deixa, mecanicamente, no fio do discurso, os tracos do
processo de produgao”. S&o exatamente nesses tragos que nos baseamos para
buscar vestigios da constituicao prépria da relagédo do sujeito com a lingua naquilo
que lhe escapa, como o deslize, a falha, a ambiguidade, as repeticdes as pausas
etc. Pudemos perceber que houve um cuidado, por parte dos alunos, com o
desempenho linguistico, mas este ocorreu apenas parcialmente, ja que o sujeito nao
tem controle total sobre o seu dizer. “Mesmo quando acredita ter o controle (de sua
fala), vazam pela linguagem elementos que revelam sua constituicdo subjetiva”

Ghiraldelo ( 2000, p. 84). Por todas essas razdes, optamos pelas entrevistas orais.

O corpus, no inicio da pesquisa, contava com vinte e trés entrevistas, contudo
optamos por utilizar apenas dezoito delas, por serem as que continham informagdes
mais relevantes para o estudo. Os alunos tém de 16 a 18 anos, estdo cursando o 2°
ou 3% anos do Ensino Médio de uma escola publica de Guaratingueta, SP. A escola
onde coletamos os dados situa-se em area militar da Aeronautica, razao pela qual
mais de 50% dos alunos matriculados sédo filhos ou parentes de militares. Parte
destes alunos frequentam essa escola no periodo da manha, e, no periodo da tarde,
frequentam um curso técnico em outra escola. Em sua maioria, eles vivem em
familias padrao — pai, mae e filhos —, e sdo sustentados pelos pais, que se mostram
presentes e envolvidos no processo de escolarizagdo de seus filhos. Na sua maioria,
sao pertencentes a familias de classe média, sendo as profissdes de seus pais as
seguintes: militares de baixas patentes, pequenos comerciantes, comerciarios,
funcionarios publicos, vendedores, professores de Ensino Fundamental e outras
profissdes afins em termos de rendimentos. Boa parte dos alunos mora na area
militar onde situa a escola, os demais em bairros de padrdo meédio baixo,
diferentemente de alunos de outras escolas publicas, da cidade, que, em geral,
residem em bairros de padrao socioecondmicos mais baixos.

Para a selecdo dos alunos a serem entrevistados, estabelecemos dois
critérios: (i) os com maior grau de conhecimento da lingua e que, de alguma forma,
demonstrassem preocupacdo em ter um bom desempenho em praticas de oralidade;
(i) os com menor grau de conhecimento da lingua e com aparente despreocupagao
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com as praticas de oralidade. N&o especificamos um numero determinado para um

ou outro grupo, uma vez que a pesquisa é qualitativa e ndo quantitativa.

A sequir, sdo apresentadas algumas caracteristicas dos catorze alunos,
denominados aqui de “enunciadores”, que abreviaremos por E-1 (enunciador 1), E-2
(enunciador 2) e assim sucessivamente. Consideramos importante explicitar para
cada um a idade, 0 sexo, o grau de escolaridade, as profissées dos pais e algumas
observacdes feitas pela pesquisadora, que é professora de LP deles, quando em
interacdes com os pais e maes dos alunos, seja em reunibes de pais, seja em

situacdes informais na escola ou em outros locais da cidade.

(E-1-RC):

17 anos, masculino (M), 32 ano do Ensino Médio (EM), recém-formado em um
Curso Técnico de Informética em uma ETEC?'. O pai é militar e a mae é professora
do Ensino Fundamental (Ciclo 1). O aluno apresenta caracteristicas de um bom
leitor/escritor com proficiéncia em Lingua Portuguesa tal qual uma pessoa adulta

escolarizada.

(E-2-RC)

17 anos, (M), 3% ano do EM. O pai € militar e a mae ¢ fisioterapeuta. O aluno

parece ter bom conhecimento da lingua oral padréo.

(E-3-RP1/RP2):

16 anos, feminino (F), 2° ano do EM. O pai é fisioterapeuta, dono de uma
Policlinica vinculada a prefeitura da cidade. A mée é formada em administragéo e

# ETEC- Escola Técnica do Estado de S&o Paulo.
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trabalha na clinica. A aluna ndo sé valoriza a lingua oral padrdo como tem

preocupacao em se apropriar dela.

(E-4-RC) - (irma de E-3):

17 anos, (F), 3% ano do EM. O pai é Fisioterapeuta, dono de uma Policlinica
vinculada a prefeitura da cidade e a mée é formada em administragéo e trabalha na
clinica. A aluna valoriza a lingua oral padrdo, mas nao considera sua oralidade

suficiente.

(E-5-RC):

16, (F), 22 ano do EM. O pai é militar e a mae tem o equivalente ao Ensino

Fundamental e € dona de casa. A aluna valoriza a lingua oral padréo.

(E-6-RP):

16 anos, (M), 2% ano do EM. O pai é representante externo de vendas de uma
das lojas da rede Casas Bahia e a mae € aposentada. Ambos concluiram o Ensino
Médio.

(E-7-RP1 / RP2)):

17 anos, 3° ano do EM. O pai é militar (bombeiro) e a mae concluiu o Ensino
Fundamental e é dona de casa. O aluno recebe grande influéncia do pai.

(E-8-RC):
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17 anos, (F) 3° ano do EM. O pai é policial aposentado e a mae concluiu o
Ensino Médio e é dona de casa. O aluno ndo demonstra ter preocupacdo com o

emprego da lingua oral padréo.

(E-9-RP):

16 anos, (F), 2° ano do EM. O pai é militar e a mé&e concluiu o Ensino Médio e
é dona de casa. O aluno apresenta mediano interesse pela lingua oral formal, pois

apesar de valoriza-la n&o se apropriou dela.

(E-10-RP1/ RC1):

16 anos, (M), 3° ano do EM. O pai é militar e a mae concluiu o Ensino Médio e

€ dona de casa. A aluna apresenta grande interesse pela lingua oral formal.

(E-11-RC1):

16 anos, (F), 2° ano do EM. O pai é militar e a mae concluiu o Ensino
Fundamental e € dona de casa. A aluna apresenta grande preocupacao com a
lingua oral padréo.

(E-12-RC1):

17 anos, (M), 3° ano do EM. O pai é comerciante de ferro velho e a mae
concluiu o Ensino Médio e é vendedora. O aluno apresenta pouca preocupagao com

a lingua oral formal.

(E-13-RC1) 18 anos, (M), 32 ano do EM. O pai € motorista e a mae concluiu o
Ensino Médio e é vendedora. O aluno, apesar de estar finalizando o EM néo

demonstra ter interesse em se apropriar da lingua oral padrao.
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(E-14-RC1)

16 anos, (M), 2° ano do EM. O pai é vendedor externo de motos e a mae
concluiu o Ensino Médio e é auxiliar contabil. A aluna demonstra interesse e

admiracao pela lingua oral padréo.

Os catorze alunos responderam as perguntas feitas em sala de aula e no
patio da escola. Vale ressaltar que a Direcdo da escola autorizou a realizacao da
pesquisa no espago escolar e os alunos concederam livremente suas entrevistas,
sem constrangimento de qualquer ordem ou prejuizo para seus estudos, conforme o
cédigo de ética para coleta de dados desse tipo de pesquisa: protocolo
CEP/UNITAU no 039/12.

A coleta dos dados foi feita por meio de dezoito entrevistas individuais orais,
gravadas em audio, com a presenca da pesquisadora, seguindo um roteiro com
quatro perguntas sobre a lingua oral padrdao da LP do Brasil. Procurou-se, num
primeiro momento, em sala, durante as aulas da prépria pesquisadora, criar um
ambiente propicio a coleta das entrevistas. A entrevista com cada aluno foi feita em
dois espacos da escola, parte na sala de aula e parte no patio. A deciséo por realizar
parte das entrevistas no patio deve-se ao fato de este ultimo ser um ambiente mais
descontraido, o que, pressupunhamos, poderia levar os alunos a falas mais
espontaneas. Na elaboracdo das perguntas para as entrevistas desta pesquisa, foi
levado em conta que € pela e com a lingua, que como todo sujeito, o aluno e a
professora sao constituidos. E mesmo que o aluno nao tenha as melhores condicbes
externas em relagdo a lingua oral padrdo, a relacdo que cada aluno tem com a
lingua é sempre singular. Por isso, as perguntas revelam tanto o ponto de vista dos

alunos, quanto o da pesquisadora, sobre lingua oral padréo.

Na sala de aula, foi feita uma unica pergunta: Indique algumas pessoas
conhecidas publicamente que vocé considera que falam bem e por qué? Com essa
pergunta tinhamos o objetivo de observar qual a importancia que o aluno atribuia a
lingua e quais seriam as caracteristicas da lingua por ele considerada como padrao
de oralidade. No pétio da escola, durante os intervalos de aulas, foram feitas as
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seguintes perguntas: Como vocé vé o uso da lingua oral formal no seu cotidiano?
Com essa pergunta, tinhamos a intengdo de somar dados sobre a oralidade que nos
levassem a uma melhor compreensdo de como cada aluno vé a lingua oral padréo.
E as outras perguntas foram: Vocé acha que todos os seus professores falam bem?
Na sua familia, quem é a pessoa que vocé considera que fala melhor e por que vocé
acha isso? Com essas perguntas, buscamos identificar o tipo de relagdo mantida
pelo enunciador com sua propria oralidade. As respostas as perguntas feitas no
patio pareceram-nos mais espontaneas, 0 que correspondeu as nossas

expectativas, entretanto foram respondidas com a mesma seriedade pelos alunos.

Uma de nossas espectativas no momento da coleta das entrevistas era de
que os discursos materializados pelos alunos estavam na ordem dos interdiscursos,
aqueles sobre a lingua oral padréo disseminados pela escola em particular, havendo
dessa maneira influéncia dos dizeres da (e na) escola “na constituicdo do imaginario
de lingua portuguesa dos enunciadores” (GHIRALDELO, 2000, p. 89). Essa hipétese
se confirmou ao longo do trabalho. Percebemos que, ao falar, os alunos procuraram
demonstrar um bom desempenho linguistico, mas apontamos para o fato de que
nem sempre iSSO ocorreu, pois como nos ensina Pécheux (1975), o enunciador nao

tem controle pleno sobre seu dizer, embora tenha essa ilusao.

Para transcricdo das entrevistas, procuramos fazer da maneira mais fiel

possivel as gravagoes.

ApGs essa apresentacao das condigbes de producdo dos dizeres dos alunos,
apresenta-se a analise dos dados, procurando identificar quais sao os discursos da
lingua oral padrdao por eles construidos e como esses discursos se manifestam.
Baseando-nos no quadro de referéncias teérico da AD, tomamos para o recorte das
sequéncias e analise as regularidades enunciativas aquilo que se repete,
considerando as pausas, 0s truncamentos, os deslizes, as falhas, as ambiguidades,
as glosas, dentre outras caracteristicas da oralidade, mas nao exclusivas dela, pois
deslizes, falhas, ambiguidades, glosas, por exemplo, ocorrem também na escrita.
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3.1 - Andlise de Dados: Discursos Sobre lingua oral padrdo

Materializados por Alunos de Ensino Médio

O esquema a seguir apresenta a maneira como os dados foram organizados
na analise, de acordo com os discursos sobre a lingua oral padrdo (Ié-se no
esquema lingua oral padrdo) materializados estes, pelos dizeres dos alunos. As
regularidades enunciativas, que delineiam os discursos, recaem em trés pontos: a
lingua oral padréo é “linguagem de adultos”, ou seja, a eles pertenceria e n&o aos
jovens; a lingua oral padrao € uma reproducao fiel da escrita; a lingua oral padréo é
necessaria, dependendo da profissdo ou do cargo no trabalho (fungédo social) do

falante.

e Tk
LOF & reproducas LOP & do LOF estd associada &
fiel da escrita dominio dos adultos profissaocargos (fungao
(1 i2) social) do falante (3)

No quadro (1), os discursos marcam a associacao feita pelos alunos entre a
lingua oral padrdao e a escrita, que é regulada pelas gramaticas normativas e
dicionarios de uma determinada lingua, os quais trazem um saber sobre “um padrao
de lingua que ndo pertence a todos os falantes, mas aqueles, socialmente
reconhecidos, autorizados a dizer algo sobre a lingua’ (GHIRALDELO, 2002, p. 99).
Associada a essa concepc¢ao da lingua oral padrdo, como reproducao fiel da escrita,
esta a ideia de que a lingua oral padrao seria um modo de falar que ndo comportaria
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brincadeiras, gracejos; ironia, seria uma lingua com “seriedade”®. Atrelado a isso ha

0 convencimento; humor, jogos de palavras; linguagem externa a si.

Os discursos sobre a lingua, no quadro (2), marcam um posicionamento dos
que consideram a lingua oral padréo uma lingua que constitui o adulto. A lingua oral
padrao é vista, aqui, como algo rigido e, para “emprega-la”’, seria necessario ter
conhecimento de mundo — o falante teria o que falar. Para “emprega-la”, requereria,
portanto, acumulo de conhecimento, concepcao que eleva a lingua a um patamar
que apenas as pessoas mais velhas, como os professores, o0s pais, dentre outros,
seriam capazes de p6-la em prética. Essa concepgéo faz com que os entrevistados,
que tém entre 16 e 18 anos, manifestem um distanciamento entre suas praticas de
lingua oral a lingua oral padrdo, visto que estes alunos, e tantos outros jovens sao
adeptos assumidos do uso de girias, de formas mais informais da lingua, ou seja da
lingua oral ndo padrdo. E essa percepgédo, como veremos adiante, esta fortemente
associada as capacidades de os mais velhos conseguirem empregar formas
prescritas pelas gramaticas normativas, como, por exemplo, 0 uso constante dos

diferentes tempos e modos verbais.

No quadro (3), os discursos apontam para um imagindrio de lingua
intrinsecamente ligado ao “poder” conferido ao falante por meio de sua profissao ou
do cargo que ocuparia no trabalho. A lingua oral padrao estaria, assim, associada ao
papel social do falante. Como veremos adiante, ha nesse campo a identificagdo do
aluno com o falante que, na sua concepgéao, “dominaria” a lingua oral padréao, o que
lhe conferiria a capacidade de ser claro nas suas praticas orais, ser compreendido

pelo outro.

E importante dizer aqui que, um mesmo excerto podera ter a materializagéo
de mais de um discurso, mas a classificacdo em cada uma das sec¢des foi feita com

0 que se sobrepdem em cada excerto.

22
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3.2 - Lingua oral padrdo: Reproducdo fiel da escrita

Comecemos pelas sequéncias dos alunos que consideram que a lingua oral
padréao deve(ria) ser semelhante a escrita, discurso bastante materializado pelos

alunos.
(E-1 = RC)®

24 eh/ as principais pessoas que eu considero com/ as principais pessoas que
eu considero com boa oralidade na questdao/ de falar em publico/
principalmente/ sdo// Martin Luther King Jr./ Jesus Cristo/ Barack Obama/
Presidente Lula e Augusto Cury/ porque// em primeiro lugar/ o Lula e o
Barack Obama eles fazem muito uso da gesticulagédo/ pra falar e eu acredito
que a expressao corporal/ facial/ a gesticulagdo/ € muito importante na
oralidade/ interfere bastante// Jesus Cristo porque a Biblia relata que ele
pregava e falava do amor de Deus para/ milhdes de pessoas e ele usava da
prépria voz/ e eu acredito que pra isso acontecer se tem que ter uma
oralidade muito boa/ mesmo/ eh// Martin Luther King Jr. e o Augusto Cury é
mais pela postura em si quando eles vao falar/ até por causa// da// dos videos
que e as/ gravagdes que nds temos de Martin Luther King// os/ os estudos
que ele montou/ vocé vé que ele fazia bom uso da colocagéo das palavras/ e
isso eu acho muito importante/ porque a oralidade nao € s6 o que vocé fala/
mas também o que a outra pessoa entende/ e// eu// gosto bastante de
Augusto Cury também por causa das palestras dele/ ele € uma pessoa muito
natural/ espontaneidade é um item importante para uma boa oralidade/
quando ele vai falar e isso é bom/ e isso ajuda bastante/ na verdade/ na sua
comunicacao/ e uma outra pessoa que eu admiro bastante também/ que me

veio a memoria é Adolf Hitler/ Adolf Hitler porque com apenas a gesticulagao

% As abreviagdes significam:

E = enunciador com os respectivos nimeros

R = recorte / C ou P = entrevista concedida na classe ou no patio (numero se houver 2 ou
mais recortes)

2% Os simbolos utilizados nas transcricdes das entrevistas so:
/ - pausa curta (até 5 segundos)

/l - pausa longa (de 6 a 10 segundos)

/Il - pausa muito longa (acima de 10 segundos)

Italicos — indicam as perguntas e intervengdes da pesquisadora
[ ] colchetes — informagbes adicionais da pesquisadora.
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também e com o proprio discurso ele conseguiu guiar uma nacgao inteira e
disseminar uma ideia tao forte / ndo pelo que ele fez em si/ o que ele fez/ nao/
eu ndo aprovo/ de modo algum/ o nazismo em si/ o ideias nazistas eu nao
concordo/ mas Adolf Hitler como lider/ Adolf Hitler como orador/ ele € um
6timo// uma// ele é uma// ah/ eu diria que ele é uma autoridade no assunto/ e
essas sdo as principais pessoas de admiracdao pessoal/ na questdo da
oralidade e na questao da comunicacao/ publica/

Na sua pratica da lingua oral, conforme a sequéncia recortada, E-1 parece
associar a oralidade a escrita, ndo porque diz explicitamente, mas pelas formas da
linguagem que emprega. Isso & perceptivel na escolha dos verbos: “interfere”,
“relata”, “pregava”, “guiar’, “disseminar” e “aprovo”, por exemplo, que sao formas
tipicas da modalidade escrita formal. A colocacdo das palavras em oragcdes, como:
“fazem muito uso”, “a Biblia relata que ele pregava”, “ndo usava de um palanque”,
“gravacdes que noés temos”, “ele fazia bom uso da escrita”, “pessoa muito natural”,
“conseguiu guiar uma nagéo inteira”, “de modo algum”, “uma autoridade no assunto”
sao construcbes também mais tipicas da modalidade oral formal. Talvez mais
préprias da linguagem de um adulto, com um bom dominio do registro formal, ja que
0s adolescentes, em geral, valem-se bastante de termos girios. Talvez, justamente,
por E-1 ter certa habilidade com as praticas da oralidade formal, algo de que ele
parece ter consciéncia, os discursos que materializa sobre a lingua oral padrao
recaem sobre o dominio da lingua como meio de convencimento do outro € como
instrumento para exercer uma posicao de lideranca, ja& que elege personalidades
que foram (ou s&o) lideres, como Martin Luther King Jr. e Barack Obama, por
exemplo. A lingua oral padrao, assim, ultrapassaria 0 campo estritamente da lingua.

Para E-1, a boa oralidade esta associada ao ato de falar em publico. Em seu
dizer transparece sua identificacdo pela lingua oral padrdo, seja ela em lingua
portuguesa ou nao, pois 0 aluno menciona personalidades que nao falam (ou
falavam) a LP. E possivel observar a importancia que E-1 atribui & espontaneidade,
a expressao corporal, a gesticulacdo e a naturalidade do falante, elementos que,
segundo ele, seriam fundamentais para prender a atencéo do publico ouvinte.

Na sequéncia: “Jesus Cristo/ porque a Biblia relata que ele pregava e falava

do amor de Deus para/ milhdes de pessoas e ele usava da propria voz/ e eu acredito



54

que para isso acontecer se tem que ter uma oralidade muito boa/”, aflora a
religiosidade do enunciador, o que |lhe permite acreditar em relatos como sendo
fatos, ja que ndo temos nenhum exemplar da fala de Jesus Cristo, apenas registros
e feitos por terceiros. Nessa seqUéncia, o enunciador materializa discursos do
campo politico e religioso que circulam na atualidade, tomando-os como seus, efeito
do Esquecimento n® 1 (E-n? 1), da ordem da ideologia, de que trata Pécheux (1998).
Ja a “escolha” das palavras e frases, que destacamos anteriormente, seriam efeitos
do Esquecimento n° 2 (E-n° 2),estariam num nivel mais consciente do enunciador,

conforme Pécheux (1998).
Vejamos o préximo excerto:
(E-2-RC)

bom/ é/ no cotidiano ndo é muito utilizada// porém eu vejo como algo
importante/ pois na sua carreira profissional é a linguagem certa a se utilizar//
e// porém ndo € muito exercida nos locais/ no cotidiano/ mesmo como
escola// que tipo de linguagem vocé usa no seu cotidiano?/ ah/ linguagem//
como € que eu vou explicar?/ linguagem com uso de girias/ ou uso da
Internet/ a influéncia da Internet € muito grande em cima da linguagem hoje/
da maioria daqui/ eu acho// dos jovens?/ sim/ dos jovens/ da maioria dos

jovens que tém contato com a Internet/ a Internet influéncia nos jovens.

Apesar de E-2 afirmar que entre os jovens as praticas da lingua oral padrao
ndao sao comuns no cotidiano, sua pratica da oralidade traz termos pouco usuais
numa oralidade n&o padrdo no registro informal, tais como “exercer”, “utilizar’ e
‘porém”, forma estas tipicas da escrita, deixando transparecer um certo
conhecimento da lingua oral padrdo, o que mostra a materializacdo de um discurso,
segundo o qual a lingua oral padrao seria, se nao a reproducao fiel da escrita, ao
menos estaria proxima a dela. O emprego desses termos mostra também que
formas préprias da escrita e, segundo sua concepg¢ao da lingua oral padrdo, ja
fazem parte de sua subjetividade, ja o constituem como sujeito. Age, aqui, 0 E-n° 1,
proposto por Pécheux (1998), pois 0 enunciador expde o que o constitui sem se dar
conta e, ao mesmo tempo, tendo a ilusdo de que o discurso origina dele. Age
também o E-n® 2, j& que embora ele admita que faz uso de girias, o que, segundo
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ele, é a linguagem comum da maioria dos falantes jovens, ele tem incorporado a sua
oralidade palavras mais comuns ao registro formal da lingua. Segundo Pécheux
(1998), todo falante “seleciona” no interior da formacdo discursiva que o domina
formas e sequéncias proprias a ela. E provavel que E-2 tenha tentado impressionar
a entrevistadora, procurando falar de maneira formal por meio da escolha de
palavras, o que pode apontar também para a importancia que E-2 atribui a lingua

oral padréao.

E-2, assim como E-1, embora ndo diga explicitamente que a lingua oral
padrao é reproducdo da escrita, deixa transparecer isso na linguagem empregada.

Na sequéncia, podemos observar também que E-2 ao falar da carreira
profissional, utiliza a 32 pessoa, em “sua carreira”, 0 que parece nao tratar de seu
préprio futuro, ja que poderia selecionar formas como, “na carreira”, “na minha futura
carreira”, por exemplo. Também é possivel detectar esse distanciamento na queixa
de que a lingua oral padrao seria a lingua “certa” a se utilizar — pressupondo uma
hierarquia entre as modalidades —, e que, segundo ele, ndo é muito “exercida” (outro
termo também préprio da escrita formal) na escola. Essa queixa revela o imaginério
da lingua oral padrao como sendo insuficiente e inacabada. O sentido das palavras

de E-2 parece derivar das formacdes discursivas em que se inscrevem.
Vejamos o proximo excerto:
(E-3 - RP1):

vocé acha que todos os seus professores falam bem?/ eu acho que nao/
porque os professores/ eles tentam ao maximo se aproximar do aluno e
muitas vezes eles usam isso no linguajar/ falam girias/ mas isso é muito legal/
porque a gente vé// o professor/ a gente ndo vé eles como um estranho/ a
gente vé eles mais como um amigo/ de certa forma/ sim/ de certa forma nao/
porque é legal/ porque quebra aquela formalidade/ aluno e professor/// o
professor passa a ser/ como eu falei um amigo/ em partes ndao porque a

gente acaba// é/ é falando mal/ escrevendo mal/ indo mal/ é// nas redagdes

[.]
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E-3 postula que falar bem ndo comportaria o uso de giria e acredita que uma
maior preocupag¢ao com o uso da linguagem por parte dos professores e dos pais
poderia levar a um aprimoramento da linguagem pelo aluno, o que o levaria a ter
uma boa escrita: “a gente acaba// é/ é falando mal/ escrevendo mal/ indo mal/ é //nas
redacdes”. A escrita € posta como uma extensao da lingua oral padrédo. Entretanto, a
aluna mostra-se dividida entre a lingua oral padrao e LONP de seus professores. Ao
mesmo tempo em que considera importante que eles falem de maneira semelhante
aos jovens para que haja maior aproximacao, considera essa modalidade informal,
incompleta e portanto prejudicial, pois o convivio com a linguagem informal levaria o
aluno a apropriar-se dessa linguagem e nao da outra. Refor¢ga-se aqui, a associacao
que E-3 faz da oralidade a escrita, a oralidade seria vista como representacao fiel da

escrita
Vejamos o proximo excerto:
(E-4 — RC) - (irma de E-3)

olha eu gosto muito da jornalista Ana Paula Padrao/ porque ela sabe colocar
no devido lugar todas as// o seu/ seu vocabulario/ ela sabe se expressar// e//
ela tem uma// uma concordancia muito grande nas suas palavras/ eu também
gosto muito do jornalista Celso Freitas do Jornal da Record/ porque ele tem
uma boa concordancia verbal/ ele sabe colocar suas palavras e do humorista
Chico Anisio/ mesmo sendo/ eh// uma area de trabalho/ que as pessoas as
vezes brincam/ ele esta sempre sendo uma pessoa muito séria/ ele sempre

sabe colocar suas palavras em seus devidos lugares.

Pode-se observar que E-4 materializa discursos de que a lingua é externa ao
sujeito, ao afirmar que ha regras a incorporar. A aluna parece indicar que falar é o
mesmo que escrever, ou seja, a oralidade quando padrao formal € consequéncia da
escrita. Outro discurso que E-4 materializa nessa sequéncia é de que uma lingua é
feita pela soma de palavras, as quais teriam lugares fixos, e € preciso que o falante
saiba exatamente onde coloca-las. Com esse imaginario de lingua, E-4 parece

considerar que sua oralidade nao é suficiente.

Cabe destacar que os discursos sobre a lingua oral padrdo materializados por
E-4 sdo extensivamente divulgados na escola, ja que nesse espago o trabalho
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destinado a escrita € muito maior do que o destinado a oralidade. Aparece aqui a
pratica que ocorre a partir das formagdes discursivas vigentes. Segundo E-4, o
dominio da norma padrao — das regras prescritas pelas gramaticas normativas —
seria 0 aspecto mais importante, o que traria, “automaticamente”, o “saber se
expressar” ao falante. Esse imaginario de lingua revela o desejo de ter uma lingua
estavel, sem atos falhos, mal-entendidos, esquecimentos, o que é algo da ordem do
impossivel, segundo abordagem teérica em que se situa esta pesquisa. Como
exposto no Capitulo 1 desta dissertacdo, o falante, que ao enunciar ocupa
determinadas posi¢cdes sujeito, é constituido pelo inconsciente e pelas ideologias
circulantes em determinada época e sociedade na qual ele se insere (PECHEUX,
1988). Assim, cabe enfatizar que as palavras nao tém um sentido nelas mesmas,
elas dependem das formagdes discursivas que as determinam (ORLANDI, 2003), de

guem as enuncia, quando € como as enunciam.

Ainda na sequéncia de E-4, temos: “[...] humorista Chico Anisio/ mesmo
sendo/ eh// uma éarea de trabalho/ que as pessoas as vezes brincam/ ele esta
sempre sendo uma pessoa muito séria/ ele sempre sabe colocar suas palavras em
seus devidos lugares/, onde ha oposi¢cao entre “brincar” (fazer humor), versus “ser
sério”, 0 que nos mostra que, na visao de E-4, a lingua oral padrao nao comportaria
o humor ou a ironia 0 que nos parece curioso, pois € uma maneira bastante

particular de ver a LOP.
Passemos, agora, ao excerto de um outro enunciador:
(E-5RC)

eh// eu acho o apresentador da TV Globo/ o J6 Soares/ pois ele tem uma
expressao// ele tem uma expressao muito boa/ o jogo de palavras dele/ e// o
conhecimento que ele tem/ ele/ consegue convencer com o humor dele/ e
com as// coisas que ele fala/ ele fala de// uma maneira muito boa/ o que acha
da linguagem oral?/ e vocé acha que todos os seus professores falam bem?/
ah/ eu acho que / na verdade/ o que fala melhor é os professores de inglés e
a de portugués/ os outros/ mais ou menos/ tanto é que tem alguns que nem/
mal falam com a gente na sala/ eu acho que os que falam melhor mesmo é

de portugués e a de inglés/ e na sua familia quem vocé acha que fala
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melhor?/ a minha mae/ por qué?/ porque ela fala muito e ela usa umas
linguagens muito engragadas as vezes/ estranho/ diferente/ com significado
diferente/ eu acho que ela/// sim/ eu acho que é minha mae/

Diferentemente do excerto anterior de E-4, para E-5, os jogos de palavras,
ironia, humor seriam atributos da lingua oral padrdo e a manifestacdo de tais
atributos caberia a destreza do falante em saber empregar tais recursos, os quais
dependem do bom conhecimento que o falante tem da lingua. Mais uma vez o bom
desempenho da oralidade é atribuido ao nivel de aproximacao que ela possa ter da
escrita. Embora néao seja o aspecto mais forte desse excerto, registramos que nele
aparece também materializado o discurso sobre a lingua oral padrdo, segundo o
qual o falante da oralidade padrao teria a capacidade de convencer o outro a aderir
as suas idéias. Para E-5, as préticas da lingua oral padrao pressupdéem também o
sucesso da interacdo com os interlocutores: “o que fala melhor é os professores de
inglés e a de portugués/ os outros/ mais ou menos/ tanto é que tem alguns que nem/
mal falam com a gente na sala/”. “Falar bem”, para E-5, é ainda falar muito e usar
vocabulario pouco usual: “ela fala muito e ela usa umas linguagens muito

engragadas as vezes/ estranho/ diferente/ com significado diferente”.

Dessa forma, E-5 reconhece a lingua oral padrdo como uma lingua estranha
a si, talvez por perceber que sua escrita ndo é suficiente também, néo
suficientemente clara; o enunciador parece reconhecer-se na falta, na incompletude
instaurada na e pela lingua, a qual faria parte de um todo maior, que ela ainda nao
alcangou. Ao responder as perguntas da entrevista, a enunciadora esta “inscrevendo
sua enunciagdo numa pratica discursiva determinada e, ao mesmo tempo esta
definindo o saber que ela forma” (GHIRALDELO, 2002), pautando-se nos estudos de

Foucault, na medida em que materializa determinados discursos e nao outros.

A sequéncia abaixo € resposta as perguntas: Vocé acha que todos os seus
professores falam bem? E na sua familia, quem vocé acha que fala melhor? Por

qué?

(E-6 — RP)



59

sim/ por que?/ da alguns exemplos/ falar bem é vocé conseguir explicar a
matéria/ saindo de algumas situagbes que o aluno vai entender melhor// tipo
algumas coisas/ algumas palavras/ que o aluno ndo consegue entender/ eles
dao outros sentidos para a frase/ para explicagao// [...] meu pai/// porque ele
trabalha/ minha mae é aposentada/ minha mée ja aposentou faz// trés anos/
entdo// ela ja ndo estuda constante/ meu pai estuda/ ele vai aprimorando o//
estudo/ ele fez curso recentemente/ mas agora ele esta parado de estudo/
mas ta trabalhando/ entdo/ ele aprimora/ entdo ele fala melhor/ ele escreve
todo dia/ entdo// Qual é o trabalho dele? o servigo dele?/ ele é representante
externo das Casas Bahia/ e minha mae é por estar/ mais parada/ nao fala tao
bem quanto ele/.

E-6 vé a lingua como instrumento metalinguistico, ja que a lingua seria usada
para ensinar a lingua, caracteristica que pode ser também atribuida a escrita. A
lingua oral padrao teria algum valor para ele, quando o falante fosse capaz de fazer-
se entender e, no caso de professores, serem capazes de explicar a matéria. E-6
entende as formas da lingua como tendo apenas um sentido, para eles os sentidos
sdo mais palpaveis quando explicitados pelos professores “eles dao outros sentidos
para a frase”, referindo-se aos professores, que teriam “pratica” com a lingua. A
lingua oral padrao, assim, é vista como sendo plastica, maleavel e um falante dessa
lingua seria aquele que esta sempre se aprimoramento, seja com a pratica, seja com
o estudo, ou seja, a medida que cresce a necessidade de se aprender algo, o sujeito
se multiplica e busca se adequar a situacdo. Quem ndo pratica ndo aprimora, o pai
aprimora porque estuda, a mae nao, porque nao estuda, ndo aprimora, por isso
estaria “parada” no seu conhecimento. E-6 assume uma posicao-sujeito que aponta
para a falta, para a incompletude do falante, apresentada por uma suposta falta da

lingua, construindo, assim, um imaginario de lingua por meio da lingua do outro.

Passemos ao excerto seguinte, que é resposta as mesmas perguntas da
sequéncia anterior:

(E-7 - RP1)

oral acho que sim/ por causa que é a maior/// o que o professor tem de//
assim para falar mesmo/ dai/ ele consegue se expressar bem o que ele ta

tentando explicar pra sala/ acho que é o melhor método de ensino dele/ na
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sua familia quem vocé acha que fala melhor e por qué?/ meu pai/ por causa
que ele ja tem bastante conhecimento/ dai /ele sabe do que ele fala/ e fala
quando ta certo também/ quando néo ta ele nao fala/

Para E-7, a lingua oral padrao seria uma ferramenta a servico do professor,
pressupondo a relevancia da compreensao por parte dos alunos. A lingua é tida
enquanto objeto de estudo, como objeto das gramaticas e como metalinguagem “por
causa que é a maior///” Aqui parece emanar o discurso da escola, de que a lingua
oficial é a correta, € a “melhor”. O aluno deixa transparecer marcas de um sujeito
heterogéneo, aquele que é marcado pela interferéncia de outros. Ao dizer que a
lingua oral padrédo é a “maior”, o seu discurso foi marcado/atravessado por outros
discursos, provavelmente os discursos da escola. O enunciador, mesmo tendo a
ilusdo de ter um dizer “seu” é atravessado pelo discurso de outro, em uma formacao
ideolégica dominante. Para E-7, a lingua oral padrdo deve ser empregada quando o
falante tem certeza do que diz, concepgédo que aproxima a lingua oral padrao de um
discurso de verdade. Assim, para se “atingir” a lingua oral padrao, seria necessario o
acumulo de conhecimento, este provavelmente tomado como conhecimento das
regras prescritas pelas gramaticas normativas e da leitura, que pressupde conhecer

a escrita.

3.3 - Lingua oral padrédo: Dominio dos adultos?

Passemos para o segundo discurso materializado nos dizeres dos alunos,

segundo os quais a lingua oral padréao seria para os adultos, ndo para eles jovens.

Para iniciar esta se¢édo, apresentamos um excerto que responde a pegunta:

Como vocé vé o uso da lingua oral padréao no seu cotidiano?
(E-8 — RC)

a formal a gente usa mais quando a gente/ ta/ vamos supor// na casa de uma
pessoa/ mais/ sabe// para ser mais educado/ ou em uma entrevista de
trabalho/ ou// com uma pessoa mais idosa/ quando estou com pessoas// ou//

algum lugar mais// requintado// tipo igreja// e o outro tipo de linguagem?/ ah/ a
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gente usa muito no dia-a-dia/ vocé se interessa em saber a formal?/ sim

mas// as vezes/ nem sempre eu uso ela/

Ha, aqui, um distanciamento do aluno em relacdo a lingua oral padrao,
indicando que ela (a lingua) pertenceria as praticas de linguagem de pessoas mais
velhas, pessoas que teriam ja uma carreira profissional, ou seja, para ele esta
modalidade parece ndo pertencer ao mundo dos jovens. Faz parte do imaginario do
enunciador que falar a lingua oral padrao é ter educacao formal, € pertencer a uma
camada mais alta e seleta da sociedade. Para ele, a lingua oral padrao seriam
praticas de linguagem apenas de adultos escolarizados (ou em sua presencga), ou
em locais mais respeitosos, como uma igreja ou local de trabalho.

Ha, aqui, uma supervalorizacdo da linguagem, despertada, talvez, por
influéncia da escola, lembrando que a escola onde E-8 estuda, é considerada na
cidade como uma escola onde os estudantes tém melhor poder econémico e melhor
desempenho escolar. Embora E-8 diga que se interessa pela linguagem formal, nao
h& marcas dessa modalidade em seu dizer, ao contrario, sua linguagem € marcada
pela informalidade, como na sequéncia: “a gente usa mais quando a gente/ ta”, ou

“‘nem sempre eu uso ela”.

Passemos para o proximo excerto que é resposta as perguntas: Todos os
seus professores falam bem? E na sua familia, quem vocé acha que fala “melhor” e

por qué?
(E-9 - RP)

€/ ndo sao muitos professores que falam bem a linguagem oral certinho/
porque muitos ainda brincam/ sabe?/ eh/// é o jeito de falar abreviando assim/
com brincadeiras mas/ a maioria usa sim/ linguagem formal/ porque é a
linguagem que eles tém que tentar passar para gente/ é a linguagem certa
eles usa/ e na sua familia/ quem vocé acha que fala melhor?/ meu pai// ah//
porque ele/// é mais educado assim/ ele tenta fald sempre a coisa certa pra
nao deixa passa errado/ pra gente/ depois a gente fazer errado/

Para E-9, a maioria dos professores ja tem incorporado a lingua oral padrao,
que pertenceria aos adultos. A lingua oral padrdao seria uma linguagem propria de
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professores e pessoas afins, embora, segundo ele, alguns destes ndo a utilizem
como “deveriam”. A lingua oral padréo estaria relacionada ao grau de educagao do
falante: “meu pail// ah// porque ele/// € mais educado”, tomando a lingua como um
“‘bem” que pertenceria a alguns poucos: “eles tém que tentar passar para gente”. O
aluno sinaliza que depende dos professores trabalhar a lingua oral padréo com os
alunos, tarefa que E-9 parece reconhecer como dificil: “eles tém que tentar passar
para gente”. A lingua oral padrdo é vista, assim, como sendo externa ao falante,
concepgcao que corrobora discursos de algumas vertentes da sociolinguistica,
divulgadas nos discursos escolares. Para a AD, ao contrario, a lingua constitui o
individuo em sujeito, uma vez que uma sociedade € regulada por praticas
discursivas, as quais sao manifestadas pela linguagem, praticas que sao resultantes

da oposicao de forgas sociais e ideoldgicas.

Passemos para o recorte do excerto de E-3 (RP 2), que melhor se classifica
na secao dos discursos materializados nos dizeres dos alunos, segundo os quais a

lingua oral padrdo seria para os adultos.
(E-3 - RP2)

/ na sua familia/ quem vocé acha que fala melhor e por qué?/ minha mae/
porque minha mae sempre foi muito boa em portugués entao ela fala até
hoje/ “filha nao fala isso/ ndo fala aquilo”/ entdo quando a gente fala alguma
coisa errada/ ela corrige a gente/ jd& 0 meu pai/ ndo/ o meu pai fala giria// fala
errado/ [...] bom// eu acho que uma pessoa que/ que nao sé tem uma//
oralidade maravilhosa/ ela foi um/ um her6i/ né?/ para uma nagao/ que foi o
Dr. Martin Luther King/ péxa vida/ quando a gente escuta o discurso dele/
né?/ o/l “eu tenho um sonho” / nossa// € assim/ € uma coisa// € uma coisa
que até assusta a gente/ porque ele falou tdo bem/ mais tdo bem/ para/ pra
milhares e milhares de pessoas que j& escutaram e que/ continuam
escutando/ né?/ e assim/ e ele foi o her6i de uma nacgao/ ele foi// uma pessoa
maravilhosa/ assim que merece ser lembrada para sempre/ ndo sé pela sua
oralidade/ né?/ porque ele € pessoa que fala extremamente bem/ né?/ e

porque ele foi um/ um/ um/ herdi/ mesmo/ ele foi um lider/

Ela identifica-se com a lingua, tanto na modalidade formal, quanto na

informal, porém parece-nos que ha uma certa imposicdo do uso da lingua oral
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padrao, tanto no ambiente familiar, na figura da méae, como no ambiente escolar, por
parte de alguns professores. Na fala de E-4, vale destacar que o fato de ela
mencionar Martin Luther King Jr. pode ter sido em decorréncia de uma aula de
lingua inglesa, ministrada pela pesquisadora, quando foi trabalhado em sala de aula
um texto proferido pelo lider negro, ou seja, emanam aqui, materializadas no dizer
dela, as condicbes de producdo. Ou seja, as condicbes sociais e historicas que
permitiram que ele fosse produzido e gerasse esse efeito de sentido e ndo outro. A
aluna relaciona a boa oralidade a importancia que atribui ao falante, pois fica
explicita a admiracdo/identificacdo que sente pelo lider. Vale acrescentar que a
aluna é negra e parece ter muito orgulho de sua etnia. Na sequéncia, E-4 reitera os
atributos de Martin Luther King Jr., designando-o, inclusive, como “doutor”. Em sua
fala fica marcada a repeticao de: “ele foi um herdéi de uma nagédo”, o que mostra a
identificacdo dela com a pessoa do lider que parece indicar mais uma evocagao
distante de alguém, do que de um individuo real. O que origina dessa identificacao
pode, ou ndo, se tornar consciente. Segundo Hall (2000) o sujeito deseja enfatizar o
processo de subjetivacdo, através de uma identidade nacional, no caso da
enunciadora, uma identidade ideolégica que busca a igualdade social.

Passemos, entdo, para o ultimo excerto desta secao, (E-7 — RP2) que melhor
se classifica nos discursos materializados pelos alunos de que a LOP seria para os
adultos. Esse excerto é resposta as perguntas: Como vocé vé o uso da lingua oral
padrdo no seu cotidiano? Na sua familia, quem vocé acha que fala melhor e por

qué?
(E-7 - RP2)

entdo/ na atualidade da juventude/ eu vejo que pouca gente usa uma
linguagem correta/ entendeu?/ até por meio de internet e// outras coisas/ a
juventude acaba generalizando e// ndo usa muito/ uma linguagem mais
formal/ acaba trazendo pro outro lado/ os professores/ até por querer se
“intimidar” [criar mais intimidade]/ mais com os jovens acabam usando essa
mesma linguagem/ entdo eu acho que falta mais um pouco de cultura/
principalmente na lingua portuguesa/ porque vocé vé em outros paises como
sao “civilizados” o jeito que eles conversam/ e no Brasil isso muda um pouco/

0 pessoal nao utiliza muito da linguagem mais formal/ e na sua familia quem



64

vocé acha que fala melhor e por qué/ meu pai/ meu pai ele/// ele// él/
bombeiro ele trabalha aqui na Aeronautica/ ai sempre quando tem algum///
eles precisam de algum locutor/ alguma coisa/ eles chamam meu pai// até por
causa disso/ porque meu pai// se expressa bem/ ele fala bem/ e eu leio
também na igreja/ até por causa do meu pai /ele fica incentivando a leitura// a
expressao oral// e vocé acha que vocé tem facilidade para falar?/ ah/ eu
tenho/ eu tento treind/ mas// tem que desenvolver bem até// por experiéncia
que vocé comeca a aprender a fazer isso de um jeito bom// e que tipo de/ de
experiéncia?/ entdo// eu leio/ eu leio na igreja bastante/ o padre sempre
precisa/// que eu fagco crisma/// ai eu leio la bastante/ quando precisa de
algum// leitor eu estou sempre disponivel/ para ajudar/

E-7 atribui e associa a lingua oral padrao aos adultos que seriam, em sua
maioria, os grandes detentores dessa modalidade. O que reforca a ideia de
incompletude da lingua, sendo que ao jovem pertenceria a LONP e ao adulto, a
LOP. E-7 justifica essa ndo-atribuicdo e ndo-associacao ao jovem, porque ele seria
muito influenciado pela Internet, nos dias atuais. O aluno carrega o imaginario de um
suposto falar em outros paises e 0 compara com seu imaginario da LP do Brasil.
Ainda segundo E-7, a fala informal de alguns professores seria um ponto negativo
na apropriacao da lingua oral padrao. Na sequéncia, o aluno usa a linguagem, para
mostrar a identificacdo com a linguagem que, no seu imaginario, constitui o pai, o
que significa se identificar com o préprio pai: “ele fala bem/ e eu leio também na
igreja/ até por causa do meu pai /ele fica incentivando a leitura// a expressao oral”. O
sujeito se constitui e se transforma, apreendendo ou se apropriando, em
determinados momentos de sua evolugcdo, de aspectos, atributos ou tracos dos
seres humanos que o cercam. O aluno explicita o discurso do outro em seu proéprio
discurso, mostrando assim as estruturas da heterogeneidade mostrada, que sao
linguisticamente descritiveis. O aluno identifica-se com outras pessoas que usam a

lingua oral padréo, seja publicamente, ou néo.

Para finalizar esta secao, apresentamos um excerto que (des)constrdi, em
sua totalidade, todas as representacbes sobre lingua oral padréo feitas pelos
entrevistados acerca da pergunta: Indique algumas pessoas conhecidas
publicamente que vocé considera que falam bem e por qué?
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(E-10 - RC)

eu indico o aluno da minha sala/ [E-1, do 3% ano do EM] por// porque ele fala

bem e se expressa bem/ oralmente/

Apesar de a pergunta da pesquisa se referir a “pessoas conhecidas
publicamente”, a aluna elege um colega de classe, deixando transparecer sua
identificagdo com o bom uso da oralidade de seu colega. Os discursos de E-10 sao
da ordem dos associados ao papel social do falante. Ao buscar identificagcdo com E-
1 E-10 atribui algum valor ao papel social desempenhado, em sala de aula, pelo
enunciador E-1, confirmando, assim, que para ela um jovem também pode
apre(e)nder a lingua oral padrdo, essa € a causa “objeto” de sua identificagao.
Fazendo eco as palavras de Khel (2005), sdo as representagdes identitarias que
possibilitam ao sujeito identificar-se com o discurso construido como contorno para
“si mesmo”, a partir de imagens lancadas pelo olhar do outro. E-10 estaria
conferindo valor a pratica da lingua oral por um semelhante seu, em faixa-etaria e
nivel de escolaridade equivalentes. Este fato parece-nos importante, pois se, na
perspectiva de um jovem, este perceber que a realizacdo da oralidade formal é
possivel também para eles (jovens), de certa maneira, esse aluno ja estaria

mobilizado para o trabalho com a lingua oral padrdo nas aulas de LP.

A resposta de E-10 a pergunta que lhe foi apresentada é bastante reveladora,
pois (des)constrdi a ideia de que apenas os adultos, ou as pessoas publicas, teriam
como pratica um bom dominio da lingua oral padrao. A aluna demonstra identificar-
se com E-1. Para Nasio (1995, p. 101), baseado em estudos de Lacan, “a
identificagdo é o nome que serve para designar uma instancia psiquica, a produgéo
de um novo sujeito”, essa identificagdo de E-10 parece marcar a sua busca para um

objeto que representaria um contorno para “si mesmo”.

3.4 - A lingua oral padrdo: associagdo ao papel do falante

Passemos para os excertos dos alunos que materializam o discurso, segundo
o qual a lingua oral padrdao é associada ao papel social do falante. Por esta

regularidade enunciativa, os alunos consideram que “falar bem” esta associado a
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profissédo do falante, que, por ja falar a lingua oral padrdo, conseguiu chegar a um
determinado cargo/funcao; ou, ao contrario, justamente por ter uma determinada

posicao social passou também a ter “dominio” da lingua oral padréo.

Passemos aos proximos excertos de um mesmo enunciador, que respondem
as perguntas: Como vocé vé o uso da lingua oral formal no seu cotidiano? Vocé
acha que todos os seus professores falam bem? E na sua familia quem vocé acha
que fala melhor e por qué?

(E-11 — RC)

muito importante porque/ eh/ é na linguagem oral formal que a gente aprende
a falar corretamente/ porque a informal € mais com intimidade/ ndo é correto/
entendeu?/ ndo é correto?/ ndo/ eh// é correto mais eu// mais eu// é com mais
intimidade, entendeu?/ com quem vocé trata com mais intimidade? meus
amigos/ a minha familia/ as pessoas mais préximas de mim/ é com quem
vocé usa a linguagem oral formal/ ah/ eu troquei tudo// informal eu uso com
minha familia/ com meus amigos/ as pessoas mais proximas/ e a formal com
as pessoas que eu nao conheco direito/ que eu ndo tenho tanta proximidade/
vocé pode dar alguns exemplos?/ eh/ com professor/ é autoridade/ eh//

pessoas que/ pessoas que eu nunca vi na minha vida e etc./
(E-11 — RP)

ah/// eu acho que sim/ porque se isso facilita para o aluno entender o
professor// se ele falar// tipo um pouco complicado/ com girias ou enrolar
muito// a gente ndo entende// Na sua familia quem vocé acha que fala
“melhor” e por qué? meu pai/ ah// ele ja foi professor também/ ele ainda da
aula// el/ll ele./l o jeito que ele pronuncia as palavras/ ele ndo usa muitas
girias/ ele fala um portugués correto/ e/// mais/// a gente entende o que ele
fala

Merece destaque a forma como E-11 vé a lingua oral padrdo nas falas dos
professores. Ha aqui uma associa¢ao de lingua oral padrdo com o papel social dos
professores. A linguagem de E-11 traz tracos da sociolinguistica, provavelmente
resultante de conteldos estudados nas aulas de LP, que difundem a ideia de que a



67

lingua oral padrao seguiria as regras prescritas pelas gramaticas normativas, tal

como a escrita.

E-11 distingue a LOP da LONP, sendo que a primeira é considerada por ela
como “correta”. A nogao de “lingua correta”, que provavelmente tem como parametro
as gramaticas normativas, parece ser proveniente de discursos escolares, pois,
fazendo eco as palavras de Foucault (2000), o sujeito ndo pode ser tomado como
“‘individual”’, quem fala realmente é sempre uma instituicdo, a ideologia, ou seja, 0s

discursos sao governados pelas formacgdes ideoldgicas.

No excerto de E-11 - RC, a lingua oral ndo padrdo, considerada de menor
prestigio, s6 deveria ser utilizada no dia a dia, com pessoas de convivio intimo. Na
visdo da enunciadora, a lingua informal poderia ser usada para brincadeiras,
diferentemente da formal que nao poderia, pois ela teria o “poder” de tornar as

pessoas mais sérias.

No excerto RP de E-11, o enunciador ratifica que a lingua seria externa ao
falante, ao demonstrar identificar-se com a lingua oral padrao e ter elegido-a como
sendo a que seguiria um padrdo e por isso facilitaria o entendimento pelo aluno,
justamente por ser feita de regras. Entretanto em “ele fala um portugués correto/ e///
mais/// a gente entende o que ele fala’, essa afirmagao se desfaz, construindo uma
contradicdo com o trecho grifado (e// mais/// = e/// mas), pois, pressupbe em sua
fala que, mesmo quando uma pessoa fala a LOP, isso ndo é garantia de que sera
entendido. Ser entendido, segundo E-11, é mais importante que falar corretamente.

Passemos ao excerto seguinte.
(E-8 —RC 2)

sim/ a maioria deles falam bem/ porque// principalmente os professores de
portugués/ usa mais a linguagem oral formal// e na sua familia quem vocé
acha que fala melhor e por qué?/ os meu pais/ 0 meu pai e minha mae/ o meu
irmao nao fala tanto// € mais os dois/ por que vocé acha que ha diferenca de
linguagem entre eles?/ é porque// € mais que eles [0s pais] aprenderam ja
com essa linguagem// eles ndo aprenderam a linguagem com girias/ na

época deles/ eles ja aprendiam desse jeito/
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E-8 — RC 2 constréi o imaginario da lingua dos professores de LP como
sendo a mais completa e elaborada, colocando o professor dessa disciplina em
posicao social diferenciada dos outros professores de outras disciplinas. Ha aqui a
associagao da lingua oral padrao a posigao social do falante, mais especificamente
a sua profissdo. E-8 — RC2 pondera que os métodos de ensino na época dos pais
eram mais rigidos do que o € hoje, e que na lingua falada pelos pais, quando jovens,
nao havia girias, colocando, dessa forma, mais um obstaculo para que a lingua oral
padrao possa ser apreendida pelos jovens. E-8 — RC2 destaca uma certa
flexibilidade da lingua falada pelos jovens hoje, em oposicédo a lingua falada pelos
pais quando jovens: “eles [0s pais] aprenderam ja com essa linguagem// eles nao

aprenderam a linguagem com girias/ na época deles/ eles ja aprendiam desse jeito/”.

Apesar de parecer acreditar que a lingua falada antigamente era melhor que
a de agora, E-8 — RC2 parece néo se identificar com a lingua oral padréo, da qual,
segundo ele, os pais seriam constituidos, diferentemente dele e de seu irmao,
também jovem. Em seu imaginario a lingua falada pelos pais quando jovens nao

teriam girias.
Passemos para o excerto seguinte:
(E-12 - RC)

ah/ eu vejo muito pouco// né?/ usar a linguagem formal e oral/ formal muito
pouco// porque// muitas pessoas da minha idade fala muita giria/ e
brincadeira// e nunca leva muito a sério o uso da linguagem certa/ qual é a
linguagem certa?/ ah/ falar certo/ na hora certa/ nos determinados lugares e
saber a hora de brincar e com quem brincar/ [...] eu vejo a linguagem oral/
eh// vejo que todos falam mais a informal/ porque todo mundo ja é// intimo/
mais coisa/ e a formal// sdo raramente que se usa/ e também acho que os
professores falam muito bem pra// te dar como exemplo para os alunos/ para
eles também falarem corretamente// e na minha casa/ quem fala melhor é o
meu pai/ porque ele também mexe com negdcio de alunos/ aqui na
Aeronautica/ e ele também tem que falar corretamente para dar exemplo
também para os alunos dele/



69

Aparentemente, E-12 atribui algum valor ao estudo da lingua oral padréo,
pontuando que a lingua oral padrao seria a linguagem certa e seria para pessoas
sérias. Associando a oralidade ao papel social desempenhado pelo falante, ou seja,
dependendo do papel que se ocupa na sociedade tem-se maior ou menor cobranga
da lingua oral padrdo. Falar muita giria estaria fora do registro formal. Demonstra,
dessa forma, conhecimento dos dizeres sobre o uso da linguagem oral vigentes no
ambiente escolar, nos documentos oficiais, como os PCN (BRASIL, 2000).

Sua fala da mostras de informalidade, como o deslize de concordancia, em
“‘muitas pessoas da minha idade fala muita giria”, por exemplo. Parece-nos que o
enunciador estabelece uma relacao entre lingua e comportamento social. Para o
aluno, ja que a lingua oral padrao parece pertencer a pessoas mais sérias, a LONP
e 0 uso de girias pertenceria ao jovem. Ao dizer que néo se “apropriou” da lingua
oral padrao, coloca-se em uma posicdo de assujeitamento em relagédo a lingua, e
procura se justificar usando o argumento da idade — é jovem —, 0 que o isentaria de
praticas com a lingua oral padrao; por ser jovem um nao saber seria permitido. Os
discursos materializados por E-12 sobre a lingua oral padrao sao ideologicamente
constituidos, como expde Pécheux (1998, p.163), sobre a interpelacdo do sujeito

pela ideologia que

se efetua pela identificacdo do sujeito com a formacéao discursiva que
o domina (isto é, na qual ele é constituido como sujeito): essa
identificacao fundadora de unidade (imaginaria) do sujeito apoia-se
no fato de que os elementos do interdiscurso [...] sdo inscritos no

discurso do préprio sujeito.

Considerando ainda o excerto de E-12, a lingua oral padrao, supostamente
falada por todos os professores, € vista como um modelo de lingua a ser seguido
pelos alunos, ja que, na concepcao de E-12, os professores seriam 0s principais
representantes das praticas da lingua oral padréo.

Passemos para o proximo excerto, que é também resposta a pergunta: Como

vocé vé o uso da lingua oral formal no seu cotidiano?

(E-13 — RC)
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em projetos escolares/ em reunido importante/ e// quando vai falar com//
quando eu converso com meu chefe/ alguém/ que “seje” mais// que tenha
mais autoridade// eu nao procuro utilizar muito a formal/ mas eu uso bastante

a “oral’/l entendeu?/

E-13 declara valorizar a lingua oral padrdo quando se refere a profissdo, ha
em seu dizer uma associacao da lingua oral padrao a posicao social que o falante
ocupa. Entretanto, fica aparente em seu vocabulario tragos tipicos do registro
informal, como a forma “seje” (no registro formal, seria “seja”). De acordo com
Pécheux (1998), o sujeito se constitui pelo “esquecimento” daquilo que o determina.
O enunciador apresenta caracteristicas do Esquecimento nimero 1 (E-n° 1), mesmo
dizendo valorizar a lingua oral padrdo, hd aqui uma contradicdo, 0 sujeito,
inconscientemente, elimina qualquer elemento que diga respeito ao exterior de sua
FD. Esse uso demonstra o funcionamento da meméria discursiva que, de alguma
forma, constitui E-13, e revela um interdiscurso, definido como um “espaco de
memoéria” atravessado por divisdes heterogéneas de rupturas e de contradigbes, que
se inscrevem por/na lingua (PECHEUX, 1990 apud GHIRALDELO, 2002)%.

Passemos para o préximo excerto: Todos os seus professores falam bem?
(E-14 — RP1)

nao// alguns professores eles falam/ outros n&o/ eles/ em vez de falar com os
alunos/ eles nao tém muita paciéncia para falar quanto os outros tém/ uns
falam outros ndo/ sora/ Na sua familia quem vocé acha que fala melhor e por
qué? minha irma&/ ah/ sora/ porque ela gosta de falar bastante/ ela gosta de
ler bons livros/ ela gosta de estar sempre atualizada dos assuntos que
acontecem no dia a dia/

A lingua oral padrdo, para a enunciadora, esta atrelada a atencao que o
falante da ao interlocutor, e ndo a formalidade da lingua; isso mostra o quanto olhar
para a lingua é também olhar para quem enuncia e para suas posi¢cdes sociais,
ideoldgicas. A AD se constitui na relagdo da estrutura da histéria do individuo com o

sujeito, da lingua com a fala, o que leva ao discurso. Em “eles ndo tém muita

% (Pécheux, 1990 apud GHIRALDELO,2002)
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paciéncia para falar quanto os outros tém/ uns falam outros ndo/”, € notavel o desejo
de E-14 de ser plenamente compreendida pelo outro.

A lingua oral padrdao esta também atrelada ao habito de ler; ha aqui, a
presenca do interdiscurso, reafirmando a ideia de que os conhecimentos adquiridos
na escola séo indispensaveis. Emerge, assim, um discurso da ordem do escolar
centrado no ensino-aprendizagem, o que pressupde que “fala” para E-14 estaria
préxima a escrita. Assim para E-14, empregar a lingua oral padréo € ter o que o
dizer, é estar informado dos acontecimentos diarios. A aluna utiliza ainda o vocativo
“sora”, vocabulo extremamente informal, uma espécie de giria utlizada pelos alunos
desta regido. Esta palavra, de certa forma tenta estabelecer uma relacdo de
aproximagao entre professor e aluno, o que pode sinalizar que a escolha desta
palavra pela enunciadora, se deve a premissa de que todos os professores

devessem ser proximos do aluno.
Passemos para o ultimo excerto:
(E-14 - RP2)

ah/ bom/// de acordo com o lugar eu uso ela de forma adequada/ e as vezes
de forma inadequada/ os professores eles procuram o maximo possivel usar
de forma adequada para passar para os alunos/ isso que eu acho// é/// e/l
assim/// na escola a gente vé muito que os alunos/ eles ndo usam nenhuma
linguagem oral adequada/ a maioria deles € totalmente inadequada a
linguagem/ Quem vocé acha que fala melhor na sua familia e por qué?/ os
meus pais/ ah/ acho que porque eles ja tiveram ensinamento/ sabe/ desde
pequeno/ foram criados com esse tipo de linguagem/ a conversa dentro de
casa/ ai// como eu acho que/ dai/ a gente como filho/ ndo tem totalmente
essa coisa de ah/ tudo certinho/ porque a gente também convive com outras
pessoas que nao falam a mesma coisa/ a gente acaba se adaptando com o

jeito que elas falam e acaba falando do jeito que elas falam/

E-14, no RP2 considera que uma boa oralidade esta atrelada ao lugar social
do falante e esta intrinsecamente ligada as suas condigdes de produgao. Para E-14
a lingua seria externa ao sujeito, no caso dos professores, “‘que procuram ao

maximo usar (a lingua) de forma adequada”, o sujeito apr(e)enderia a lingua,
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provavelmente, depois de passar pela escola, com estudos especificos sobre a
lingua. O que vai ao encontro de sua observacdao em relacao ao jovem que, por nao
seguir um padrao, ndo a apre(e)nderia: “ndao tem totalmente essa coisa de ah/ tudo
certinho/”, o que vale dizer que o jovem procura uma maneira diferente de falar,
também para se diferenciar dos adultos. O enunciador parece apresentar
caracteristicas da heterogeneidade mostrada e marcada, pois é constituido por
marcas explicitas de outros sujeitos. A escolha dos termos “adequado” e
“‘inadequado”, parece-nos mostrar que o enunciador foi afetado pela interferéncia do
discurso do outro, nesse caso, da sociolinguistica, através da escola e pelos
discursos circulantes em documentos oficiais sobre e para o ensino da LP, bem

como de materiais didaticos.
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Consideracgoes Finais

Esta investigagdo contou com um bloco heterogéneo de entrevistas gravadas
em audio, por alunos do Ensino Médio de uma escola publica. Os dados que
analisamos aqui, ndo podem ser generalizados ou estendidos a outros estudantes,
porém, permitem formular algumas hip6teses e conclusdes provisérias que, uma

investigacdo mais abrangente podera comprovar ou, talvez, refutar.

De acordo com Preti (1990) muitas das formas expressivas, embora se
oponham as formas de tradicdo gramatical, se incorporaram a lingua oral urbana
comum. Isso devido ao processo democratizador da cultura, das novas midias e das
suas representacoes na linguagem, que se da no nivel do léxico com o0 uso
crescente de girias, (inclusive os falantes considerados cultos) na linguagem urbana
comum. A presenga crescente da linguagem oral comum, até em contextos
educacionais, demonstra uma nova “atitude linguistica”, deixando implicita (no nosso
caso explicita) uma rejeicao a lingua formal, uso vigente no pais, principalmente em
se tratando dos jovens. O que poderia ser uma das justificativas da falha no ensino
da oralidade padrao pela LP.

Contudo o objetivo desta pesquisa é procurar identificar e compreender se
eles percebem o quanto (ndo) incorporam os conhecimentos estudados em LP a
LOP. Uma das razdes para nao incorporarem a lingua oral padrdo as suas praticas
de oralidade, se deve a propria constituicdo subjetiva de todo sujeito, que se da pela

linguagem, que se funde ao inconsciente e ao ideolégico.

Nossa hipétese para os alunos ndo incorporarem a lingua oral padrao as suas
praticas de oralidade se deve ao desejo, ainda que inconsciente, de permanecerem
inseridos no grupo etario e social dos quais fazem parte.

Na andlise dos dados, nota-se que os alunos consideram que existe uma
certa distancia entre a lingua oral padrao e a lingua utilizada por eles. Para eles, a
lingua oral padréao pertenceria ao adulto, parecendo-nos que a eles ficaria apenas a
possibilidade de uso da lingua oral ndo padrdo, que seria, em suas percep¢des, uma

lingua sem muitas regras, mais espontanea, com aprovacao do emprego de girias,
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mais proxima da realidade deles. O emprego da lingua oral ndo padrdo parece ser,
para os alunos, condicdo fundamental para ser jovem. O emprego de girias, pratica
vista por eles quase como um pecado, passivel apenas de ser cometido pelos
jovens, parece-nos garantir-lhes um certo distanciamento do mundo adulto. A
maioria dos jovens ainda materializa a lingua oral padrao como representacao fiel da

escrita.

Dos catorze enunciadores, cujos dizeres analisamos aqui, treze construiram
parte de suas representag¢des para a oralidade formal da LP, elegendo adultos como
sendo representantes da lingua oral formal, questdo para qual a propria pergunta
direcionava. Com excecao de um aluno, E-3, que ao escolher um colega de classe
como um falante que teria uma boa oralidade, (des)construiu, dessa forma, a

representacdo da maior parte dos jovens desta escola publica sobre oralidade.
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Anexo 1
PRPPG-Pro-reitoria de Pesquisa e Pés-graduagéo
Comité de ética em Pesquisa '
Rua Visconde do Rio Branco, 210 Centro Taubaté-SP 12020-040
Tel: (12) 3625.4143 - 3635,1233 Fax: (12) 36322947
cepunitau@unitau,br
UNITAU

DECLARACAO N° 031/12

Protocolo CEP/UNITAU n° 039/12 (Esse nimero de registro devera ser citado pelo pesquisador nas correspondéncias

referentes a este projeto) =

Projeto de Pesquisa: /mplicagdes da soberania da oralidade padrdo ou formal na vida escolar e

profissional de jovens alunos de baixa renda
Pesquisador(a) Responsével: Eliane Cristina de Faria Pereira _

O Comité de FEtica em Pesquisa, em reuniio de 09/03/2012, ¢ no uso das

competéncias definidas na Resolugdo CNS/MS 196/96, considerou o Projeto acima Api‘ovado.

Taubaté, 09 de margo de 2012

Profa. Dra. Ma
Coordenador do Comité de Eti

Dolores Alves Cocco
em Pesquisa da Universidade de Taubaté



