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Seu nome é hoje

Somos culpados de muitos erros e faltas
porém nosso pior crime € o abandono das
criangas negando-lhes a fonte da vida.
Muitas das coisas de que necessitamos
podem esperar. A crianga nao pode...
Agora € o momento em que Seus 0SSOS
estdo se formando, seu sangue também
estd e seus sentidos estdo se
desenvolvendo. A ela ndo podemos
responder “amanha “Seu nome é HOJE”.

Gabriela Mistral (Trad. de Maria Teresa
Pina)



RESUMO

Este estudo estad fundamentado na Teoria das Representagdes Sociais cujo objetivo
€ identificar as representagdes sociais de professores sobre os fatores de risco ao
desenvolvimento da crianga. Consistiu numa pesquisa de abordagem qualitativa, por
meio do estudo de caso numa Creche publica no qual se utilizou diferentes técnicas
de coleta de dados, como o grupo focal, entrevista, desenho-historia . A analise foi
realizada por meio da andlise de conteudo de Bardin (2009). Participaram da
pesquisa oito professores de uma Creche publica com experiéncia superior a um
ano e com formagdo pedagdgica minima em magistério do nivel Médio. Os
resultados concentram-se em trés eixos assim definidos: de natureza bioldgica,
psicologica e social, com implicagbes significativas no processo de socializagdo da
criangca. Evidenciou a familia como responsavel primeira pela socializacdo da
crianca e oferta de um suporte social efetivo como fator de protecdo. Neste estudo
destacam-se as teorias histérico cultural de Vygotsky(1988), a bioecologica de
Bronfenbrenner( 1998/2005) , a teoria da afetividade de Wallon( 1975/1988) e os
estudos realizados por Reppold e Hutz (2002) acerca de fatores de risco ao
desenvolvimento da crianga e os estudos de Craydi( 2001) e Kramer(2003) sobre as
singularidades da crianga em desenvolvimento e o papel da Creche no
desenvolvimento integral da criangca. Os resultados contribuirdo para a reflexao
sobre as atitudes dos professores em relagdo a crianga que apresenta
vulnerabilidade aos fatores de riscos e delineamento de propostas de formacéao
continuada dos professores e orientacdo aos familiares envolvidos no processo
educativo, para que novas atitudes de apoio e protecao sejam viabilizadas pelos
professores de Creches junto as criangas em desenvolvimento, contribuindo com o
alcance da finalidade da instituigdo como promotora do desenvolvimento integral da
crianga.

Palavras-chave: Fatores de risco. Representagcbes sociais. Desenvolvimento da
crianca. Creches.



ABSTRACT

This study is based on social representations theory whose goal is to identify the
social representations of teachers on the risk factors for the development of the child.
Consisted of a qualitative approach through the case study of a public daycare in
which we used different data collection techniques, such as focus groups, interviews,
design - history. The analysis was performed by analysis of Barden (2009).
Participants were eight teachers in a public daycare experience with more than one
year and a minimum pedagogical training in teaching the Medium level. The results
focus on three axes defined as follows: biological, psychological and social, with
significant implications in the socialization process of children. Showed the family as
responsible for the first child socialization and offer an effective social support as a
protective factor. In this study we highlight the historical and cultural theories of
Vygotsky , the bioecologica of Bronfenbrenner 's theory of affectivity of Wallon and
studies by Reppold and Hutz about risk factors for child development and studies
Craydi and Kramer on the singularities child's development and the role of the
Nursery in the development of the child . The results will contribute to the reflection
on the attitudes of teachers towards the child that is vulnerable to the risk factors and
outline proposals for continued training of teachers and guidance to families involved
in the educational process , so that new attitudes of support and protection should be
offered by teachers Creches among children in developing , contributing to the
achievement of the purpose of the institution as a promoter of development of the
child .

Keywords : Risk factors . Social representations . Child development. Creches.
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1 INTRODUGAO

A experiéncia em Supervisdo de Estagio na area de Educacgado Infantil e a
mediacao da disciplina Fundamentos e Métodos de Educagéao Infantil no Curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Maranh&o-UEMA permitiram estreitar o
didlogo com os professores que atuam em Creches publicas e observar as praticas
pedagogicas, identificando a falta de clareza em relagdo a concepgéo de “crianga”,
de “desenvolvimento” e dos “fatores de risco” que interferem no desenvolvimento da
crianga em contextos familiares e escolares.

Diante do emaranhado de justificativas para comportamentos inadequados,
dificuldades de aprendizagem e socializagdo, muitos professores afirmam serem
eles decorrentes das privagdes sociais e econOmicas e do alto nivel de
vulnerabilidade apresentado pelas criancas devido o nivel de exposicao as situacdes
de risco, gerando baixa expectativa dos professores em relagdo ao desempenho
escolar das criancas.

Essas observagcées fomentaram o interesse pela investigacdo sobre as
representacdes de fatores de riscos presentes na rede de significagdes, valores e
praticas sociais dos professores de Creches publicas. Este estudo se enquadra na
Linha de Pesquisa: Desenvolvimento Humano, Identidade e Formacao do Programa
de P6s-Graduacdo da UNITAU e foi aprovado pelo Comité de Etica: Parecer n°:
214.614 em 22/02/2013.

Este trabalho tem como objeto de estudo as Representagdes Sociais de
professores sobre os fatores de risco ao desenvolvimento da crianga, com base nas
articulagdes com um grupo de professores que vivencia, no seu cotidiano, a
experiéncia de conviver com criangas de 0 a 3 anos de idade e trazem subjacentes
as suas praticas ideias, crengas e conceitos sobre os riscos que interferem no
desenvolvimento das criangas.

Considerando a finalidade da Educacao Infantil prevista no artigo 29 da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional que € promover o desenvolvimento
integral nos aspectos fisicos, sociais e emocionais , a pesquisa possibilita uma visao
integrada e ampliada capaz de identificar processos individuais responsaveis pelas
caracteristicas sociais das pessoas.

Nesse sentido, a creche como um contexto privilegiado de socializagao,

funciona como um cenario de atividades coletivas e individuais, ora compartilhadas,
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ora individualizadas, em que os professores exercem papeéis sociais diversos no
cotidiano das interagbes crianga - crianga, adulto - crianca com vistas ao exercicio
das funcdes de cuidar e educar as criancas. E um ambiente favoravel a
manifestacdo de comportamentos que denotam a presenca de fatores de riscos,
especialmente, para as criangas provenientes de familias de baixa renda que se
apresentam mais expostas a situagbes de estresse e outros riscos ligados ao
desenvolvimento afetivo, cognitivo e social, como esclarece (ASSUMPCAOQ, 2008).

As interacdes face-a-face com pessoas significativas, com objetos e simbolos,
constituiu—se um microssistema escolar, ou seja, um espago de socializagdo e de
desenvolvimento intelectual, emocional, moral e social em que o professor pode
identificar fatores de riscos e compreender os condicionamentos de natureza
biolégica, psicossocial, afetiva e ambiental que potencializam ou n&o o
desenvolvimento infantil, a fim de viabilizar estratégias voltadas para a diminuigao da
vulnerabilidade das criangas em situagéao de risco, segundo (LORDELO; KOLLER,
2002).

A anadlise das representacdes sociais de fatores de risco ao desenvolvimento
tem como aporte a teoria das Representagdes Sociais de Moscovici (1990), os
estudos sobre fatores de risco desenvolvidos no Brasil por Hutz (2007) sobre a
familia por Szymanski (2008) e as situagdes psicossociais, Assumpg¢ao (2008) em
que descrevem as formas de prevencgao e intervengcdo em situagdes de risco e as
experiéncias de interagdo com criangas de zero a trés anos em contextos escolares,
servindo para ampliar a discussdo no ambito politico, social e educacional.

Em pesquisas realizadas por Reppold (2002), Garmezy (2000), Koller (2006),
Yunes (2001) os riscos sdo abordados como “variaveis ambientais”, “eventos
estressantes da vida”, “caracteristicas pessoais”, condi¢des ou situagdes associadas
a ‘“alta probabilidade de ocorréncia, negativa ou indesejavel’, que podem
comprometer a saude, o bem-estar ou o desempenho social do individuo, inibindo
de certa forma as possibilidades de desenvolvimento integral.

Alguns avancos foram identificados em relacdo ao conhecimento da
capacidade da crianga interagir com o meio em que vive e tomar decisdes em
relacao ao seu contexto e os primeiros anos de vida passaram a ser considerados
de grande plasticidade cerebral, devido a integragdo entre as diferentes fontes
sensoriais, que facilita o surgimento de respostas adaptativas as diferentes
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situacdes vividas pelas criancas que servirdo de base para o aprendizado de
habilidades mentais e sociais. (ALMEIDA, 2004).

Mesmo com os avangos da ciéncia e da tecnologia, ainda sdo notoérios
equivocos no tratamento dispensado a infancia e muitas situagcdes observadas nas
escolas evidenciam riscos de natureza bioldgica, ambiental e psicossocial que
podem interferir no processo de desenvolvimento da crianca.

O estudo sobre fatores de risco tem como aporte os resultados de pesquisas
realizadas por Garmezy e Rutter (1993) em contextos familiares e escolares,
apontando varios elementos estressores presentes na infancia e classificando os em
fatores de risco de natureza bioldgica que tornam um individuo vulneravel, como: a
prematuridade, desnutricdo, baixo peso, lesdes cerebrais, atraso no
desenvolvimento e de natureza psicossocial como: a familia desestruturada, o
desemprego, a pobreza, a dificuldade de acesso a saude, a educagao e também, de
natureza genética, tais como: pais com desordens afetivas, esquizofrenia, desordens
antissociais, hiperatividade, déficit de atencado e isolamento. Todos esses fatores
tornam as criangas potencialmente vulneraveis aos eventos estressores e
considerados, em situacao de risco no seu desenvolvimento.

Face a complexidade dos comportamentos manifestos pelas criangas em
decorréncia das interagdes e do suporte oferecido pelos adultos nesse processo de
formacao da pessoa, as relagdes estabelecidas no ambiente escolar concorrem para
favorecer o desenvolvimento infantil, identificar o nivel de vulnerabilidade das
criangcas e buscar alternativas de intervengbdes favoraveis ao desenvolvimento da

crianca.

1.1 Problema

Em meio a complexidade do mundo contemporaneo, cada vez mais a

crianca em desenvolvimento €& exposta a fatores bioldgicos, cognitivos e

psicossociais que a torna vulneravel e no ambiente escolar os diversos

comportamentos se manifestam e sao percebidos pelos profissionais que ali atuam e
em particular pelos professores.

Percebe-se que os professores atribuem as dificuldades de socializagao das

criangas as condigbes socio-psicologicas e ao baixo nivel socioecondmico das
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familias, expostas a fatores de riscos que podem interferir no seu desenvolvimento
afetivo, cognitivo e social. Assim sendo, indaga-se: quais as Representagdes Sociais
dos professores sobre os fatores de riscos ao desenvolvimento da crianca da

creche?

1.2 Objetivos

1.2.1 Objetivo geral

Analisar as representacdes sociais dos professores de creches publicas de
Séo Luis sobre os fatores de risco ao desenvolvimento da crianga e as estratégias a

serem adotadas nas praticas de cuidado e educacéo.

1.2.2 Obijetivos especificos

a) Caracterizar fatores de risco ao desenvolvimento da criangca de zero a
trés anos de idade no contexto da creche;

b) Identificar nas representacdes sociais dos professores de Creche sobre
os fatores de risco os eventos considerados estressantes e indutores
de tensdo que interferem no desenvolvimento da crianca.

c) Analisar as estratégias adotadas pelos professores que contribuem
para a diminuicdo da vulnerabilidade das criangas em situagcao de

risco.

1.3 Delimitacao do estudo

Por ser uma pesquisa social eminentemente empirica teve como espacgo de
observacdo uma Creches publica de Sao Luis, que se configura como um espaco
institucionalizado com objetivos definidos no Referencial Curricular Nacional para a

Educacéo Infantil (1998), visando a formacgao das criangas de 0 a 5 anos de idade.
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No cotidiano das Creches publicas, muitas situa¢gdes e comportamentos sao
percebidos pela forma como estes se manifestam em relacdo ao papel que a familia
assume nesse espaco de socializagao primaria e muitas vezes as relagdes parentais
movidas pelas condi¢cdes socioecondmicas, pela falta de apoio social e quebra de
elos de relacionamentos, pode concorrer para implantacdo de uma cultura de
abandono, transferindo para o espago escolar responsabilidades que extrapolam as
competéncias desse espaco de socializagao primaria.

O estudo sobre as representagdes socais de fatores de risco decorre da
necessidade de investigar as ideias, os conhecimentos e as percepgdes recorrentes
sobre os eventos estressores e as formas de intervencdo desses professores no
espaco de construgcao de conhecimentos, interacdes e desenvolvimento da crianga,
tendo em vista a promogao do desenvolvimento integral da crianga nesse contexto,
conforme define a legislagao sobre a finalidade da Educacgao infantil na promocéao do
desenvolvimento integral da crianga nos aspectos fisicos, intelectuais, sociais e
emocionais como define o artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (BRASIL, 1996).

A populagao alvo da pesquisa é composta por um grupo de professores que
atua diretamente com criancas de 1 a 3 anos de idade e, de certo modo, exerce

influéncia e por ele pode ser influenciado.

1.4 Relevancia do estudo

Considera-se ser a tematica pertinente visto o cumprimento da finalidade da
Educacao Infantil no sentido de promover o desenvolvimento integral da criancga,
assegurar a protecao e a socializagao por meio de interagdbes que promovam
estimulacdo e vinculacado afetiva, portanto o papel do professor &€ fundamental no
desenvolvimento da crianga, de modo a cumprir o estabelecido no artigo 29 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN).

O estudo pretende fomentar a reflexao sobre fatores de risco, uma vez que a
crianca, enquanto sujeito, constroi conhecimentos na interagcdo com os outros € a
Creche, enquanto instituicdo de atendimento as criangas pequenas, ajuda na
prevencao de fatores de riscos, portanto, deve favorecer experiéncias de
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encorajamento e criatividade, atuando como suporte ativo no processo de
desenvolvimento da crianga.

As representacgdes sociais construidas pelos professores de creches sobre os
fatores de risco podem contribuir para elaboragdo de estratégias com vistas a
construgdo de ambientes educativos mais seguros e propicios ao desenvolvimento

da criancga.

1.5 Organizagao do trabalho

Este trabalho estd organizado em cinco partes. A primeira dedica-se a
introducdo, abordando o contexto e a necessidade da pesquisa face ao previsto na
legislacdo educacional em relagéo a finalidade da educacéo infantil e aos processos
de socializacao desenvolvidos no contexto das creches, bem como o problema e os
objetivos da pesquisa.

Na segunda parte apresenta-se a revisao de literatura, discute-se a evolugao
da concepcéao de crianga em um periodo que vai do século Xlll ao século XXI, a fim
de compreender a crianga referenciada neste trabalho. Em seguida discorre-se
sobre o desenvolvimento da crianga, abordando fatores de riscos e a funcao da
Creche como espaco de educacéo e cuidado. E ainda, apresenta-se o contexto das
creches, os participantes da pesquisa revisdo bibliografica dissertando-se sobre
desenvolvimento da crianga na faixa de zero a trés anos, também sera contemplada
a fundamentacgao tedrica sobre fatores de risco, seguida dos fundamentos da teoria
pissicossocial das representagdes sociais, abordando as principais contribuicbes
teoricas.

Na terceira parte apresenta-se o método de pesquisa, evidenciando o tipo de
pesquisa, caracterizagao dos sujeitos da pesquisa, a técnica e os procedimentos de
coleta dados, bem como os procedimentos de analise dos dados. Na quarta parte
discute-se os resultados encontrados na pesquisa, apresentando a analise de
conteudo dos registros do Grupo Focal, identificando as representacdes construidas
pelos professores sobre as concepgdes de crianca, direitos, desenvolvimento, papel
da creche e dos professores e fatores de riscos que interferem no desenvolvimento
infantil. Nas consideragdes finais, quinta parte desta pesquisa, aborda-se a
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relevancia de identificar a natureza dos fatores de risco e aponta alternativas de

protecao e apoio social ao desenvolvimento da crianca.
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2 REVISAO DE LITERATURA

2.1 Evolucao da concepcao de crianga do século Xll ao século XXI

O historiador francés, Philippe Aries (2008), revelou em seu estudo — sobre a
Historia Social da Crianca e da Familia - que o conceito de criangca nao esta
relacionado com o de infancia, porque, as criangas sempre existiram, mas a ideia de
infancia nem sempre foi a mesma, devido as mudancas que influenciaram a
configuragdo historica social e cultural da sociedade e dos diversos contextos,
assim, sendo assim uma construcido social que tem as marcas da cultura de cada
povo e de cada época, sofrendo consequéncias das mudancas estruturais da
sociedade.

Ele confirma essa evolugado nos registros fotograficos de épocas passadas,
nos diarios de familias e nas pinturas em tumulos onde as criangas eram
caracterizadas como homens de estatura reduzida, fazendo agdes e demonstrando
tracos reveladores do olhar dos adultos sobre a infancia.

As imagens retratadas nas obras de arte demonstravam a falta de
conhecimento sobre universo infantil. “E dificil crer que essa auséncia se devesse a
incompeténcia ou a falta de habilidade. E mais provavel que ndo houvesse lugar
para a infancia nesse mundo, porque esta nao tinha para eles interesse, nem
mesmo realidade” (ARIES, 2006, p18).

A crianga era vista na Antiguidade, na Idade Média e até o final do século XIl|
como “adulto em miniatura” como um brinquedo e encarado pelos adultos como um
ser incompleto e impotente, sujeito a encargos, cuidados e prote¢cao, mesmo sendo
tratada, muitas vezes, de forma abusiva pelos adultos, sem ter os seus direitos
respeitados. Até meados do século Xll, a arte medieval ndo conhecia a infancia ou
se omitia em representa-la, levando a crer que a crianga nao tinha espaco no mundo
construido pelos adultos e essa etapa da vida nao tinha muita importancia para a
sociedade (ARIES, 2006).

Na sociedade dos séculos XllI, XIV e XV de acordo com Ariés (2006) nao
havia diferenciagao entre a crianga e o adulto. A crianga participava da vida social do
adulto em iguais condi¢des. Entre os nobres era comum a participagado das criangas
nas festas e jogos, assim que se tornavam menos dependentes da mae ou da ama e

adquiriam certa desenvoltura fisica podiam se misturar aos adultos. A distingao era
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tdo ténue, que na aparéncia a unica diferenga era o tamanho, nao existindo sequer
trajes especificos que as distinguisse dos adultos.

A descoberta da infancia desde o século Xl teve uma evolugcédo que pode ser
acompanhada através da iconografia, do vestuario, do sentimento de infancia, da
linguagem expressando as representagdes de crianga no decorrer dos tempos e dos
diferentes contextos.

Segundo Ariés (2006), as idades da vida n&o correspondiam apenas as
etapas biolodgicas, mas a fung¢des sociais, pois a divisdo das idades no Século XIV
vista sob a otica da iconografia da época dava a perceber que os pintores dividiam
assim: primeiro a idade dos brinquedos, depois a idade da escola, em seguida a
idade do amor ou dos esportes, em seguida a idade das guerras e por ultimo a idade
sedentaria dos estudos.

A partir do século XVI, a crianga comecgou a encantar os adultos pela propria
fragilidade e graga natural, despertando um novo sentimento dos pais em relagéo
aos filhos, como um brinquedo que traz alegria para os adultos.

Ariés (2006 p.25) mostra o “[...] putto a “criancinha nua” como representagao
da crianga desconhecida da ldade Média que chegou a invadir as pinturas,
tornando-se motivo decorativo”. Explica, ainda, que a infancia ou o sentimento e a
ideia que temos dela, ndo € uma categoria natural e sim, resultante de todo um
processo historicamente construido.

Foi no século XVII que os retratos de criangas foram ganhando espago na
iconografia infantil e “[...] os retratos de familia, tenderam a se organizar em torno da
crianca, sendo esta considerada o centro da composicdo”(ARIES, 2006, p.28).

Somente no Século XVIII, com a publicagdo da obra de Rousseau "O Emilio",
a infancia foi vista com as suas especificidades e necessidades de um tratamento
socioeducativo diferenciado do adulto. Mesmo parecendo uma simples mudancga na
forma de perceber a crianca, era muito representativa, muito embora, a ideia de
infancia ainda permanecesse restrita a visao de dependéncia do adulto, mas apds a
conquista da locomogéao era “misturada aos adultos, e partilhava de seus trabalhos e
jogos” (ARIES,1981).

Com a mudanca da sociedade feudal para urbano-industrial, a crianga passou
a ser percebida como um ser que precisava de cuidados, educagao e preparagao
para o futuro, como apontam os estudos realizados por pesquisadores brasileiros. A

compreensao de infancia foi sendo modificada de acordo com o momento histérico,
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o contexto sociocultural e os avangos nas ciéncias bioldgicas, psicologicas e
sociologicas, além das pesquisas sobre os programas de intervengao precoce e
experiéncias de profissionais, em que a infancia € configurada como uma etapa da
vida com suas particularidades e ndo mais como a idade de seres incompletos e
passivos (KRAMER,1992).

A Revolucao Industrial trouxe muitas transformag¢des em todas as esferas da
sociedade. Os trabalhadores do campo passaram a ser requisitados para o trabalho
nas fabricas que foram sendo instaladas nas cidades. Essas mudangas nas
estruturas de trabalho “...] afetaram profundamente a organizagcdo familiar e
provocaram o afastamento da figura materna, que passou a deixar a casa e o filho,
para trabalhar fora” (R1ZZO, 2006, p. 32).

A partir da segunda metade do século XX a familia foi passando por um
processo de intensas transformacdes decorrentes das mudancas econdmicas,
sociais e trabalhistas, sobretudo nos paises ocidentais, até porque, diversos fatores
concorreram para essas mudangas, como O processo de urbanizagdo e
industrializagdo, o avango tecnolégico, o incremento das demandas de cada fase do
ciclo vital, a maior participagao da mulher no mercado de trabalho, o aumento no
numero de separagoes e divorcios, a diminuicdo do numero de pessoas na familia, o
empobrecimento acelerado, a diminuicdo das taxas de mortalidade infantil e de
natalidade, a elevacao do nivel de vida da populagéo, as transformag¢des nos modos
de vida e nos comportamentos das pessoas (SINGLY, 2000).

Este contexto refletiu em mudangcas de paradigmas na sociedade
contemporanea, especialmente no século XX provocando um crescimento dos
cuidados parentais as criangas e, por outro lado, “[...] o modelo competitivo imposto
pelo capitalismo paradoxalmente limitou o acompanhamento paterno e materno aos
filhos, estando assim, as criancas entregues a terceiros” (KOLLER, 2003 p.34.)
trazendo, portanto, como influéncia direta dessa auséncia parental na dinamica
familiar, a alteracdo dos padrdes de organizacao e formas de cuidar e educar as
criangas.

Vive-se em uma época em que a crianga comeca a ter impacto na vida do lar,
na estrutura social, nas pautas socializadas na familia e na escola. No inicio do
século XX Wallon (1989) considerou a pessoa completa, em suas relagées com o
meio e seus diversos dominios afetivo, cognitivo e motor, nos diferentes momentos

do desenvolvimento, mostrando que os vinculos entre cada um e suas implicacdes
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com o todo representado pela personalidade, tem a emocgédo, o movimento e a
inteligéncia como motores.

Vygotsky (1988) evidenciou o desenvolvimento a partir do social, destacando
que as criangas aprendem na relagdo com o outro, com 0s objetos do meio
ambiente e a cultura, portanto, o desenvolvimento nao ocorre de forma linear. Uma
das premissas do enfoque historico-cultural que influenciou na forma de olhar e
conceber a crianga é a atividade, que requer a mediacdo do educador e a interacao
desta com o outro, dando énfase ao papel do adulto e da crianca nessa relagao,
portanto, emerge dai a concepg¢ao de crianga concreta e n&o idealizada.

A crianga passou a ser vista como “‘um agente ativo” e cidada de direitos a
partir da Declaragao dos Direitos Humanos -1959 que instalou a cultura dos direitos
humanos, visando “fomentar atitudes e comportamentos saudaveis em relacdo a
crianga, melhorar processos e praticas sociais, bem como promover processos de
empoderamento de sujeitos e atores sociais através das praticas concretas, de
afirmacado dos principios da igualdade nas diversas esferas da sociedade”, como
afirma os documentos normativos do Fundo das Nag¢des Unidas para a Infancia

No século XXI, o Brasil foi destaque em avancgos na esfera juridica, pois a
Carta Magna, a Constituicao Federal (CF) de 1988, expressa esse avango ao
reconhecer e consagrar a doutrina da protegao integral da crianga e do adolescente,

como expressa o art. 227:

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar & crianca
e ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, saude,
alimentacao, educacgao, ao lazer, cultura, dignidade, ao respeito, liberdade e
a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los a salvo de toda
forma de negligéncia, discriminagao, exploragao, violéncia, crueldade e
opressao (BRASIL, 1988).

Fica manifesta a concepcdo de criangca como sujeito de direito, sendo
assegurado a ela a protecdo, colocando-a salvo de toda e qualquer forma de
discriminagao. Isso posto deixa explicito a necessidade de cuidados basicos a
serem dispensados a crianga em desenvolvimento.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente instituido pela Lei 8.069 de 13 de
julho de 1990 reafirma o dever dos pais em educar seus filhos, o que,
evidentemente, extrapola os conteudos curriculares das escolas e abrange o “[...]

pleno desenvolvimento da pessoa" "[...] preparo para o exercicio da cidadania",

conforme preconiza a o art. 205 da CF (BRASIL, 1988).
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A Politica Nacional de Educacdo Infantil (BRASIL, 2006) reconhece a
importancia dessa etapa de 0 a 3 anos no processo de constituicdo do sujeito e
integra a Educacgado Infantii ao sistema educacional, embora nado seja etapa
obrigatoria e sim direito da familia e dever do Estado. Percebe-se que as formas de
ver as criangas vém, aos poucos, se modificando, e atualmente emerge uma nova
concepcao de crianga como “[...] criadora, capaz de estabelecer multiplas relagdes,
sujeito de direitos, um ser soécio historico, produtor de cultura e nela inserido”
(BRASIL, 2006).

As novas descobertas sobre a crianca, decorrentes dos estudos realizados
nos centros de pesquisa do Brasil e de outros paises, contribuiram efetivamente
para que a crianga nao seja vista mais como “um vir a ser’ que necessita ser
preparada para “ser” o que denota a superagao da visao adultocéntrica tdo presente
na conducgao da agao educativa (SILVA; PANTONI, 2009).

A concepcéao de crianca como “[...] ser ativo em permanente construcao” é
definida na Politica Nacional de Educacéao Infantil — (BRASIL, 2006) por influéncia
de teorias que permeiam a visdo integrada e ampliada capaz de identificar
processos individuais responsaveis pelas caracteristicas sociais das pessoas com as
caracteristicas socio-historico-culturais dos ambientes em que vivem e constroem
conhecimentos, atitudes e valores nas interacoes.

No Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil (1999) esta

explicito que:

As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres
que sentem e pensam o mundo de um jeito muito préprio. Nas interagdes
que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sao proximas e com
0 meio que as circunda, as criangas revelam seu esforgo para compreender
o mundo em que vivem as relagdes contraditérias que presenciam e, por
meio das brincadeiras, explicitam as condicdes de vida a que estédo
submetidas e seus anseios e desejos (BRASIL, 1999).

A concepcgao de crianca que tem emergido dos estudos, segundo Corsino
(2009) revelam a sensibilidade dos bebés as manifestacdes afetivas e estéticas do
seu meio cultural, assim como o compartiihamento da emocao e atencdo desde
cedo nas relacgdes interpessoais.

Segundo Silva e Pantoni (2009, p. 6)

[...] essas ideias romperam com uma concepgao da infancia como uma fase
marcada pela negatividade, pelo vir a ser, uma vez que a crianga passou a
ser compreendida como um sujeito integral (biologicamente social) que
precisa do outro para sobreviver, para movimentar-se, para interagir com o
mundo, para discriminar e descrever cores e sons, sabores e cheiros, para
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pegar e rolar, para narrar e significar o mundo, enfim, para construir sua
identidade pessoal e coletiva.

Nesse sentido, amplia-se a nocio de que as creches devem assumir a funcao
social de cuidar e educar criangas de 0 a 3 anos, com intervengdes que promovam
as capacidades motoras, cognitivas, sociais e estéticas, conforme recomendacoes
dos referenciais legais e de estudiosos da area.

Em pleno século XXI, ainda ha uma compreensao inacabada sobre a infancia,
uma vez que as criangas sempre existiram, mas a ideia de infancia nem sempre
existiu da mesma forma, visto os diferentes momentos historicos e os diversos
contextos de desenvolvimento (OLIVEIRA, 2010).

2.2 Desenvolvimento humano na primeira infancia

Para discorrer sobre o desenvolvimento humano na primeira infancia nao
podemos prescindir de trazer a tona a visao integral do ser humano e o paradigma
do desenvolvimento humano sustentavel de 1990, promovido pelo Programa de

Desenvolvimento das Nagdes Unidas (PNUD), destacando trés atributos basicos:

[...] o desenvolvimento das pessoas, para aumentar suas oportunidades,
potencialidades e direitos de escolha; o desenvolvimento para as pessoas,
visando garantir a apropriagao equitativa dos resultados pela populacao; e o
desenvolvimento pelas pessoas, para aumentar o seu poder e o das
comunidades em que vivem de participarem ativamente do processo de
desenvolvimento do qual sdo, ao mesmo tempo, sujeitos e beneficiarios.
(KAPPEL, 2009, p. 232).

Sao consideradas nesse estudo as teorias de Vygotsky (1988),
Bronfenbrenner (1988), visto levarem em conta o sujeito numa perspectiva
integradora que considera os conceitos socioculturais nos quais o desenvolvimento
desse sujeito acontece.

A teoria de Vygotsky tem como eixos principais a sociabilidade do homem, a
interagao social, a cultura e a histéria, os signos e instrumentos e as fungoes
mentais superiores e a teoria Bioecoldgica de Bronfenbrenner (1998), compreende
ecologicamente o desenvolvimento humano, possibilitando perceber as pessoas e
ambientes imediatos nos quais se encontra, e considerar também, as intencdes e
transagbes em ambientes mais distantes. Nesta abordagem, todos os ambientes

estio inter-relacionados.
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Para Bronfenbrenner (1988), o desenvolvimento humano é tido como “[...] o
conjunto de processos através dos quais as particularidades da pessoa e do
ambiente que interagem para produzir, constédncia e mudanga nas caracteristicas da
pessoa no curso de sua vida” (BRONFENBRENNER, 1998, p.191).

A perspectiva historico-cultural de Vygotsky (1988) considera as fungdes
superiores de pensar, falar, agir, ter consciéncia das coisas como fungdes das
relacdes entre pessoas, portanto, a constituicdo do saber na crianca, passa pela
mediacao do outro de modo associado ao uso dos signos na comunicagao, através
de multiplos canais entre a crianga e os adultos.

A teoria bioecoldgica traz uma explicagdo para o papel dos contextos de
desenvolvimento € a maneira como sido percebidos pelo individuo, € ndo como
existem objetivamente. Isso deixa evidente que o sujeito constitui suas formas de
acao em atividade e sua consciéncia nas relacoes sociais, o que desfaz a dicotomia
social/individual, pois a acdo do sujeito é considerada a partir da agao entre sujeitos
e 0 sujeito s6 é sujeito no contexto social. Assim, o psicolégico sé pode ser
compreendido nas suas dimensodes: social, cultural e individual.

Vygotsky (1988) considera o mundo social como uma das condigdes
necessarias ao desenvolvimento humano e reforgca a importancia da participagcéo
efetiva dos adultos nas interagdes, ora como portador de normas de conduta, ora
agindo, veiculando signos e organizando os espagos de aprendizagem e
desenvolvimento, num sistema de comportamento social desde os primeiros dias do
desenvolvimento da crianga, suas atividades adquirem um significado préprio,
profundamente enraizado nas ligagdes entre histéria individual e histéria social.
(VYGOTSKY, 1988, p. 33).

Esse carater cultural do processo de desenvolvimento, marcado fortemente
pelos estudos de Vygotsky (1988) enfatiza a mediagcdo dos signos no
desenvolvimento das fungdes psiquicas, associado com a cultura e assim demarca a
diferenca entre o homem e outro animal.

Sendo assim, a interacdo do individuo com o meio fisico e social, e com o
simbolismo humano e os objetos de aprendizagem, tem um significado particular no
desenvolvimento da crianga.

Bronfenbrenner (1996, p.9) afirma que “[...] os aspectos do meio ambiente
mais importantes no curso do crescimento psicologico sao, de forma esmagadora,

aqueles que tém significado para a pessoa numa dada situacao”.
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Nesse aspecto Bronfenbrenner (2011, p.46) afirma que:

Ao longo do curso de vida, o desenvolvimento humano acontece através de
processos de interagdes reciprocas progressivamente mais complexas
entre um organismo humano ativo, em evolugdo biopsicologica, pessoas,
objetos e simbolos no seu ambiente externo imediato.

Destaca por sua vez, a influéncia dos ambientes ecologicos no processo de
desenvolvimento, visto se constituirem ambitos de interacdo e possibilitarem o
acesso a oportunidades de crescimento, nos momentos de estabilidade e
instabilidade dos contextos nos quais as pessoas estdo inseridas. Exerce igual
influéncia, as interacbes afetivas e as relacdes de poder exercido mutuamente ao
longo do tempo (BRONFENBRENNER, 2005).

A pessoa como um componente do modelo bioecoldgico é considerada na
sua interacdo com o ambiente, e suas caracteristicas produtoras do
desenvolvimento, influenciando assim, a forma, o conteudo e a direcdo dos
processos proximais. Dai a importancia da interacdo, continuidade e mudanca como
categorias presentes nas caracteristicas biopsicolégicas dos seres humanos, como
individuos e grupos, ao longo do ciclo da vida humana e do passado e presente.

Na teoria bioecolégica o ser humano € considerado como um ser
biopsicolégico em evolugao e suas interagdes devem ser consideradas como tal. Os
processos proximais sao destacados como motores do desenvolvimento psicoloégico
ou formas de interacao decorrentes das relagdes estabelecidas rotineiramente entre
criangas, cuidadores, professores que podem determinar a diferente trajetoria de
vida de modo a inibir ou incentivar expressdo de competéncias nas esferas
cognitivas, social e afetiva (POLETTO; KOLLER, 2008).

Ha, portanto, o privilégio ao contexto e as interagdes entre 0 organismo e o
ambiente, a fim de favorecer o "pensar ecologicamente" sobre desenvolvimento,
possibilitando que a atencéo seja dirigida ndo sé para o individuo e os ambientes
imediatos nos quais ele se encontra, mas também, para as interagdes do individuo
com os ambientes mais distantes, do qual muitas vezes, ele sequer participa
diretamente.

Na abordagem ecolégica “[...] toda experiéncia individual se da no ambiente
ecoldgico, o qual é concebido como uma série de estruturas encaixadas, uma dentro
da outra, como um conjunto de bonecas russas" (BRONFENBRENNER, 1996, p. 5).

Independentemente dos microssistemas nos quais as criangas convivem —

familia e escola — o seu desenvolvimento psicolégico e social depende, segundo
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Bronfenbrenner (1986) da existéncia de interagcdes e para desenvolver-se saudavel
essas interacbes precisam ser marcadas por sentimentos afetivos positivos,
reciprocidade e equilibrio de poder. Do contrario a privacao relacional pode estar
presente em diferentes espagos ecologicos e constituir-se na falta de interagcées com
outras pessoas.

Fica evidenciada a influéncia do contexto sobre o ciclo vital expressos em
tracos e comportamentos que caracterizam a pessoa e 0S processos que se
estabelecem nos ambientes em que vivem, pois em qualquer relagao ha reflexos e
feedbacks mutuos entre as pessoas, que, consequentemente produzem efeitos
sobre o ciclo vital de todos os sujeitos envolvidos na acdo (BRONFENBRENNER,
1996).

A teoria de Wallon (1979) também da sustentacdo ao estudo proposto e
segundo Almeida (2000, p. 16) tem como um dos pressupostos balizadores de sua
teoria “[...] a pessoa em constante transformacdo e descontinuidade” sendo as
mudancas perceptiveis externamente nas manifestacées das tensdes presentes no
conjunto cognitivo, afetivo e motor em interagdo com o meio sécio cultural, revelando
assim a totalidade da pessoa como resultado desse processo de integragao.

Ele defende a teoria das emogdes como a exteriorizacdo da afetividade, ou
seja, um fato fisioldégico nos seus componentes humorais e motores €, a0 mesmo
tempo, um comportamento social na sua funcdo de adaptagdo do ser humano ao
seu meio. Para ele € nas emogdes que assentam 0s exercicios gregarios, que sao
uma forma primitiva de comunhdo e de comunidade. As relagdes que elas tornam
possiveis afinam os seus meios de expressdo, e fazem deles instrumentos de
sociabilidade cada vez mais especializados (WALLON, 1979, p. 143).

Nesta perspectiva, depreende-se que a concepg¢ao de desenvolvimento
segundo Wallon (1979), € um processo, um continuo de formagao e nunca acabado,
portanto nesse movimento permanente o sujeito pode apresentar regressoes, crises
ou mesmo conflitos, face as novas solicitacbes do meio em que esta inserido e
nessa descontinuidade as caracteristicas observadas sdo a contradicdo e os
conflitos.

Para Wallon (1979), a emocgao precede as condutas do tipo cognitivo uma vez
que € um processo corporal que, quando intenso, pode impulsionar a consciéncia a
se voltar para as alteragdes proprioceptivas, prejudicando a percepgao do exterior. A
afetividade é fator fundamental na constituicido do sujeito, sendo entendida como
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instrumento de sobrevivéncia do ser humano, pois corresponde a primeira
manifestagcdo do psiquismo, propulsiona o desenvolvimento cognitivo ao instaurar
vinculos imediatos com o meio social, abstraindo deste o seu universo simbdlico,
culturalmente elaborado e historicamente acumulado pela humanidade.

Por conseguinte, os instrumentos mediante os quais se desenvolvera o
aprimoramento intelectual sao, irremediavelmente, garantidos por estes vinculos,
estabelecidos pela consciéncia afetiva. Segundo Wallon (1979), a crianga deve ser
estudada na sucessao das etapas de desenvolvimento caracterizadas pelos
dominios funcionais da afetividade, do ato motor e do conhecimento, entendidos
como sendo desenvolvido primordialmente pelo meio social.

A constituicao social do desenvolvimento como pressuposto da teoria de
desenvolvimento humano se produz na histéria e na cultura, e processos de
significagcdo, portanto devemos focar a atencdo nos fatores de riscos que podem
interferir de forma negativa no processo de desenvolvimento.

Ainda, nesta etapa da vida ela denota uma forte dependéncia do adulto como
elemento essencial de comunicacdo emocional e fonte de satisfacdo de suas
necessidades fundamentais. No terceiro ano de vida a crianga ja manifesta um
desenvolvimento cognitivo mais amplo onde a atengao, o pensamento concreto e a
linguagem atuam diretamente com os objetivos, passando a realizar agbes mais
independentes, numa estreita vinculagdo com o meio, através da ampliagao de suas
relagdes com os outros adultos e criangas (VYGOTSKY, 1999).

Observa-se ainda grande diversidade de condigdes historico-sociais em que
as criangas se defrontam nos ambientes sociais doméstico e escolar, promovendo
aprendizagens diversas, ativando processos de desenvolvimento dos aspectos
sociais, fisicos e cognitivos, sendo refor¢ado por Vygotsky (1999) a necessidade de
se identificar o que as criangas sao capazes de realizar com ou sem ajuda externa
para que se possa planejar situagcdes educativas significativas e favoraveis ao
desenvolvimento integral da mesma.

Dessa forma, Vygotsky (1999) defende a ideia de continua interacéo entre as
mutaveis condi¢cdes sociais e a base bioldégica do comportamento humano, visto que
a fala é utilizada na interacdo social com adultos e colegas mais velhos,
desempenhando um papel importante na formacao e organizacdo do pensamento
complexo e abstrato individual, uma vez que o pensamento amplamente guiado pela

fala e pelo comportamento dos mais experientes, gradativamente adquire a
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capacidade de se autorregular. Ao internalizar instru¢des, as criangas modificam
suas fungdes psicoldgicas: percepgao, atengdo, memoria capacidade de solucionar
Problemas e o desenvolvimento da vontade.

A constituicdo social do desenvolvimento como pressuposto da teoria de
desenvolvimento humano se produz na histéria e na cultura, e processos de
significagcdo, portanto devemos focar a atengdo nos fatores de riscos que podem
interferir de forma negativa no processo de desenvolvimento.

As instituicbes de Educagao Infantii sdo reconhecidas como ambiente
bioecolégico de desenvolvimento, pois tem fungdes de cuidar e educar criangas de
zero (0) a trés (3) anos de idade, com as caracteristicas de microssistema definido
por Bronfenbrenner (1986), visto ser um ambiente em que a crianga em
desenvolvimento estabelece relagdes estaveis, significativas e influenciaveis dado a
reciprocidade, o equilibrio de poder e o afeto.

Os professores que interagem com as criangas de zero a trés anos exercem
um papel importante no processo de reorganizagao qualitativa, em nivel psicolégico
e comportamental, podendo gerar mudangas em relagao a percepg¢ao que a crianga
tem de si mesma e dos outros e nas relagdes estabelecidas com seus pares, através
de multiplas linguagens integradas as condi¢des socioculturais e econbmicas do
contexto em que vivem, pois ndo nasce sabendo se relacionar com os demais.
Mesmo sendo biologicamente sociais, € no convivio, que se aprende as formas de
relacionamento. Essa tarefa é da familia e da escola na primeira infancia, sendo
realizada nas praticas cotidianas e com base nas influéncias da cultura.

O processo analisado nesta pesquisa decorre das experiéncias cotidianas dos
professores envolvidos nas interagdes e dos significados atribuidos as criangas em
desenvolvimento. Sabe-se que o espago da escola é propicio a interagdes
significativas no desenvolvimento da crianga na aprendizagem e socializacdo de
modo a promover a autoestima, autoconfianga e a autonomia da crianca. Portanto,
focalizar o microssistema (escola) leva a identificacdo dos fatores de risco segundo
a visao dos professores.

Horowitz (1992) aponta a dimensdo motora do desenvolvimento como
determinagao genética a receber pouca influéncia do ambiente externo em que a
crianga vive, no entanto, a linguagem enquanto dimensao cognitiva tem os

componentes genéticos esculpidos e moldados pelo ambiente, dai a possibilidade



29

de as familias com baixo nivel de escolarizacao apresentar baixa qualidade de
estimulacao as criangas e estas desenvolverem vocabulario pouco desenvolvido.

Ao reconhecer as instituicbes “creches” como ambientes bioecdlogico de
desenvolvimento, dado se constituirem como instituicdes que cuidam e educam
criangas de 0 a 3 anos de idade, tendo as caracteristicas de microssistema definido

por Bronfenbrenner (1996, p. 36) como:

Ambiente onde a pessoa em desenvolvimento, estabelece relagdes face-a-
face estaveis e significativas tendo como caracteristicas: reciprocidade (o
que um individuo faz dentro do contexto de relagdo influencia o outro, e
vice-versa), equilibrio de poder (onde quem tem o dominio da relagao passa
gradualmente este poder para a pessoa em desenvolvimento, dentro de
suas capacidades e necessidades) e afeto (que pontua o estabelecimento e
perpetuacdo de sentimentos - de preferéncia positivos - no decorrer do
processo), permitindo em conjunto vivéncias efetivas destas relagdes
também em um sentido fenomenoldgico (internalizado).

Antes de a crianca acessar as instituicoes de Educacao Infantil ela convive
com seus familiares e absorve costumes, habitos que interferem nas suas acodes
durante a sua permanéncia na escola, dai a importancia de pesquisar a influéncia da
familia como espacgo de socializagdo primaria em estudos pertinentes aos fatores de
riscos ao desenvolvimento da crianca.

Percebe-se nos estudos relacionados a educacgao da crianga, a énfase para a
crianga enquanto aluno ou aprendiz escolar, mesmo sabendo que essas categorias
nao definem de modo suficiente e nem explicam o que € ser crianga, num pais como

o Brasil e num mundo globalizado e capitalista, com tantas desigualdades sociais.

2.3 A familia e o processo de desenvolvimento da crianga

A familia € uma das primeiras instancias de socializacao presente em todas
as sociedades, que em conjunto com outras instituicbes busca assegurar a
continuidade e o bem-estar dos seus membros, portanto tem a incumbéncia de
proteger e cuidar dos seres sob a sua responsabilidade principalmente as criangas
que dependem dos adultos para sobreviverem.

Como instituicdo ela é responsavel pela transmissdao de valores, crencgas,
ideias e significados e exerce uma forte influéncia no comportamento das pessoas,
especialmente das criangas, que aprendem imitando os adultos e deles recebendo

protecao.
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Diante disso, Cecconello e Koller (2003) citam como importante na teoria
bioecologica segundo Bronfenbrenner (1998) os seguintes aspectos definidos no
processo proximal para que o desenvolvimento ocorra: o engajamento da pessoa
em uma atividade; a interagdo em uma base relativamente regular; um periodo
estavel de tempo com atividades progressivamente mais complexas; reciprocidade
nas relagdes interpessoais; e a interagao reciproca, através de objetos e simbolos
presentes no ambiente imediato que estimulem a atencao, exploracdo, manipulagao
e imaginacao da pessoa em desenvolvimento (CECCONELLO; KOLLER, 2003 p.
517).

O ser humano, ao nascer em um sistema familiar, recebe todas as influéncias
culturais do momento em que vive, acrescidas das informacdes transmitidas através
das geragdoes e necessita, entdo, poder elaborar em si mesmo o0s novos
comportamentos, ideias, sentimentos e valores.

A transformacdo tecnologica, social e econbmica observadas no contexto
brasileiro tem favorecido mudangas na estrutura, organizacdo e nos padroes
familiares e alterado as expectativas da familia no exercicio do seu papel
fundamental de formagao da pessoa, assim afirma Tavora (2003).

Sem duvida a diversa faceta da globalizacdo tem causado profundas
modificagdes no mundo do trabalho e gerado a precarizagdo das relagdes e certa
instabilidade ou mesmo desregulamento dos direitos, desafiando os paradigmas
classicos e refletindo nas formas de organizagao familiar. Nesse sentido, Bilac
(2003, p. 28) afirma que:

[...] em tempos turbulentos a crise politica social e econémica interfere na
constituicao da familia, enquanto contexto primario de socializagcado, no qual
se desenvolvem padrdes de socializacdo, normas e regras,
independentemente de como ela é constituida, é nela que se espera que
ocorra o processo de socializagdo primaria, com a formacao de valores.

Os estudos realizados por Sarti (2003) mostram que é na familia que ocorrem
os fatos basicos da vida: nascimento, a unido entre os sexos e a morte, mas na
atualidade o dificil € compatibilizar a individualidade e a reciprocidade familiares
numa sociedade em que os papéis sexuais e as obrigagdes entre pais e filhos nao
estdo mais preestabelecidos, portanto, a divisdo sexual das fungdes, o exercicio da
autoridade e as questdes pertinentes aos direitos podem ser negociados e revistos,

uma vez que as escolhas dizem respeito a identidade de cada pessoa.



31

No Brasil e especialmente no Maranh&o, segundo Goldani (2007), a partir de
1990, as familias foram sendo reinventadas em relagcdo ao tamanho, a quantidade
de filhos e o predominio de familias mono parentais, tendo as mulheres como
responsaveis pela administracdo do lar e cuidados com os filhos, as familias
recompostas por conta de separacgdes, divorcio e novos relacionamentos. Isso
posto, tem consequéncias na formacgao dos filhos, pois muito cedo sdo expostos aos
riscos decorrentes questdes financeiras, exclusido social, mudanca de residéncia,
fragilidade nas relagdes estabelecidas com novos sujeitos, gerando insegurancgas,
medo e desconfiancga.

A familia tem sido citada em muitas pesquisas como fator desencadeador de
riscos devido as situagdes de conflitos, geradoras de violéncia, abusos fisicos em
que a condicdo de estresse € visivelmente percebida nas atitudes dos cuidadores
que utilizam, em grande escala, comportamentos de controle e de punigao nas
interacbes com os filhos, por considerarem que o autoritarismo em si denota o
exercicio da autoridade.

Da mesma forma observa-se que se a criangca fica a mercé de
comportamentos pouco construtivos de pais que nao demonstram nenhum
envolvimento afetivo, pode trazer sérios prejuizos para o desenvolvimento da
crianga, concorrendo assim, para aumentar a sua vulnerabilidade nos diversos
contextos sociais. Em contrapartida, ha pais socialmente habilidosos, que
estabelecem um ambiente familiar acolhedor, organizam ambientes favoraveis aos
mecanismos de protecao diante de fatores ameacadores aos quais, usualmente, as
criangas estao expostas (YUNES, 2003).

Em linhas gerais, vem sendo dada a importancia as interacoées e relagdes
sociais saudaveis como indicadores de saude mental e de desenvolvimento: nas
pesquisas sobre desenvolvimento humano destaca-se a necessidade da atencao
que a criangca merece receber das figuras centrais do microssistema familiar.

Hintz (2001) afirma que na familia hierarquica, o homem detinha o poder e o
controle de todos os membros da familia e cabia a mulher o espaco doméstico,
onde exercia seu poder, mas permanecendo a sombra do senhor absoluto. Segundo
a legislacao brasileira, a partir de 1943 a mulher casada passou a ter o direito de
trabalhar fora de casa sem a necessidade da autorizagdo do marido, desde que este

nao pudesse prover sua subsisténcia ou a de seus filhos.
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Para manter essa hierarquia entre os membros da familia os assuntos
familiares importantes eram tratados entre os pais sem a presenca dos filhos, a
aproximacgao fisica como manifestagdo de afeto era resguardada e contida tudo era
impregnado de rituais formais e distantes, como modo de demonstrar o respeito dos
filhos pela posi¢céo dos pais (HINTZ, 2001).

Mesmo com as mudangas do contexto sécio-cultural que geraram flexibilidade
nas formas de organizacao familiar, esta ndo perdeu as suas fungdes primarias:
vinculo matrimonial com o objetivo da satisfacdo sexual e a educagao dos filhos sem
perder de vista que os direitos e deveres que passaram a ser reciprocos. As
relacoes entre pais e filhos necessitavam ser cada vez mais estreitas e préximas,
com mais dialogo e expressoes de afeto, especialmente no tempo reduzido que os
pais dispdem para cuidar dos filhos (HINTZ, 2001).

Como todo relacionamento humano é permeado de emocdes, vontades,
decisdes o dialogo e o respeito devem existir para que seja mais rico e envolvente
as relagdes e a familia possa exercer as fung¢des que lhes sao pertinentes.

Laing ao tratar das fungdes da familia, escreve:

[...] a familia com estrutura fantastica, ndao € um objeto interiorizado, mas
sim um conjunto de relagdes que foi interiorizado ou seja a totalidade do
sistema ou grupo formado por pessoas que se relacionam entre si, por
parentesco e/ou por se considerarem pertencentes aquele contexto. Tais
relacoes, idealmente, se caracterizam por unido e por influéncia reciproca
direta, intensa e duradoura (LAING, 1983, p. 349).

As pesquisas de Szymanski (2000, p. 9) numa comunidade de baixa renda da
periferia de Sado Paulo, confirmaram os efeitos da discriminagao social através das
praticas educativas defensivas geradas na negatividade e medo de serem alvo de
discriminagao, o que levou os pais a adotarem praticas violentas para evitar que os
filhos se tornassem “marginais”. Comprovou também que as dificuldades
econdmicas causavam um clima de irritabilidade e tensdo, que os levava a adotar
comportamentos punitivos, arbitrarios e inconsistentes, causando irritabilidade,
crises de birra, negativismo e sentimentos de inadequagao nas criangas.

Percebe-se que os dados do estudo realizado por Szymanski (2000) guardam
consonancia com a afirmacao de Brofenbrenner (1986) ao situar a familia como um
contexto de desenvolvimento que apresenta efeitos cumulativos ao longo do tempo,
no modo como age com seus filhos e interfere no tipo de desenvolvimento

psicologico da crianga que é afetado:
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[...] pela acéo reciproca entre os ambientes mais importantes nos quais a
crianga circula (ex.: familia/creche; familia/escola); pelo que ocorre nos
ambientes frequentados pelos pais (ex.. trabalho, organizagdes
comunitarias); pelas mudangas e/ou continuidades que ocorrem com o
passar do tempo no ambiente em que a crianga vive, e que tém efeito
cumulativo (SZYMANSKI, 2000, p.36).

Com a mudanga ocorrida na dinadmica familiar, os cuidados com as criangas
foram transferidos aos avos, babas, vizinhos enquanto os pais trabalham fora ou
mesmo quando ndo apresentam condi¢des de assumir os filhos - os parentes mais
proximos passam a assumir as responsabilidades dos pais. Nessa relagao,
presencia-se muitos conflitos de geragao deixando evidente interferéncias positivas
e também negativas, sem falar no poder das midias e dos objetos resultantes do
avanco tecnolégico, que integram o cotidiano das familias e modificam o
relacionamento e a comunicagao familiares.

Ha evidéncias de que criancas com dificuldades de socializagdo na Creche
refletem os comportamentos apreendidos no contexto familiar visto a fragilizagéao
das funcgdes parentais na contemporaneidade em decorréncia de determinantes
historicos, socioculturais e econdmicos que interferem na multiplicidade de
comportamentos dos pais como aponta Zanetti (2008) nos estudos realizados sobre
a os efeitos da fragilizagdo de papéis parentais no comportamento de criangas no
ambiente escolar.

A familia e a escola enquanto contextos de desenvolvimento recebem
influencias de determinantes historicos, sociais, culturais, econémicos e politicos e
na perspectiva historico-cultural defendida por Vygotsky (1984), as funcdes
superiores de pensar, falar, agir, ter consciéncia das coisas, muito antes de se
tornarem funcdes da pessoa, foram relagdes entre pessoas, portanto, a construgéo
do saber na crianca, passa pela mediagdao dos adultos, por que ja possuem a
significacao das coisas.

Segundo Romanelli (2000) por conta das mudangas e avangos observados
nos ultimos anos, as relacdes de autoridade e poder na familia, espaco de relacdes
e pratica dos direitos e deveres, tem sido afetados e os pais sentem-se inseguros e
impotentes diante de tantos desafios e solicitagcbes e tem gerado também o
individualismo dos filhos e a falta de vivéncia grupal que incide nas relacbes afetivas.

A Psicologia do desenvolvimento humano caracterizada pela produgao de
sentidos subjetivos, evidencia a importancia das relagées precoces e do impacto

decisivo e duradouro no desenvolvimento da crianga, destacando como fungao
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materna o envolvimento com os cuidados com o filho e a fungcdo paterna abarcando
os elementos que eventualmente possibilitam a crianga assumir seu lugar na
sociedade como ser humano (MARTINEZ 2004).

Segundo Target e Fonagy (2002), ao estabelecerem limites, a demonstragao
de afeto e atencido proporcionardo ao filho, controlar os impulsos e tolerar a
frustracdo o suficiente para permitir o desenvolvimento do pensamento.

Nesse sentido, Dias (2007, p. 407) reforga a responsabilidade dos pais em
relacao a educacgao dos filhos ao afirmar que a convivéncia dos filhos com os pais
nao é direito do pai, mas do filho. Com isso, quem n&o detém a guarda tem o dever
de conviver com ele. Nao é direito de visita-lo, &€ obrigacdo de visita-lo. O
distanciamento entre pais e filhos produz sequelas de ordem emocional e reflexos
no seu desenvolvimento, pois o sentimento de abandono pode deixar reflexos
permanentes na vida de uma crianga.

Segundo Bauman (2004) na era dos avangos técnico-cientificos o tempo vai
ficando cada vez mais curto em detrimento da preocupag¢do com o acumulo de bens
e assim os relacionamentos ficam comprometidos, chegando a expressarem certa
faléncia de autoridade dos pais.

As relacbes entre pais e filhos acabam refletindo a I6gica consumista e sédo
caracterizadas pela instabilidade em oposi¢ao a solidez tdo presente nas relagoes
pai e filhos, tempos atras. Isso impossibilita o estabelecimento da confianca e
também concorre para essa instabilidade o predominio de uma simetria nas
relacdes, ou seja, todos possuem lugares iguais, sem distingcdo entre os papéis
exercidos por cada um (BAUMAN, 2004).

2.4 Os fatores de risco ao desenvolvimento da crianca

O conceito de fatores de risco ao longo dos anos esteve atrelado a visao
biomédica, restringindo-se a area da saude fisica e mental, evidenciando sempre as
causas de diversas doencgas ou aos efeitos desastrosos de determinados produtos
quimicos ou de atividades que causam sequelas no ser humano.

Na visao biomédica o fator de risco esta relacionado ao termo mortalidade
que segundo Grinspun e Sapienza (2003), foi somente a partir da década de 1980,
com a publicacdo de diversas pesquisas, que o termo veio sendo associado aos

estudos sobre desenvolvimento humano, dai Hargety e Cool (2000) associarem o
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termo “fator de risco” aos estudos sobre desenvolvimento humano, passando a
investigar e avaliar sua influéncia no desenvolvimento de criangas, com vistas a
organizar intervengdes nos espacos de interagdes. Na atualidade, o termo “fatores
de risco” esta presente nas pesquisas da area da Saude na area da Neonatologia,
Pediatria, Fisiologia, Psicologia e também na area da Educacao e do Servigo Social,
sendo compreendido, como: eventos que causam disturbios a saude e ao
desenvolvimento da pessoa. Em meio a complexidade do mundo contemporaneo,
cada vez mais a crianga em desenvolvimento é exposta a fatores biolégicos e
cognitivos e psicossociais que as tornam vulneraveis.

Os estudos realizados por Reppold (2002), Gamezy e Rutter (2000), Hutz
(2002), Koller e Xavier (2006), Yunes e Szymanski (2000) sobre fatores de riscos
trazem aspectos convergentes em relagdo ao seu conceito, que é apresentado como
“variaveis ambientais”, “eventos estressantes da vida”, “caracteristicas pessoais”,
condi¢des ou situagdes associadas a “alta probabilidade de ocorréncia, negativa ou
indesejavel”’, que pode comprometer a saude, o bem-estar e o desempenho social
do individuo, inibindo de certa forma as possibilidades de desenvolvimento integral.

Houve avancgos consideraveis em relagao ao conceito de fatores de riscos no
periodo de 1995 a 2010, pois os estudos realizados por Hutz (1996; 2007) Haggerty
et al (2000) apresentam os fatores de risco como eventos estressantes da vida ou
quaisquer mudancas no ambiente que induzem a um alto grau de tensado e
interferem nos padrdées normais de resposta do individuo, associados a uma grande
variedade de disturbios fisicos e mentais.

Hutz (2000, p. 35) afirma que: “[...] os fatores de risco sao eventos negativos
de vida que, quando presentes, aumentam a probabilidade do individuo apresentar
problemas fisicos e emocionais” o que é reforcado por Haggerty et al (2000) afirma
que os fatores de risco tornam a pessoa potencialmente vulneravel e sujeita aos
estressores de natureza bioldgica e psicossocial e os classifica em psicossociais
quando relacionados a desvantagens socioeconémicas, familias desorganizadas; e
riscos genéticos: esquizofrenia, hiperatividade, déficit de atencéo, desordem afetiva.

Ramey (1998) denomina os fatores como variaveis ambientais que
repercutem nas criancgas portadoras de determinados atributos biolégicos com maior
probabilidade de apresentar disturbios ou atraso no desenvolvimento e Haggerty et
al (2000) conceituam fatores de risco como predisposi¢cao para a vulnerabilidade

expressa no comportamento.



36

Num periodo mais recente os pesquisadores brasileiros Hutz (2000) Koller
(2006) Grunspun e Sapienza (2006) trouxeram contribui¢des sobre a concepgao de
fatores de riscos e apontaram aspectos recorrentes de “eventos negativos de vida”,
“‘eventos estressores de natureza fisica e emocional”, “variaveis ambientais” com a
probabilidade de interferir no atraso do desenvolvimento e no comportamento,
portanto, a exposicdo a esses fatores de risco deixam a pessoa em condi¢ao de
vulnerabilidade, impossibilitando as respostas satisfatorias quando em situacdo de
estresse.

Segundo a UNICEF (2001) as exigéncias e situagbes presentes na
sociedade contemporédnea, a proximidade que a criangca tem com os conflitos
geradores de desagregacgao familiar, violéncia fisica e a auséncia da figura materna
e paterna na conducao das criangas a lidarem constantemente com os problemas
dos adultos, merecendo destaque, aquelas criangcas provenientes das classes
populares com baixo poder aquisitivo.

O conceito de fator de risco esteve inicialmente relacionado ao termo
mortalidade que segundo Grlinspun e Sapienza (2003) a partir da década de 1980,
com a publicagdo de diversas pesquisas, esse termo veio sendo associado aos
estudos sobre desenvolvimento humano, dai Hargety e Cool (2000) associarem
“fator de risco” aos estudos sobre desenvolvimento humano, passando a investigar e
avaliar sua influéncia no desenvolvimento de criangas, com vistas a organizar
intervengdes nos espacos de interagoes.

O Ministério da Saude (BRASIL, 2002) destaca também como meta a
implementagao de programas voltados para o amparo e a protegao da crianga de
modo integrado com outras areas e setores, valendo-se da contribuicdo de ciéncias
como a Psicologia que tem sinalizado de maneira veemente para os fatores de risco,
demonstrando que estes sozinhos ndo constituem uma causa especifica, mas
indicam um processo complexo que pode justificar a consequéncia de uma
psicopatologia na crianca.

A exposicdo a multiplos e continuos eventos adversos podem colocar em
risco a trajetdéria do desenvolvimento tipico da crianga. Considera-se como fator de
risco toda a sorte de eventos negativos da vida, e que, quando presentes,
aumentam a probabilidade dos individuos a apresentar problemas fisicos, sociais e
emocionais (YUNES; SZYMANSKI, 2001).

A exposicao aos fatores de risco como bem explicada por Melo (1999)
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[...] afeta negativamente o desenvolvimento da crianga e do adolescente
trazendo problemas, principalmente de comportamento, pois os riscos
psicossociais, principalmente quando combinados, tendem a modelar o
repertdrio infantil tanto no desenvolvimento de problemas comportamentais
€ emocionais quanto na aquisi¢cdo de comportamentos inadequados (MELO,

1999, p. 4).

O significado atribuido a “eventos” & sinbnimo de acontecimento ou de acéo,
como o deslocamento (a agao) de pessoas a determinada localidade para assistir (o
acontecimento) ou, portanto, tem caracteristica de algo passageiro, inconstante, que
pode voltar a ocorrer ou ndo e pode ocorrer em diferentes momentos da vida, sendo
confirmado pelos estudos de Eisentem e Sousa (1993, p.18) os riscos se
apresentam como “[...] varidveis ambientais e contextuais que concorrem para
acumular a probabilidade da ocorréncia de efeitos indesejados no desenvolvimento
mental”.

Reppold (2002) define fatores de risco como:

[...] eventos estressantes da vida, considerados como quaisquer mudancgas
no ambiente que induzem a um alto grau de tensao e interferem nos
padrées normais de resposta do individuo, tém sido associados a uma
grande variedade de disturbios fisicos e mentais (REPPOLD, 2002, p. 56).

Tal afirmativa permite, portanto, o entendimento de que os fatores de risco
presentes aumentam a probabilidade de a crianga desenvolver uma desordem
emocional ou comportamental e esses fatores, por incluir atributos bioldgicos e
genéticos da crianca e/ou da familia, bem como atributos da comunidade e
exercerem influéncia no ambiente em que vive.

Na concepcao de Koller e Xavier (2006), o risco esta associado as
caracteristicas ou aos eventos que podem levar a resultados ineficazes,
enfraquecendo a pessoa diante da situacdo de estresse e é confirmada por Rutter
(1985) que aponta os tipos de estressores que tém na infancia e na vida das
pessoas em geral, classificando-os em fatores de natureza biolégica que tornam um
individuo vulneravel, como: a prematuridade, desnutricdo, baixo peso, lesodes
cerebrais, atraso no desenvolvimento. Mostra também, fatores de natureza
psicossocial como a familia desestruturada, o desemprego, a pobreza, a dificuldade
de acesso a saude e educacao e ressalta ainda os fatores de risco de natureza
genética: pais com desordens afetivas, esquizofrenia, desordens antissociais,
hiperatividade, déficit de atencdo e isolamento, que tornam as criancas
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potencialmente vulneraveis aos eventos estressores, consideradas, portanto,
criangas em situacao de risco para o seu desenvolvimento.
O conceito de estresse surge como uma resposta complexa do organismo,

segundo Lipp,

[...] um conjunto de reagdes fisioldgicas, psicolégicas, com componentes
emocionais, mentais e quimicos a determinados estimulos que irritam,
amedrontam, excitam ou confundem a pessoa, podendo gerar medo, raiva
ou ansiedade. (LIPP, 2008, p. 9).

Segundo Lipp (2003) as principais fontes do estresse infantili sdo as
mudancas significativas e constantes, o excesso de responsabilidade, o excesso de
atividades, as brigas familiares, a morte e as exigéncias excessivas ou a rejei¢ao por
seus pares.

Dessas consideragoes ressalta-se que alguns individuos sdo mais suscetiveis
ou vulneraveis aos eventos estressores, de acordo com o ambiente em que o
individuo estd inserido. Nesse sentido, varias pesquisas foram realizadas
observando as situagbes adversas e as diferentes respostas desencadeadas nos
individuos e esses eventos trazem respostas diversas devido a vulnerabilidade dos
sujeitos (HOROWITZ, 1992).

Os estudos realizados por Grinspun e Sapienza (2006) sobre os fatores de
risco mostram que eles afetam diretamente a crianga de baixo nivel socioeconémico
e podem influenciar as criangas de todas as classes sociais sendo classificados em:
saude mental materna, ansiedade, perspectivas parentais, comportamentos
interativos maternos, educagao materna, status ocupacional do provedor, status
socioeconémico, suporte social familiar, tamanho da familia e eventos estressantes.

Além dos estressores citados, as pesquisas realizadas por Kuczynski (2011)
decorrem das constantes mudangas de residéncia, insatisfagdo com a quantidade
de tempo que os pais passam com os filhos, mudanga constante de cuidadores,
medo da separacao dos pais € mudanga nos padroes econdmicos e a angustia e a
solidao ficam acentuadas pelas razdes citadas.

Dentre os riscos assinalados por Kuczynski (2011) ha aqueles que nao sao
suscetiveis as intervengdes, pois estdo relacionados aos aspectos culturais ja
cristalizados e aos eventos estressantes como ansiedade materna e qualidade da
interacdo mae e filho, e podem melhorar ou reverter com as intervencdes

psicologicas.
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Segundo Ferreira (2000, p. 156) o “[...] risco significa perigo ou possibilidade
de perigo, ou de prenuncio de um mal ou aquilo que provoca tal circunstancia ou
mesmo aquilo que inspira cuidados”. Para esse autor, o risco decorre de eventos
estressantes e causa doencas, problemas de comportamento, variando seus efeitos
de acordo com as condi¢des de vida e o apoio social recebido no ambito da familia e
da escola, uma vez que “aquilo” que se apresenta como risco, pode servir de
superacao e fortaleza, j4 que é recorrente a ideia de que ha individuos mais
suscetiveis ou vulneraveis a esses eventos estressantes, quando comparados a
outros na mesma situagao de risco, por diferengas fisioldgicas ou psicoldgicas.

Sabendo dos impactos dos estressores na vida de uma crianca e das
dificuldades de aprendizagem decorrentes da falta de atengéo, pouca concentragao,
isolamento, agressividade, transtornos psiquiatricos e psicolégicos, que podem
acarretar consequéncias psicossociais de longo prazo, ha que se buscar
mecanismos ou estratégias de intervengdo para auxiliar os profissionais a
desenvolverem repertdrio, estratégias de enfrentamento na tentativa de minimizar as
consequéncias desastrosas para o desenvolvimento fisico, mental e social como
recomenda Lipp e Malagris (2001).

No intuito de contribuir com os estudos na area do desenvolvimento infantil, a
UNICEF vem construindo o indice de Desenvolvimento Infantil-(IDI) para o Brasil,
procurando incorporar algumas dimensdes do conceito do desenvolvimento infantil e
elementos do enfoque de direitos humanos contidos na doutrina da protecao integral
da Convencao sobre os Direitos da Crianca, e do Estatuto da Criangca e do
Adolescente. A concepcgao de desenvolvimento humano e bem-estar vém alterando-
se nos ultimos anos, deixando de destacar apenas indicadores de natureza
econdmica, como a renda pessoal e incorpora uma visao holistica que toma como
indicador maior o ser humano integral como a razdo de ser do desenvolvimento
(UNICEF, 2001).

Diante dos avancos na legislacdo o Ministério da Saude (BRASIL, 2002) ao
referir-se a familia e a crianca pontua os seguintes fatores que concorrem para o
desenvolvimento: a distribuicdo desigual de autoridade e poder; a diferenciacao de
papéis, o apagamento de limites entre os membros da familia; o alto nivel de tensao
permanente, manifestado por dificuldades de dialogo e descontrole da
agressividade; a falta de abertura para contatos externos; a auséncia ou pouca
manifestacdo positiva de afeto entre pai/maeffilho; a situacdo de crise, perdas
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(separagdo do casal, desemprego, morte, etc.).de substancias, depressao e
problemas fisicos de saude.

Ainda faz referéncias as perdas e a separacdo causadas pelas precarias
condi¢gdes de vida e registra mais fatores de risco referentes a crianga: falta de
vinculo parental, disturbios evolutivos, criangas separadas da mae ao nascer,
doenga ou prematuridade, criangas nascidas com malformag¢dées congénitas ou
doencgas crbénicas (como retardo mental, anormalidades fisicas, hiperatividade),
baixo desempenho escolar e evasao.

Dessa forma, o conceito de risco assumiu um carater flexivel e dinamico, na
medida em que situagdes que se configuram para alguns sujeitos como risco, no
sentido de promover consequéncias negativas sobre o seu desenvolvimento, para
outros, tais situagdes nao impactam negativamente sobre seu desenvolvimento,
podendo, ao contrario, configurar-se como indicador de protegao.

As condi¢cdes de pobreza da familia se configuram em pesquisas realizadas
por Sapienza e Pedroménio (2005) como aversivos que afetam o comportamento e
a qualidade das relagbes familiares, criando, assim, condi¢des inadequadas ao
desenvolvimento, concorrendo para o aumento dos problemas de comportamento,
especialmente na adolescéncia.

Os conflitos Interparentais frequentes provocam uma mistura complexa de
adversidades cronicas, eventos estressantes e acumulo de riscos, além de outros
aspectos que dao origem aos estressores advindos de mudangas de escola, de
professor, convivéncia com situagdes novas e novas figuras que exercem autoridade
na escola.

A dimensdo motora do desenvolvimento apontada como determinagao
genética a receber pouca influéncia do ambiente externo em que a crianga vive, no
entanto, a linguagem enquanto dimensao cognitiva tem os componentes genéticos
esculpidos e moldados pelo ambiente, dai perceber-se que as familias com baixo
nivel de escolarizacdo tem, também, baixa qualidade de estimulagdo doméstica e
por extensao, a crianca apresenta baixo vocabulario e desenvolvimento cognitivo. As
criancas expostas aos fatores de risco tem modelado o seu comportamento e podem
ser negativamente afetadas principalmente, no seu comportamento, pois os riscos
psicossociais, estdo presentes no dia-a-dia das criangas e podem modelar o
repertorio infantil (SAPIENZA; PEDROMONIO, 2005).
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2.5 O papel da creche no desenvolvimento da crianga

As pesquisas sobre desenvolvimento humano, formagdo da personalidade,
construgao da inteligéncia e aprendizagem nos primeiros anos de vida apontam para
a importancia e a necessidade do trabalho educacional nesta faixa etaria. Do mesmo
modo, as pesquisas sobre a pedagogia da infancia, realizadas nos ultimos anos,
apresentam novas tematicas provenientes do convivio da crianga, sujeito de direitos,
com seus pares e com os adultos, profissionais distintos da familia.

E reconhecido a importancia da creche como espaco interativo a quem cabe
promover o desenvolvimento integral da crianga em complementagao ao papel da

familia, como define o artigo 29 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao:

A Educacao Infantil € a primeira etapa da educacéo basica, com a finalidade
de proporcionar o desenvolvimento integral da crianga até os seis anos de
idade, em seus aspectos fisicos, psicologicos, intelectual e social,
complementando a agao da familia (BRASIL, 1996, p. 4).

A LDB 9394/96 explicita no artigo Art. 30 que a Educacdo Infantil sera
oferecida em: | — creches ou entidades equivalentes, para criangas de até trés anos
de idade; Il — pré — escolas para criangas de quatro a seis anos de idade.

A mesma lei no artigo 11 inciso V estabelece que “[...] as Creches e Pré-
Escolas passam a integrar os Sistemas Municipais de Educacdo e tal definicdo
requer uma mobilizacdo intensa do poder publico municipal tornar efetiva a
integracao” o que gerou ampliar a fungcéo de cuidar e educar em comunh&o com a
familia, uma vez que a crianga € um ser em desenvolvimento e ndo um ser
incompleto, como muitos a consideram ainda.

Essa insercdo da Educacao Infantil na educagdo basica, deixa evidente o
reconhecimento de que a educagdo comega nos primeiros anos de vida e é
essencial para o cumprimento de sua finalidade, afirmada no Art. 22 da Lei: “[...] a
educacao basica tem por finalidade desenvolver o educando, assegurar — lhe a
formacdo comum indispensavel para o exercicio da cidadania e fornecer — |hes
meios para progredir no trabalho e nos estudos posteriores”.

O Plano Nacional de Educacado 2001 estabeleceu como meta a ser atingida

na década:

[...] a garantia de que em cinco anos os dirigentes de Creches e Pré Escolas
possuirdo a formagdo em nivel superior. Com a inclusdo da creche no
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capitulo da educagao, ficou patente a mudanga na fungédo, uma vez que
saiu da fungao assistencial para exercer a educagao e o cuidado.

Diante do exposto as instituicoes de Educacado Infantii devem ter como
referéncia os objetivos estabelecidos no projeto pedagdgico da instituicdo e o
professor apto e qualificado para desenvolver competéncias e habilidades da crianca
(BARRETO, 2004).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacado infantii (CNE

/RESOLUCAO N° 5, 2009) retiinem principios, fundamentos e procedimentos para

[...] definir as politicas publicas na area da primeira infancia e a elaboracgéo,
planejamento, execugcdo e avaliagdo de propostas pedagogicas e
curriculares. Asseguram praticas que buscam articular as experiéncias e os
saberes das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patrimonio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a promover o
desenvolvimento integral de criangas de 0 a 5 anos de idade.

Define no artigo 4° das DCNEI:

As propostas pedagogicas da Educagao Infantil deverdao considerar que a
crianga, centro do planejamento curricular, é sujeito historico e de direitos
que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal se e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (DCNEI, 2009).

Todo esse ordenamento juridico tem significado avango no reconhecimento
ao direito a educagao nos primeiros anos de vida, sendo cada vez mais visivel os
passos significativos que foram dados em relagao a fungédo da Creche e Pré-Escola.
O Ministério da Educacdo através da Coordenacdo de Educacido Infantil
disponibilizou os Referenciais Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil (1999)
as Normas de Credenciamento das Instituicbes de Educacéo Infantil, para nortear as
praticas de estruturacao e organizacao das Instituicdes de Educacao infantil. Mesmo
assim, ainda se observa certo distanciamento entre o definido na legislagao e o que
vem efetivamente sendo concretizado em contextos escolares, com problemas
pertinentes a formacgao do profissional, falta de estrutura fisica e de material didatico
compativel com as especificidades da crianca e a gestdo das instituicbes de
Educacao infantil, que demonstram falta de compromisso do poder publico em
oferecer educacéo infantil de qualidade para todas as criancas.

As dimensdes de cuidar e educar envolvem a interagdao social e o
estabelecimento de vinculos afetivos na relacdo pedagogica, a fim de possibilitar o
conhecimento de si mesmo, do outro e do mundo e promover o crescimento e o

desenvolvimento da crianga.
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Na interacdo estabelecida com as criangas, os fatores afetivos e cognitivos
exercem influéncia decisiva, e para que possa levar a construcao de conhecimentos
e interpretacdo que faz do comportamento das criangas € fundamental,
compreender-se também os aspectos de sua personalidade como desejos,
preocupagdes e valores que influenciam em seu comportamento ao longo de
interagdes mantidas na creche (RECNEI, 1998).

O comportamento do adulto e das criancas estido dispostos numa rede de
interacdes que envolvem a comunicagcao e complementacao de papéis, em que as
expectativas reciprocas sao colocadas através do dialogo e dos diversos modos de
expressao oral, escrita, grafica e corporal que através da participagdo ativa
possibilita as criangas diferentes oportunidades de coordenar suas ag¢des, ajusta-las
e compartilha-las de forma respeitosa, como sujeitos Unicos que possuem
experiéncias diversas (RECNEI, 1998).

Para formar criancas ativas, criativas e audazes é necessario que 0 processo
educativo contemple espacgos para a individualizagao do conhecimento e que o erro
seja visto como um momento necessario a aprendizagem e ao desenvolvimento das
capacidades infantis.

Os resultados dos estudos de Campos (2009), sobre pesquisas realizadas no
pais e no exterior, inclusive em outros paises da América Latina, sobre os efeitos da
Educacao Infantil, reforcam o fato de que as criangas que frequentam uma
Educacao Infantii de boa qualidade obtém melhores resultados em testes de
desenvolvimento e em seu desempenho na escola primaria, sendo que esses efeitos
sdo mais significativos justamente para as criangas mais pobres.

A creche é um espaco de interagao e construgao de conhecimentos por meio
das atividades ludicas em que o professor exerce a mediacao de forma estimuladora
buscando a socializagao e a convivéncia saudavel, portanto, acumula as fung¢des de
cuidar e educar com base nos principios politicos da igualdade, estéticos da
ludicidade, sensibilidade e éticos do respeito e da dignidade (KRAMER,2003).

Apoiada nessa visdo de creche, defende-se a fungao educativa da creche ao
promover a socializagdo e as vivéncias e interagdes incorporadas as fungdes de
“cuidar” e “educar” a criancga.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil (1998, p. 15)

atribui a este nivel de ensino uma intencionalidade no cuidar e exige conhecimentos
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e habilidades para integrar varias areas do desenvolvimento humano com um
objetivo primordial na formagao de criangas.

Esta afirmacdo guarda coeréncia com os objetivos definidos na Politica
Nacional de Educacao Infantil tracada pelo MEC para esta faixa etaria assim
estabelecida:

Favorecer o desenvolvimento infantil nos aspectos fisico, motor, emocional,
intelectual e social e contribuir para que a interacdo e convivéncia na

sociedade seja produtiva e marcada pelos valores da solidariedade,
liberdade, cooperagéo e respeito. (BRASIL, 1994).

Percebe-se que as fungdes da creche estido concentradas na promocgao do
desenvolvimento integral do educando de modo a auxilia-lo na aquisicdo das
habilidades préprias do seu estagio de desenvolvimento e que vem reafirmar a
funcdo social e pedagdgica da creche através da educacao e oferta de cuidados
basicos para o desenvolvimento da crianga, propiciando-lhe experiéncias favoraveis
ao seu crescimento e engajamento social.

O cuidado tem a dimensao de ajuda, de compreensdo e de compromisso com
o outro, gerando um vinculo entre quem cuida e quem recebe cuidados. No ambito
das creches o cuidar passa pela atengao, interesse e pelo desenvolvimento das
capacidades infantis, através das situagcbes de cuidados, brincadeiras e
aprendizagens realizadas de forma intencional e orientada.

Como instituicdo da area da educacéo, integrante do sistema de ensino, a
creche deve ter a sua organizacdo e funcionamento orientadas para fins
educacionais favoraveis ao desenvolvimento da interacdo crianga-crianca, da
capacidade exploratéria, ludica, criativa e autbnoma, sem descuidar-se da
necessaria atencao a assisténcia, expressa nos servigcos de guarda, alimentacao,
cuidados higiénicos e controle do comportamento infantii como orienta Craidy
(2001).

A creche deve possibilitar a todas as criangas, sem discriminagcdo de raca,
credo e género, os meios de desenvolver suas capacidades fundamentais,
assegurando-lhes experiéncias baseadas em relacdes afetivas estaveis com os
adultos e com as outras criancas, numa perspectiva sécio interacionista onde elas
sdo vistas como sujeito histérico detentoras de possibilidades, que através da

integragdo continua com as outras criangas desenvolvem todo um repertério de
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habilidades basicas, propicias a participacdo no mundo simbdlico do adulto segundo
a politica nacional para a educagao infantil (BRASIL, 2006).

A creche como espaco educativo deve proporcionar a interlocugcédo através do
didlogo e da receptividade, criando um ambiente saudavel, participativo e
disciplinado. Por isso algumas regras precisam ser definidas desde cedo para a
crianga e nesse sentido Gonzalez Rey (1995, p. 4) apresenta como importante: “[...]
o respeito absoluto a expressdo dos outros, a necessidade da formacao de habitos
corretos e a participacao de todos nas atividades e a criagao de espago permanente
para iniciativas individuais”.

Em relagdo a fungédo da creche os estudos realizados no Brasil por Craidy
(2001) enfatizam a relevancia da Creche como um espago de socializagdo que
agrega as fungbes de cuidar e educar em que pontua o papel da escola como
instituicao social que tem o papel de complementar a acdo da familia e concorrer
para o desenvolvimento integral da crianga, incluindo a protecao e o bem estar da
criancga.

Nesse sentido, a creche se apresenta como um espago privilegiado de
interacdo e socializacdo e funciona como um cenario de atividades coletivas e
individuais, ora compartilhadas, ora individualizadas, em que os professores
exercem papéis sociais diversos no cotidiano dessas interagdes crianga-crianga.

A educacgao da crianga vai além do processo educativo pois requer cuidar e
essa dimensdo traz implicito agdes voltadas para o acolhimento ,a protecdo, a
alimentagdo, o banho e o sono ,sem esquecer da promogado de desafios que
estimulem as descobertas cognitivas , fisicas e aprendizagens diversas usando as
multiplas linguagens para aproximar-se cada vez mais do mundo da fantasia ,para
qgue sejam significativas para as diferentes faixas etarias(CRAYDI,2001). Diante das
propostas de Educacao Infantii como politica publica de Infancia, percebe-se a
pluralidade de conhecimentos culturais em que se revela uma riqueza de saberes e
experiéncias como forma de interpretagcdo do mundo, envolvendo professor e aluno
nesse processo de construgido e reconstrucdo a partir dos elementos humanos,
sociais, culturais e econdbmicos de que dispde. Vale ressaltar a importancia dos
professores, pela necessidade da sua intervengdo organizada, competente e
intencional mediada pelas situacbes em que ele oferece para que as criangas
experimentem, criem hipdteses, executem e desenvolvam suas capacidades
(ROCHA; KRAMER, 2011).
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A comunicacao entre as familias e as instituicdoes de educacao infantil deve
ocorrer desde o inicio de forma planejada, tornando-se uma rotina informal e
bastante ativa, de modo a assegurar o envolvimento crescente dos mesmos nas
atividades cotidianas. Esse contato direto ndo deve ser substituido por
comunicagdes impressas, escritas de maneira burocratica e sim através de
encontros periédicos com os pais de um grupo ou mesmo através dos contatos
individuais que devem fazer parte do cotidiano das creches.

Em geral a troca de informagdes com a familia é diaria principalmente quando
ha cuidados especiais em que a crianga esteja necessitando ou quando ela é muito
pequena. Assim, para que o educador nao fique sobrecarregado pela necessidade
de dar atencdo as familias e as criangas a0 mesmo tempo, o planejamento deste
momento deve ser feito em conjunto com os pais e com a ajuda de outros
funcionarios, garantindo-se o relacionamento de todos os envolvidos no processo
educativo.

Neste sentido, Dessen e Polonia (2007, p. 27) dizem que:

A familia e a escola sao ambientes de desenvolvimento e aprendizagem
humana que podem funcionar como propulsores ou inibidores dele. Estudar
as relagdes em cada contexto e entre eles constitui fonte importante de
informagao, na medida em que permite identificar aspectos ou condi¢ées
que geram conflitos e ruidos nas comunicagdes e, consequentemente, nos
padroes de colaboracgao entre eles.

Nessa diregdo, € importante observar como a escola e, especificamente, os
professores empregam as experiéncias que os alunos tém em casa, portanto é
fundamental a interacdo a fim de que a escola conhega e saiba como utilizar as

experiéncias das criangas e ajude na superacao das dificuldades.

2.6 O papel do professor da escola infantil

A Educacao Infantii como politica publica de Infancia, acumula uma
pluralidade de conhecimentos culturais, revelando uma riqueza de saberes e
experiéncias favoraveis a interpretacdo do mundo, por isso, envolve varios
profissionais na acao de cuidar e educar.

Ao adentrar a escola a crianga traz caracteristicas proprias da sua

constituicdo biopsicolégica e as consequéncias das condi¢gdes materiais e sociais
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impostas pela sociedade, bem como as experiéncias vividas no seio da familia e da
vizinhanga e passa a viver outras rotinas com horarios definidos, lazer, amizades e
atividades escolares integradas a organizacgao do trabalho pedagogico da escola.

O professor, por sua vez, deve garantir a expressao concreta da unidade
adulto-crianga-sociedade, sem perder de vista o atendimento as necessidades do
desenvolvimento dessa crianga.

A visao integral de Wallon (1975) sobre o professor como pessoa completa e
do seu papel como mediador da cultura de seu tempo leva a cultivar novas aptiddes
necessarias ao exercicio do seu papel como interventor no processo de
desenvolvimento a partir do ato de promover a aquisicdo de conhecimentos e
valores adequados a formacao do cidadao.

A este respeito Wallon (1975, p. 366) afirma que:

[...] a formacado psicologica dos professores ndo pode ficar limitada aos
livros. Deve ter referéncia perpétua na experiéncia pedagdgica que eles
préprios podem pessoalmente realizar, portanto, sua contribuicdo na
perspectiva da formagao do docente é sentida desde o conhecimento da
pessoa completa do professor, com afeto, cognicdo e movimento e das
atividades que planeja com a intencionalidade, demonstrando segurancga e
reforcando sua autoestima.

Com base na teoria de desenvolvimento de Wallon vé-se a que educar exige
conhecer a crianga concreta nas suas condigdes de existéncia, nas relagdes que
estabelece com os adultos e com as outras criancas e na influencia dos diversos
grupos aos quais tem acesso, sem esquecer, que antes da crianga acessar as
instituicoes de Educacao Infantil ela ja convive com seus familiares e absorve
costumes, habitos que interferem nas suas agodes, durante a sua permanéncia na
escola, dai a importancia de pesquisar a influéncia da familia como espago de
formacao da criancga.

A perspectiva sociointeracionista destaca o papel do adulto frente ao
desenvolvimento infantil, cabendo-lhe proporcionar experiéncias diversificadas e
enriquecedoras, para que as criangas possam fortalecer sua autoestima, essa
capacidade que o individuo tem de gostar de si mesmo, condi¢do basica para se
sentir confiante, amado, respeitado. E cabe ao professor, no contexto da creche
fornecer a crianca uma imagem positiva de si mesma, aceitando-a e apoiando-a
sempre que for preciso (CRAYDI, 2001, p. 31).

O professor de Creche exerce um papel importante no processo de

reorganizacao qualitativa, em nivel psicolégico e comportamental, podendo gerar
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mudangas em relagao a percepg¢ao que a crianga tem de si mesma e dos outros e
nas relagcoes estabelecidas com seus pares, através de multiplas linguagens ,dai a
importancia de manter um comportamento ético para com as criangas ,ndo expondo
a crianga as situagdes constrangedoras, nem tampouco, deflagrando sentimentos de
inseguranga, desamparo, fazendo-a sentir-se temerosa de perder o afeto ,a
protecao e a confianga dos adultos.

Os indicadores de qualidade na Educacéao Infantil definido pelo MEC em 2009

dao énfase a varias dimensoes, destacando assim:

[...] um dos fatores que mais influem na qualidade da educagédo é a
qualificacdo dos profissionais que trabalham com as criangas. Essa
qualificacdo que passa pela valorizagdo dos profissionais, boa formagao
inicial e continuada, salarios dignos, apoio da diregdo, da coordenagao
pedagogica e dos demais profissionais — trabalhando em equipe,refletindo e
procurando aprimorar constantemente suas praticas — sdo fundamentais na
construcao de instituicdes de educacgao infantil de qualidade. (BRASIL, 2009
p. 54).

Essa dimensao tratada com énfase é confirmada por Zabalza (1998) quando
elenca alguns aspectos pertinentes a qualidade de vida do professor, destacando: a
diminuicdo da pressao psicologica decorrente da intensidade do trabalho, da
saturacdo de componentes emocionais além dos imperativos de envolvimento
pessoal em sala de aula, pois as criangas menores demandam mais atencao e exige
gue o numero de criangas seja menor e assisténcia de outros professores na mesma
sala seja efetiva.

Destaca também, a disponibilidade e dotagado de espacos que satisfagam as
necessidades e seja acolhedor, agradavel e funcional adequado a crianga pequena.
Reforgca ainda a qualidade do projeto pedagdgico, dos processos e funcdes e da
qualidade dos resultados demonstrados no processo de avaliagao da crianga e da

instituicao

2.7 Representagoes sociais

Neste estudo, tomou-se como referencial tedérico a Teoria das
Representacdes Sociais, surgida na década de 50 na Escola Francesa de Psicologia
Social, tendo em Serge Moscovici 0 marco inicial, com sua tese de doutoramento
introduziu a teoria das Representagdes Sociais, tomando como objeto de pesquisa a

apropriacao da psicanalise pelo grande publico francés.
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Para Moscovici o estudo das representag¢des na area da Psicologia Social se
apresenta como um caminho promissor que vai além da investigagao sobre aquilo
qgue os sujeitos pensam, percebem e compreendem sobre os fendmenos estudados.

As Representacdes Sociais foram consideradas por Moscovici (2009) como:

[...] um conjunto de ideias desenvolvidas pelos diferentes grupos sociais a
respeito de temas préprios do cotidiano de cada grupo envolvido, um
conjunto de significados compartilhados que constitui 0 modo de pensar
plural de um determinado conjunto da sociedade (MOSCOVICI, 1978, p.
181).

Ao referir-se as Representagbes Sociais, Moscovici (1981, p.181) as
considera “[...] um conjunto de conceitos, proposigdes e explicagbes originadas na
vida cotidiana no curso das comunicagdes interpessoais vistas como versao
contemporanea do senso comum’. Desse modo, as representacbes sociais
aparecem como uma ponte entre o conhecimento cientifico e o conhecimento do
senso-comum, tendo a fungcdo de tornar significativo os conceitos que se
apresentam estranhos aos sujeitos, ou seja, de familiarizar o objeto desconhecido.

Para Jodelet (2001), uma das principais colaboradoras de Moscovici, as
representacdes sociais sdo fendmenos sempre ativos na vida social e envolvem
elementos informativos, cognitivos, ideoldgicos, normativos crencgas, valores,
atitudes, opinides, imagens, que sado organizados como uma espécie de saber que
diz alguma coisa sobre a realidade.

Recentemente Moscovici reafirmou a concepcado de representagdes sociais
como “[...] um conjuntos dindmicos”, cujo estatuto é a produgdo de comportamentos
e de relagcbes com o ambiente, da acdo que modifica uns e outros e nao a
reproducdo de comportamentos ou relagdes, como reacdo a um dado estimulo
externo (MOSCOVICI, 2012, p.47).

Para orientacdo das reflexdes feitas neste estudo buscou-se as elaboracgodes
tedricas de Moscovici (1978; 2009; 2010; 2012) e de sua principal divulgadora
Denise Jodelet (1984; 1989; 1990; 2001).

Visando esclarecer as especificidades das Representagdes Sociais, Jodelet
(1984) aponta as seguintes caracteristicas para identificacdo das representagoes:
sempre sao referéncia de alguém para alguma coisa; tem um carater imaginativo e
construtivo que a faz autbnoma e criativa e possui uma natureza social, pois os

elementos que a estruturam advém de uma cultura comum e sao os elementos da
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linguagem (JODELET, 1984, p. 365). Enfatiza também o sentido simbdlico das
Representagbes Sociais, por ser um processo mental que exige a representacao,
nela se identifica caracteristicas fundamentais como: a representacdo do afeto; a
alteracdo na ideia, a sensacao, percepcdo € o conceito; o carater simbdlico
significante; o poder ativo e construtivo e o carater autbnomo e generativo.

Sempre que as pessoas interagem as representagdes se evidenciam, uma
vez que sdo conhecimentos socialmente elaborados e partilhados por um grupo, a
partir dos conceitos preexistentes, concorrendo para a constru¢gdo de uma realidade
comum a um conjunto social e por sua vez representa uma imagem, um objeto, um
conceito, uma percepg¢ao com poder ativo e construtivo (JODELET, 1989, p. 36).

Guareschi (1996), afirma que muitos sdo os elementos presentes na
composi¢cao de nogado de RS dado a necessidade de explicar o dinamismo da
realidade sendo fisico ou cultural e pela dimensao histérica e transformadora, em
que se evidenciam aspectos culturais e valores ideoldgicos presentes tanto no
objeto como no sujeito.

Depreende-se dai que as RS se referem a maneira como as pessoas se
relacionam com o mundo social e como se manifestam as rela¢des entre sujeito-
objeto, como sao expressas as crengas, as opinioes, as atitudes, os sentimentos, as
ideologias, os habitos e as praticas. Pela abrangéncia do conceito de
representagdes sociais podemos ouvir opinides, observar atitudes e imagens para
entender as varias dimensdes da realidade, ou seja, a fisica, a social, a cultural e a
cognitiva.

Nesse sentido, as representagcdes acerca de uma realidade, de um espago ou
mesmo de um fato influenciam a acdo de um grupo, levando-o a agir em
conformidade com os elementos construidos pelo préprio grupo a que venham
expressar as crencgas representacionais daquele grupo.

Para Moscovici (1978, p 215.) representagcdes sociais compreendem “[...] um
conjunto de ideias desenvolvidas pelos diferentes grupos sociais a respeito de temas
proprios do cotidiano de cada grupo, portanto, compartilhando significados e modos
de pensar plural de determinado conjunto da sociedade, permitindo aos sujeitos
orientar-se no seu mundo material e social e comanda-lo”.

As Representagées Sociais dizem respeito ao universo de opinides
construidas, reelaboradas e redimensionadas pelos individuos, dai ser considerada

uma relagdo dialética entre o individual e social, uma vez que representar
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socialmente envolve a compreensdo dos valores, das regras e das crengas que
estdo presentes no ideario dos sujeitos e permeiam as relagdes estabelecidas, além
de contextualizar o mundo de regras aceitas pela sociedade (MOSCOVICI, 1978).
Em relagdo as interagdes, Moscovici (2003) chama a atencdo para o
surgimento das representagoes, afirmando assim:
[...] todas as interagbes entre duas pessoas ou grupos, pressupdem
representacdes e informacdo que recebemos e a qual tentamos dar um

significado, esta sob seu controle e ndo possui outro sentido para nés além
do que elas dao a ele (MOSCOVICI, 2003, p.40)

As representagbes sao pontos de balizamento inicial a oferecer uma
perspectiva a partir da qual um grupo observa e interpreta os acontecimentos
apontando referencias a fim de situa-los em relacdo ao modo como concebem as
situacoes vividas no cotidiano. Assim sendo, as frases, expressdes, palavras e
imagens podem suscitar uma representagao social.

Essa visdo de Moscovici no prefacio da obra organizada por Guareschi (1995,
p.9) reafirma que “[...] os fenbmenos sociais que nos permitem identificar de maneira
concreta as representagoes, e de trabalhar sobre elas sdo as conversagdes dentro
das quais se elaboram os saberes populares e 0 senso comum”.

O movimento necessario para que o conteudo concreto seja apreendido pelos
sentidos e reproduzidos a partir da interpretacdo ou como se pensa € explicado por
Jodelet (1989) assim: o conhecimento esta para ser construido pelo sujeito que usa
a expressao para representar e relacionar com a pratica cuja interpretagao do objeto
do conhecimento € expressa através de simbolos.

A fim de dar sentido a realidade social e explicar essa realidade algumas
funcbes sdo exercidas pelas representacdes sociais ao se constituirem um corpo
organizado de conhecimentos, que agrega a funcdo de saber tdo peculiar nos
sujeitos que constroem saberes sobre si e sobre o outro na convivéncia diaria, nas
expressoes faciais, no modo de “olhar” e “perceber” o outro e, consensualmente,
acatar as ideias e as regras estabelecidas e aceitas pelo grupo. Convém frisar que
essas ideias podem influenciar as praticas pedagdgicas a medida que interferem nas
formas de organizacao e nas relagdes estabelecidas.

A funcao de saber tem como caracteristica principal o conhecimento inerente
as atividades desenvolvidas em diversos contextos e o dominio desses

conhecimentos diante das situagbes enfrentadas no cotidiano. Portanto, somente
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através das interacdes sociais € possivel construir o saber do senso-comum, pois
esse saber se faz presente nas praticas cotidianas que orientam ou influenciam a
maneira de agir e pensar do sujeito.

Uma outra funcdo € a identitaria que permite a identificacdo de um
determinado grupo com as especificidades, como os sujeitos s&o identificados,
conforme os padrdes prescritos que ddo ao grupo social as caracteristicas que o
diferenciam de outros grupos sociais.

No estudo das RS se lida com um universo de opinides construidas,
reelaboradas e redimensionadas pelos individuos numa relagao dialética entre
individual e social, uma vez que representar socialmente envolve a compreensao
dos valores, das regras e das crengas que estao presentes no ideario dos sujeitos e
permeiam as relagbes estabelecidas além de contextualizar o mundo de regras
aceitas pela sociedade (MOSCOVICI ,1978).

A funcdo de orientacdo no contexto das representacdes sociais € a de
orientar as condutas, partindo do dominio daquilo que se apresenta diante do sujeito
social. Todo grupo social tem suas responsabilidades consensualmente
estabelecidas como sendo um protocolo a ser seguido. De acordo com o grupo de
pertenca as representacdes podem ser justificadas ou remodeladas de acordo com
o conjunto representacional ja estabelecido pelo grupo, MOSCOVICI (2012, p.47.).

Essas sdo as quatro fungdes das representagdes sociais consideradas
sempre que se quer explicar, dar sentido a realidade social, pois se referem a
maneira como as pessoas se relacionam com o mundo social em que as relagdes
entre sujeito-objeto sdo expressos através da crenca, das opinides, atitudes,
explicagbes e sentimentos.

Moscovici (2009, p 60. ) aborda na sua teoria 0 modo como entendemos o

mundo e a sociedade e afirma que:

[..] atualmente distinguimos nosso mundo entre dois universos, o
consensual e o reificado. Esse universo consensual a sociedade € uma
criagao visivel, continua, com sentido e finalidade, agindo e reagindo sob a

perspectiva humana.

Isso pressupde um grupo de pessoas livres, vivendo num mundo consensual
com uma cumplicidade, tdo comum nos locais publicos, onde suas proprias leis sdo

comunicadas e construidas. Ao contrario, no universo reificado, a sociedade é vista
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como um sistema de entidades, engessado, desprovido de identidade e as pessoas
nao sao vistas como um grupo, mas isoladamente.

Jodelet (1989) admite que as Representagbes Sociais se refiram as
modalidades de conhecimentos praticos, orientados para a compreensao do
contexto social, material e ideativo em que vivemos. Por isso se manifestam como
elementos cognitivos, categoriais, imagéticos e conceituais. Ela argumenta que o ato
da representacao supera as divisdes rigidas entre o externo e o interno ao mesmo
tempo em que envolve um elemento ativo de construgao e reconstrugao; o sujeito &
o autor da construcdo mental e ele pode transformar na medida em que se
desenvolve.

Visando esclarecer as especificidades das Representacdes Sociais, Jodelet
(1984) aponta algumas caracteristicas que servem como referenciais das
representacdes, pois considera que estas, sempre “[...] sdo referéncia de alguém
para alguma coisa; tem um carater imaginativo e construtivo que a faz autbnoma e
criativa e possui uma natureza social, pois os elementos que a estruturam advém de
uma cultura comum e estes elementos sdo aqueles da linguagem” (JODELET, 1984,
p. 365).

Segundo SA (1998) nas pesquisas sobre representacdes sociais o
pesquisador precisa ficar atento as condi¢gdes de emergéncia, tais como: a dispersao
da Informagdo quando ha insuficiéncia de informagdes para se compreender o
objeto estudado, gerando incerteza e um processo de reconstrugdo no individuo. A
focalizacao diz respeito ao interesse especifico sobre alguns aspectos do objeto em
detrimento de outros. A pressdo a inferéncia ocorre quando € preciso um
posicionamento diante do objeto e faltam dados suficientes para tal, portanto, se
busca as referéncias em algo semelhante ja vivenciado anteriormente.

Para Guareschi (1996) muitos sao os elementos presentes na composicao de
nocao de RS dado a necessidade de explicar o dinamismo da realidade sendo fisico
ou cultural e pela dimensao histérica e transformadora, em que se evidenciam
aspectos culturais e valores ideoldgicos presentes tanto no objeto como no suijeito.

Os processos formadores de representacao social, segundo Moscovici (2012)
sao: objetivagao e ancoragem.

A objetivagdo mostra como os elementos representados de uma ciéncia se
integram a uma determinada realidade social, enquanto que a ancoragem

permite aprender a maneira como eles contribuem para modelar as relacoes
sociais e como eles as exprimem. O objeto visado pela sociedade, assim
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como o sujeito saem desses desenvolvimentos transformados
(MOSCOVICI, 2012, p. 159).

A ancoragem é responsavel por da sentido as imagens criadas. Para

Moscovici (2003, p. 62) ancorar é:

[...] classificar, e dar nome a alguma coisa. Coisas que ndo s&o
classificadas sdo estranhas, ndo existentes e ao mesmo tempo
ameacgadoras. Nos experimentamos uma resisténcia, um distanciamento,
quando ndo somos capazes de avaliar algo, de descrevé-lo a nés mesmos
ou a outras pessoas.

Para Jodelet (1990) o processo de ancoragem guarda uma relacao dialética
com a objetivagao, articulando as fungdes basicas da representacdo que é cognitiva
quando busca integrar o que € novo, para fazer a interpretacdo da realidade e a
orientacao de condutas face as relagdes estabelecidas. .

Na objetivagao liga-se um conceito a uma imagem, tornando concretas

nogodes abstratas. Moscovici (2003, p. 71) afirma sobre esse processo que:

A objetivacdo une uma ideia de nao familiaridade com a realidade, torna-se
a verdadeira esséncia da realidade. Percebida primeiramente como um
universo puramente intelectual e remoto, a objetivagcdo aparece, entao,
diante de nossos olhos, fisica e acessivel.

Para entender o sentido da objetivagcédo vé-se o significado de objetivar que é
descobrir a imagem de uma ideia, de um conceito, tornando-o concreto e
transformando um ser impreciso em algo que pode ser visualizado, assim, cria-se
uma imagem mental na tentativa de se apropriar do objeto estranho.

Considerando esses dois processos, Jodelet (2001), prioriza a subjetividade
no processo de construgcao das representagdes sociais, a relagcdo com o outro se
torna imprescindivel para a elaboragao e trocas de saberes entre o sujeito e o grupo.

Assim, a autora defende um estudo global do processo pelo qual o sujeito
constroi a sua visdo de mundo, preconizando a superagao da classica separagao
entre a objetividade e a subjetividade, pois o sujeito ao entrar em contato com o
objeto nao faz esse corte. O sujeito e o objeto se veem imbricados nessa relagao. O
que infere dizer que as representagdes sociais ndo se dao no nada. Portanto,
somente através das interacdes sociais € possivel construir o saber do senso-
comum, esse saber estar presente nas praticas cotidianas e orientam a maneira de
agir e pensar do sujeito (JODELET, 2001).
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Este estudo sobre as representacdes sociais de professores acerca dos
fatores de risco atende as exigéncias de uma metodologia e procedimentos de

natureza qualitativa por referir-se ao plano das opinides, ideias e sentimentos.
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3 METODO
3.1 Tipo de pesquisa

Esta pesquisa tem o enfoque qualitativo e visa explorar e aprofundar o carater
social das Representacdes Sociais de professores de creche acerca dos fatores de
risco ao desenvolvimento da crianca.

Para apresentacdo do percurso metodologico da presente pesquisa,
refletimos sobre as contribuicbes da abordagem qualitativa, utilizada, principalmente,
nos estudos culturais, educativos e sociolégicos, que visam proporcionar uma
interpretacéo e analise explicativa do carater humano e subjetivo.

Conforme Minayo (2000, p. 21), a pesquisa qualitativa trabalha com o
universo de significagdes, aspiragcdes, crengas, valores e atitudes, contribuindo
dessa forma para uma compreensdao adequada de certos fendmenos sociais de
relevancia no aspecto subjetivo. Possibilita aos participantes da pesquisa expressar
suas percepgoes e representacgoes.

Os pressupostos qualitativos que caracterizam esta pesquisa estao balizados
em estudos realizados por Bogdan e Biklen (1994) assim descritos: a fonte direta de
dados € o ambiente natural e o investigador o principal instrumento; € uma
investigacao descritiva cujos dados sao recolhidos em forma de palavras e imagens;
o interesse do pesquisador esta mais no processo do que no produto ou resultados
da pesquisa; a analise de dados ¢ feita de forma auditiva e visual e o significado é
de grande importancia para a intervencdo. Portanto, essa pesquisa visa gerar
conhecimentos sobre os fatores de riscos para que se possam acionar os fatores de
protecao.

Portanto, esta pesquisa visa gerar conhecimentos sobre os fatores de riscos
para os professores que atuam na educacgao infantil, sendo uma pesquisa
exploratoria numa Creche localizada, caracterizando-se como um estudo de caso.

O estudo de caso, segundo Menga e André (1986) tem um campo de trabalho
mais especifico, pois € sempre bem delimitado e buscou-se a descoberta, partindo-
se de alguns pressupostos tedricos que serviram de estrutura basica a partir da qual
novos aspectos poderao ser detectados.

Utilizou-se a técnica de grupo focal por ser uma técnica de inegavel
importancia para se tratarem de questdes pertinentes a comportamentos, atitudes,
crencas e valores (MINAYO, 2000).
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A coleta de dados ocorreu por meio de entrevistas, discussao no grupo focal e
a técnica projetiva desenho-historia, além da leitura de imagem com vistas a
aprofundar o carater social e exploratério das representagdes sociais de
profissionais de creche acerca dos fatores de risco, de forma a proporcionar maior
familiaridade com o problema de pesquisa.

O Projeto de pesquisa foi submetido ao Comité de Etica, sendo aprovado pelo
Parecer N° 214.614 de 22/02/2013.

3.2 Caracterizacao do contexto da pesquisa

A Creche onde foi realizado o estudo é de natureza Comunitaria e conveniada
com a Secretaria Municipal de Educacao de Sao Luis, do Maranh&o e foi criada para
atender as necessidades dos filhos de associados do Clube de Maes do Turu.
Atualmente, tem matriculado 92 alunos de 1 a 3 anos e 59 em pré-escola de 4 e 5
anos, sendo a maioria, filhos de empregadas domesticas que trabalham no Bairro e
residem em outras localidades.

O atendimento na Creche é de tempo integral, mesmo sem as condi¢des de
espaco favoraveis a realizacdo de atividades diversificadas, pois a area de
convivéncia € muito pequena para acolher as criangas nos horarios de recreagao
coletiva.

O prédio escolar dispde de sete salas de aula, uma cozinha, uma sala de
Informatica e um parquinho na area externa. A carga horaria de aulas dos
professores varia de 8 a 10 horas diaria e seis docentes ministram aulas e um
assume a Coordenagao Pedagdgica da Creche.

Um grande desafio que a creche tem na conducgao do atendimento a crianca
de 1 a 3 anos é de natureza social, politica e pedagdgica visando compartilhar, com

a familia e a comunidade, a responsabilidade de educar e cuidar das criangas.

3.3 Populagao e amostra

A selecao e inclusdo dos sujeitos na pesquisa levou em conta a experiéncia
em Creche, em que seis professores tém experiéncia entre 1 e 5 anos de docéncia e

dois professores tem experiéncia entre seis a dez anos em Creche. Esses foram os
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pontos de semelhanca entre os participantes, favorecendo o relato de experiéncias,
as discussoes sobre fatores de risco no contexto escolar.

Contou-se com oito professores e uma coordenadora pedagdgica. Os
professores todos sao do sexo feminino, com idade variavel entre 20 a 40 anos.

Possuem a formacéo inicial:

Quadro 1-Formacéo Inicial dos Professores da Creche

FORMACAO QUANT.
Especialista Psicopedagogia 01
Licenciatura em Pedagogia (completo) 02
Licenciatura em Pedagogia (incompleto) 02
Licenciatura em Matematica 01
Magistério de nivel Médio 01
Formacéao geral — nivel Médio 01
TOTAL 08

Fonte: Dados da pesquisa.

Os professores semestralmente participam de formacido continuada e
quinzenalmente da formacdo em servico nos momentos de planejamento das

atividades pedagdgicas.

3.4 Procedimentos de coleta de dados

Para a realizacdo da coleta de dados, esta pesquisadora esclareceu aos
participantes os objetivos da pesquisa, bem como foi solicitou a assinatura do Termo
de Livre consentimento assistido, pontuando que o sigilo dos nomes sera
assegurado, como também a certeza de que nao ha certo nem errado, nem bom ou
mau argumento, uma vez que se espera compartilhar diferentes pontos de vista.
Também foi assegurada a possibilidade de saida do participante da pesquisa a

qualquer momento.
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3.4.1 Grupo Focal

A técnica de grupo focal com os topicos de discussao foi utilizada com as
professoras da Creche pesquisa. O grupo foi formado para atender o que assevera
Gatti (2005, p.12), “[...] a composi¢do do grupo deve ter algumas caracteristicas
homogéneas”, no caso da pesquisa foi essa formacéo € intencional, dai a opgao de
composi¢gao dos grupos, pelos critérios de compartiihamento do mesmo local de
trabalho, experiéncias com criangas pequenas, formagao a fim de favorecer os
relatos de experiéncias, a identificacdo de necessidades, os valores e crencas,
implicitos na tematica em foco.

No ambito das abordagens qualitativas em pesquisa social, o Grupo Focal foi
utilizado por permitir aos sujeitos maior liberdade de expressdao e participacao
efetiva. Segundo Gatti (2005, p. 9), ao se fazer uso da técnica do Grupo Focal, “[...]
ha interesse ndao somente no que as pessoas pensam e expressam, mas também
em como elas pensam e por que pensam”. E os professores que atuam em creches
publicas, como sujeitos artifices da histéria, sofrem influéncia do meio social e
também o influenciam, portanto €& importante desvelar-se “como” e “por que”
pensam, na busca de novas compreensdes, de novo “olhar” a luz das referéncias
tedricas que nos apresenta novas possibilidades e novos anglos para analise da
realidade.

O Grupo Focal, como técnica para coleta de dados, permitiu compreender
diferencas e divergéncias, contraposi¢des e contradigdes nas representagcdes dos
professores sobre os fatores de risco ao desenvolvimento da criangca (GATTI, 2005).

O grupo Focal possibilitou a discussao dos temas “concepgao de crianga e de

direitos”, “concepcao de desenvolvimento e de fatores de risco” e de “ creche e
papel do professor “ com flexibilidade e dinamismo, usando imagens e produzindo
desenhos como forma de incentivo a discusséo .

Os procedimentos de analise e interpretacdo na pesquisa realizada no
contexto da creche como uma diversidade de técnicas sintonizadas com o objeto da
pesquisa e o material pesquisado em relagado ao aporte tedrico de fundamentacéao

Partindo da leitura do real, interpretando os dados empiricos, buscou-se
evidenciar o que afirma Moscovici: que as “Representagbes Sociais unem a

dimensao subjetiva formada pelas crencas, tradicdes e saberes que provocam o
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cotidiano das pessoas a dimenséo objetiva” (2012, p. 8). Servem para se identificar a
origem das condutas e da comunicag¢ao social, aproximando da visdao de mundo e
da ciéncia, portanto, se elabora como um sistema de interpretacéo, parte integrante
do comportamento real e simbdlico.

Powell e Single (apud GATTI, 2005, p. 7) definem grupo focal como “[...] um
conjunto de pessoas selecionadas e reunidas por pesquisadores para discutir e
comentar um tema, que é objeto de pesquisa, a partir de sua experiéncia pessoal’.

Gatti (2005) explica que o grupo é “focalizado” e envolve uma atividade coletiva.

[..] O trabalho com grupos focais permite compreender processos de
construcdo da realidade por determinados grupos sociais,compreender
praticas cotidianas, acdes e reagdes a fatos ou eventos,comportamentos e
atitudes, constituindo-se uma técnica importante para o conhecimento das
representacdes, percepg¢des, crencas,habitos, valores, restrigdes,
preconceitos [...] permite também a compreensao de ideias partilhadas por
pessoas no dia-a-dia e dos modos pelos quais os individuos sao
influenciados pelos outros (GATTI, 2005, p.11).

Na conduc¢ao do Grupo Focal, foram realizados 04 encontros, com duragao de
trés horas, observando-se as etapas recomendadas por Gatti (2005, p. 29).Num
primeiro momento, houve a realizagdo de atividades de descontragcao visando
envolver o grupo e criar um clima agradavel durante a reunido.

Nestes encontros, foram usados procedimentos diversificados para
deslanchar as discussdes como imagens e desenhos, a fim de facilitar a integracao
do grupo na leitura de imagem e a expressao das ideias, gerando possibilidades
contextualizadas, uma vez que os sujeitos sao sintonizados com o cotidiano das
creches, fato que permitiu interpretar suas crencgas, valores, conceitos, em relagcéo a
sua atuacao junto as criangas da creche.

O numero de participantes foi de 8 professores; as reunides ocorreram
quinzenalmente, num total de quatro (4) encontros de trés horas cada um .

Para o desenvolvimento das discussdes no grupo focal utilizou-se de projetor
para apresentar as imagens sobre os Direitos das Criangcas com base na Declaragao
Universal dos Direitos Humanos A escolha das imagens deu-se pela importancia das
mensagens veiculadas sobre os direitos; de brincar, de ter um nome, de estudar, de
receber atencgao individual, de ter uma familia, receber protecdo, mas também das
representacoes e ligacdes com os fatores de risco ao desenvolvimento da crianga, o

objeto da desta pesquisa.
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A apresentagdo das figuras foi produtiva, como complementagdo das
perguntas feitas aos professores: o que significa ser crianga ? Quais os direitos das
criangas que ainda nio sao respeitados? A creche pode contribuir na viabilizagao
dos direitos da crianga? Conforme eram apresentadas as imagens, os professores
se manifestavam livremente, estabelecendo a conexado entre os principais direitos
infantis e a realidade das criangas da creche. Utilizou-se de um gravador para
registrar as falas dos participantes da pesquisa.

Apds o0 segundo encontro as discussdes foram canalizadas para os fatores de
risco presentes nos contextos proximais, ou seja, familia e escola, a fim de identificar
os eventos estressantes que podem interferir no processo de desenvolvimento da
crianga. O uso de desenho-historia foi uma alternativa encontrada para desencadear
a discussao sobre os fatores de risco, uma vez que os professores demonstraram
pouca familiarizacdo com a expressao “fatores de risco” quando interrogadas sobre
‘quais as situacbes presentes no contexto familiar e escolar que podem ser
considerados fatores de risco, por que ?”

No quarto encontro o tema explorado foi “qual a importancia da creche e o
papel do professor no enfrentamento dos fatores de risco?”

Esse estudo permitiu identificar as Representagcdes Sociais dos professores
de uma Creche Publica acerca dos fatores de risco ao desenvolvimento da crianga e
perceber as interagdes que se processam entre os membros do grupo sobre os
eventos estressores, promovendo a explicitacdo de posturas, os principios, as
reagoes, modo de pensar e de agir, confirmando as ideias de Gatti (2005).

Essa técnica foi pertinente ao estudo das Representagdes Sociais, uma vez
que as interagdes que se processam entre os membros do grupo sobre os assuntos
relacionados ao objeto de estudo a fim de promover a explicitacdo de posturas,
principios, rea¢des, modo de pensar e de agir.

Os processos de construcdo da realidade pelos participantes de um
determinado grupo social é um dos aspectos fundamentais do grupo focal. E
possivel por meio dessa técnica de pesquisa conhecer as diferentes manifestacoes
do grupo sobre determinado assunto, bem como as ideias que sao partilhadas e
aceitas por seus membros.

Por meio dessa técnica de pesquisa foi possivel conhecer as diferentes
manifestacdes do grupo de professores sobre fatores de risco, crianga, direitos,
familia, bem como as ideias partilhadas e aceitas por seus membros.Por tratar-se de
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questdes pertinentes a comportamentos, atitudes a pesquisa foi desenvolvida com

outras técnicas complementares.

3.4.2 Desenho-histoéria

Para fomentar a discussao no grupo focal e ouvir as opinides dos professores,
empregou-se a técnica projetiva denominada desenho-historia criada por Walter
Trinca em 1972, como instrumento de investigacdo. Essa técnica assume uma
posicao intermediaria entre os testes projetivos graficos e tematicos, servindo para
reunir processos expressivo-motores, mobilizando os sujeitos para expressar-se
sobre o tema e favorecendo o desenho livre e também os processos perceptivo-
dindmicos com as verbalizagdes tematicas. Obteve-se a participacdo de todos os
professores.

Nesta pesquisa, a técnica serviu apenas como detonadora de uma discussao
partindo das expressdes graficas - desenhos feitos pelos professores descrevendo
situacoes reais favoraveis a elaboracdo das historias ou narrativas. A selecao e
agrupamento dos desenhos se deu por tema ventilado nas falas. Essa técnica de
analise considera toda comunicagcdo como uma dinamica em construcdo de
significados (explicitos e/ou implicitos).

Procurou-se os significados contidos no desenho, nas estérias que
descreviam as situagdes observadas e vivenciadas na creche o que permitiu novas
leituras e reflexdes, relacionando os desenhos as experiéncias da sala vividas pelos
sujeitos. Os relatos eram permeados de gestos e expressdes de espanto, de
duvidas e de reprovacado das atitudes dos adultos em relagdo as criangas, como
descrito no relato especifico de cada encontro trazendo as falas dos professores
para analise.

Segundo BAUER (2007 p.110), as narrativas estdo sempre inseridas no
contexto socio-historico e expressam um ponto de vista de alguém, portanto estao

abertas a comprovagao e propdem representagoes e interpretacdes diversas.
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3.4.3 Entrevistas

A Entrevista focalizada (semi-estruturada ou semi-dirigida), foi utilizada de
forma livre e informal, enfocando temas relacionados ao objeto da pesquisa e
possibilitou aos professores entrevistados expressarem livremente suas opinides,
ideias, crencas sobre os assuntos abordados sob a forma de questionamentos.

Com finalidade exploratéria, buscou-se detalhar as questdes relativas aos
temas elencados nas discussdes do grupo focal para que os professores ficassem
livres para discorrer sobre o tema sugerido, explorando amplamente cada
questionamento feito. As questdes que seguem foram utilizadas para complementar
a discussao travada nos Encontros do Grupo Focal: Em sua opinido, o que é ser
crianga? A crianga na familia e na escola é considerada cidada de direitos? Quais
sao dos seus direitos? Sao respeitados ou ndo? Como as criancas sao tratadas na
escola? E na familia? As criangas apresentam algum tipo de comportamento
considerado ndo aceitavel ? Qual? Como o professor age em relagdo a essas
criangas? Qual o significado de fatores de risco? Quais sao os riscos observados no
cotidiano da escola?E da familia? E da sociedade? Esses fatores interferem nas
praticas educativas na creche? Como os professores se comportam frente aos
fatores de risco? A creche pode desenvolver algum trabalho com essas criangas?
Qual? Como vocé se vé cuidando e educando criangas tdo pequenas? A Creche

exerce papel de apoio social e suporte afetivo para as criangcas?

3.5 Procedimento de analise dos dados

Procedeu-se a anadlise de conteudo por ser um conjunto de técnicas de
investigacdo que, através de uma descricdo objetiva, sistematica e quantitativa do
conteudo manifesto das comunicagcdes cuja finalidade foi a interpretagcdo das
comunicagoes, segundo Bardin (2009).

Com o estudo sobre as representagdes sociais se busca mais precisamente
os significados manifestos e latentes trazidos pelos sujeitos, portanto, € uma das
formas de analise que atende aos pressupostos da pesquisa qualitativa (MINAYO,
2007).
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Conforme Bardin (2009) o tema é considerado a unidade de significagdo que
naturalmente emerge de um texto analisado, respeitando os critérios relativos a
teoria que serve de guia para esta leitura. Sendo assim, buscou-se descobrir os
nucleos de sentido das comunicacées ou frequéncia como se apresentavam nas
comunicagoes, o significando como algo representativo para o objetivo analitico
visado (BARDIN, 2009).

Para proceder a analise dividiu-se as etapas, iniciando com a pré-analise
partindo da organizagdo das ideias iniciais, com as unidades de significado que
estdo interligadas, fatores de risco ao desenvolvimento; concepg¢ao de crianga que
o professor tem construido no seu imaginario e também a relagdo dos direitos
politicos e sociais que sdo ou nao respeitados, e que guardam relagcdo com o

processo desenvolvimento.

Figura 1 — Categorias de andlise das RS dos professores de Creche

Categorias

Concepgdo do Direitos da crianca  Fung@o social = Fatores de risco ao
"ser crianga” dacreche  desenvolvimento da
crianga

Fonte: Elaborada pela autora.

A primeira categoria selecionada para analise foi a concepcao de crianga,
conforme a organizacgao indicada por Bardin (2009) que considera o tema como a
unidade de significacdo que naturalmente emerge de um texto analisado,
respeitando os critérios relativos a teoria que serve de guia para esta leitura.
Buscou-se descobrir a frequéncia como se apresentavam as tematicas nas
comunicacgoes, significando algo representativo para o objetivo analitico visado.

A discussao foi captada nas gravacdes e transcritas em forma de sinteses
das discussdes, percebendo-se o sentido mais geral das falas. Os elementos
considerados repetitivos nessa discussao sobre a concepc¢ado de crianca foram as

afirmacodes de: “crianca dependente”, “ser incompleto”, ser em desenvolvimento” etc.
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A segunda categoria tratou dos direitos das criangas e processo de
desenvolvimento da crianga” em que a leitura de imagem deixou evidente a falta de
respeito aos direitos basicos das criancas. Isso trouxe para discussao a concepgao
de “criangas sujeito de direitos” em que se usou imagens relativas aos direitos da
crianga.

A terceira categoria destacou “os fatores de risco ao desenvolvimento da
crianga” em que ficou manifesta nas falas e nos desenhos os eventos estressores,
vinculados a familia e a escola.

A quarta categoria selecionada foi a fungéo da creche e o papel do professor.
Estas categorias foram eleitas como base para se obter maior entendimento daquilo

que caracterizava fatores de risco para o desenvolvimento da crianca.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

O estudo das representagdes sociais na area da Psicologia Social se
configura como um caminho promissor que vai além da investigagdo sobre aquilo
que os sujeitos pensam, percebem, compreendem sobre os fendmenos estudados.

Esse olhar psicossocial sobre as formas de conceber a crianga, o sujeito de
direitos e, para Moscovici (1990), esse olhar preenche o sujeito social, de um lado,
com um mundo interior e, de outro, restitui o sujeito individual ao mundo social.

As representagdes sociais guardam uma relagcdo muito estreita com o
imaginario social que orienta as condutas e as praticas sociais e, ao analisar os
intervenientes do processo educativo, busca-se nas falas dos professores a
identificacdo de conhecimentos, ideias, sentimentos acerca da crianga como sujeito

de direitos.

4.1 Concepc¢ao da crianca — 1° Encontro

A primeira reuniao do grupo focal foi planejada e executada com o objetivo de
discutir a concepc¢ao de crianga presente no imaginario e nas expressdes dos
professores de Creche.

Ao iniciar a reunido procedeu-se a dinamica da histéria de vida em que os
professores foram falando da sua vida e experiéncias com criangas para, em
seguida a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, lancar
questdes para discussao sobre “0 que é ser crianga” uma vez que a identificagcao de
fatores de riscos ao desenvolvimento da crianga passa necessariamente pela forma
como se concebe o “ser crianga”’, visdo que impregnada estara nas praticas
pedagodgicas desenvolvidas por cada professor em especial.

As verbalizagdes das professoras em sua maioria centraram-se na concepgao

de crianga como um “ser incompleto” “ser em “desenvolvimento” “um pequeno

aprendiz”, um “ser carente” como expressam 0s seguintes depoimentos:
Ser crianca é ser um pequeno aprendiz, porque a crianga aprende tudo
através da imitacdo, das cancgbes, das brincadeiras e da convivéncia com
outras criangas. (P1).

Ser crianga é ser sujeito em constante desenvolvimento. (P2).
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Quando solicitado a professora (P2) o significado de expresséo. A professora

exemplificou:

A crianca nessa fase da vida desenvolve mais o aspecto social, porque na
Creche ha atividades de socializagdo como as brincadeiras, os jogos, 0s
passeios e a rodinha. (P2).

Quando solicitado a professora (P2) o significado de expressédo "constante

desenvolvimento" a professora exemplificou:

A crianga nessa fase da vida desenvolve mais o aspecto social, porque na
Creche ha atividades de socializagdo como as brincadeiras, os jogos, 0s
passeios e a rodinha. (P2).

Ser crianga é ter caracteristicas préprias e ser carente de apoio do adulto
para aprender e crescer. (P3).

Ampliando as ideias acerca das caracteristicas proprias da criangca e da

necessidade do apoio do adulto a professora 3, explicou:

[...] que as criangas esperam a aprovagao da tarefa, procura orientagao do
professor, pergunta demais aquilo que n&o compreende e possui
caracteristicas especiais. (P3).

[...] a curiosidade, a alegria, a dependéncia do outro a inseguranca e a
vontade de ficar sempre junto da professora. (P3).

[...] ser crianca é estar em crescimento e desenvolvimento com apoio dos
adultos. E crescer em estatura, idade e em conhecimentos e descobrir o
mundo pela curiosidade, pela pergunta e pela observacao. (P4).

Outra forma dos professores conceber o que € ser crianga diz respeito aos
aspectos valorativos presentes numa concepgao que expressa aspectos da

tendéncia romantica e idealizada.

Ser crianga ¢ alegria e ternura [...] € estar de bem com a vida e encontrar
motivos para sorrir € alegrar as pessoas adultas. (P5).

Ser crianga é ser livre, ser feliz, ser curioso e agradavel e ter alguém por
perto para dizer ndo pode e nado deve. (P6).

Ser crianca é falar a verdade sem medo e aprender pela curiosidade, pois
ela aprende tudo que ouve e também diz 0 que sabe a qualquer hora e em
qualquer lugar. (P7).

Figura 2 — Elementos representacionais da concepgao de crianga para
professores de Creche
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Alegria Ternura Verdade Liberdade Curiosidade

Ser Crianca

Carente Aprendiz Incompleto Dependente Em desenvolvimento

Fonte: Elaborada pela autora.

Ao focalizar a representacao das professoras acerca do “ser crianga” percebe-se
a preocupacao em destacar a dependéncia de outro para desenvolver-se e 0 que
converge para um dos eixos da teoria de Vygotsky acerca da interagdo social e do
valor do outro na construgao do suijeito.

Segundo Pinto e Sarmento (1997, p. 33):

Quem quer que se ocupe com a analise das concep¢des de crianga que
subjazem quer ao discurso comum quer a produgao cientifica centrada no
mundo infantil, rapidamente se dara conta de uma grande disparidade de
posigdes.

Nas falas dos professores percebe-se que uns valorizam a crianga real —
como ela é — com suas singularidades de crianga e outros se reportam ao que lhe
falta e o que ela podera vir a ser. De modo geral, expressam-se favoraveis a
necessidade de protecao face as ameagas do mundo e outros s6 destacam o que é
necessario para sobreviver.

A visdo romantica e a imagem de crianga inocente fragil, dependente do
adulto sao reiteradas nas falas quando os professores afirmam a crianga como “um

ser ingénuo”, “terno”, "verdadeiro” e “alegre” e essa concepgao tem sustentagao no
paradigma filoséfico de Rousseau ao escrever Emilio, sua obra classica que
apresentou a tese de que “[...] a natureza € genuinamente boa e s6 a sociedade a
perverte” (SARMENTO, 2007, p. 31).

A selecdo e planejamento das atividades da creche traz, subjacente, as
formas como as criancas sao vistas pelos professores, incidindo de forma
significativa sobre as expectativas que eles constroem em torno da aprendizagem e
do desenvolvimento de cada crianga em especial, portanto atribuiu-se uma grande
importancia a esta discusséo .

Os documentos oficiais como a Politica Nacional para a Educacgao infantil, nos

Referenciais Curriculares Nacional para a Educacao infantil datados de 2009,
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explicitam o reconhecimento da crianga como “sujeito de direitos”, “um sujeito ativo”,
competente, com potencialidades a serem desenvolvidas nos diferentes tempos e
espacos, rompendo assim com o paradigma da crianga fragil, inocente, dependente
e incapaz e dando lugar a concepgao da crianga rica, forte, poderosa e competente,
construtora de conhecimento, identidade e cultura.

A representacao social de crianga esta ancorada na realidade conhecida, nas
experiéncias anteriores, nas vivéncias e nas expressdes usadas de “ser incompleto”,
“aprendiz”, “ser em desenvolvimento” e a objetivagdo que consiste em dar corpo aos
esquemas conceituais traz subjacente a naturalizagdo da visdo adultocentrica de
crianga como um vir a ser tdo presente nas praticas educativas.

De acordo com Dahlberg, Moss e Pence (2003, p. 71) faz-se necessario
contextualizar a visdo de crianca ou de infancia em relagdo, ao tempo, ao local e a
cultura, conforme a classe social a que pertence, nao ignorando ainda o género.
Para os autores nao ha criangca natural ou universal, mas muitas infancias e
criangas.

Dessa forma, faz-se necessario avangar para a compreensdo de que as
criangas expressam sentimentos, relagdes diferentes de acordo com o contexto
historico e cultural em questao e que devem ser percebidas como seres concretos,
possuidores de caracteristicas e particularidades proprias.

Nas diretrizes pedagogicas a crianga € concebida como um ser humano
completo que, embora em processo de desenvolvimento e, portanto, dependente do
adulto para sua sobrevivéncia e crescimento, ndo € apenas um "vir a ser". Ela € um
ser ativo e capaz, motivado pela necessidade de ampliar seus conhecimentos e
experiéncias e de alcancar progressivos graus de autonomia frente as condigcdes de
seu meio, mas, no contexto escolar, a forma como o professor percebe essa crianga
€ fator determinante para a qualidade da acado planejada a ser desenvolvida na

Creche.

4.2 Direitos da Crianga — 2° Encontro

No segundo encontro do grupo focal utilizou-se algumas imagens relativas

aos direitos da crianga aprovados na Convencado sobre os Direitos da Crianca
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adotada pela Assembleia Geral nas Nac¢des Unidas, em 20 de novembro de 1989 e
ratificada por Portugal em 21 de setembro de 1990.

A razédo da escolha dessas imagens se deu por conta da necessidade de
estimular os professores a discutir o atendimento a crianca numa creche que
respeita seus direitos e em funcdo de ter sido uma tematica discutida bem
recentemente com os professores pela Coordenadora Pedagdgica e, ainda, por
entender que o desrespeito aos direitos guarda relagdo com os fatores de risco. Os
professores escolheram as imagens mais significativas e estabeleceram relagéo
entre os direitos negados, que se constituem fatores de riscos para as criangas no
cotidiano familiar e escolar, e que sdo observados em relacdo ao fato de serem
cidadas de direitos.

As imagens usadas para validacdo comunicativa e avaliagao da extensao e
uso de conhecimentos culturais socialmente partilhados. Como afirma PENN (2007,
p.338), a semiologia pode ser combinada com alguma forma de coleta interativa de
dados e, em Grupo Focal, entrevistas sao escolhas ébvias, exigindo apenas que o
pesquisador tenha o trabalho de focar a atengao dos participantes no material, sem
conduzir as suas respostas.

Com as imagens buscou-se incentivar a verbalizagdo e ao mesmo tempo
verificar as contribuicdes em termos de conhecimentos culturais dos professores
sobre os direitos da crianca (definidos pelo ECA, em 1990), aos quais as imagens
se referiam e através dos quais elas foram interpretadas, percebendo-se as relagdes
e correspondéncias e tendo como foco o objeto da pesquisa de identificar os fatores
de risco ao desenvolvimento da crianca.

Ao comentarem cada figura selecionada ficou claro nas falas que os direitos
basicos a atencao e protegado, brincar, estudar e ser amada, ainda estdo bem
distantes de serem viabilizados, pois consideram “que todos os direitos conquistados

pelos movimentos sociais “ ainda nao “saiu do papel”’, deixando evidente nas
expressoes faciais e nas palavras, o descrédito na legislagcdo e no poder publico,
considerando verdadeiro engodo, pois a consideram inatingivel.

Os professores, ao estabelecerem a conexao entre os direitos de brincar, de
ter um nome, de estudar, de receber atencao individual, de ter uma familia, receber

protecdo, se manifestaram assim:

A crianga hoje é considerada um sujeito de direitos, por meio das leis,
estatutos e declaragdes, no entanto, muitos desses direitos conquistados
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ndo sao respeitados pelos adultos que convivem com elas e muitas vezes
acabam por impor suas vontades, reduzindo e até mesmo negando o

espago da crianga viver e ser feliz. (P 7). Figura 3 — Direito a protegéo
e abrigo

Fonte: www.dudh.org.br

Figura 4 — Direito a educacao e a atengao aos portadores de
necessidades especiais

Fonte: www.dudh.org.br

Ao apresentar as Figuras 3 e 4 tendo como foco a exploragdo do menor, o
abandono e a educacdo e cuidados especiais, os professores demonstraram
conhecimento acerca dos direitos ancorados nos estudos sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e foram manifestando as ideias de forma bem livre e

tranquila, sendo assim registradas:

Ha muitos direitos assegurados em lei, mas ndo sao respeitados nem no
espaco familiar e nem no espago escolar. (P3).
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[...] Um dos direitos que ndo vem sendo respeitado é o direito de brincar
porque nem tem espago em casa e falta espago na escola também e nas
pragas publicas o que impede da crianga extravasar suas energias €
desenvolver capacidades fisicas € nem €& seguro brincar na rua. (P1).

Os direitos precisam sair do papel, pois viver numa situagdo de
marginalidade desde pequeno é antecipar uma situagdo de desprezo e
prisdo. (P2).

Quando buscamos explicacao para a alusao a depressao e a prisao tratada
pela Professora 1 como fatores de risco ao desenvolvimento e nao obtivemos
explicagao, ficando nas entrelinhas o perigo das drogas.

Figura 5 — Direito ao amor e a compreensao
por parte dos pais e da sociedade

Fonte: www.dudh.org.br

Esta imagem por si s6 fala: Uma crianca sendo abragada pelos pais exprime
assim o direito de ser protegida, amada e amparada em primeiro lugar diante de

qualquer situacao desastrosa.

[...] a realidade mostrar outras imagens de criangas na rua até a
madrugada, crian¢ga consumindo droga desde cedo, crian¢ca sendo usada
pelos pais separados para agredir o outro ou sendo explorado no trabalho
nas feiras ajudando as maes. (P6).

Percebeu-se que os professores quando falam dos direitos da crianca ja
sinalizam para os fatores de risco, pois a violéncia, a falta de maturidade dos pais

para lidarem com as criancgas, a falta de responsabilidade dos pais, os conflitos e



73

agressdes na familia e a falta de atengcdo e respeito ao direito de brincar, vai

configurando vulnerabilidade e exposi¢ao aos fatores de risco.

O direito de brincar ndo tem sido respeitado nem mesmo pelos dirigentes da
cidade, pois ndo ha pragas, parques para as criangas € nas casas nao ha
espaco seguro para brincar. Na escola também falta um patio maior para as
criangas correrem livremente e tem mais um agravante tem mée que fala
zangada que o menino ta brincando na sala de aula e n&o ta aprendendo as
licdes. (P3).

O brincar como direito é considerado uma atividade intensa e tipica da
infancia, uma vez que a ludicidade é definida como principio estético nas Diretrizes
Curriculares para a Educacéao Infantil (1999/2009) e considera o direito a brincar
como forma particular de expressao, pensamento, interacdo e comunicacao infantil;
0 acesso das criancas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressdo, a comunicagao, a
interacao social, ao pensamento, a ética e a estética e a socializagdo das criangas
por meio de sua participacdo e insercao nas mais diversificadas praticas sociais,
sem discriminagao de espécie alguma.

Ao conceber a infancia, associa-se de imediato a ideia do brinquedo, de
brincadeira e do jogo e, pensar uma creche sem espaco ludico, é faltar com o
respeito ao direito de ser criangca e perder a oportunidade de desenvolver o
equilibrio, a expressividade, a lateralidade e a coordenacédo corporal da crianga,
propicios ao desenvolvimento das habilidades basicas necessarias a vida, tais como
define o eixo Movimento no Referencial Curricular Nacional para a Educacao Infantil.
(BRASIL, 1998).

Foram recorrentes os depoimentos e expressbes das professoras
participantes do estudo, reafirmando que:

Os direitos da crianca “nao estdo sendo respeitados nem pela familia, nem
pela escola e muito pouco pelo poder publico”. (P5).

Os professores percebem o descaso e denotam descrédito nas politicas de
governo, nos Programas e Projetos governamentais voltados a protecédo ao cuidado
e a atengao a criancga.

Vé-se que as formas como se referem aos direitos esta ancorada em
principios politicos dos direitos especialmente no ECA, que descreve, no art. 17, o
direito ao respeito, a inviolabilidade da integridade fisica, psiquica e moral da criancga
e do adolescente, abrangendo a preservaciao da imagem, da identidade, da

autonomia, dos valores.
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Figura 6 — Direito ao amor e a lazer

Fonte: www.dudh.org.br

A expressao da Professora 5 ao referir-se a imagem que escolheu para

analisar foi de espanto:

Ah! Como é tudo bonito o que esta escrito na legislagdo e como é triste
constatar que as criangas hoje sao vitimas de tanta violéncia e onde ficam
os seus direitos? (P5).

Para esclarecer perguntamos quais direitos ndao sao respeitados e qual o tipo

de violéncia que as criangas sdo expostas e ouvimos dela:

[...] e falta atencéo, a falta de escola, de brinquedos e espacgos para brincar
e também do amparo dos pais (P5).

Outro direito desrespeitado e que pode se constituir fator de risco ao
desenvolvimento é o direito a educacdo, comecgando pela creche que nao
existe nos bairros é tanto que fica dificil atender todas as criangas do bairro
(P1).

As criangas s6 tém direito no papel, pois no dia-a-dia nem mesmo nas
casas dela esses direitos séo respeitados (P3).

Quando interrogamos a Professora 3, sobre quais os direitos que ndo saem
do papel, afirmou que sao os direitos ligados a “atencéo” ao “brincar”, “estudar” ter
um lar e uma familia. Ainda justificou que “falta da figura do pai em muitas casas’.

(P3).
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Figura 7 — Direito a educagao e compreensao

Fonte www.dudh.org.br

Meu pai do céu! Esta gravura mostra as criangas estudando numa escola
bonita com um sorriso no rosto e a professora muito feliz, mas nem sempre
acontece no mundo real, pois as escolas para criangas de 3 anos
sobrevivem gragas ao interesse do diretor, dos professores, pois em Sao
Luis mesmo com recursos do FUNDEB chegando o repasse nao é feito,
pois estamos ha mais de seis meses sem receber nossos saldrios... E
mole... A gente fica pelo compromisso. (P7).

A expressdo da professora eivada de decepgao pela falta de escolas de
qualidade para as criangas de 0 a 3 anos, pois ndo tem Creches e as Escolas
Comunitarias ndo tem recebido a atengdo do poder publico para manter as criangas
em tempo integral e liberar as maes para o trabalho.

As professoras perceberam a dicotomia entre o que estd assegurado na
Constituicao Federal de 1988 e a realidade apresentada visivelmente nas condigdes
reais de atendimento a crianga pelo poder publico e o ocorrido no cotidiano,
retratando o descaso com a garantia de melhores condigbes de funcionamento para
as Creches existentes, com vistas a atender a demanda de criangas de 0 a 3 anos.

As professoras participantes do estudo, também manifestam sua
preocupagao com a violéncia familiar que afeta as criangas nessa fase, ferindo os
direitos de estudar, brincar, de ser e pensar como crianga.

Percebem também que os pais desconhecem os direitos da crianca e deixam
as mesmas, presenciarem uma serie de coisas nao apropriadas para a idade, por
exemplo: as intimidades dos pais, os palavroes, xingamentos e as brigas dos

adultos.

[...] alguns pais ndo sabem nem o seu papel, permitindo a crian¢ga mandar e

dizer o que ele deve fazer e que alguns pais separados permitem que a
crianga presencie as brigas, as caricias e participem da vida adulta dando
opinides e ouvindo tudo sem regras e nem obediéncia. (P1).
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A gente vé muita coisa no jornal caracterizando a violéncia na vida das
criangas devido a falta de responsabilidade dos pais com as criangas € até
mesmo em relacdo aos cuidados basicos como dar um banho, assear antes
de trazer para a escola, até o ponto de agredir fisicamente e muitas vezes
ameagar, prometer e ndo cumprir e envolver as criangas nas brigas, nos
diversos relacionamentos, nas fofocas da rua. O que comprova que a
crianca ndo é respeitada na sua identidade. (P2).

Quando as Professoras 1 e 2 se referem a marginalidade e ao nivel de
violéncia em que as criangas sao submetidas e por que € tao dificil fazer a lei sair do
papel, eles acrescentaram ainda “a falta de amadurecimento de maes adolescentes
que nao querem renunciar nada pelo bem da crianga” e geralmente as criangas sao
entregues a pessoas que nao fazem parte do convivio, citando como exemplo os
pais que deixam seus filhos na Creche e esquecem que devem busca-las no horario

determinado.

O direito de brincar ndo tem sido respeitado nem mesmo pelos dirigentes da
cidade, pois ndo ha pragas nem parques para as criangas € nas casas nao
h& espaco seguro para brincar. Na escola também falta um patio maior para
as criangas correrem livremente e tem mais um agravante tem méae que fala
zangada que o menino ta brincando na sala de aula e nao ta aprendendo as
licoes. (P3).

Foram recorrentes nos depoimentos e expressdes das professoras
participantes do estudo, que reafirmam que os direitos da crian¢a nao estdo sendo
respeitados, portanto, a vulnerabilidade das criangas e a exposi¢cao aos fatores de
risco sdo maiores.

A partir da discussao sobre os direitos da crianga suscitado pela leitura de
imagem pudemos verificar que a ideia de direitos negados guardam estreita relacéo

com os fatores de riscos.

4.3 Fatores de risco ao desenvolvimento — 3° Encontro

Face as discussbes anteriores sobre o que € ser crianca e ter direitos
assegurados constitucionalmente, tornando visivel uma concepg¢ao de crianga
idealizada ou muito romantica que descaracteriza o "ser crianga hoje” numa
sociedade mutante e repleta de imagens, sons, palavras, enfim permeada por
multiplas linguagens, a discussdo sobre fatores de risco ao desenvolvimento foi

ocorrendo pausadamente e percebeu-se pouca familiarizagdo do grupo com o termo
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“fatores de riscos” e foram associando o termo com o sentido de “ameacga”, “perigo”,
“fragilidade” tudo aquilo que pode intervir de modo negativo na vida da pessoa.

O sentido de incompeténcia, de impoténcia, de falta de algo ou mesmo a
negligencia de alguém pode gerar problemas futuros, enfim, tudo que pode vir a
interferir no desenvolvimento da crianga.

A representacdo de fatores de risco também estd ancorada na conduta
antissocial das criangas, expressas nos comportamentos inadequados e nas
manifestagbes de descontrole das emogdes. Percebe-se muita agressividade no
meio infantil, o que vem sendo atribuido aos fatores individuais, familiares e
ambientais (BALLONE, 2003).

Os estudos sobre a primeira infancia tem concentrado a atencdo em riscos
relacionados a mortalidade infantil, nutricdo e saude. Entretanto, nesta pesquisa as
representacdes de fatores de risco, segundo as ideias expressas pelos professores
sao riscos predisponentes,caracterizados pela vulnerabilidade psicossocial, pois as
primeiras experiéncias, a resposta ao estresse e as influéncias socioculturais,
deixam marcas para toda a vida da pessoa (KUCZYNSKI, 2008).

Ao serem questionados sobre os fatores de riscos percebidos por meio do
comportamento manifesto pelas criangas da Creche, procederam a associagao das
palavras e de termos usados para classificar e caracterizar as ideias dos

professores:

Tenho notado pouca afetividade, puni¢ao e agressao fisica quando a escola
faz alguma reclamacéo ja houve até espancamentos e também ja observei
na minha sala a demonstragao de pais que preferem um filho e demonstram
indiferenca para com o outro. (P5).

Tem tantas ameagas ao desenvolvimento da crianga a comegar pela
desnutricdo e pobreza, ficam comendo besteira, pois nem os pais sabem
direito o que é alimentacao boa para as idades e a situacao de pobreza nem
permite comprar mesmo, né? (P6).

Ih 1! Fator de risco é igual a violéncia porque deixa marcas que refletem na
sala de aula, pois eu tenho um aluno muito agressivo, morde as outras
criangas e fica dizendo que vai matar o colega, pois ele & brabo mesmo e
ninguém gosta dele mesmo porque ele € muito ruim... Chega me da até
medo e tem hora que ele ta muito zangado e tira a concentragao de todas
as outras criangas. (P7).

Tem crianga aqui que nao respeita ninguém e se acha o rei do mundo e a
gente vé que também nao tem respeito pelos pais que acham engragadinho
as respostas dos filhos e até dizem: ele é assim mesmo em casa, em todo
lugar. Eu acho que a falta de limite e indisciplina é causada pelos pais que
nao sabem dar ordens, impor limites, dizer ndo e assegurar a ordem. (P8).
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As opinides envolvem atitudes, opinides, enfim retratam manifestagdes
diversas que estdo ancoradas em conceitos de familia nuclear, papel da familia no
processo educativo e ainda a negligencia e a falta de maturidade dos pais, chegam
a comprometer as relagcoes estabelecidas na instancia primaria de socializagao que
€ a familia.

As expressdes com ocorréncia superior a trés vezes foram agrupadas na figura
4, apresentando as interpretacoes feitas a luz de teorias de Vygotsky quando trata
das interagcdes e mediagbes e construgdo coletiva da auto imagem da criancga

destacando-se o papel do outro na formagao da personalidade da crianca.

Figura 8 — Elementos representacionais de fatores de risco

. Ameaca
Perigo

Fatores de risco Fato negativo

Violéncia Fragilidade

Fonte: Elaborada pela autora.

A concepcao de fatores de risco para os professores esta ancorada naquilo que
Ihes é familiar, enraizado em conceitos antigos como a ameaca, o perigo, a falta de
respeito aos direitos de estudar, de brincar, enfim aquilo que impede algo bom
acontecer dentro da normalidade e a objetivagao como forma de dar visibilidade a
essa ameagca, ao perigo € a maneira como a crianga se comporta na Creche e como
€ tratada como um ser incompleto, um vir-a-ser e dao visibilidade através das
expressdes usadas no tratamento diario em que ora sao tidos como vitimas e ora
como transgressores dos limites impostos através de combinados ou pela carga de
agressividade.

As pesquisas realizadas no final da década tem mostrado a ruptura do equilibrio
entre autoridade e afeto em relacdo aos filhos, acontecida antes mesmo da
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satisfagdo plena de suas necessidades basicas de afeto e disciplina interna,
consideradas fundamentais para a autodeterminagao futura. Essa ruptura precoce
pode criar caréncias que dificiimente serdo compensadas na vida (GRUNSPUN,
1982).

Os estudos realizados por Kooler (1999) mostram que uma crianga que nasce
em um lar violento estad exposta a fatores de risco ao seu desenvolvimento e de
modo geral, mesmo nao sendo vitima direta da violéncia, ela pode apresentar
problemas de comportamento em decorréncia da exposi¢ao a violéncia conjugal.

Os professores afirmaram que:

A sociedade ja expde a crianga aos fatores de riscos e cada dia fica mais
dificil educar criangas em meio aos perigos que vao desde acidentes
domésticos, agressbdes dos pais, falta de cuidados e falta de carinho dos
pais, até a agressdo ou abandono, pois acho que € porque ninguém tem
tempo para a crianga e ela fica ligada na TV aprendendo o que é favoravel e
também desfavoravel ao desenvolvimento humano. (P1)

Eu ndo sei se sao fatores, mas considero riscos tudo que ameacga e causa
algum desastre na vida da crianga. (P2).

Sei que ha muitos riscos e os maiores estao relacionados a familia, como:
falta de apoio emocional, falta de preparo dos pais para educar os filhos,
deixam as criangas entregues a terceiros, muitos sao criados pelos avos,
pois sao filhos gerados na experiéncia de “ficar”, nas balados. (P3).

Falta de afeto e atengdo dos pais devido as auséncias do lar e as
desavengas na familia chegando até as separacgdes, agressodes fisicas,
palavroes entdo na escola elas mandam vé aqueles palavroes de forma
bem natural. (P4).

Os conflitos familiares, a falta de limites decorre em grande parte da falta de
maturidade do casal em relacdo a imposi¢cao de limites para a crianga. A
falta de das ordens ou regras estabelecidas. Essas criangas chegam aqui
na Creche e nao respeitam as normas e se acham os donos do mundo.
Separagao dos pais e as brigas na familia deixam as criangas ansiosas,
tristes e agressivas. Elas sentem a auséncia dos pais devido a indiferenca e
falta de acompanhamento as atividades pedagdgicas. (P5).

Os depoimentos dos professores asseguram que as relagdes estabelecidas
entre criangas com problemas de comportamento e seus genitores sao
caracterizadas, em sua maioria, por praticas coercitivas denominadas por Dessen
(2004) como praticas disciplinares inadequadas, carregadas de hostilidade,
indiferenca, negatividade, restricdo emocional, pouca afetividade e apoio. Aspectos

que podem ser observados nos depoimentos dos professores.
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Para complementar as ideias e perceber aquelas convergentes, tendo em
vista o sentido das informagodes, crencas, valores acerca de fatores de risco ao
desenvolvimento da crianga, aplicou-se o desenho-estéria como técnica projetiva
complementar e utilizou-se uma questdo indutora: Quais as situagdes que se
apresentam como fatores de risco ao desenvolvimento da crianga da creche? Os
professores desenharam e depois foram descrever verbalmente e por escrito a
estoria ali representada visualmente, demonstrando fatos reais para os narradores.

As informagdes foram organizadas e adicionadas a outras informacgoes e,
quando do processo de revisdo de literatura, procedeu-se a interpretacdo e analise
das falas que trazem ideias, conhecimentos e representacbes da realidade

experienciada pelos professores.

A preferéncia demonstrada pelos pais por um dos irmaos e a falta de
cuidados com o corpo e alimentagdo da crianga, a falta de atengao e de
demonstracdo de carinho, pois tratam como se a criangca ndo tivesse
emocoes. (P7)

Figura 9 — Desenho da Professora (P 7)

Fonte: Reprodugao da autora.

A falta de maturidade das maes ao deixarem os filhos sob a
responsabilidade de terceiros ou convivendo com adultos (avos, tias e tios)
participando das conversas interessantes para o adulto e sem companhia
para brincar, fantasiar, imaginar, enfim, ser criangca. Além da falta de
atencao e acompanhamento em relagao a alimentagao, ao banho, deixando
os cuidados basicos sobre a responsabilidade da escola. (P8).

A forma como os professores julgam o real, o percebido, o pensado revela de
certa forma uma teoria que se faz presente na forma de interagir e encaminhar as

atividades em sala de aula, pois o objeto percebido confirma as caracteristicas
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observadas, encontrando reforgco em Jodelet (1990) ao citar questdes que servem
de base da teoria: como o social interfere na elaboragao psicoldgica que constitui a
representagao social e como essa elaboracao psicolégica interfere no social.

Neste encontro os professores apresentaram ideias acerca das ameacgas da
creche e das praticas docentes ao desenvolvimento da crianga, uma vez que tudo
que causa ameaca a tranquilidade da crianca pode se constituir risco ao

desenvolvimento, o que fica bem delineado nesta fala:

[...] a relacdo com os colegas e com a professora eu acho que é fator de
risco e muitas agitagdes e agressividade na sala as vezes tem a origem nas
dificuldades financeiras da familia que chega a ameacar a seguranga da
crianga, pois muitas vezes precisam mudar de casa ou de bairro e até de
escola. (P6).

Segundo Mazzotti (1994) a representagdo sempre se constréi sobre um “ja
pensado”’, manifesto ou latente. A “familiarizacdo com o estranho” pode, com a
ancoragem, fazer prevalecer quadros de pensamento antigos, posi¢coes
preestabelecidas, utilizando mecanismos como a classificagdo, a categorizagéo e a
rotulagdo. E classificar, comparar, rotular supée sempre um julgamento que revela

algo da teoria que temos sobre o objeto classificado.

Figura 10 — Desenho da Professpra (P5)
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Fonte: Reprodugao da autora

Aqui os pais tratam os filhos de forma diferenciada, demonstrando carinho e
atencdo quando se dirigem a um deles com palavrdes e grosserias quando
se dirigem ao outro. Observou-se a preferéncia demonstrada por um em
detrimento do outro. Isso tem causado muita inseguranca por parte da
crianga que se sente discriminada. (P1).
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Embora seja recorrente na literatura e na midia, a figura do filho rejeitado
geralmente vem acompanhada de um final tragico. Os estudos realizados por
Corsino (2009) revelam a sensibilidade dos bebés as manifestacoes afetivas e
estéticas do seu meio cultural, assim como a importancia do compartilhamento da
emocao e atencido desde cedo nas relagcbes interpessoais, demonstram a
capacidade de interagir com o outro por meio dos recursos de que dispdem. Assim
sendo, a familia exerce um papel importante na formacao da pessoa.

A autora afirma que os conflitos interparentais e as atitudes segregadoras
praticadas frequentemente no seio da familia, provocam uma mistura complexa de
adversidades crbnicas, considerados assim, “eventos estressantes” que se
constituem fatores de risco ao desenvolvimento.

Ha também, muitos outros aspectos que d&o origem aos “eventos
estressores”, quase sempre advindos de mudancas de escola, de professor, de
bairro ou residéncia,que mobilizam a crianga a conviver com situacdes novas e
novas figuras a exercerem a autoridade na escola.

A Professora 2 desenhou e procedeu a narrativa sinalizando outro fator de

risco.

Figura 11 — Desenho da Professora (P2)

ante: Reprodugao da autb-ra.

Essa imagem retrata a mae que faz todas as vontades das criangas e
quando falamos que as criangas nao obedecem e ndo cumprem as regras
estabelecidas pela escola ela apenas sorrir e afirma que em casa eles sao
assim mesmo e que nao pode fazer nada para mudar o jeito delas serem.
(P2).

Vé-se que as dimensdes contidas nessa fala referem-se a “falta de
maturidade”, a “negligéncia” por parte de uma mae que deixa as criangas de 3 e 4
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anos assumirem o comando de tudo, sem nenhum limite, além de transferir para a
escola a responsabilidade de assumir sozinha a funcdo de educar, cuidar e
disciplinar o filho.

Tal constatagdo confirma a fragilidade das relagdes entre pais e filhos e o
descaso com as nocoes de respeito e autoridade, aspectos que devem caracterizar
a assimetria da relagdo adulto-crianga. Os estudos realizados por Dessen (2004)
comprovam que os comportamentos caracterizados como totalmente permissivos
podem produzir efeitos danosos a auto-regulagdo das emogdes e ou promover o
reforcamento de comportamentos agressivos.

A Professora 4 desenhou uma cena relacionada a atitude especifica de uma
determinada crianca que esta em fase de adaptacao ,visto ter sido transferida de

outra comunidade .Portanto fez a narrativa do desenho assim:

Figura 12 — Desenho da Professora (P4)

Fonte: Reprodugao da autora.

Na minha sala tem uma crianga de nome [...] que ndo obedece ninguém e
s6 faz aquilo que esta no seu querer. Todos os dias trazem brinquedos para
a sala e mesmo conversando com 0s pais eles permanecem com a mesma
atitude permissiva, deixando a crianga livre para fazer tudo que sente
vontade, inclusive bater nos colegas e gritar com todo mundo ,sentindo-se
“o0 dono do mundo” . O ruim € que as criangas ja estdo imitando pois acham
bonito as atitudes . (P4)

Figura 13 — Desenho da Professora (P6)
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Fonte: Reprodugao da autora.

Essas criangas s&o filhos de um associado [...] sdo pais que ndo impdem
limites, pegam as coisas dos colegas, destroem todos os brinquedos,
esperneiam, gritam e mordem os outros. Os pais se omitem a intervir de
forma atenciosa e enérgica. Limitando-se a confirmar que as criangas agem
assim porque foram criados pelos avés. As criangas estudam em salas
diferentes, mas apresentam o mesmo comportamento. (P6).

Figura 14 — Desenho da Professora (P7)

W lzes

B/
Fonte: Reprodugao da autora.

Este menino morava com a mae no interior e devido ela consumir droga o
Conselho Tutelar transferiu para Sao Luis a fim de vir morar com o pai que
até entao ele nao conhecia. Sabemos que essa crianca era criada solta e
aqui ele quer ficar livre correndo, chamando a atengéo dos colegas e néo se
concentra em nada e nem atende aos professores. A gente acha que ele
tem ja sofreu muitas privagdes materiais e afetivas também. (P7).

A fala dessa professora chama a atengao para uma questao importante sobre
a presenca da na vida dos filhos, compartilhando os erros e os acertos, aprendendo
juntos, assim a crianga vai dividindo responsabilidades o que é confirmado por Dias
(2007) ao assinalar a importancia da convivéncia dos filhos com os pais, uma vez
que o distanciamento entre pais e filhos pode produzir sequelas de ordem emocional
e reflexos no seu desenvolvimento.

Os depoimentos das professoras, em grande parte, apontam a familia como
alvo desencadeador de fatores de risco psicossociais, fatores de risco de ordem
econbmica, relacionados as condi¢des de vida da familia, portanto destacam a
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pobreza dos pais, a baixa escolaridade da mae e o desemprego sao relacionados ao
contexto familiar: abandono afetivo, desestruturacdo familiar; discordia na familia;
separacgao dos pais; maus tratos fisicos privacao de cuidados maternos; maus tratos
emocionais; auséncia dos pais; agressdes no lar; pais usuarios de drogas e conduta
negligente dos pais.

Os fatores de risco de ordem pessoal expressos no comportamento manifesto
pela crianga decorrem do distanciamento da familia, da pouca comunicagdo com os
pais, da caréncia de atencao e cuidado, portanto estao situados no ambiente familiar
e se relacionam diretamente as caracteristicas maternas e paternas.

Faedi (2004, p.11) afirma que:

[...] a familia tem apresentado dificuldades em conciliar e harmonizar os
tempos dos pais com os tempos dos filhos, sobretudo na organizagao da
rotina de trabalho, da frequéncia e acompanhamento escolar, dos
compromissos sociais e do lazer.

Nas comunicacdes e narrativas nao se percebeu a presenca de fatores de
risco de natureza genética, tais como desordens afetivas dos pais, déficit de atencao
e isolamento, e sim fatores de natureza psicossocial causadores de estresse e que
oferecem risco ao desenvolvimento, como mostra a Figura 15 — Dimenséao
psicossocial dos fatores de risco ao desenvolvimento da crianga.

Relagdes familiares
frageis
Falta de limite

Preferéncia por um filho
Falta de afeto

Negligéncia familiar

Familia
Dimenséo psicossocial
dos fatroes de risco
Pobreza BN Conflitos e agressidade
Creche
Concepgao de crianga
"vir a ser"
Espaco inadequado
— — Rotatividade de
Dificil socializagao processo

Fonte: Elaborada pela autora.

Esta figura foca aspectos pertinentes a dimensao psicossocial destacando o
papel da familia como causadora de estresse gerado pelas circunstancias,
condi¢goes de vida e negligéncias que geram conflitos familiares, falta de limites,
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demonstracao de preferéncia por um dos filhos, falta de afeto, que geram por outro
lado, as criangas apaticas ou agressivas, sem expectativas e sem limites
apresentam dificuldades de aprendizagem e de socializagao.

Ha que se buscar mecanismos que superem as fragilidades dos lagos
familiares, tais como a perda gradual da autoridade paterna , o distanciamento da
figura materna do nucleo familiar, mesmo que demande uma proposta de a¢ao junto
a familia.

Koller (2004) considera a exposi¢ao aos fatores de risco pode fortalecer a
condicado de vulnerabilidade, contribuindo para a compreensao do que ocorre com o
individuo em situagdo de risco. E Yunes e Szymanki (2001) também estudam a
vulnerabilidade e afirmam que esta “se relaciona tanto aos fatores internos do
individuo (baixa autoestima, tragos de personalidade) como as condigdes externas,
como as praticas educativas parentais ineficazes, que podem deixar as criangas,
cada vez mais vulneraveis, demonstrando falta de entusiasmo pela vida, sentimento
de inferioridade, de insegurangca e passividade ou mesmo o oposto como
irritabilidade, agressividade, indisciplina e violéncia verbal.

Dado o reconhecimento da importancia de componentes do ambiente sobre o
desenvolvimento da crianga a escola € um espago que pode influenciar
positivamente no processo de desenvolvimento da crianga cidada, portanto, desde a
ambientacao, organizacao da sala até as formas como o professor planeja as agdes
e interage com a criancga.

A escola tem a fungcdo social de promover a formacdo da crianga e a
Educacao Infantil ,especificamente deve promover o desenvolvimento integral da
criangca nos varios aspectos em cumprimento ao prescrito na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao Nacional , complementando a agcao da familia .

A Educacéo Infantil deve ocorrer em ambientes adequados a faixa etaria de 0
a 3 anos de idade, dispondo de mobiliario adequado ,brinquedos , materiais
diversificados para dinamizacdo dos eixos curriculares artes visuais , musica,
movimento, linguagem oral e escrita , matematica e natureza e sociedade .

Mesmo com a definicdo de critérios de credenciamento das Instituicbes de
Educacao Infantil percebe-se que falta maior rigor na selecao dos professores para
atuarem junto as criancas pequenas , uma vez que os principios da ludicidade ,

sensibilidade , criatividade também precisam ser colocados como critérios de
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selegao aliados a formacéo pedagogica e a experiéncia , uma vez que o papel do
adulto é fundamental frente ao desenvolvimento da crianga .

Ha que se primar pelas boas praticas pedagdgicas que visem a elevacéo da
autoestima das criangas, da confiabilidade, da alegria de viver , pois o professor que
vai proporcionar experiéncias enriquecedoras e prazerosas para as criangas deve
ser munido da capacidade de gostar de si mesmo, sentir —se confiante, amado para
poder interagir de forma construtiva com os outros .

Observa-se a falta de sensibilidade , de criatividade , enfim de competéncia
ética, estética e técnica para atuar junto as criangas que cantam, brincam , sonham,
fantasiam vivendo uma etapa da vida em que brincando vai compreendendo o
mundo e a escola precisa ficar atenta aos profissionais que estdo em contato com as
criangas diariamente , para que nao seja deflagrado a cultura do medo de perder
afeto, quando ndo se comportam de acordo com as regras estabelecidas e
demonstrem a insegurancga e falta de vontade de ficar na escola .

A capacidade de perceber as caracteristicas de cada crianga, a natureza das
atividades propostas , a organizagao do ambiente escolar , o processo de adaptacao
da crianca e os comportamentos manifestos requerem do professor certas
habilidades e competéncias ,além da formagao psicologica com vistas a encaminhar
0 processo de cuidar e educar num contexto diferente do contexto familiar e que
requer planejamento, acompanhamento, registro e socializacdo das informacgdes
junto a familia .

A escola, portanto é uma instancia de formagao necessaria e para as criangas
deve ser povoada de alegria, criatividade, atengao, amorosidade para que em cada
acao seja clara a intencao e o professor precisa ter dominio daquilo que promove,
com vistas a envolver as criangas e encaminhar as situagbes didaticas ou
comportamentais tipicas da escola que atende as criangas pequenas.

O espaco fisico, a organizacdo do ambiente, a distribuicdo do tempo escolar,
a qualidade da alimentacdo, o momento do e do sono, devem ser considerados com
atencao pelas instituicoes, além da selecao dos profissionais, qualificacao, formacgao
continuada dos profissionais, proposta curricular e plano de cargos e salarios, pois
todos estes aspectos podem causar situagbes de risco ao desenvolvimento da
crianga.

Observou-se na figura 15 que foi identificado alguns riscos no contexto da
Creche, de natureza psicossocial, presentes nas interacdes dos professores, por
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conta da concepgado de crianga que traz subjacente as suas praticas, na falta de
dominio de conhecimentos especificos para atender as singularidades da infancia ,
na inseguranga gerada pela rotatividade e incerteza da permanéncia na instituicao
devido a falta de suprimento financeiro ,além da demanda de afazeres delegado
pela familia e pela escola .

Para enfrentar criangas com alto grau de estresse, os professores precisam
de estabilidade emocional, realizacdo profissional e pessoal e ainda € constante
perceber-se professores exercendo a docéncia com baixa autoestima, com alguns
comportamentos imaturos e agressivos e em nome da autoridade agem com muito
autoritarismo, gerando o temor. Como formar pessoas, se precisamos lapidar

primeiro cada um em particular?

4.4 Papel da creche e do professor no contexto da creche — 4° Encontro

Organizou-se uma retrospectiva das discussdes anteriores a fim de confirmar
as ideias, sentimentos e percepgbes do grupo acerca do objeto de estudo e
perceber a concepgao de creche e as possibilidades de interagdes sociais, além dos
fatores de risco que oferece ao desenvolvimento da crianga, por meio da apreensao
do conteudo concreto pelos sentidos e pela imaginacao, reproduzindo aquilo que se
pensa sobre o objeto estudado.

Foram usadas as imagens dos desenhos feitos por eles, sem identificar o
autor e solicitou-se que fizessem uma leitura das imagens e apontassem acdes a
serem realizadas pelos professores no contexto escolar e percebeu-se o sentido
daquilo que era verbalizado ao interpretar os desenhos mostrando opinides

divergentes e convergentes assim:

O professor tem uma forte influencia sobre as criangas e pode definir junto
com elas as regras de boa convivéncia ou modos de tratar os outros através

das conversas na rodinha e dos jogos e brincadeiras (P1).

Na Educacao Infantil, especialmente em Creches, a presenca do adulto nos
jogos, na rodinha, na cotacdo de historias, além de ser uma atitude pedagodgica
positiva € também a possibilidade de escuta da necessidade da crianga para que as
intervengdes positivas possam ser deflagradas.

Nesse sentido, Negrine (2010) afirma que a formacao de educadores infantis

deve contemplar ndo s6 o estudo das teorias que tratam do brincar e do
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desenvolvimento da crianga € necessario prepara-los para interpretar os jogos,

escutar, observar as criangas para poder intervir, favorecendo novas aprendizagens.

O professor deve observar as reacbes das criancas diante das
situacdes e ter equilibrio para resolver os problemas. Muitos pais ndo
sabem educar seus filhos e falta didlogo entre eles por isso acabam
aderindo a tudo que a crianga quer fazer.(P2)

Esta professora tem uma experiéncia superior a 5 anos em Creche e percebe
que a atengao e a paciéncia devem integrar o rol de qualidades do docente a fim de
possibilitar uma orientagdo segura. Percebe-se a importancia dada ao espaco da
sala de aula no processo de constituicdo do sujeito, pois as vivéncias emocionais, o
significado e valor atribuido as agdes pessoais influenciam o sujeito de diversas
formas. O professor, enquanto sujeito que ocupa um espago intersubjetivo e
segundo (GONZALEZ REY 2000)

Nesse sentido observou-se que 0s processos emocionais em sala de aula
direcionam ou determinam a forma de perceber “a crianga”, pois intencionalmente o
professor contribui para desenvolver elementos da subjetividade, que facilitam a
acao criativa, produzindo sentidos na propria atividade, a partir dos critérios de
julgamento e de valores que promove e da comunicagao.

O professor é considerado o “outro social”, essencial para o desenvolvimento
intelectual, afetivo, social e de todas as outras dimensdes e aspectos que integram o
aluno como ser humano (TACCA 2004, p. 101).

Por isso considera-se a dinamica da interagdo professor e aluno como
balizadora da aprendizagem e desenvolvimento pelo valor presente nas trocas e
negociagdes presentes no espacgo de sala de aula, no recreio, na hora do lanche
também e nesta experiéncia de convivio social, em contato com o outro ocorre a
constituicdo e reconstituicdo dos sentidos pessoais que integram o funcionamento
da personalidade (BRANCO, 1993)

Cabe ao professor organizar atividades que envolvam as criancas observando
a faixa etaria e a linguagem da crianca e registrando aspectos do comportamento. E
em toda instituicdo de Educacao infantil deve haver um professor circulando nos
espacos de brincadeiras para intervir quando necessario. Mas sabemos que os
espacos de transicao entre uma atividade e outra sao propicios as trocas verbais, as
agressoes, por isso ha necessidade do professor moderar a voz, colocar uma

musica até orientar para a proxima atividade. Essa mediagdo entre crianca e o
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ambiente, segundo Bondioli (2004) é legitimamente educativo ,intencional e ludico,
portanto deve ser organizada para constituir-se uma oportunidade favoravel a

aquisicao de maior consciéncia das escolhas.

Um dos fatores de risco é ter um professor que nao sabe dar atencao
carinho, demonstrando tolerdncia nas relagcbes, observando as
necessidades de cada crianca, percebendo a caréncia e quando se
deparar com situagdes complicadas deve buscar a familia para
conversar (P3).

A professora expressou a preocupagao com a atencao individualizada
pontuando que nado basta reconhecer o valor da presenca, mas estabelecer
estratégias de formagédo positiva de vinculo com as criangas. E nesse sentido é
visivel a caréncia de formacéao psicologica tdo necessaria e urgente, a fim de que os
mesmos aprendam a lidar com situagdes dificeis, com alunos que precisam de
orientagao, visto manifestarem muita agressividade.

O professor ao analisar o perfil da crianga afirma ter muita preocupagéo com
o papel que a familia exerce, e nas formas de educar a crianga em ambiente em que
ha falta de maturidade dos pais. Tudo vai demandar que a escola promova eventos
de formagdo psicolégica dos pais visando estabelecer combinados e definir

alternativas de intervencao junto aos familiares.

Na Creche temos criangas com modos bem diferentes: uns mandam nomes
feios, agridem os colegas e cabe ao professor conversar e orientar
devidamente cada crianga. (P4).

O professor sinaliza na afirmagao do perfil da criangca a preocupagao com o
papel da familia e as formas de educar a crianga em ambiente em que a falta de
maturidade ainda é notoria, merecendo que a escola promova eventos de formagao
para os pais visando estabelecer combinados e definir alternativas de intervencao
junto aos familiares.

A crianga de 3 anos aprende do meio em que vive 0s sinais coletivos que nao
sdo todos compreendidos pela crianga e que somam a multiplicidade de sinais
individuais, abundante nos jogos simbdlicos, na imitagdo representativa e nas
imagens que ela manifesta. O contexto escolar € um espaco de constituicdo da
subjetividade, assim conclui (MARTINEZ, 2004)

Os estudos sobre as relagdes entre pais e filhos, demonstram outras
formas de relacionamentos baseados no dialogo Lisboa (1987) e Caldana (1998)

aponta que, atualmente, verifica-se elementos contraditorios nas praticas paternas e
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que existem poucas regras que sado determinadas, antecipadamente, para disciplinar

o cotidiano das criancas. Esses aspectos estdo relacionados a falta de um padrao

de educacdo que integre praticas coerentes e uniformes tanto entre familias quanto

dentro de uma mesma familia; as rapidas alteracbes no ambito das relagdes

familiares frente a passagem de um modelo tradicional para um modelo considerado

moderno, oriundo de um processo de transformacgao socioeconémica que contribuiu

— e ainda contribui — para a mudanca do sistema de valores dos individuos

(CALDANA, 1998).

Muitas criangcas ndo tem limites em casa e a escola tem esse papel
de ajudar a crianga a controlar suas vontades e ser disciplinada,
obedecer as regras, discernir os horarios para cada atividade,
aprender a respeitar os profissionais, preservar os brinquedos e
materiais. (P5).

A falta de limites e os palavrées dificultam a rotina da creche,
também a agressividade e a falta de respeito com as pessoas e as
vezes 0s pais incentivam a crianga a bater no colega, pois homem
nao apanha. E cabe a professora fazer a intervencgao, impor regras,
limites na sala usando o dialogo como ferramenta principal. (P6).

O professor tem um importante papel e quando nao tem equilibrio e
nao estar de bem consigo mesmo nao pode passar tranquilidade
para os alunos. (P7).

Ao falar sobre a fungdo da creche, de forma acentuada percebeu-se as

afirmativas de que a creche € um espaco de cuidado e socializagdo e incentiva o

desenvolvimento da criangca e a socializacdo ajudando no exercicio de papeis

sociais para que a crianga fique desinibida, aprenda a conviver com outras criangas .

Dificuldades elencadas pelos professores no dia a dia da creche:

[...] a auséncia dos pais e pouco envolvimento nas atividades escolares
alegando falta de tempo para olhar as tarefas e acompanhar a crianga dai
terem matriculado na Creche. Mesmo sabendo que algumas s&o privadas
da presencga dos pais e dos cuidados maternos, e que tem baixa condi¢gao
financeira e demonstram, baixa estima, estresse constante, falta de habitos
de higiene, isolamento, ansiedade, debilidade na saude e sentimento de
inferioridade. (P1).

A auséncia dos pais nas reunioes, a falta de acompanhamento aos deveres
de casa deixam a crianga insegura. (P2).

Analisando o comportamento dos pais se percebe o quanto a crianga nao

esta presente na lista de prioridades da familia. A crianga inserida no meio familiar

aprende a significar suas primeiras agdes, internalizando, cotidianamente, signos e

simbolos que servem de mediadores fundamentais para a organizagao de seu
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pensamento, atuando também no desenvolvimento de suas fungdes psicologicas
superiores. A medida que a crianca se desenvolve e acumula experiéncias por meio
da relacdo com adultos e outras criangas mais velhas ou mais experientes, ela
passa por um processo de individuagao, isto é, de afirmagdo enquanto sujeito unico
(VYGOTSKY, 1999)

Outro bloco de discussdo consistiu em identificar os fatores de risco
apresentados pela Creche que podem interferir no desenvolvimento da crianca: a
falta de espaco adequado para as brincadeiras e as salas sdo pequenas, a falta de
capacitagado dos professores e a rotatividade devido ao atraso de pagamento, a falta
de formacgao psicolégica para se comunicar melhor com as criangas pequenas.a
falta de habilidade em desenvolver atividades Iudicas e com as criancas e a falta de
interagao com os pais.

As discussdes permaneceram em torno da fungdo da Creche face aos
aspectos considerados “fatores de risco” relacionados a dimensao psicossocial onde
se destaca o papel da familia como uma das instancias causadoras de estresse
gerado pelas circunstancias, como: negligéncias que geram conflitos familiares, falta
de limites, demonstragao de preferéncia por um dos filhos, falta de afeto, a falta de
referéncia da familia, as separagbes causadas muitas vezes pela baixa condigédo
socioeconémica da familia e as adversidades que integram o contexto social e
envolve aspectos ambientais, sociais e familiares, com probabilidade de
desencadear o estresse e a vulnerabilidade das criangas, gerando criangas apaticas
ou agressivas, sem expectativas e sem limites e com dificuldades de aprendizagem
e de socializacio.

A forma como os professores julgam o real, o percebido, o pensado
revela de certo modo, uma teoria que se faz presente na forma de interagir e
encaminhar as atividades em sala de aula, pois o objeto percebido confirma as
caracteristicas observadas, reafirmando aquilo que Jodelet (1990) o social interfere
na elaboracdo psicologica que constitui a representacdo social e como essa
elaboracao psicoldgica interfere no social e ai se define o movimento dialético da
representacao como guia de acao. A complexidade das relagdes estabelecidas num
ambiente escolar em que as afirmacdes, os conceitos, as crencas e ideias presentes
no imaginario das pessoas se materializam nas praticas pedagodgicas e nas
condutas regidas pela estrutura de valores e ideias compartilhadas.
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Sabe-se que 0s agentes sociais, incluindo os professores, sdo movidos pelas
concepgdes construidas na pratica docente e essas concepgdes impulsionam
também a repensar a escola e a familia como espacos de educacao e cuidado, em
que a aprendizagem acontece a partir das vivéncias cotidianas. Nesse sentido, o
papel da familia e da escola devem ser ressignificados. A familia com a sua fungao
basica de cuidar da sobrevivéncia bioldgica e do desenvolvimento psicoldgico, social
e da protecao afetiva com as possibilidades de promover o apoio social e possibilitar
a insercao da crianga no mundo, com propostas que tenham presentes a formacao
nos aspectos estéticos, éticos e sociais num espaco onde as criangas criam redes

de socializagao e interagem com seus pares e com os adultos.
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5 CONSIDERAGOES FINAIS

A complexidade das relagdes estabelecidas num ambiente escolar em que as
afirmacgdes, os conceitos, as crengas e ideias presentes no imaginario das pessoas
se materializam nas praticas pedagdgicas e nas condutas regidas pela estrutura de
valores e ideias compartilhadas, nesse sentido, considera-se importante a
identificacdo das representacdes sociais de professores sobre os fatores de risco
como primeiro passo para elaborar estratégias de intervencédo. As representagdes
sociais dos professores de Creches sobre os fatores de risco ao desenvolvimento da
crianga identificadas na pesquisa mostram a dimensao psicossocial como
preponderante, debitando a familia as manifestagdes de negligencia pela fragilidade
das relagdes parentais, falta de limites, falta de demonstracdo de afeto e também o
estresse gerado pela pobreza, desemprego tidos como ameacgas, perigos ao
desenvolvimento.

As representacdes de fatores de riscos atreladas as situagdes psicossociais,
sendo recorrente a falta de afeto, de atencao, falta de limites, auséncia dos pais nos
cuidados com os filhos, desestruturagao familiar/-discordia na familia, separagédo dos
pais; privacao de cuidados maternos; maus tratos emocionais; agressoes no lar; pais
usuarios de drogas; conduta negligente dos pais; maus tratos fisicos.

As diversas mudancas da sociedade, o tempo histérico e os avangos
tecnolégicos interferem na forma como a crianga € vista pelos professores, deixando
visivel os dilemas da familia contemporanea, se sobrepondo a visdo biomédica,
presente nas pesquisas realizadas até a década de 80.

Nesse sentido considerar a forma como os adultos percebem a crianca e os
fatores de risco ao seu desenvolvimento demanda refletir sobre os significados
atribuidos de forma coletiva fazendo a conexao entre o “sabido” e “experiéncia” e o
‘concebido” por determinado grupo, partindo de conversas, discussdes que dao
corpo a dimensao conceitual. Mas o respeito a essas culturas ficam distantes dos
espacos familiares e escolares, cuja visao adultocéntrica prevalece no cotidiano das
relacoes.

Concretizar os direitos da crianga e contribuir para a efetivacao da cidadania,
sao desafios que em pleno século XXI ainda emerge como necessidade tanto de
viabilizar as politicas publicas, programas, atividades, e as agdes do cotidiano
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familiar e escolar, valorizando as criancas nas acbes que respeitem as
especificidades do seu desenvolvimento e efetivamente promover a dignidade, a
protecao integral e a cidadania.

A literatura aponta a ancoragem como um movimento que implica um juizo de
valor e neste estudo foi possivel identificar as representacdes dos professores sobre
os fatores de risco, ancoradas ou encaixadas naquilo que lhes é familiar, ou seja, em
conceitos antigos de ameacga, perigo, caréncia de algo, que influenciam os
comportamentos, gerando atitudes antissociais, agressivos, comparados ao
paradigma do bom comportamento e da boa formagao dada pela familia.

As ideias recorrentes dos professores sobre os fatores de risco sao
materializadas ou objetivadas e visivelmente percebidas nas imagens de “familias
desestruturadas”, “familias incompletas”, “pais negligentes”, “pais imaturos”, aliando
assim conceitos de familia nuclear como modelo exemplar para a procriagao e a
educacdo, ao mesmo tempo evidencia a falta de uma referencia familiar, da
imposicao de regras e limites, a caréncia de atengdo e afeto podem servir de
ameacas ou serem identificados como fatores de risco psicossociais que podem
gerar comportamentos desadaptai-vos e intervir no desenvolvimento da criancga.

O contexto socio histérico dos professores da creche, traz a tona as praticas e
atitudes que refletem aspectos de um discurso das relagdes sociais estabelecidas e
a maneira como fazem a leitura dessa realidade em que concretamente estido
inseridos diariamente durante mais de oito horas, se evidenciam nas falas dos
professores participantes da pesquisa.

Vé-se a relevancia atribuida a falta de responsabilidades dos pais com a
formacao dos filhos, a falta de qualidade das relagdes estabelecidas entre pais e
filhos. Mesmo tendo claro que ha muitos condicionamentos que concorrem para a
fragmentacao das relagdes, tais como: as diferentes configuragdes de familia, o
empobrecimento acelerado, a diminuicdo das taxas de natalidade, o aumento da
taxa de separacodes e divorcios, véem acentuar a distancia entre o querer do adulto
€ 0 querer da crianca.

Por outro lado, as defini¢des politicas relativas a Educacao Infantil denotam
clareza sobre a concepgao de crianga como sujeitos histéricos e atribuem a familia e
ao espagco escolar a incumbéncia de educar e cuidar, promovendo o
desenvolvimento integral da crianca, enfatizando também os parametros de

qualidade de uma Creche que respeita os direitos da crianca.
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E possivel inferir que a natureza das relacdes parentais quando carregadas
de punigdes, rejeicbes ou de muita negligéncia e falta de interesse e envolvimento
positivo, estando restritas a satisfagcdo material ou mesmo por outro lado, a coercao,
a punicdo e ao mesmo tempo a aprovagao, estratégias de acolhimento
descompensados, sem limites, denotando muitas vezes a impoténcia e despreparo
dos pais para lidar com as criancas.

As concepg¢des impulsionam a repensar a escola e a familia como espagos de
educacado e cuidado, em que a aprendizagem acontece a partir das vivéncias
cotidianas. Nesse sentido, o papel da familia e da escola devem ser resignificados.
A familia com a sua fungdo basica de cuidar da sobrevivéncia biolégica e do
desenvolvimento psicologico e social, bem como também da protecao afetiva.

A escola contribui para a insercao da crianca no mundo, portanto, as
instituicbes de educacao infantil precisam definir uma Proposta Pedagdgica que
tenha presente a formagao nos aspectos estéticos, éticos e criticos, uma vez que a
Creche se apresenta como um cenario rico para a produgdo e reprodugdo das
culturas infantis, por ser um espago onde as criangas criam redes de socializagao e
interagem com seus pares e com os adultos.

A Creche, por sua vez, também apresenta riscos de natureza psicossocial
expresso nas intervencbes dos educadores infantis, quando se acham inseguros,
face as demandas repassadas para a escola. Muitas vezes demonstram o
despreparo psicoldgico para enfrentar criangas com alto grau de estresse, com baixa
autoestima, com manifestagcées de agressividade e dificuldade de socializagdo. Tal
situacdo exige um posicionamento dos gestores em relagdo ao fomento do processo
de formacao continuada e a busca de garantia das condi¢des legitimas de trabalho
remunerado, para reduzir a rotatividade de professores e assegurar uma interagao
pautada no conhecimento do perfil das criangas e uma mediagdo competente.

Recomenda-se, portanto, que a Creche seja o espacgo favoravel a adaptacao
da crianga com rotinas especificas sintonizadas com as caracteristicas e jeito de ser
das criancas, respeitando o ritmo de cada uma, as ansiedades e medos e
aproveitando as brincadeiras para observar as manifestagcdes das criancas,
descobrir desejos, verdades implicitas a fim de assumir a mediacdo das relacdes
interpessoais e contribuir com o desenvolvimento pessoal e social, sem, no entanto,

deixar de lado a inser¢cao da familia no contexto da escola a fim de ampliar os
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conhecimentos sobre o desenvolvimento da crianga, a afetividade, os limites e as

possibilidades, as formas de estimular e interagir com as criangas.
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APENDICE A - OFiCIO A INSTITUIGAO

Oficio n° 01/2012

Taubaté, 2 de agosto de 2012.

Prezado Senhor (a)

Somos presentes a V.Sa. para solicitar permissao de realizacdo de pesquisa pela
aluna Heloisa Cardoso Vardo Santos do Curso de Mestrado em Desenvolvimento
Humano: Formacgdo, Politicas e Praticas Sociais da Universidade de Taubaté,
trabalho a ser desenvolvido durante o corrente ano 2012/2013, intitulado
REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES SOBRE OS FATORES DE
RISCOS AO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA.

O estudo sera realizado com professores responsaveis pela mediagdo educativa e
assistiva em creches publicas de Sao Luis — MA, sob orientagdo da Prof.2. Dra.
Marcia Maria Dias Reis Pacheco.

Para tal, sera realizado Grupo Focal , entrevista e desenho-histéria para o registro

das representagdes sociais junto a populagao a ser pesquisada.
Atenciosamente,

Heloisa Cardoso Varao Santos

llmo (a). Sr (a):
Diretor (a):
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APENDICE B - TERMO DE AUTORIZAGAO DA INSTITUIGAO

De acordo com as informagdes do oficio N° 01 /2012 sobre a natureza da pesquisa
intitulada REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES SOBRE OS
FATORES DE RISCOS AO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA. a ser executado
pela aluna do curso de Mestrado em Desenvolvimento Humano Politicas e Praticas
Sociais da Universidade de Taubaté e, apds a andlise do conteudo do projeto da
pesquisa, a Instituicdo que represento, autoriza a realizacdo de Grupo focal |

entrevistas e desenho-histéria , com os profissionais que atuam na Creche.

Nome da Aluna: Heloisa Cardoso Varao Santos.

Nome da Instituicdo: Creche Clube de Maes do Turu

CNPJ da Instituicao:

Diretor da Creche
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APENDICE C- TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, em uma pesquisa. E
apos ser esclarecido (a) sobre as informagdes a seguir, no caso de aceitar fazer
parte do estudo, assine ao final deste documento, que estd em duas vias. Uma delas
€ sua e a outra € do pesquisador responsavel. Em caso de recusa vocé nao sera

penalizado (a) de forma alguma.

TITULO DO PROJETO: “REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES
SOBRE OS FATORES DE RISCOS AO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Pesquisador Responsavel: Heloisa Cardoso Varao Santos.
Endereco:

Telefones para contato:

A pesquisa trara como beneficios a ampliagdo de conhecimento sobre fatores de
riscos ao desenvolvimento da crianga, identificando as implicagdes nas praticas de
cuidado na Educacao Infantil, com vistas a elaboracao de estratégias de construcao

de ambientes educativos mais seguros e propicios ao desenvolvimento da crianca.

A presente pesquisa ndo acarretara quaisquer tipos de riscos, 6nus e/ou despesas
aos participantes, sendo os dados coletados nas dependéncias da Instituicdo de
Ensino, onde os voluntarios que compordo a amostra trabalham, em horario
condizente com as disponibilidades dos mesmos. Da mesma forma fica aqui
esclarecido que a participacdo dos sujeitos no presente estudo € em carater
voluntario, ndo havendo nenhum tipo de pagamento pela sua participagcdo no

mesmo, ficando excluidas as indenizagdes legalmente estabelecidas.

Os dados serao coletados por meio de Grupo Focal, questionarios , entrevista e
desenho-histéria , na qual vocé tera que discutir temas pertinentes ao estudo e
responder as questdes das entrevistas que serdo gravadas em midia digital, e apos

serem transcritas serao deletadas.
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As informacbes serao analisadas e transcritas pelo pesquisador, ndo sendo
divulgada a identificagdo de nenhum depoente. O anonimato sera assegurado em
todo processo da pesquisa, bem como no momento das divulgagdes dos dados por
meio de publicacdo em periddicos e/ou apresentacido em eventos cientificos.

O depoente tera o direito de retirar o consentimento a qualquer tempo.

A sua participacado dara a possibilidade de ampliar o conhecimento sobre fatores de
risco ao desenvolvimento da crianga, que podera contribuir para viabilizar novas

propostas de acao que favorecam a pratica da educacao infantil com qualidade.

NOME E ASSINATURA DO PESQUISADOR
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ANEXO A CONSENTIMENTO DA PARTICIPAGAO DA PESSOA COMO SUJEITO

Eu, )
RG , abaixo assinado, concordo em participar do estudo
REPRESENTACOES SOCIAIS DE PROFESSORES SOBRE OS FATORES DE
RISCOS AO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA, como sujeito. Fui devidamente

informado e esclarecido pelo pesquisador Heloisa Cardoso Varao Santos sobre os

objetivos da pesquisa, os procedimentos nela envolvidos, assim como os possiveis
riscos e beneficios decorrentes de minha participagédo. Foi-me garantido que posso
retirar meu consentimento a qualquer momento, sem que isto leve a qualquer

penalidade.

Local e data ) / /

Nome:

Assinatura:
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ANEXOS B PARECER COMITE DE ETICA UNIVERSIDADE DE TAUBATE -
UNITAU

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: REPRESENTAGOES SOCIAIS DE PROFESSORES SOBRE
OS FATORES DE RISCO AO DESENVOLVIMENTO DA CRIANCA

Pesquisador: HELOISA CARDOSO VARAO SANTOS

Versao: 2

CAAE: 11102612.8.0000.5501

Instituicdo Proponente: Universidade de Taubaté

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 214.614

Data da Relatoria: 22/02/2013

Apresentacao do Projeto: Satisfatorio.

Objetivo da Pesquisa: Satisfatério.

Avaliacao dos Riscos e Beneficios: Satisfatorio.

Comentarios e Consideracdes sobre a Pesquisa: Satisfatorio.

Consideracbes sobre os Termos de apresentacdo obrigatéria: Atende as
recomendagdes da Resolugao 196/96.

Recomendacdes:

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes: Pesquisador atendeu as

solicitagbes (em anexo).



