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RESUMO

O tema desta pesquisa é sobre como a afetividade nas relagdes sociais entre
professores e alunos impacta o processo de ensino aprendizagem. O problema que
motivou a pesquisa foi o isolamento social estabelecido devido a pandemia da Covid-
19, em 2020, e que obrigou 0 mundo a entrar em quarentena. No cenario educacional,
as aulas presenciais foram substituidas por aulas remotas, o que gerou um impacto
profundo na relagdo entre professor e aluno. Portanto, o objetivo deste estudo foi
verificar as dificuldades em tempos de pandemia, mais especificamente, como a falta
de interagao presencial entre esses dois atores impactou a relacdo educacional e o
desenvolvimento das aulas e/ou das atividades remotas. A pesquisa baseou-se,
principalmente, na teoria da afetividade de Henri Wallon e no aporte teérico de Paulo
Freire referente a uma pedagogia humana e social. Para tanto foi realizado um estudo
de caso, o qual utilizou a internet para a sua coleta de dados, de carater quantitativo
e qualitativo direcionado para professores e alunos, cujos resultados mostraram o
quanto a presenca fisica afeta a relagao social entre eles, pois € por meio dessa
presenga que se constroi uma relacédo baseada na confianga, na seguranga e na
amorosidade. Assim, os resultados desse estudo mostraram que os principais
impactos da separacao entre professor e aluno referem-se no momento da explicagao,
nas trocas de experiéncias entre colegas da turma, nos gestos, olhares e expressdes
dentro da sala de aula. Portanto, os resultados podem contribuir para a percepgao
que a educacgao nao se limita a uma transmissao de conhecimentos, mas também é

sinbnimo de amor, de afetividade e de humanidade.

PALAVRAS-CHAVE: Afetividade. Educacgao. Pandemia Covid-19. Paulo Freire. Henri
Wallon.



ABSTRACT

The theme of this research is about how affectivity in social relations between teachers
and students affects the teaching-learning process. The problem that motivated the
research was the social isolation established due to the Covid-19 pandemic in 2020,
which forced the world to be quarantined. In the educational scenario, face-to-face
classes were replaced by remote classes, which had a profound impact on the
relationship between teacher and student. Therefore, the objective of this study was to
verify the difficulties in times of pandemic, more specifically, how the lack of face-to-
face interaction between these two actors impacted the educational relationship and
the development of classes and / or remote activities. The research was based, mainly,
on Henri Wallon's theory of affectivity and on Paulo Freire's theoretical contribution
regarding a human and social pedagogy. To this end, a case study of a quantitative
and qualitative nature, which used the internet for its data collection, was carried out
directed at teachers and students, which results showed how much physical presence,
affects the social relationship between them, as it is for through this presence, a
relationship is built based on trust, security and love. Thus, the results of this study can
contribute to the perception that education is not limited to the transmission of

knowledge, but is also synonymous with love, affection and humanity.

KEY WORD: Affectivity. Education. Covid-19 Pandemic. Paulo Freire. Henri Wallon.
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INTRODUGAO

No cenario educacional muito se discute como a escola pode ser inovadora e
estar atenta as mudancgas tecnologicas que acontecem constantemente, utilizando as
novas ferramentas digitais para melhorar as aulas e torna-las mais interativas para os
alunos. Assim, discussdes sobre novas metodologias pedagogicas e novos métodos
de desenvolvimento de aprendizagem dominam as discussdes sobre educacdo. No
entanto, o ano de 2020 rapidamente se transformou no momento em que todas essas
discussdes foram obrigadas a serem postas em pratica. Isso porque, devido a
pandemia da Covid-19, paises de todo o mundo tiveram que criar leis rigorosas de
isolamento social e implantar quarentenas em estados inteiros a fim de amenizar o
rapido contagio da nova doenca.

A educacéo foi um dos setores mais impactados, pois € um dos espagos com
maior interagao entre as pessoas. Considerando que o cotidiano educacional contava
com a relagao préoxima entre educador e educando, e que devido ao isolamento social
— que até o momento ndo tem data para encerrar — essa relagao ficou abalada, a
pesquisa justifica-se no fato que é essencial olhar com mais cuidado e atencédo aos
aspectos humanos da educacdo, pois sem eles toda sua natureza é questionada,
afinal educagao de qualidade se faz de pessoa para pessoa, € lida, antes de tudo,
com a formacgao social e humana de seus alunos. Para dar suporte tedrico a pesquisa,
foram estudadas as teorias da afetividade na educacgao sob a perspectiva de Henri
Wallon e Paulo Freire.

A pesquisa, que se insere na area de formacao de professores, € de cunho
etnografico, sendo caracterizada como um estudo de caso qualitativo e quantitativo
que buscou analisar a dificuldades de alunos e professores em tempos de pandemia
e como a separacdo forcada entre eles impactou a sua relagdo social e o
desenvolvimento das aulas remotas. Para a coleta de dados, foram liberadas
perguntas direcionadas para professores e alunos respectivamente, por meio do
Facebook da pesquisadora, tornando assim os dados um dominio publico. Para fins
de delimitagdo de tema, somente uma das perguntas foi utilizada para dar suporte

para a analise dos dados aqui expostos.
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Desse modo, este trabalho esta dividido em quatro capitulos. O Capitulo | traz
a diferenciagao entre educacao a distancia (EAD) e a educagao remota utilizada no
ano de 2020; o Capitulo Il apresenta o contexto sécio histérico da pandemia da Covid-
19 e como a mesma afetou o setor educacional; o Capitulo lll desenvolve a teoria da
afetividade na educacéao sob a perspectiva de Henri Wallon e Paulo Freire e, por fim,
o Capitulo IV descreve a metodologia da pesquisa, assim como analisa os dados

coletados. Apds, apresenta-se as Consideragoes Finais e as Referéncias.
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CAPITULO 1
FUNDAMENTAGAO TEORICA

Neste primeiro capitulo, serdo apresentadas, de modo sintetizado, umas das
bases tedricas desta pesquisa. O capitulo se concentra na concepgéao histérica de
como surgiu a modalidade da educacao a distancia no pais e na analise da diferenca
desse conceito com a educacdo remota, que no momento de producdo desta
pesquisa, devido a pandemia da Covid-19, se fez muito presente na educacao

brasileira no ano de 2020.

1.1 Educacao a distancia no Brasil

E comum pensar, quando se fala em educac&o a distancia, em uma modalidade
de ensino mediada por um aparato tecnoldgico de ultima geragao, e enquanto essa
concepgao se torna cada vez mais verdadeira atualmente, € importante salientar que
os primérdios da educacdo a distancia ndo aconteceram exatamente com o
nascimento do computador e da internet. Segundo Maia e Mattar, Marconcin,
Rodrigues e Santos (2007, 2010 apud ALVES, 2011, p. 87-90)", ha relatos de que
essa modalidade de ensino surgiu no Brasil em meados do século XX, sendo um dos
seus primeiros registros a divulgacao feita pelo Jornal Brasil, em 1904, de um curso
de datilografia por correspondéncia. Ao longo do século, surgiram radios, institutos e
universidades - como a Radio Sociedade do Rio de Janeiro (1923), a Radio-Escola
Municipal no Rio de Janeiro (1934), o Instituto Radio Técnico Monitor (1939) em Sao

Paulo, o Instituto Universal Brasileiro (1941) e a Universidade do Ar (1941 e em 1947

1 MAIA, C.; J. MATTAR. ABC da EaD: a Educacéo a Distancia hoje. 1. ed. S&o Paulo: Pearson. 2007.
MARCONCIN, M. A. Desenvolvimento histérico da Educagéao a Distancia no Brasil. Disponivel em:
<http://www.followscience.com/account/blog/article/106/desenvolvimento-historico-da-educacao-a-
distancia-no-brasil>.
RODRIGUES, M. Universidade Aberta do Brasil. Disponivel em: http://www.vestibular. brasilescola.
com/ensino-distancia/universidade-aberta-brasil. htm
SANTOS, P. SEED - Secretaria de Educagao a Distancia. Disponivel em: <http://www. moodle. ufba
.br/mod/forum/discuss.php?d=11962>.
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em parceria com o SENAC e o SESC) - que ofereciam cursos a distancia por
correspondéncia.

Ainda segundo os autores, nas décadas de 50, 60, 70 e 80 iniciaram 0s cursos
transmitidos por video. Caso da Diocese de Natal, no Rio Grande do Norte, em 1959,
com sua escola radiofonica; do Sistema Nacional de Teleducacdo, em 1976, com
cursos ja transmitidos em video; e também, em 1979, a Universidade de Brasilia, com
cursos por jornais e revistas, que mais tarde (1989) se transformou no Centro de
Educacdo Aberta, Continuada e a Distancia (CEAD). J& na década de 90 a
modalidade ganha mais estabilidade e notoriedade com o surgimento de programas
de TV, centros, universidades e regulamentagdes em lei. Em 1991, foi criado o
programa “Jornal da Educacado: Edicdo do Professor”, produzido pela Fundagao
Roquete-Pinto, que em 1995 se incorporou a TV Escola com o nome “Um salto para
o futuro”. Em 1992, tem a fundagao da Universidade Aberta de Brasilia, em 1995 do
Centro Nacional de Educacao a Distancia e por fim, em 1996, criou-se a Secretaria
de Educacgéo a Distancia (SEED) pelo Ministério da Educacdo, com o objetivo de
democratizar a educacido brasileira. A Secretaria, no entanto, encerrou suas
atividades em 2011.

Nesse momento percebe-se um movimento do governo federal para
regulamentar a modalidade que somente foi legalizada anos mais tarde, com a criagao
da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB), n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, aparecendo oficialmente pela primeira vez no artigo 80 (BRASIL,
1996, Art. 80), que afirma que “O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a
veiculacao de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de
ensino, e de educacgao continuada”. O artigo aborda o credenciamento das instituicdes
pela Unido, a regulamentagdo do exame e registro de diploma, a responsabilidade
dos sistemas de ensino para a produgao e o controle e avaliacdo dos programas da
modalidade, assim como a autorizagao para a sua implantagcédo. Estabelece ainda o
tratamento diferenciado referente a custos de transmissédo reduzidos em canais
comerciais, concessao de canais com finalidade educativa e reserva de tempo minimo
pelos concessionarios dos canais comerciais (BRASIL, 1996).

O referido artigo é corrigido e alterado pela primeira vez pelo decreto n° 2.494
de 10 de fevereiro de 1998, que traz especificagdes mais detalhadas em comparagao

a lei anterior e apresenta uma primeira definicdo clara sobre a modalidade:
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[...] € uma forma de ensino que possibilita a auto-aprendizagem, com a
mediagdo de recursos didaticos sistematicamente organizados,
apresentados em diferentes suportes de informagéo, utilizados isoladamente
ou combinados e veiculados pelos diversos meios de comunicagéo. (BRASIL,
1998, Art. 01).

Em 27 de abril de 1998 foi publicado o decreto n® 2.561, que corrigiu os artigos
11 e 12 do decreto anterior. Em 19 de dezembro de 2005, o decreto n°® 5.622
regulamenta novamente a LDB e revoga os dois decretos anteriores. Neste, a
modalidade é deliberada como a que utiliza de meios e tecnologias da informacéo e
comunicagdo como ferramentas de mediagdo didatico-pedagdgica no processo de
ensino e aprendizagem e na qual os corpos discentes e docentes desenvolvem as
atividades em tempos e espacos distintos (BRASIL, 2005, Art. 01). Atualmente
vigente, no entanto, € o decreto n® 9.057, de 25 de maio de 2017, que define a

educacao a distancia como:

[...] a modalidade educacional na qual a mediacao didatico-pedagdgica nos
processos de ensino e aprendizagem ocorra com a utilizacdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicagdo, com pessoal qualificado, com
politicas de acesso, com acompanhamento e avaliagdo compativeis, entre
outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educagao que estejam em lugares e tempos diversos. (BRASIL, 2017, Art.
01).

Percebe-se que a legislagao brasileira, com o avanco das décadas, define, de
uma maneira mais completa, a modalidade da educacgao a distancia. Em comparacao
com os decretos de 1998 (n° 2.494 e n° 2.561), que a limitava somente como uma
forma de ensino que utiliza de meios tecnolégicos, o decreto atual da um passo a mais
no caminho para estabelecé-la como uma modalidade educacional formalizada,
regulamentada e que para isso necessita de infraestrutura e politica publica
compativel com a sua especificagao.

De acordo com Belloni (1999), o inicio do avango da utilizagdo das ferramentas
tecnologicas, que s&o tdo utilizadas na modalidade EaD, iniciou no cenario de

crescimento capitalista do pds-guerra, quando este foi marcado pela influéncia de
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teorias e praticas econémicas, principalmente do sistema fordista, sobre diversos
setores sociais. Especificamente na area da educagdo seu impacto € visto na
expanséo da oferta de educacgéao e nas estratégias implementadas (grandes unidades,
planejamento central, otimizagdo de recursos e tecnologia). No caso do EaD, os
modelos fordistas se mostravam muito adequados e segundo Peters, (apud BELLONI,
1999), a modalidade se torna um método racionalizado de transmitir conhecimento
para um grande numero de estudantes, independentemente do local, usando de
principios de organizagdo industrial e ferramentas tecnoldgicas facilitadoras da
reproducgao de atividades de ensino em larga escala.

Para Belloni (2002, 2005) o EaD cumpre as exigéncias do mercado, seguindo
a sua légica capitalista, como uniformizagao e globalizag&o e se tornando uma fatia
muito rentavel para o setor privado. Porém, a modalidade também é uma nova
maneira de acesso a educacao que se torna mais adequada as especificidades de
diferentes publicos. Ponto também defendido por Maia e Mattar (2007) que afirmam
que o EaD democratiza e simplifica 0 acesso ao conhecimento, transformando-se em
uma ferramenta de justi¢a social, afinal proporciona que um maior numero de pessoas
possa estudar quando e onde quiserem. Os autores estabelecem que esta € uma
modalidade “[...] em que professores e alunos estdo separados, planejada por
instituicbes e que utiliza diversas tecnologias de comunicacdo” (MAIA; MATTAR,
2007, p. 06). Esses conceitos baseiam-se na concepgao de que a educagao pode
acontecer em diversos espacos € momentos, além da sala de aula tradicional.

Contudo, os pesquisadores também pdéem em foco a convergéncia entre
autonomia x interacéo, sendo a primeira uma das caracteristicas primordiais do EaD.
O seu apelo é justamente a capacidade de proporcionar a independéncia da
aprendizagem e autonomia do aluno. A interagéo, contudo, € inevitavel e ja acontecia
bem antes do surgimento e crescimento da internet. Porém, com o novo cenario e
com as novas tecnologias, hoje é possivel criar uma interacédo face a face mesmo a
distancia. Portanto, o EaD pode ser mediado por diversos meios de telecomunicacao,
como a correspondéncia, por exemplo; mas que usa intensamente das novas
ferramentas tecnoldgicas para proporcionar a interacdo entre alunos, professores,
conteudos e instituicdes escolares, podendo ser até denominado EaD-online. (MAIA,
MATTAR, 2007).
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1.2 Educacao a distancia x Educagao remota

O ano de 2020 foi marcado pela pandemia do novo coronavirus (SARS-Cov-
2), causador da doenga denominada COVID-19. Com o mundo enfrentando uma crise
de saude sem precedentes, a sociedade se viu forgada a realizar um rigido isolamento
social para conter os avangos da pandemia. Nesse cenario caotico e preocupante,
diversos setores sociais tiveram que se adaptar a nova realidade mundial e a
educacdo encontrou nas ferramentas de tecnologia de informacédo e comunicagao
(TICs) a sua solugéo.

Para prosseguir com a aprendizagem, as instituicbes escolares adotaram
estratégias do ensino a distadncia em suas atividades pedagdgicas. Contudo, é de
extrema importancia diferenciar essa adaptacao de ensino com o EaD. Como exposto
acima, essa € uma modalidade consolidada na comunidade escolar e académica, com
uma legislagao propria e com planejamentos didatico-pedagdgicos especificos. Diante
de uma emergéncia, como a vivenciada pela pandemia da COVID-19, o ensino a
distancia realizado é significativamente distinto. E valido fundamentar que a LDB (Lei
n° 9.394 de 1996), regulamentada por meio do Art. 9 do Decreto n. ° 9.057/2017,
afirma a possibilidade da educacédo a distdncia em emergéncias para o ensino

fundamental, conforme segue:

Art. 9° A oferta de ensino fundamental na modalidade a distancia em
situagdes emergenciais, previstas no § 4° do art. 32 da Lei n® 9.394, de 1996,
se refere a pessoas que:

| - estejam impedidas, por motivo de saude, de acompanhar o ensino
presencial;

Il - se encontrem no exterior, por qualquer motivo;

lIl - vivam em localidades que ndo possuam rede regular de atendimento
escolar presencial;

IV - sejam transferidas compulsoriamente para regides de dificil acesso,
incluidas as missdes localizadas em regides de fronteira; ou

V - estejam em situagdo de privacéo de liberdade. (BRASIL, 2017, Art. 09).

Desse modo, a portaria n°® 343, de 17 de margo de 2020, vigente no momento
desta pesquisa, delibera sobre a substituigdo das aulas presenciais por aulas que
utilizem dos meios digitais enquanto durar a pandemia. Porém, o equivoco entre esses
conceitos se faz cada vez mais presente. De acordo com Hodges et al (2020), o que
esta sendo feito pode ser denominado como “educagao remota de emergéncia”, que

se caracteriza como uma mudanga temporaria do ensino presencial para um ensino
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alternativo, que envolve o uso de solugdes remotas para aulas que antes seriam
presenciais e que retornardo neste formato apds o término da crise.

Segundo os autores, a “educacdo remota de emergéncia’ ndo pode ser
confundida com o EaD, pois € uma solugdo urgente e temporaria, diferente da
modalidade de educacéao a distancia, esta ja consolidada, estudada e resultante de
um planejamento cuidadoso. Corroborando com essa visao, Joyce, Moreira e Rocha
(2020) também apontam que o modelo remoto segue conforme a educagéo
presencial, mas mediada pela tecnologia digital, semelhante ao EaD. Alias, a unica
semelhanga de acordo com as autoras. Elas apontam para a distingdo da educacao
remota ser um desafio para o professor do formato presencial, ja que este ndo tem
familiaridade com a tecnologia e se vé obrigado a se adaptar completamente, estando
muitas vezes solitario nesse papel, sendo o responsavel por tudo (selecédo de
conteudo, produgao de video aula, edicao de video, etc.). Diferente do professor de
EaD que trabalha em conjunto com outros especialistas, como tutores e produtores
de multimidia.

O publico da educacao remota tem um perfil distinto, € o aluno forgado a
estudar remotamente devido a uma crise emergencial, enquanto o aluno que escolhe
o EaD o faz por um motivo especifico. Outro ponto de distingdo € o modelo das
atividades, enquanto o EaD utiliza de ferramentas sincronas e assincronas e da
educacéo hibrida (intercalacdo de momentos presenciais com momentos a distancia),
a mediacao do professor no ensino remoto acontece, geralmente, de forma unilateral.
(JOYCE; MOREIRA; ROCHA, 2020). Para melhor compreensdo do assunto, as
autoras elaboraram um quadro apresentando as diferengcas nos dois formatos de

ensino, conforme transposto abaixo.
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Quadro 01.01 — Diferengas entre educagao remota e EAD

Atividades Educacionais ou
Educagao Remota
emergenciais

Educacéao a Distancia no
Brasil

Historico no Brasil

Com a pandemia da COVID-19 e
situacdes emergenciais
especificas previstas em lei.

Nao ha consenso na literatura
sobre sua origem. No Brasil, os
primeiros cursos datam da
década de 1930.

Presente de forma efetiva de
acordo com as necessidades

Uso da tecnologia Presente de forma efetiva. | discentes. Ha& um forte
educacional Adaptada com a realidade | investimento tecnolégico na
domiciliar. estrutura fisica, nos polos com
acessos a computadores e

Internet.
Docéncia compartilhada com

Papel do professor

Transmissor do conteudo. O
professor deve estar a disposicao
do aluno para tirar duvidas.

outros especialistas, como
professores tutores a distancia e
professores formadores, a
depender do modelo pedagdgico
adotado na instituigéo.

Em alguns casos, ha a figura do
tutor presencial como parceiro.

Papel do aluno

Reprodutor do conteudo. Baixa
interagdo com professor

Aprendizagem colaborativa. Alta
interagdo com seus pares
(alunos-alunos) e professores.

Interagcao

Sincrona por meio de
videoconferéncias. Unilateral:
professor-aluno. Assincrona: por
meio de envio de tarefas,
podendo ser adotado o meio
impresso ou virtual.

Hibrida com momentos
presenciais e nao presenciais,
com ferramentas sincronas (bate-
papos) e assincronas (foruns,
tarefas).

Pode adotar o modelo interativo
de ecossistema de
aprendizagem, como juncdo de
ambientes virtuais de
aprendizagem e redes sociais.

Planejamento

Nao ha planejamento coletivo.
Quando ocorre, € em um formato
micro, ou seja, o professor
planeja de forma solitaria, com
pouca orientagdo. Curadoria:
selegéo de conteudo educacional
produzido por outra pessoa.
Elevada preocupacédo com a
carga horaria virtual de forma a
equiparagao com o presencial.

Adota um modelo macro de
planejamento pedagdgico, como
capacitagéao prévia dos docentes
e planejamento prévio das
atividades com prazos.
Participagao do design
educacional como profissional
que contribui para o]
planejamento. A carga horaria é
adaptada ao modelo a distancia,
conforme previsto no projeto
pedagaogico.

Perfil do aluno

Indicado para todos os alunos em
situacdes emergenciais, como
conflitos bélicos, calamidades, e
pessoas com necessidades
educativas especiais que nao

Direcionado aos adultos, com
viés andragégico. No Brasil, é
adotado no ensino superior e
técnico, podendo ser adotado no
ensino fundamental e médio, em

Conteuido educacional

podem estar no ensino | casos especificos previstos em
presencial. lei.
Transposicao do ensino | Nao se prende a modelos fixos de

presencial para a distancia. Aulas
expositivas em formato de

producdo de conteltdo. Cada
instituicdo cria o seu modelo
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videoaulas ou aulas ao vivo
(lives), baseado em horas-aulas.
Uso de televisdo educativa. Uso
de material impresso. Uso do
radio. Em alguns casos podem
usar sites ou ambientes virtuais
de aprendizagem, como Google
Sala de Aula e o Moodle como
repositérios de conteudos e
atividades.

pedagogico de
conteudo e estratégias
pedagodgicas. No Brasil, os
cursos nessa modalidade devem
ter minimamente 20% de
atividades presenciais, como
estagios e avaliagbes. Participam
da produgdo de conteudo,
profissionais especializados
como designers educacionais,
ilustradores e revisores. Além de
os professores produzirem
conteudos digitais, ha a presenca
de profissionais que colaboram
na gestdo da aprendizagem,
como tutores presenciais e a
distancia, podendo contribuir na
sugestdo de atividades. Adotam
massivamente os AVAs como
forma de controle académico.

criacdo de

Avaliagao

Igual ao modelo presencial, como
provas e atividades

Ou também as avaliagbes que
ocorreram, a apresentagdo das
atividades propostas pos-
pandemia.

Apresenta estratégias variadas,
conforme o modelo pedagdgico
dos cursos, 0s quais podem
adotar um modelo mais
tradicional ou com wuso de
metodologias mais ativas, como
ensino hibrido e aprendizagem
baseada em problemas dentre
outras.

Formacao docente

Nao obrigatéria, mas é
recomendada. Ocorre de forma
aligeirada.

Obrigatéria na EaD publica
(UAB), sendo altamente
recomendada.

Foco

Educagcdo basica e ensino
superior em situagdes de
complementagéo de

aprendizagem. Em alguns casos
substituicdo ou reposigdo de
aulas presenciais. Carater
temporario, ndo é modalidade
educativa. Ndo emite certificagéo.

Ensino superior e pds-graduacao.
Cursos livres e extensdo. Ensino
técnico e profissional. Educagao
continuada. Carater permanente.
Modalidade educativa prevista na
LDBEN. Emite certificagdo ao
final do processo.

Eficacia

Nao ha estudos suficientes sobre
a sua eficiéncia no contexto
brasileiro. Contudo, educagéo
emergencial ocorre em paises
em conflito, como Afeganistdo e
Bdsnia, com muito sucesso.

Area com mais de 100 anos de
atuagdo e com pesquisa
consolidada.

Fonte: Joyce, Moreira e Rocha (2020)

Respeitadas as significativas diferengas entre os dois formatos, € certo afirmar,
no entanto, que as ferramentas de tecnologia de informagdo e comunicagao (TICs)
modificaram completamente a relagdo com o ensino-aprendizagem. Tanto o EaD
quanto, agora denominada, “educagao remota de emergéncia” se valem intensamente

delas para atingir os seus objetivos pedagdégicos. E 0 momento atual da pandemia
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provou o quanto essas ferramentas se fizeram necessarias para aproximar a escola
dos seus alunos.

Segundo Marcuschi (2002), € inegavel que com a tecnologia digital, e
especialmente a internet, foi criado uma grande rede social que conecta diversas
pessoas das mais variadas formas, estabelecendo relagbes sincronas com cada
individuo. Nasce uma nova forma de interagao social, nascem comunidades virtuais,
nas quais os seus membros interagem de um modo eficaz e rapido.
Consequentemente, a relagdo tecnologia e educagao se tornou mais estreita, fazendo
possivel surgir uma modalidade totalmente a distancia.

Apesar da semelhanca, o EaD e a educagao remota se diferem, basicamente,
na articulagdo do seu planejamento prévio. A primeira modalidade, sendo ja
consolidada, traz um planejamento mais solidificado, enquanto a segunda teve que se
adaptar de acordo com a situagao inconstante da pandemia. No entanto, ndo se deve
ignorar que ambas trouxeram ao mundo académico a necessidade da educagao se
adaptar e interagir na evolugao tecnoldgica para poder acompanhar as mudangas
sociais cada vez mais gritantes e assim se manter ativa como fator de transformacéao.
Para melhor compreender o cenario que propiciou 0 surgimento da educacao remota
e, por conseguinte, o debate da influéncia tecnolégica na educacgao, € necessario
rever o contexto histérico da pandemia da Covid-19 que sera trabalhado no segundo

capitulo.
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CAPITULO 2
CONTEXTO SOCIO HISTORICO

Neste segundo capitulo sera abordado um breve resumo do contexto sécio
histérico da pandemia da Covid-19 no ano de 2020. Sera realizado, também, uma
analise de como o setor educacional foi afetado pela pandemia e como as institui¢des

se adaptaram nessa nova realidade imposta.

2.1 O surgimento da Covid-19

Em dezembro de 2019, autoridades chinesas informaram a Organizagao
Mundial de Saude (OMS) sobre o surgimento de uma nova doenga respiratéria
desconhecida na cidade de Wuhan. Segundo a OMS (2020), tratava-se de um novo
tipo de coronavirus que ainda nao havia sido identificado, pertencente a mesma
familia de virus conhecidos por causar infeccdes respiratorias como a Sindrome
Respiratoria do Oriente Médio (MERS) ou a Sindrome Respiratoria Aguda Grave
(SARS). Esse novo coronavirus € o responsavel pela doenca que foi denominada
Covid-19 e que se espalhou rapidamente pelos paises causando uma pandemia
global no ano de 2020.

Conforme o Ministério da Saude do Brasil (2020), o coronavirus detectado na
China foi denominado como SARS-CoV-2. Este apresenta um espectro clinico que
varia de infecgdes leves ou assintomaticas até quadros mais graves; seus sintomas
vao desde resfriados comuns até quadros respiratorios agudos € os mais comuns sao:
tosse, febre, coriza, dor de garganta, dificuldade de respirar, perda de olfato, alteragéo
de paladar, disturbios gastrointestinais, cansago, diminuicdo do apetite e falta de ar.
A transmissao acontece por contato de uma pessoa infectada com outra por meio de
aperto de mao, goticulas de saliva, espirro, tosse, catarro ou o toque em objetos e
superficies contaminadas e logo levar a mao a boca, ao nariz ou aos olhos.

Devido a sua alta taxa de transmissdo, rapidamente o SARS-CoV-2 se
espalhou para além das fronteiras da China. Pela sua gravidade, pelo alto numero de
contaminados e vitimas fatais, e por ainda ndao haver vacina ou remédio para a
doencga, em janeiro deste ano a OMS declarou estado de emergéncia internacional.

Abaixo, segue uma breve linha do tempo com os principais fatos que aconteceram no
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Brasil e no mundo, durante o inicio da pandemia até meados do més de maio deste

ano.

Quadro 02.02 — Cronologia da pandemia da Covid-19

Cronologia

» 08/12 - Surgimento do primeiro caso de
uma nova pneumonia na cidade de
Wuhan/China.

e 29/12 - Identificagéo do virus e divulgagao

Dezembro/2019 do seu cadigo genético na China.

+ 31/12 - A OMS (Organizagédo Mundial de
Saude) foi notificada pelas autoridades
chinesas do surgimento de diversos
casos de uma pneumonia desconhecida.

+ 09/01 - Autoridades chinesas afirmam
que o surto é causado por um novo
coronavirus.

 11/01 - Midia chinesa divulga primeira
morte causada pelo novo coronavirus.

« 13 e 16/01 - Primeiras notificagbes de
casos fora da China, respectivamente na
Tailandia e no Japao.

+ 21/01 - EUA alertam sobre o primeiro

. caso do coronavirus no pais.

Janeiro/2020 + 23/01 — China determina que cidades
fiquem em quarentena.

« 24/01 - Franca informa a OMS sobre trés
novos casos, 0S primeiros na regiao
europeia.

+ 30/01 - Diretor-Geral da OMS declara
surto de coronavirus uma emergéncia de
saude publica em ambito internacional.

+ 31/01 - Itdlia registra seus primeiros
Casos.

+ 04 e 05/02 — Congresso aprova Lei da
Quarentena.

+ 07/02 — O Presidente Jair Bolsonaro
sanciona a Lei da Quarentena.

e 09/02 - Chegada dos brasileiros
repatriados que viviam em Wuhan.

« 11/02 - OMS declara que a doenga

Fevereiro/2020 causada pelo novo coronavirus se
chamaria Covid-19.

e 26/02 - Brasil registra o primeiro caso
oficial de coronavirus no pais.

 28/02 — OMS publica relatério como
referéncia para os paises sobre medidas
necessarias para conter a doenga e EUA
registram primeira morte.

« 09/03 - Italia entra em quarentena
nacional.

*  10/03 - A OMS, o UNICEF e a Federagao
Internacional das Sociedades da Cruz
Vermelha e do Crescente Vermelho
(IFRC) emitiram  orientagdes com

Margo/2020
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consideragdes para manter as escolas
seguras, com dicas para pais e
responsaveis, criangas e alunos.

11/03 — A OMS declara pandemia global.
13/03 - O diretor-geral da OMS declara
que a Europa é o novo epicentro da
doenga e os EUA declara emergéncia
nacional.

16/03 — Governador de Sao Paulo inicia
gradualmente a suspensao das aulas nas
escolas estaduais e municipais.

17/03 — Brasil registra primeira morte e
234 casos.

19/03 — Italia supera a China em numero
de mortes.

31/03 — EUA ultrapassam a China em
numero de mortes. O Brasil registra mais
de 4 mil casos e 167 mortes.

Abril/2020

03/04— Sao registrados mais de 1 milhao
de casos em todo mundo e 53 mil mortes.
06/04 — OMS publica orientagdes sobre o
uso de mascaras.

11/04 — Passam de mil o numero de
vitimas da doenga no Brasil.

14/04 — FMI prevé recessdo global e
economia brasileira pode ter queda de
5,3%, a maior em um século.

16/04 — O Presidente Jair Bolsonaro
exonera o0 Ministro da Saude, Luiz
Henrigue Mandetta. Quem assume é o
médico oncologista, Nelson Teich.

19/04 — Sao Paulo ultrapassa mil mortes
causadas pela Covid-19.

30/4 — O Brasil terminou 0 més com 6.006
6bitos e mais de 87 mil casos. O pais com
maior taxa de contagio segundo o estudo
da College London.

Maio/2020

05/05 — Brasil ultrapassa a China em
nuamero de mortes.

06/05- Brasil ocupa a 62 posigdo em todo
mundo em numero de mortos e a 92 em
nuamero de casos.

08/05 — Sao Paulo prorroga quarentena
até 31/05.

13/05 — Brasil se torna o 6° pais em
nuamero de infectados segundo a
Universidade Johns Hopkins.

15/05 — Ministro da Saude, Nelson Teich,
pede demissao.

16/05 — Brasil passa Italia e Espanha em
nuamero de casos. E Sdo Paulo supera a
China em numero de mortes.

18/05 — Brasil passa a ser o 3° pais com
mais casos confirmados.

22/05 — A OMS reconhece o Brasil, entre
0s paises da América do Sul, como o
mais afetado pela pandemia.

24



* 31/05 — O Brasil passa os 500 mil casos
confirmados e registra mais de 29 mil
mortes.

Fonte: Ministério da Saude, BBC News Brasil, OMS, Sanarmed, G1, UOL

Diante do quadro exposto acima, percebeu-se que a pandemia da Covid-19 se
espalhou rapidamente pelo mundo e teve um alto indice de vitimas fatais. Segundo a
OMS, atualmente ha 27.486.960 casos confirmados no mundo e 894.983 mortes?. De
acordo com o Ministério da Saude, no Brasil os numeros também sao altos, sendo
4.162.073 casos e 127.464 mortes®, fazendo com o que o pais ocupe a amarga 32
posigdo mundial em nimeros de casos e o 2° lugar em nimero de mortes*.

De acordo com o Ministério da Saude (2020), as recomendacdes de prevengao
principais sao: lavar as maos com frequéncia; cobrir nariz e boca com lengo ou com a
parte interna do cotovelo ao tossir ou espirrar; ndo tocar olhos, nariz ou boca; manter
distdncia minima de 1 (um) metro entre pessoas; evitar abragos e beijos; e também
evitar circulagdo desnecessaria em ruas, shoppings, cinemas, estadios, shows e
igrejas. Como um dos principais meios de transmissao é por contato, a medida mais
eficaz foi a determinagcao de um exigente isolamento social, com cidades entrando em
quarentena por longos periodos. Assim, diversos setores sociais tiveram que
rapidamente se adaptar a nova situacgao.

Com o fechamento de comércios, empresas e diversos empreendimentos, a
busca por home office ou alternativas digitais fez-se presente no ano de 2020. E as
escolas também se reinventaram na quarentena, conforme visto no capitulo anterior,
adotando aulas remotas para seguirem com o planejamento do ano letivo. Mesmo
com as alternativas, ainda assim, o setor educacional foi um dos mais afetados pela

pandemia e no préximo subcapitulo serdo analisados seus dados estatisticos.

2 Disponivel em: https://covid19.who.int/ <Acesso em 09/09/2020>
3Disponl'vel em: https://susanalitico.saude.gov.br/extensions/covid-19_html/covid-19_html.html
<Acesso em 09/09/2020>
4 Disponivel em: https://covid19.who.int/table <Acesso em 09/09/2020>
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2.2 Cenario educacional na pandemia

Com o fechamento dos prédios fisicos, as instituicdes escolares foram forcadas
a adaptar-se a esse novo cenario e criar alternativas para continuar com a
aprendizagem dos alunos. De acordo com a Unesco®, sdo mais de 52 milhdes de
alunos brasileiros afetados pelo fechamento das escolas, sendo as meninas as mais
afetadas (26.579.822) em comparagdo com os meninos (26.318.527). Com relagao
aos niveis escolares, 5.101.935 de alunos foram afetados no nivel pré-primario,
16.106.812 no nivel primario, 23.118.179 no nivel fundamental e médio e 8.571.423
de alunos no ensino superior. Conforme um levantamento realizado pela Unido
Nacional dos Dirigentes Municipais de Educagéao (Undime), pelo Itau Social e pelo
Fundo das Nagbes Unidas para a Infancia (Unicef)® com 4.272 redes municipais
brasileiras, 96% (4.114) estdo oferecendo atividades nao presenciais, porém, 158
redes afirmaram ndo oferecer nenhuma atividade.

Segundo dados de uma pesquisa elaborada pelo World Bank Group Education,
no més de abril 180 paises tiveram que fechar suas escolas devido a pandemia, isso
significa que 85% dos estudantes a nivel mundial ficaram sem acesso a escola. O
nivel superior de ensino também foi altamente afetado com o fechamento de
universidades e outras instituicbes em 175 paises e mais de 220 milhdes de
estudantes tiveram seu ensino severamente impactado. De acordo com o documento,
o fechamento das escolas tem alto impacto na perda do processo de aprendizagem,
principalmente para estudantes de baixo nivel econémico.

A pesquisa aponta que se um quarto do ano letivo for perdido devido ao
fechamento das escolas no Brasil, o numero de criancas de 10 anos de baixa renda e
sem acesso a educagao aumentara em 6%, totalizando um numero de 84 mil criangas.
E a perda da aprendizagem nao sera somente em niveis cognitivos como
alfabetizagao e habilidade de raciocinio, mas também nos aspectos socioemocionais,

como saude mental e fisica dos alunos. Segundo a pesquisa do World Bank Group:

5 Disponivel em: https://pt.unesco.org/covid19/educationresponse <Acesso em 12/09/2020>

6 Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/comunicados-de-imprensa/pesquisa-revela-que-96-por-
cento-das-redes-municipais-de-educacao-estao-realizando-atividades-nao-presenciais <Acesso em
12/09/2020>
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A saude mental e emocional do aluno sofrera. Estima-se que 10 a 20% das
criangas e adolescentes em todo o mundo sofriam de transtornos mentais
antes da pandemia. Além disso, pesquisas tém mostrado consistentemente
que as criangas costumam sofrer estresse psicolégico apds desastres
naturais e outras crises. O fechamento de escolas, 0 medo de COVID-19 e
as perturbagdes sociais e econdbmicas que acompanham a pandemia
provavelmente aumentardo o estresse dentro da familia e levardo a
ansiedade e depressao, inclusive entre criangas e jovens. Eles podem sofrer
de medo e tristeza apds adoecerem ou perda de amigos ou familiares. A
pesquisa mostra que o estresse prolongado pode prejudicar a aprendizagem
dos alunos e ameacgar seu desenvolvimento futuro. Além disso, pais e
professores podem ter dificuldade em responder adequadamente as
ameagcas ao bem-estar mental e emocional dos alunos durante a pandemia,
visto que eles ndo tém o treinamento necessario e sdo propensos a
experimentar niveis elevados de estresse e ansiedade. De acordo com uma
pesquisa rapida recente que a Organizagao para Coordenagao Econdmica e
Desenvolvimento conduziu com gestores em 330 organizagdes educacionais
de 98 paises, incluindo muitos paises em desenvolvimento, os sistemas de
educacao tém enfrentado enormes desafios para lidar com a saude
emocional dos alunos. (WORLD BANCK GROUP, 2020, p. 13).

Os numeros mostram que o impacto da pandemia foi significativo tanto para as
escolas quanto para os alunos. Estes nao so tiveram a suspensao das suas atividades
pedagogicas presenciais, como também foram afetados a nivel emocional e mental.
Muitos alunos, principalmente os de baixa renda, dependem da escola para nutricéo,
amparo social e protecdo. E, precisamente, nesse momento de crise, percebe-se a
importancia da escola na vida de criangas e jovens. Segundo Stefania Giannini,
diretora-geral adjunta de Educagédo da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacgéao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO)":

A medida que o mundo enfrenta esse desafio sem precedentes, tornou-se
mais apreciado do que nunca o papel fundamental que as escolas
desempenham no apoio a saude e ao bem-estar dos estudantes e, de fato,
de toda a comunidade escolar, por meio de programas de saude e bem-estar.
Em todo o mundo, os ministérios da Educagao estdo inovando para apoiar a
saude e o bem-estar dos estudantes durante o periodo de fechamento das
escolas, reconhecendo que os problemas sociais e de saude afetam a
educagao e conectam as familias as escolas com servicos de apoio
necessarios, desde recursos de aprendizagem usados na promogado da

saude até o aconselhamento e servigos de saude sexual e reprodutiva.

7 Disponivel em: https://nacoesunidas.org/artigo-priorizar-a-saude-e-o-bem-estar-agora-e-quando-as-
escolas-reabrirem/ <Acesso em 12/09/2020>
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Com o fechamento das instituicdes, esses alunos se encontram em situagoes
de maior vulnerabilidade do que antes, o que indica o quao importante € a relagao
aluno-professor-escola. A relevancia dessa relacdo sera analisada no préximo
capitulo, o qual se concentrara na valia da afetividade dentro do processo de ensino

e, posteriormente, qual foi o impacto sofrido dentro da pandemia da Covid-19.
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CAPITULO 3
AFETIVIDADE E EDUCAGAO

Devido ao isolamento social causado pela pandemia da Covid-19, professores
e alunos foram forgcados a se distanciar, e foi nesse cenario que ficou evidente o
quanto a afetividade é um fator essencial para a educacao. Assim, o terceiro capitulo
analisara o conceito de afetividade dentro da pratica educativa, discorrendo por meio

da perspectiva de Henri Wallon e Paulo Freire.

3.1 Teoria da afetividade de Henri Wallon

Este capitulo inicia analisando a teoria da afetividade proposta pelo psicélogo,
fildsofo e médico francés Henri Wallon, que ganhou notoriedade por formular uma
teoria do desenvolvimento infantil abrangente e integrante de todas as etapas do
crescimento humano e ndo as dividindo em blocos separados, mas em estagios
interligados. A teoria walloniana aponta dois fatores que irdo contribuir para os
estagios do desenvolvimento: o fator orgénico e o fator social. Segundo Mahoney e

Almeida:

Em sua teoria psicologica, Wallon estuda a pessoa completa: analisa-a em
seus dominios afetivo, cognitivo e motor de forma integrada, mostrando como
se da, no transcorrer do desenvolvimento, a interdependéncia e a
predominancia desses diferentes conjuntos. Como sua abordagem é

psicogenética, o estudo da crianga é fundamental, pois é nessa fase inicial
de desenvolvimento que a maior parte dos processos psiquicos tém origem.

(MAHONEY; ALMEIDA, 2011, p. 71).
De acordo com as autoras, Wallon propés uma sequéncia de estagios de

desenvolvimento humano que integram os conjuntos funcionais (afetivo, motor e

cognitivo). Sao eles:
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Quadro 03.03 — Estagio de desenvolvimento humano

Estagio de desenvolvimento humano

Impulsivo emocional (0 a 1 ano)

Sensoério Motor e Projetivo (1 a 3 anos)

Estagio de movimento para conhecimento de si. E
dividido em duas fases: primeira (de 0 a 3 meses)
denominada impulsiva sera quando predominarao
as atividades de explorar o proprio corpo em relagao
as suas sensibilidades internas e externas,
movimentos  bruscos, tensdo muscular e
movimentos desordenados. Desses movimentos
sdo selecionados os que garantem a satisfacdo das
necessidades do bebé. Na segunda fase (de 3 a 12
meses), emocional, é possivel reconhecer padrdes
emocionais diferenciados como medo, alegria,
raiva, etc. Inicio do processo de discriminagao das
maneiras de se comunicar pelo corpo.

Estagio de movimento para conhecimento do
mundo exterior no qual predomina o conjunto
funcional cognitivo. Nesse estagio ha atividades
de exploragdo do espago fisico (agarrar, apontar,
segurar, manipular), auxiliadas pela fala que
acompanha os gestos. Inicia o processo de
discriminagao entre objetos e a atividade motora
prepara o afetivo e o cognitivo que instrumentaliza
a crianga para os proximos estagios.

Personalismo (3 a 6 anos)

Categorial (6 a 11 anos)

Movimento para conhecimento de si com auxilio do
conjunto funcional afetivo. Nesse estagio acontece
as atividades de exploragédo de si mesmo como um
ser diferente dos outros, trabalha a prépria
subjetividade por meio de atividades de oposicao
(expulsdo do outro) e sedugédo (assimilagdo do
outro). Inicia o processo de discriminagéo entre o eu
e o outro.

Estagio de movimento para conhecimento do
mundo exterior com predominancia do conjunto
cognitivo. A diferenciacdo entre o eu e o outro
oferece condigdes estaveis para a exploragao
mental do mundo fisico por meio de atividades de
organizagao, classificagao, seriagao,
agrupamento, até chegar na abstragdo do
pensamento categorial. A organizagdo do mundo
fisico em categorias mais bem definidas possibilita
também uma compreensao mais nitida do eu.

Puberdade e Adolescéncia (11 anos em
diante)

Movimento para conhecimento de si e auxiliado pelo
afetivo. Nesse estagio acontece a exploragao de si
mesmo como uma identidade auténoma, por meio
de atividades de confronto, autoafirmagdo e
questionamentos. Dominio de categorias cognitivas
de maior nivel de abstragdo, com a dimenséao
temporal tomando relevo, possibilitando uma
discriminagdo mais clara dos limites de sua
autonomia e dependéncia.

Fonte: Mahoney e Almeida (2011)

Percebe-se que os estagios propostos por Wallon apresentam integracgéo,

conflito e alternancia entre os conjuntos funcionais, principalmente no que diz respeito

aos conjuntos afetivo e cognitivo. Nos estagios impulsivo-emocional, personalismo e

puberdade e adolescéncia, o homem se encontra em uma direcdo para si mesmo

(forga centripeta), tendo o predominio do afetivo. Quando, no entanto, a diregéo é para
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o mundo exterior (forga centrifuga), o que acontece nos estagios sensorio motor e
projetivo e categorial, sobressai o conjunto cognitivo. No entanto, tanto o afetivo
quanto o cognitivo tém sempre como suporte a fungdo motora, o que indica que a
relacdo entre os estagios também é uma relacdo hierarquizada entre os conjuntos
funcionais. (MAHONEY; ALMEIDA, 2011).

Para Wallon (1968), o conjunto da afetividade esta intimamente ligado a
emocao, sendo a sua exteriorizagdo. O autor define emogdo como essencialmente
sistemas de atitudes que correspondem a uma determinada situagdo. Ambos (atitude
e situacao) afetam-se mutuamente e estabelecem a forma, muitas vezes primitiva,
com a qual a crianga ira reagir ao mundo externo. Desse modo, a emog¢ao da crianga
da tom ao real, mas também, os fatos exteriores podem desencadea-la. Wallon
defende que as emocgdes se tornam instrumentos de sociabilidade e que possuem

intima conexao com a atividade intelectual. O autor explica que:

As influéncias afetivas que rodeiam a crianga desde o ber¢o ndo podem
deixar de exercer uma acg¢ao determinante na sua evolugao mental. Nao
porque originem completamente as suas atitudes e as suas maneiras de
sentir, mas, pelo contrario, precisamente porque se dirigem, a medida que
eles vao despertando, aos automatismos que o desenvolvimento espontaneo
das estruturas nervosas mantém em poténcia e por seu intermédio, as
reacoes intimas e fundamentais. Assim se mistura o social com o organico.
(WALLON, 1968, p. 149/150).

Segundo Galvao (1998), em diregao contraria das teorias classicas, Wallon
defende que as emocgdes sdo reagdes organizadas sob o comando do sistema
nervoso central e por contarem com centros proprios de comando possuem uma
utilidade especifica, caso contrario, ndo teriam centros nervosos responsaveis pelas
suas regulagcdes. Em sua teoria, € essencial esclarecer que as emogdes sao
manifestagdes da afetividade, assim como os sentimentos e as paixdes, e mesmo o0s
dois termos (emocgéao e afetividade), sendo tratados como sindnimos, ndo o séo. A
afetividade é um conceito mais amplo que aceita diversas expressdes. De acordo com
Mahoney e Almeida (2007, p. 17), a afetividade “refere-se a capacidade, a disposi¢ao
do ser humano de ser afetado pelo mundo externo e interno por meio de sensacgdes

ligadas a tonalidades agradaveis ou desagradaveis”. Segundo as autoras (2005), as
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trés expressdes da afetividade: emogao, sentimento e paixao, se diferenciam pela
ativagao fisioldgica na emocgao, a ativagao representacional no sentimento e, por fim,
a ativagao do autocontrole na paixao.

Ferreira e Acioly-Régnier (2010) explicam que a contribuicdo da teoria
walloniana foi justamente estabelecer uma diferenciagao sobre emocéao, sentimento e
paixao, todos, no entanto, como desdobramentos do conjunto mais abrangente da
afetividade. Dessa maneira, a afetividade pode ser definida como o conjunto que
apresenta diversas manifestagbes que irdo se complexificando ao longo do
desenvolvimento humano, nascida de uma base organica até atingir relagées mais
dindamicas com a cognicao, caso do sentimento, por exemplo. Conforme afirmado por
Wallon, a emocéao € uma das primeiras manifestacdes da afetividade e nos primeiros
meses e anos de vida do bebé esta ligada intimamente ao ténus muscular. O bebé
usa os movimentos corporais para se manifestar e ser atendido na sua necessidade,
criando uma relagao de reciprocidade entre movimento e emocéao. Ele grita, chora, ri,
se contorce e demonstra fisicamente sua afetividade.

Galvao (1998) explica que depois que a crianga cresce e adquire outros
instrumentos mais complexos de comunicagdo, como a linguagem, a afetividade
comeca a ser expressa por sentimentos e sensagdes de uma maneira nao tao fisica,
e sim mais contida e racional, adquirindo intencionalidade de forma gradual. Isso
porque agora a crianga e/ou adolescente passa a ter uma relagdo mais intima com o
meio em que esta inserido e uma relagao mais direta com o conjunto cognitivo. Porém,
de acordo com Dantas, a emogao também estabelece relagdo contraditéria com a
atividade racional, pois € de conhecimento geral “a perda de lucidez produzida pelos
estados emocionais intensos; menos obvia é a mutagao (seriamos tentado a dizer
‘sublimacéo’) que transforma emocgédo em atividade intelectual e assim a reduz’
(DANTAS, 2019, p. 86).

O que significa que além de uma relacao interligada com a atividade intelectual,
a emogcao também estabelece uma relagéo antagonista, pois traz consigo a tendéncia
de reduzir a eficiéncia do conjunto cognitivo, nesse sentido podendo ser regressiva.
Dantas (2019) afirma, no entanto, que a atividade emocional é a responsavel por fazer
a transi¢ao entre o estado orgénico do individuo e a sua atividade cognitiva, que so
pode ser alcangada por meio da mediagcédo social. O conjunto afetivo € a primeira

manifestacdo do psiquismo e, pelo vinculo que cria com o ambiente, consegue
32



garantir o acesso ao mundo cultural elaborado pelo homem ao longo do tempo. Assim,
€ a afetividade que garante que o individuo em construgdo consiga ter instrumentos
para trabalhar o cognitivo.

Por fim, a autora aponta que a afetividade pode e deve ser considerada uma
fase de desenvolvimento do sujeito, pois logo ao nascer ele é essencialmente um ser
afetivo. No inicio da vida, o conjunto cognitivo e o afetivo estdo intimamente
interligados entre si e € ao longo do crescimento humano que se percebe a
diferenciacdo do racional com o emocional. No entanto, cada conjunto ressoa
mutuamente sob o outro e em um movimento de alternancia, assim, a afetividade se
reduz para o aprimoramento do cognitivo a partir da maturagao do individuo. A autora
explica que:

A partir dai, a histéria da construgao da pessoa sera constituida por uma
sucessdo pendular de momentos dominantemente afetivos ou
dominantemente cognitivos, nao paralelos, mas integrados. Cada novo
momento tera incorporado as aquisi¢oes feitas no nivel anterior, ou seja, na
outra dimenséo. Isto significa que a afetividade depende, para evoluir, de
conquistas realizadas no plano da inteligéncia, e vice-versa. (DANTAS, 2019,
p. 90).

No campo educacional, a teoria walloniana contribuiu de forma significativa,
precisamente porque estabeleceu a relagdo de integridade entre os conjuntos
funcionais e definiu o individuo como um ser completo, formado pela interacéo e
confronto desses conjuntos. Citando novamente Galvao (1998), Wallon ndo consegue
conceber o individuo fora do sistema social e defende que a educagao deve integrar
a sua pratica duas dimensdes: individual e social, atendendo a formacao de ambos
simultaneamente. Para a autora, essa teoria faz surgir uma reflexdo pedagogica que
visa atender ao aluno em todos os conjuntos funcionais: afetivo, cognitivo e motor.
Promovendo o seu desenvolvimento em todos eles, afinal, a pessoa concreta é a

juncao e integracao de todos os conjuntos. Galvao esclarece assim que:

Ao contrario do que propde a tradicdo intelectualista do ensino, uma
pedagogia inspirada na psicogenética walloniana ndo considera o
desenvolvimento intelectual como a meta maxima e exclusiva da educacéo.
Considera-a, ao contrario, meio para a meta maior do desenvolvimento da
pessoa, afinal, a inteligéncia tem status de parte no todo constituido pela
pessoa. (GALVAO, 1998, p. 97).
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A autora aponta a atualidade da reflexdo pedagodgica walloniana, visto que
ainda se debate o autoritarismo das concepg¢des tradicionais presentes no cenario
educacional. Para Ferreira e Acioly-Régnier (2010) todos os sentimentos vividos pelo
aluno requerem do professor uma compreensdo abrangente e integrativa do
desenvolvimento humano, no qual todas as suas diversas facetas possam ser
contempladas e ndo somente uma visao unilateral, privilegiando apenas um conjunto
funcional. Desse modo, o desafio da educagé&o que segue a integragao walloniana é
estimular o processo de contemplacédo do individuo sobre si mesmo e sobre o meio
que o circunda, ou seja, ‘“integracdo dos conjuntos funcionais e suas relagdes
continuadas com o meio” (FERREIRA; ACIOLY-REGNIER, 2010, p. 33).

Mahoney e Almeida (2011) afirmam que a escola & fundamental para o
desenvolvimento da crianga e da sua relagao social com o meio em que esta inserida,
pois € onde se constituem grupos iniciadores das praticas sociais que afetam
diretamente o seu desenvolvimento. Destacam trés pontos essenciais da proposta
pedagogica de Wallon: 1- A escola nao se limita somente a instrugao pura e simples,
mas sim a pessoa completa e, por isso, devera ser o0 meio para seu desenvolvimento,
unindo as dimensodes afetiva, cognitiva e motora. 2 - A educacgao s6 sera realmente
efetiva se considerar a natureza da crianga, considerando suas capacidades,
necessidades e todo seu aparato psicoldgico. 3 - A escola ndo pode se isolar da
interacao fisica e social, pois € nesse meio que floresce a atividade infantil. Deve se
nutrir dele para criar possibilidades de aprendizagem.

Para as autoras a teoria walloniana enfatiza o aproveitamento de cada fase de
desenvolvimento da crianga e, por isso, € essencial que o educador use processos
pedagogicos especificos para cada idade, visto que o conjunto cognitivo e afetivo se
diferencia em cada estagio. Afirmam que “Wallon mostra que a crianga tendera para
0 adulto — € o seu destino -, mas s6 conseguira isso plenamente com a presenga dos
outros. Por determinagao da sociedade, um outro significativo, com relevancia, é o
professor” (MAHONEY; ALMEIDA, 2011, p. 81/82). Logo, de acordo com o que foi
visto da teoria walloniana, a escola é a instituicdo necessaria por desenvolver o
individuo, pois concentra em si a convivéncia de varios grupos sociais que fomentam
as relagbes que a crianga constréi e que necessita para se desenvolver e se
diferenciar do outro. Além disso, o professor & o responsavel por criar lagcos afetivos

que auxiliam nesse desenvolvimento.
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No entanto, € necessario que a pratica pedagdgica nao olhe para o aluno como
um ser em branco e sem histéria. A crianga € um ser completo, porém em crescimento,
mas que possui em si seus aspectos cognitivos e afetivos que necessitam ser
trabalhados para que se alcance a meta da aprendizagem ética, social e cidada.
Conceitos que também sado amplamente discutidos quando se estuda a teoria de

Paulo Freire.

3.2 Afetividade e amorosidade em Paulo Freire

Nao é possivel falar de afetividade e amorosidade na educagao sem citar Paulo
Freire. Em toda sua obra, ele fez questao de salientar a importancia da educacéo nao
se limitar a somente ser uma transmissao de conhecimentos técnicos, mas sim a
relagao social entre educador e educando na constru¢éo de uma aprendizagem ética
e critica. Para o estudioso, ensinar e aprender sdo complementares e ndo existem
isoladamente. Em todo o processo o educador ensina e aprende em sua pratica
pedagdgica, assim como o educando em sua atividade discente. (FREIRE, 1996)

Reforgando a questao do sujeito social de Wallon, que desenvolve o cognitivo
por meio de suas relagdes sociais, Freire (1996) aponta que esse sujeito também deve
ter consciéncia de seu inacabamento e da sua identidade histérica. Assim,
compreende-se que seu processo de aprendizagem é constante e social, mostrando
para o sujeito que, aprendendo socialmente também é possivel criar maneiras de
ensinar. O ato de aprender antecede o ato de ensinar, ou seja, o ensino se dilui dentro
do processo de aprendizagem e dele resulta um aprendizado que o aluno consegue
refazer ou recriar. Contudo, para que essa relagdo pedagdgica seja realmente
significativa & preciso antes haver o respeito com relagéo aos saberes que os préprios
alunos trazem a escola, como também a escola saber relacionar esses saberes aos
conteudos ensinados.

Como ja visto, o aluno ndo € uma pagina em branco. Ele traz consigo toda uma
bagagem existencial criada por meio de suas relagbes afetivas e cognitivas dentro do
seu grupo social, e a partir do momento que a escola respeita esse saber, consegue
criar para o aluno uma sensacao de representatividade com o conteudo estudado, que
de outra maneira, se pareceria muito distante da sua realidade. Freire (1987) alerta

entdo sobre a tendéncia da educacéao “bancaria”, na qual o melhor professor é aquele
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que enche o recipiente vazio do aluno com conteudo, e o melhor aluno se torna aquele
que mais facilmente se deixa preencher. Desse modo, a educagao se transforma em
um simples depdsito de matéria e de informagao e o professor em vez de comunicar-
se faz comunicados e os alunos passivamente recebem.

Essa tendéncia se torna contraria com a teoria da educacgao social defendida
por Wallon e, principalmente, por Paulo Freire, que vé a pratica educativa como um
rigoroso ato de pureza e decéncia e considera toda agao contraria a isso como uma

maneira de transgresséo da ética. Para o autor:

Estar longe ou pior, fora da ética, entre nés, mulheres e homens é uma
transgressao. E por isso que transformar a experiéncia em puro treinamento
técnico é amesquinhar o que ha de fundamentalmente humano no exercicio
educativo: o seu carater formador. Se se respeita a natureza do ser humano,
o ensino dos conteudos nao pode dar-se alheio a formagado moral do
educando. Educar é substantivamente formar. (FREIRE, 1996, p. 16).

Para estimular essa educagdo moral, formadora e critica, € preciso criar
condicbes para que os educandos possam assumir-se como ser social, cultural,
histérico e pensante em todas as suas relagdes, com outros alunos € com o0s
professores. Esse assentimento faz o aluno perceber-se como sujeito do processo e
realizar a distincdo do “eu” com o “outro”. Para o autor (1996), uma educagao
democratica e progressista precisa, fundamentalmente, ter uma solidariedade social
e politica para termos bases para construir uma sociedade mais justa, na qual
podemos ser nos mesmos e realmente ter uma aprendizagem de assungao do sujeito.
O que nao acontece com um ensino pragmatico e autoritario.

Essa definicdo de uma pedagogia social defendida pelos autores analisados
deste capitulo, mostra o quao essencial € enxergar a educagao como algo além de
simplesmente transmitir conteudos padronizados pelas instituicbes escolares. A
pratica educativa vai além e transpassa os limites didaticos, se faz presente nas
relagdes sociais entre alunos, professores e funcionarios, no respeito, na troca de

conhecimentos, nos gestos, nos sorrisos e na afetividade. Para Freire:

Este saber, o da importancia desses gestos que se multiplicam diariamente

nas tramas do espago escolar, € algo sobre que teriamos de refletir
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seriamente. E uma pena que o carater socializante da escola, o que ha de
informal na experiéncia que se vive nela, de formagao ou deformacéo, seja
negligenciado. Fala-se quase exclusivamente do ensino dos conteudos,
ensino lamentavelmente quase sempre entendido como transferéncia do
saber. Creio que uma das razdes que explicam este descaso em torno do que
ocorre no espago-tempo da escola, que nao seja a atividade ensinante, vem
sendo uma compreensao estreita do que é educacao e do que € aprender.
No fundo, passa despercebido a nés que foi aprendendo socialmente que
mulheres e homens, historicamente, descobriram que é possivel ensinar. Se
estivesse claro para nés que foi aprendendo que percebemos ser possivel
ensinar, teriamos entendido com facilidade a importancia das experiéncias
informais nas ruas, nas pragas, no trabalho, nas salas de aula das escolas,
nos patios dos recreios, em que variados gestos de alunos, de pessoal
administrativo, de pessoal docente se cruzam cheios de significagdo. Ha uma
natureza testemunhal nos espagos tdo lamentavelmente relegados das
escolas. (FREIRE, 1996, p. 19/20).

O ato da aprendizagem na pedagogia freiriana € entdo um ato social e afetivo.
O autor aponta a importancia dos gestos do professor na vida de um aluno, gestos
que também valem como for¢a educadora e formadora. Contudo, pouco ou nenhum
valor se da a essa questado e as praticas de formagéo docente ndo abrangem esse
aspecto. Escolhendo um caminho mais tedrico e conteudista, a experiéncia da
docéncia acaba por se limitar nessa questdo e devido a isso ndo encontra um
equilibrio saudavel entre a ciéncia e o afeto. Segundo Freire (1996, p.20) “Nenhuma
formacao docente verdadeira pode fazer-se alheada, de um lado, do exercicio da
criticidade [...] e do outro, sem o0 reconhecimento do valor das emogdes, da
sensibilidade, da afetividade, da intuicdo ou adivinhacao”. Desse modo, a esséncia da
educacao se da na relagdo humana, no fato de que se lida diariamente ndo com
objetos frios, mas com pessoas em todas as suas complexidades. Citando novamente

o educador:

E porque lido com gente, ndo posso, por mais que, inclusive, me dé prazer
entregar-me a reflexdo tedrica e critica em torno da propria pratica docente e
discente, recusar a minha atengéo dedicada e amorosa a problematica mais
pessoal deste ou daquele aluno ou aluna. Desde que néao prejudique o tempo

normal da docéncia, ndo posso fechar-me a seu sofrimento ou a sua
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inquietacdo porque nao sou terapeuta ou assistente social. Mas sou gente.
(FREIRE, 1996, p. 53).

Assim, para a teoria freiriana, a educagao se faz de gente e nédo é possivel
separar o ensino do conteudo da formagao ética dos alunos. O professor deve lidar
com sua liberdade e autoridade, ao mesmo tempo que trabalha com o respeito a
liberdade do aluno, a sua formacéao cidad3a, seus sonhos e sua autonomia. Porém, é
necessario que seja um exercicio pratico, pois € concretizando o discurso, vivendo-o
no cotidiano, que pode haver uma real significancia na educag¢ao. Contudo, Freire
(1996) aponta que uma pratica educativa ética, afetiva, amorosa e respeitosa, nao
exclui o seu rigor cientifico, seu dominio técnico e sua formacao séria, afinal, a
educacgao se constréi em todas essas nuances.

A discussao sobre os aspectos afetivos e amorosos da educagao nunca foram
tdo debatidos como estdao no presente ano de 2020. Devido ao isolamento social,
professores e alunos encontraram-se em uma situagao nunca vivida, um isolamento
que pds em perspectiva muitas das concepgodes antigas. O proximo capitulo mostrara,
em dados, a percepcao desses autores sobre 0 quanto o isolamento social afetou as

suas respectivas relacdes educacionais.
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CAPITULO 4
METODOLOGIA DA PESQUISA E ANALISE DE DADOS

Este capitulo mostrara como foi realizada a pesquisa para o trabalho e

analisara os dados coletados, fazendo relagdo com a fundamentacido tedrica

apresentada nos capitulos anteriores.

4.1 Metodologia da Pesquisa

Os dados foram coletados em dois momentos distintos. Primeiramente, foi

realizado um estudo de caso quantitativo e qualitativo durante o tempo de pandemia,

mais especificamente no més de maio, liberando perguntas on-line por meio da rede

social Facebook da pesquisadora, direcionadas para professores e alunos. Vale

ressaltar, entdo, que os dados ja estavam em dominio publico. Segue abaixo o quadro

de perguntas utilizadas no estudo:

Quadro 04.04 — Pesquisa para os professores

Perguntas quantitativas (fechadas)

1 — Vocé ja teve alguma experiéncia como
professor em educacao a distancia?

2 — Antes da quarentena provocada pelo
Covid-19 vocé ja tinha ministrado alguma aula
on-line?

3 — Vocé tem facil acesso a internet?

4 - Vocé ja conhecia e/ou usou alguma
plataforma de ensino a distancia?

5 — Qual esta sendo a sua maior dificuldade

como professor em ministrar aulas a
distancia?
a-) Equipamento (internet, computador,
celular...)

b-) Adaptacdo do conteudo para as aulas e as
atividades a distancia
c¢-) Disciplina dos alunos

7 — O fluxo de comunicagao com os alunos foi
afetado depois da decisdo de se elaborar as
aulas remotas?

8 — No momento de sanar duvidas, a
interacdo a distancia entre professor e aluno
e efetiva?

9 - O controle e a corregdo dos trabalhos
escolares elaborados pelos alunos s&o mais
dificeis de serem realizados pelas
plataformas digitais?

10 — Os alunos acessam facilmente as
plataformas educacionais digitais?

11 - Vocé encontrou resisténcia por parte dos
alunos para realizar as aulas e as atividades
a distancia?

12 — Com o desenvolvimento das atividades a
distancia, vocé sentiu dificuldades para fazer
o planejamento das aulas?

13 - Com relagdo ao desenvolvimento
pedagégico, as atividades a distancia
conseguem contribuir para a evolugao escolar
do aluno?

14 — Pela sua experiéncia quais estao sendo
os beneficios da educacéao a distancia?

16 — O desenvolvimento das aulas a distancia
€ mais eficiente do que a interagao fisica das
aulas presenciais?

39



a-) Utilizacdo da tecnologia para elaborar
aulas mais interativas

b-) Economia do tempo de deslocamento

¢-) Inclusdo educacional

d-) Comodidade

15 — De acordo com a sua experiéncia nesse
momento de isolamento social, vocé acredita
que ha verdadeiramente uma inclusao digital
na nossa sociedade?

Perguntas qualitativas (abertas)

6 — Como a falta de interagao presencial com o corpo discente afeta o desenvolvimento das

aulas remotas?

17 - Em sua opiniao o que deve ser aprimorado para uma melhor eficiéncia na educagéo a

distancia?

Fonte: elaborado por esta pesquisadora

Quadro 04.05 — Pesquisa para os alunos

Perguntas quantitativas (fechadas)

1 — Vocé ja teve alguma experiéncia com
aulas a distancia?

2 — Antes da quarentena provocada pelo
Covid-19 vocé ja tinha participado de alguma
aula on-line?

3 — Vocé tem facil acesso a internet?

4 - Vocé ja conhecia e/ou usou alguma
plataforma de ensino a distancia?

5 — Vocé tem dificuldade em acessar
plataformas educacionais digitais?

6 — O que vocé diria que prejudica as aulas
on-line:

a-) Equipamento
celular...)

b-) Compreensao do conteudo a distancia
c-) Disciplina

(internet, computador,

7 — Nesse momento de isolamento social, sua
escola realizou adaptacdes para aulas e /ou
atividades a distancia?

9 — O fluxo de comunicagao com o professor
foi afetado?

10 — No momento de sanar duvidas, a
interacdo entre professor e aluno nas aulas
remotas é efetiva?

11 — Vocé sente dificuldade em acompanhar
as aulas on-line e/ou atividades a distancia?

12 — Vocé sente diferenga entre os conteudos
passados no formato presencial em
comparagao com o conteudo passado nas
aulas remotas?

13 — Pela sua experiéncia quais estdo sendo
os beneficios da educacéo a distancia?

a-) A tecnologia proporcionou aulas mais
interativas

b-) Economia do tempo de deslocamento

¢-) Inclusédo educacional

d-) Comodidade

14 — Vocé acredita que o seu desempenho
escolar foi afetado nas aulas a distancia?

15 — Vocé prefere ter um contato presencial
com o professor?

16 — Vocé acredita que a educacdo a
distdncia consegue atingir efetivamente o
objetivo de ensino?

17 — De acordo com a sua experiéncia nesse
momento de isolamento social, vocé acredita
que ha verdadeiramente uma inclusdo digital
na nossa sociedade?

Perguntas qualitativas (abertas)

8 — Como a falta de interagao presencial com o professor afeta o desenvolvimento das aulas

e/ou as atividades remota?

18 - Em sua opinidao o que deve ser aprimorado para uma melhor eficiéncia na educacgao a

distancia?

Fonte: elaborado por esta pesquisadora
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Foram elaboradas 17 perguntas para os professores e 18 para os alunos, as
quais foram divididas em abertas (quantitativas) e fechadas (qualitativas), todas
referentes a adaptagcado das aulas presenciais para o formato remoto no periodo da
pandemia. Para fins de delimitagdo de tema, somente uma pergunta foi utilizada neste
trabalho, sendo as restantes descartadas. Assim, foi estabelecido que a analise
principal se concentra na seguinte pergunta: “Como a falta de interagao presencial
afetou o desenvolvimento das aulas a distancia?”, que se refere as questoes 06 e 08
das pesquisas acima. Essa pergunta foi escolhida, pois abriu espago para alunos e
professores falarem sobre suas experiéncias com a educacédo remota no periodo da
pandemia, sobre o que sentiram com a distancia um do outro e como perceberam
essa distancia dentro do cenario educacional. As respostas grafadas em vermelho séo
aquelas que podem se relacionar com a questao da afetividade na educagéo. Segue

abaixo a resposta dos participantes:

Quadro 04.06 — Respostas dadas pelos professores

1. Na maneira de mostrar ao aluno que estou ali presente para qualquer duvida que
possa ter, estar literalmente ao lado explicando passo a passo como funciona o que
ele ndo esta entendendo.

Envolvimento dos alunos para concluir as atividades.

Muitos alunos nao aceitam a educacéo a distancia.

N&o.

N&o sabemos nem como serdo as relagbes daqui para frente! Talvez seja isso!

Ensinar para atuar como?

O curso é todo pensado presencialmente, com metodologias ativas e atividades em

grupo.

7. Os alunos sentem falta do contato com os colegas. Os trabalhos em grupos, na minha
opinido, proporcionam uma troca incrivel e facilita o aprendizado. A interagao diaria
estabelece vinculos, e a troca de afeto é essencial para o ser humano.

8. Esclarecimentos de duvida (pontual). Dialogo durante a aula. Trocas positivas com a
turma

. Alguns alunos nao tém disciplina para participar de todas as aulas.

10. Na maioria das vezes a cobranga ou até mesmo alguma explicagdo ou apoio que o
professor pode fornecer pessoalmente.

11. Afeta na redugéo do aprendizado, uma vez que o aluno dentro da sala de aula esta
sendo supervisionado e devidamente orientado. Quando o mesmo ocorre a distancia
€ preciso que o aluno desenvolva o senso de disciplina para que seu desenvolvimento
de aprendizagem néo seja prejudicado.

12. Ainteracao a distancia depende da participagao dos alunos no horario disponibilizado
para aula, quando isso nao acontece dificulta a interagao.

13. Muito dificil saber se os discentes compreenderam bem as atividades a distancia.

14. Falta de troca presencial entre o professor e aluno.

15. Sim, pois falta informacao.

16. Presencialmente, o professor consegue perceber facilmente se seus alunos estédo
compreendendo o conteudo, além de obter respostas e retorno imediatos em relacéo
a sua aula. Na educacédo a distancia, essa resposta € um pouco mais lenta e exige

oW

o
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que os alunos se abram com os professores e vice-versa, de forma a garantir a
exceléncia das aulas.

17. Falta comunicagao.

18. A disciplina para realizar as atividades € um grande problema.

19. Muitos assuntos podem surgir durante uma explicagdo presencial, e com esse
distanciamento, esses links de conteldos acabam ndo acontecendo.

20. Pois na minha disciplina tenho aulas praticas, entdo nao estou conseguindo ealiza-
las.

21. Creio que a interagdo com os alunos é a parte mais prejudicada, no sentido em que
fica dificil captar se eles entenderam ou nao o que foi explicado.

22. E necessario que a coordenagao faca um roteiro para elaboragéo dessas aulas, assim
uniformiza o formato das aulas nas diferentes disciplinas.

23. Sim.

24. Certas matérias como uma simples leitura, ou uma interpretacao de textos creio que
existe uma certa dificuldade, porém é algo superavel, porém certas matérias €&
necessaria a presenga do professor, exemplo disso é o ensino de gramatica dentro
da Lingua portuguesa.

25. Devido a falta de obrigatoriedade, muitos ignoraram as atividades.

26. Acho que néo afeta.

27. Bom, como as aulas estdo sendo a distancia, foi necessario planejar atividades que
0s pais pudessem desenvolver com as criangas em casa. Entdo a aprendizagem tem
sido realizada por intermédio dos pais, o que afetou a interagdo com o corpo discente
por inteiro, mesmo que junto de cada atividade tenha sido enviado um paragrafo de
explicacdo, ndao ha como garantir que a modelagem tenha sido realizada com
qualidade.

28. O maior empecilho se torna o tempo mesmo, pois dependemos demais da
pontualidade. Com alunos mais novos, a indisciplina e falta de controle acaba se
tornando o grande vildo. Constante desvio de atencéo e brincadeiras distrativas na
web cam para o restante da sala.

29. Mesmo que a interacao esteja sendo realizada com os colegas de trabalho e com os
alunos, ficamos muito dependentes das tecnologias (que sao variaveis), acredito que
isso resulta em um problema de comunicagcdo com a comunidade escolar,
prejudicando o desenvolvimento dos estudantes.

30. Dificuldade na avaliagdo dos alunos.

31. Alguns alunos ndo darem a importancia para as aulas online.

32. Como professor ¢é dificil dirigir a aula sem o contato, ver as expressoes, discultir...
Alguns alunos mais timidos é mais facil trabalhar a interagdo em sala do que a
distancia.

33. Acabo nao tendo o acesso as atividades realizadas com tanta facilidade e a percepcéao
sobre a aprendizagem real do conteudo apresentado fica falha.

34. Nao afeta.

35. Processo de avaliar.

36. Envolvimento com a turma.

37. Muitas vezes os alunos que estéo utilizando o ensino a distancia tém dificuldade de
se expressar em palavras, quando nao ha a oportunidade de uma “video conferéncia”,
por exemplo. Isso exige mais tempo para absor¢céo do conteudo, pois muitas vezes
exige um trabalho quase “investigativo” por parte do docente, para enxergar a
verdadeira dificuldade do aluno e sana-la.

38. Afeta a troca de experiéncias que adquirem em sala, pois nem todos possuem meios
de se comunicar a distancia.

39. Quando preciso executar uma pratica observavel por parte dos alunos.

Fonte: elaborado por esta pesquisadora
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Quadro 04.07 — Respostas dadas pelos alunos

1. Né&o entendo a matéria.

2. Acredito que a ajuda quanto duvidas dos alunos seja prejudicada, assim como a
internet pode, as vezes, nao colaborar com a interagao.

3. Néo

4. Sim, com certeza, dificulta o aprendizado e nem todos os alunos possuem livre
acesso a plataformas, internet, equipamentos e etc.

5. Nao, pois meus professores tém disponibilizado seus whatsapp para dlvidas.

6. Sim. Nada substitui o professor.

7. Dificuldades em vencer a timidez e falar pela cAmera.

8. Respostas de algumas duvidas, antes quando presenciais era mais facil solucionar
uma duvida.

9. No meu caso a falta de interagdo com os professores ndo me atrapalha tanto.

10. Alguns conteudos ficam atrasados por problemas técnicos como problemas com
internet.

11. As respostas sobre uma duvida sdo respondidas com maior demora.

12. Ainteragao fica superficial.

13. Ainteracado aluno/professor para tirar duvidas de imediato fica comprometida.

14. Fica dificil a compreensdo do conteudo sem o professor ensinando.

15. Falta de tirar duvidas referentes a matéria com o professor.

16. Afeta nas aulas praticas que deveriamos estar tendo nesse semestre.

17. Creio que reflita na atencéo dos alunos.

18. Afeta na atengdo que damos a disciplina, ndo somente por ndo termos o professor
presente, mas pelo fato de que nao é possivel saber a situagao habitacional do
estudante, para saber se tem condigdes estruturais, sonoras etc... de ter um bom
estudo a distancia.

19. Sim.

20. Muitos alunos nao tém disciplina no préprio ambiente estudantil. Com o ensino a
distancia, essa falta de disciplina € mais destacada.

21. Afeta bastante.

22. Professores muitas vezes nao respondem as duvidas durante a aula, desligando os
microfones dos alunos e ignorando o chat disponivel para comunicagao. Ao mesmo
tempo, alguns nao estado dispostos a mudar suas didaticas e adequa-las ao método
a distancia.

23. Sim.

24. No esclarecimento de algumas questdes que surgem conforme o conteudo é
passado.

25. Tirar duvidas, realizagdo de tarefas, instabilidade no sistema.

26. No meu caso esse semestre as aulas seriam basicamente todas pratica e a
distancia isso complicou muito, mesmo tendo equipamento o distanciamento me
prejudicou.

27. Como eu sempre busquei por conteudos (desde tutoriais até cursos) online eu nunca
tive problemas de nao ter contato com o docente, entdo quando tenho alguma
duvida ou problema normalmente busco na Internet. Somente em alguns casos
especificos eu acabo entrando em contato com meu professor/coordenador.

28. Sim.

29. Os professores nao tém real dimensao do aproveitamento dos alunos. E a conexao
ruim também causa ruidos, nem sempre os alunos conseguem interagir nas aulas e
ndo conseguem discutir com os professores suas duvidas.

30. Acho dificil de entender o conteldo, além de que no meu caso o EAD afeta minha
concentracao.

31. Atencéo do professor aos alunos.

32. Afeta muito na questao de tirar duvidas, flexibilidade para conversar com o professor
ou até mesmo com outros colegas. Isso acaba prejudicando o aprendizado.

33. Dificuldade em tirar duvidas, talvez.
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34. Dificulta o entendimento devido a baixa velocidade da internet, audio e imagem de
video comprometida. Sem contar, o cansagco bem mais evidente.

35. Comunicacéo.

36. Afeta a evolugao do aluno na experiéncia de troca de ideias com o professor e os
colegas de classe, pois principalmente para as areas de humanas e/ou licenciatura,
estamos sendo formados para ter um contato muito humanizado com o préximo, e
esse contato em sala com o professor é primordial.

37. No saneamento de duvidas sobre o material que eles disponibilizam.

38. Nao tem o contado direto das salas de aulas, as conexdes dos meus colegas séo
falhas e perdem partes das aulas.

Fonte: elaborado por esta pesquisadora

Em segundo momento de coleta de dados, foi realizada a transcri¢ao de parte

de uma entrevista da Profa. Ma. Andréia Alda de Oliveira Ferreira Valério, concedida

para a radio Band. E importante ressaltar que a transcrigdo da entrevista foi coletada

pela pesquisadora, usando os dados que ja estavam em dominio publico, de modo

que os mesmos nao foram comprometidos, ja que a entrevista foi dada em um

momento em que a professora ndo sabia que sua fala seria usada. Foi solicitada a

autorizagdo para usar a entrevista no dia 04 de novembro do atual ano. Segue

transcrigao:

Quadro 04.08 — Transcrigcao entrevista

Ja sdo 6 meses sem aulas presenciais. Como tem sido esse periodo para vocé? Tanto
em adaptacao, quanto pela saudade dos alunos?

Bom, seis meses me mostraram o que sempre soube: o ensino presencial tem cheiro, cor,
gestos, olhares, emogdes que podem ser lidas pelo professor e por colegas em sala. Tem
apoio mutuo, tem conversa de intervalo, momentos de resiliéncia para os que passam por
algum problema na vida. A escola presencial tem professor chamando pais para dialogar sobre
um problema que percebeu em alguma crianca, tem festas comemorativas, tem formatura,
tem unido para preparagao de uma surpresa para professor, por exemplo, com direito a
cartazes desenhados por alunos. Tem adversidades para serem superadas, tem vida! Para
mim, tem sido desafiador, porque as plataformas online sdo boas, mas nem sempre os alunos
ou mesmo professores tém boas ferramentas digitais. E internet que cai, som que afrouxa,
tela que trava, mas também tem desafios com resultados incriveis. Por exemplo, me tornei
Youtuber, criei blog, pensei em atividades que pudessem nos unir nesse momento de “diario
de Anne Frank”. Estudar se tornou um ato de resiliéncia para mim e para meus alunos que
toparam minhas ideias e; brincamos! Foi lindo ver surgir em retorno ao esfor¢co de me tornar
0 que nunca fui: youtuber; professora de ensino remoto. Mais do que a rigidez das atividades
e provas que o ensino tradicional exige, eu quis fazer amigos- alunos e meus alunos fizeram
brotar projetos inesqueciveis! Quanto a saudade, confesso que desligo o computador e
seguro o choro. A saudade s6 aumenta a cada fim de aula. Sinto falta do cheiro do giz, da sala
com mesas desorganizadas, dos papos pds-aulas, de ter alunos me acompanhando até meu
carro num gesto de valorizagdo que n&o consigo expressar como me sinto imensamente grata
por ter escolhido ser professora! Mas, perdi minha mae recentemente e ao invés dos abragos
dos alunos nas salas, recebi flores, cartbes, petiscos que iam me levar na portaria do prédio
onde moro! Ligagdes de facetime, mensagens de whattsapp, comentarios em posts de face e
instagram e € indescritivel como me senti amada. A dor da perda se tornou choro de gratidao!
Ent&o, s6 é diferente o ensino online, mas ainda assim tem seus encantos e encontros!

Fonte: Radio Band
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4.2 Analise de Dados

A pesquisa objetivou compreender o quanto a falta de interagdo presencial
abalou o andamento das relagbes educacionais no atual cenario, pois, devido ao
isolamento, professores e alunos foram significativamente impactados em suas
atividades cotidianas. Os professores se viram obrigados a recorrer a novas formas
de atuacdo e os alunos a encontrar uma nova maneira de estudar. E importante
ressaltar que as aulas a distancia citadas nas pesquisas se referem as aulas remotas,
algo que né&o deve ser confundido com a educagdo em EAD. Esta possui sua propria
definigdo ja estabelecida e determinada na comunidade escolar.

Analisando os dados coletados, pode-se perceber que muitos professores
indicaram como a falta de interagao fisica impactou no momento da explicacdo de
algum conteudo, na hora de tirar duvida ou até mesmo para acompanhar as atividades
desenvolvidas pelos alunos. Afetou significativamente o envolvimento dos alunos para
concluir as atividades, as discussdes em sala de aula, a troca de aprendizagem entre
colegas de turma. Houve dificuldade em compreender a expressédo dos alunos e a
comunicacao em sala.

As respostas dos alunos apontaram quase os mesmos pontos, dificuldade na
compreensao dos conteudos, no momento de sanar as duvidas e interagao superficial,
afetando a comunicacéo e as trocas de ideias que aconteciam presencialmente com
o professor, assim como as conversas com os colegas. O que se pode perceber pelas
respostas coletadas, tanto por parte dos professores quanto por parte dos alunos, é
que nunca se sentiu tdo fortemente como a presenca fisica possui forga no cotidiano
educacional. Como afirmado pela Profa. Ma. Andreia Alda em sua entrevista, a
educacao presencial tem gestos, olhares e emogdes, tem convivéncia diaria entre
professor, aluno, familia e toda comunidade escolar. A importancia de uma sala de
aula se faz presente porque permite que a relacdo entre professor e aluno seja
fomentada por meio de conversas, de trocas de experiéncias, de gestos e de interagéo
de pessoas de grupos diversos.

Wallon (1968) e Freire (1996), em suas teorias psicoldgicas e pedagdgicas,
respectivamente, afirmam que a afetividade e a cognigcdo caminham juntas no
processo de aprendizagem, pois € a afetividade que traz o impulso do conhecimento
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e que instrumentaliza o homem para conhecer o seu mundo, € por meio da relagéo
social que o homem evolui e aprende. E essa relagdo que antes se dava
presencialmente se viu cortada e reduzida a um contato tecnoldgico que, por mais que
seja interativo, ainda assim apresenta limitagdes com relagdo ao equipamento, sinal
de internet e diversas variaveis.

Nesse cenario, percebe-se que a distancia imposta prejudicou a interagao
social construida em sala de aula. Professor e aluno sentiram e ainda sentem falta um
do outro, seja em um momento mais didatico, seja em uma troca mais afetiva. Desse
modo, a coleta de dados mostrou o quanto a afetividade em sala de aula é essencial
para a construgdo de uma educacao efetiva, pois foi por meio do isolamento social
que foi possivel perceber o quanto ter contato com outras pessoas € essencial para o
desenvolvimento humano e isso se faz tdo mais verdadeiro quando se fala em

educacao.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A pandemia que vivemos nesse ano de 2020 foi desafiadora e obrigou a
sociedade a se adaptar as novas exigéncias que surgiram. Com o isolamento social,
as pessoas ficaram afastadas umas das outras, tendo que recorrer as ferramentas
tecnoldgicas para se comunicarem e se expressarem. Rotinas, trabalhos e praticas
tiveram que mudar e encontrar novas maneiras de existir, 0 que aconteceu também
dentro da sala de aula. A educacao talvez tenha sido um dos setores mais afetados
pela pandemia, justamente por ser um espago onde ha intensa troca e convivéncia
entre as pessoas. O trabalho foi proposto com o objetivo de tentar compreender como
seus atores principais, professores e alunos, enfrentaram os desafios diarios que
surgiram. E teve como foco principal verificar como a falta de interagao presencial
impactou nas relagdes sociais dentro da sala de aula.

O que pode ser concluido pelos dados coletados € que a educacao € antes de
tudo feita por pessoas e para pessoas. Percebeu-se que nesse momento professores
e alunos sentiram falta do mais essencial, da relagdo humana. Desde propostas de
novas metodologias pedagdgicas até a insercdo de novas tecnologias dentro da sala
de aula, muito se discute sobre como a educacgao pode ser mais moderna e inserir as
ferramentas digitais para melhorar o seu dia a dia. Esta questdo é essencial para a
evolugdo na educagado, e nesse ano de isolamento, as ferramentas digitais se
mostraram fundamentais para a continuacao da aprendizagem, sem elas muito ndao
poderia ter sido conquistado. Porém, em paralelo, o que pode ser demonstrado pelos
dados coletados € que nao se pode esquecer dos aspectos humanos e afetivos da
educacao.

O que se pode analisar é que a educacao hoje ndao pode mais se ausentar de
inserir a inovagao tecnoldgica no seu cotidiano, € um caminho sem volta. A pandemia
trouxe luz para um novo formato educacional, no qual a escola se solidifica no uso de
ferramentas tecnoldgicas para o desenvolvimento de suas aulas, para interagdo com
seus alunos, para novos modos de aprendizagem. Contudo, é necessario equilibrar
inovacdo, seja ela tecnoldgica ou ndo, com a valorizagdo das pessoas que

cotidianamente fazem a educacao acontecer. Esse momento atipico demonstrou que
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a tecnologia € essencial, mas também somos seres sociais e a distancia do outro nos
mostra o quanto as relagdes afetivas sdo fundamentais para o nosso bem-estar.
Para minha formacdo como professora e enquanto aluna que vivenciou
ativamente a educacdo em tempos de pandemia, o trabalhou trouxe o olhar para o
gquanto esquecemos que a educagao tem a sua base na natureza humana e o quanto
€ essa humanidade que traz o amor e o sentimento que precisamos para realmente
termos uma educacdo de qualidade. Independente de qual for a modalidade de
ensino, é essencial considerar a relagao entre professor e aluno, pois é esta relagao
que faz e educacgido acontecer. Este trabalho, humildemente, tentou analisar a
situacao atipica que o mundo vivenciou no ano de 2020 e trazer destaque para a
importancia da educacgao social e afetiva, e espera-se que possa fazer surgir novas
discussdes. As outras perguntas que nao foram utilizadas neste trabalho podem ser
base para futuras pesquisas tanto por mim ou por outros alunos que se interessarem
pelo tema. E que ndo nos esquegamos que tivemos que nos afastar para valorizar a

presencga do outro.
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