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RESUMO

O objetivo geral deste estudo foi investigar o que as produgdes cientificas e
académicas abordam sobre a inclusao e os processos de ensino e aprendizagem de
alunos com autismo matriculados nas escolas regulares. A metodologia utilizada, foi
a pesquisa bibliografica, com base em livros, artigos, documentos legais e sites. Apos
leitura do material selecionado, os dados foram organizados em 4 quadros:No Quadro
1- Livros sobre autismo e inclusdo escolar; Quadro 2- Artigos sobre autismo e
transtornos caracteristicos e inclusdo escolar referente a crianca autista; Quadro 3-
Documentos legais a respeito aos direitos do aluno autista e Quadro 4 — Sites
educacionais sobre estratégias de ensino para autistas. A analise nos indicou livros
que ressaltaram a parte conceitual e histérica do autismo e da inclusao escolar. Ja
nos artigos, os autores realgaram os aspectos da inclusdo escolar nos dias de hoje e
um pouco mais sobre os demais transtornos. Nos documentos legais nos mostram os
direitos do autistas na sociedade e no ambito escolar. E por ultimos os sites nos
apontam metodologias de ensino alternativos como o TEACCH, ABA, PECS e a
Musicoterapia. Conclui-se, portanto, a educacao inclusiva, ndo € apenas incluir o
aluno em sala de aula com uma vaga na escola regular, € também organizar
estratégias de ensino para que o aluno se sinta acolhido, de forma que o retorno disso
€ o resultado de uma crianga com autismo realgando seu potencial

Palavras-chaves: Autismo. Inclusdo escolar. Métodos alternativos
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INTRODUGAO

Atualmente o Transtorno Espectro Autismo ainda € um tabu, principalmente
quando se relaciona aos processos de ensino e aprendizagem direcionados a esses
alunos. A questdo, é que muitos docentes desconhecem as estratégias e
metodologias pedagdgicas necessarias, a evolugado educacional desses alunos. A
escolha deste tema surgiu perante as minhas experiéncias nos estagios realizados

durante o curso de Pedagogia.

Minha primeira experiéncia com um aluno autista, ocorreu em uma escola
privada onde estagiava. Era uma crianga de 2 anos e meio que tinha acabado de ser
diagnosticado. A escola, além da professora contratou uma auxiliar de classe para
atender o aluno, além de sua professora. Todavia, as profissionais nao tinham
conhecimento sobre autismo e suas implicacdes educativas. Assim, nao utilizaram

metodologias que atendessem de fato as necessidades educativas do aluno.

De outra parte, os pais ndao foram receptivos ao diagndstico do filho, e
acreditavam que eram os profissionais da escola que nao estavam sabendo ensina-
lo, e que tudo isso era uma fase. Nessa minha experiéncia percebi, que além da falta
de conhecimentos dos profissionais da escola sobe o0 assunto, as agoes da familia e
da escola ndo estavam conectadas, o que pode ter sido um dos motivos que nao

contribui para o avanco educacional do aluno.

Minha segunda experiéncia com o TEA, foi com duas criangas em uma escola
publica, um menino e uma menina, ambos com 5 anos. A escola nao oferecia
materiais e nem docentes preparados para oferecer um bom ensino a eles, porém os

pais das criangas lutavam para que essa realidade fosse diferente.

O menino era do Infantil lll A, sua professora o tratava bem, porém na parte
pedagdgica ela ndo o incluia nas atividades da classe, apenas nas aulas de artes,
pois sem auxiliar, ela alegava que n&o conseguia dar atengdo que deveria para ele.
Porém isso mudou no 2° semestre, quando encaminharam uma auxiliar para atendé-
lo. Seu comportamento agressivo e disperso, mudou totalmente. O aluno comegou a
participar mais das aulas, pois suas crises estavam controladas, porém n&o
conseguia desenvolver as atividades em sala, mesmo com a auxiliar, pois as

considerava dificeis. Mesmo com o amparo da auxiliar, a professora ndo se importava



em fazer atividades diferenciadas para ele, e nem a escola se preocupava em adquirir

materiais que pudessem ajuda-lo.

Observou-se que mesmo com a luta dos pais para ter uma auxiliar para seu
filho, o resultado n&o foi positivo, pois a professora e a escola ndo tomaram a frente

para ajuda-lo.

Em contrapartida, a aluna do Infantil lll B, contava com a dedicagao de sua
professora, que mesmo sem auxiliar, a incluia sempre que podia nas rodas de
conversa, e os alunos ajudavam a professora a “cuidar” dela. Foi possivel observar
que as aulas rendiam, mesmo sem os materiais especificos para atender a aluna
autista. No 2° semestre contrataram uma auxiliar para a aluna, entdo ocorreu uma
mudanga comportamental significativa, contudo, muito pouco em relacdo a
aprendizagem. Mas professora era persistente, cantava muita musica para ela, e isso
ela decorava, até ajudou na fala, o que foi um orgulho para a professora. Contudo, a
falta de conhecimento da professora em relagdo as estratégias educacionais
direcionadas a alunos autista pode ter dificultado o processo de aprendizagem da

aluna.

Sendo assim, acredito que, a escola poderia ter proporcionado aos
professores uma orientacao e até um curso de especializagdo em relagdo a materiais
adequados, para que pudessem planejar estratégias de ensino para tais alunos, pois
se tivessem usado metodologias certas, provavelmente haveria progresso

educacional.

E por ultimo, estou vivenciando minha terceira experiéncia, com uma aluna do
1° ano de uma escola privada. Seus pais aceitaram seu diagndéstico e desde entao,
foram atras do tratamento correto. A aluna conta com apoio psicolégico e médico.
Diferente de todos os casos que acompanhei, a aluna se adaptou muito bem na
escola, aprende muito na sala de aula e nao tem dificuldade na aprendizagem e nem
na fala. O que percebo é s6 seu isolamento as vezes perante aos colegas. A escola
atende muito bem as suas necessidades e quinzenalmente tem uma reunido com a

professora e a psicologa da aluna, para planejamento de agdes pedagdgicas.

Contudo, estes episdédios serviram para estimular em mim a escolha de

realizar a diferenga no campo da educacgao, assim empenhar-me para modificar pelo



menos um pouco desta realidade, analisando os direitos de alunos autistas estarem

incluidos nas escolas regulares e garantindo a eles condigbes de aprendizagem.

De acordo com a Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012 (Lei Berenice
Piana), que institui a Politica Nacional de Protegcdo dos Direitos da Pessoa com
Transtornos do Espectro Autista, em seu artigo 7°, que o “gestor escolar, ou
autoridade competente, que recusar a matricula de aluno com transtorno do espectro
autista, ou qualquer outro tipo de deficiéncia, sera punido com multa de 3(trés) a
20(vinte) salarios-minimos”. E, “em caso de reincidéncia, apurada por processo
administrativo, assegurado o contraditério e a ampla defesa, havera a perda do
processo administrativo, assegurado o contraditorio e a ampla defesa, havera a perda
do cargo”. Também estabelece como um direito da pessoa com transtorno do espectro
autista, em paragrafo unico do artigo 3°, que “em casos de comprovada necessidade,
a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas classes comuns de ensino

regular, (...), tera direito a acompanhante especializado” (BRASIL,2012).

Como se pode observar, verifica-se que a Lei 12.764/12 dispde sobre os

direitos da pessoa autista, assegurando o exercicio da dignidade da pessoa humana.

Dessa maneira, para realizagdo do presente estudo realizou-se uma busca
bibliografica e legislativa, tendo como objetivo a averiguacao das leis relacionadas ao
tema, as principais caracteristicas do transtorno, evidenciando a necessidade de um
tratamento juridico especial de modo a permitir o acesso do autista.a todos os espagos

sociais, inclusive a escola.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente, no capitulo IV, no art.54, inciso lll,
afirma que é dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente, (...) atendimento
educacional especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino”. (BRASIL, 1990).

Contudo, apesar das leis, frequentemente, observa-se a limitagdo nos
investimentos direcionados ao atendimento educacional das criangas e adolescentes
autistas. Vistos como “coitadinhos”, esses alunos, poucas vezes tém seus nomes
mencionados em sala de aula, seja para chamar a atencdo ou para elogiar
comportamentos e progressos. Ao observar algumas aulas de Jazz, no estagio onde
trabalho, percebi que a, ultima aluna mencionada acima, é a ultima a ser escolhida

pela professora ao formar os grupos. Nesses casos o professor deve ser o mediador



no processo inclusivo, é ele quem deve promover o contato inicial da crianga com a

sala de aula e é o responsavel por inclui-lo nas atividades com toda a turma.

Para a realizacéo do presente estudo, foi idealizado uma pesquisa de campo,
porém ao fazer uma pequena analise da producgao cientifica sobre o tema, constatei
que alguns autores e pesquisadores ja investigaram as estratégias e o direito de
ensino para autista na escola regular. Entdo optei pela pesquisa bibliografica e assim

construi os seguintes questionamentos:

e O que sera que as produgdes cientificas e académicas que tratam da incluséo
de criangas Transtorno Espectro Autista nas escolas regulares revelam sobre o
processo de ensino aprendizagem desses alunos?

e Sera que os docentes que possuem um aluno com autismo, apresentam um
curriculo qualificado para isso? Tais professores colaboram com o processo de
inclusdo de alunos autistas? O que apontam os autores sobre isso?

e O que as produgdes académicas apontam sobre alternativas para que esse
aluno tenha uma experiéncia educacional positiva no ensino regular?

e Existem métodos exclusivos para alunos com Transtorno Espectro Autista?

A partir dessas questdes foi definido problema do presente estudo: O que
apontam as produgdes cientificas e académicas a respeito das estratégias de ensino
direcionados aos alunos com Transtorno Espectro Autista e sua inclusdo no ensino

regular?

Objetivo Geral

Investigar o que as produgdes cientificas e académicas abordam sobre a
inclusdo e os processos de ensino e aprendizagem de alunos com autismo

matriculados nas escolas regulares
Objetivos especificos

a) Fazer os levantamentos de materiais académicos sobre autismo e processos
de aprendizagem disponiveis em sites como Scielo, Nova Escola, Psicologia Viva,
Instituto Pensi e Revista Autismo, e na biblioteca do Departamento de Ciéncias
Sociais, Letras e Pedagogia da UNITAU ;

b) Organizar os materiais encontrados em quadros e analisar as produgoes;



c) Apontar o que os materiais selecionados discutem sobre a inclusao e as

estratégias pedagdgicas direcionadas aos alunos autistas.
Sendo assim, este trabalho € elaborado das seguintes partes:

o Na introducdo é discutido minha experiéncia perante o Autismo, o
problema e os objetivos de estudo, além de uma breve analise sobre os direitos dos

alunos com Transtorno Espectro Autista;

o No capitulo 1 é feito um levantamento da fundamentacéo tedrica,
dialogando um pouco mais sobre a histéria e conceito do Autismo e sobre inclusdo

escolar (historico e inclus&o no ensino regular);

o No capitulo 2 apresentamos o plano da pesquisa em que sédo abordados

os percursos explorados para o desenvolvimento desse estudo;

o No capitulo 3 é feita a apresentacéo das obras selecionadas verificando
os resultados e indagagdes apresentados pelos autores e pesquisadores sobre a

inclusdo de criangas autistas e as estratégias de ensino.



REVISAO DE LITERATURA

Nesse capitulo relatamos um referencial teérico que nos esclarece indagagdes

como a histéria do autismo e da incluséo escolar, até nos dias de hoje.

1- AUTISMO: DO HISTORICO A ATUALIDADE

1.2- O TRANSTORNO ESPECTRO AUTISTA: HISTORICO E CONCEITO

O termo “autismo”, segundo o dicionario Michaells, origina-se do grego autés,
que significa “de si mesmo”, e o sufixo -ISMOS’, indicativo de acdo ou estado,
reforcam a denotagao do vocabulo. (MICHAELLS, 2019)

Conforme Stelzer (2010), Leo Kanner estudou onze criangas, entre elas: oito
meninos e trés meninas, que foi apresentado em um artigo denominado Disturbios
Autisticos do Contato Afetivo. Segundo o artigo em questao as caracteristicas em
comum de todas as criangas era uma inaptidao necessaria de se relacionar com os

demais individuos, nos primeiros anos de vida.

Os tracos apresentados pelo grupo de criangas observados por Kanner eram:

[...]atraso de desenvolvimento de linguagem, emprego de entonagao pouco
comum, uso de pronomes trocados e perseverardo, desenvolvimento
cognitivo alterado, comportamentos repetitivos e sensibilidade pouco comum
a determinados fatos e situagdes. Oito das onze criangas desenvolveram
linguagem, mas ndo a empregavam para comunicagdo com as demais
pessoas. Verificou-se que, nestas criangas, o comportamento era anormal
desde fases mais precoces da infancia (STELZEL, 2010).

Segundo Stelzer (2010), Kanner chegou a conclusdao de que as criangas
investigadas manifestavam desde do seu nascimento, uma incapacidade de contato
afetivo com a sociedade e ainda relatou a presenca de habilidades extraordinarias,

como por exemplo, a memdria.

Assim, conforme Stelzer (2010), Hans Asperger, um psiquiatra de Viena,
Austria publicou seu artigo, Psicopatologia Autista da Infancia. Enquanto que as trés
das onze criangcas observadas por Kanner, havia a fala ndo desenvolvida, os
meninos investigados apresentavam um avango na fala. Diante disso, Kanner
retrata que as criangas de seu estudo mostravam coordenag¢ao motora prejudicada.
Asperger, por outro lado, descrevia que ambas as capacidades estavam

comprometidas.



Contudo, de acordo com Stelzer (2010), enquanto Kanner retratava nao ter
transtorno mental nos seus meninos autistas, Asperger mencionava que a
inteligéncia das criangas era alteravel, indo desde uma inteligente fascinante, até a

incapacidade de aprendizagem.

Assim, conforme Klin (2006), Lorna Wing em 1981, aprimorou o conceito do
autismo como espectro, apresentando em condi¢bes e graus variados. Desde
entdo, resultou a possibilidade de compreensdo de um conjunto de fundamentos
versateis em estagios e ainda Lorna Wing propés a expressao Espectrum ou

Continuum de Desordens Autisticas.

Ao todo, os estudiosos concluiram que a pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, apresenta como principais caracteristicas: a limitagao verbal, inabilidade de

comunicacao e as atipicas no relacionamento social.
Além do autismo, ha ainda cinco transtornos caracteristicos:

e Transtorno autistico ou autismo;

e Transtorno invasivo ou global do desenvolvimento: ndo especificado em
outras categorias;

e Transtorno de Asperger;

e Transtorno de Rett;

e Transtorno desintegrativo da infancia.

O termo “espectro” reflete a ampla variagdo nos desafios e pontos fortes

possuidos por cada pessoa com autismo.

Transtorno autistico ou autismo

De acordo com Gadia, Tuchman e Rotta (2004) o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) abrange diferentes situagbes determinadas pela alteracdo da
evolucdo neuroldgica com trés singularidades importantes, que podem demonstrar

no coletivo ou sozinho Sao elas:
e Complicagcao na comunicacao por deficiéncia no dominio da linguagem;

e Bloqueio de socializagao;



e Padrédo de comportamento restritivo e repetitivo.

Segundo Rodrigues e Spencer (2010), o Transtorno autistico ou autismo é um
disturbio do desenvolvimento, embora os sintomas tornem-se mais evidentes, aos
trés anos de idade. A pessoa autista apresenta dificuldades de compreensao dos
significados atribuidos, seu pensamento & praticamente figurativo, o que acaba
dificultando a possibilidade de realizar algumas habilidades que impliquem

mudangas. Além disso, as criangas autistas n&o utilizam pensamentos légicos.

Entdo, conforme Rodrigues e Spencer (2010), suponha-se a necessidade de
determinar rotinas para a crianga autista, quanto a sua comunicagao e as reacoes
comportamental, pois quando seu ambiente é modificado gera um sentimento de

agressividade, condutas de birra e a dificil participagdo social perante as atividades.

Assim, conforme Klin (2006), as habilidades ludicas, além da analise sensorial
dos brinquedos, podem estar totalmente ausentes. Esses déficits sao caracteristicos

e nao se devem somente ao atraso do desenvolvimento.

Entretanto, de acordo com Klin (2006), a maior parte das criangas com autismo
demonstra progresso nas relagbes sociais, na comunicagdo durante seu

crescimento.

Estudos pretendem indicar caminhos para auxiliar a crianga autista e sua
familia por meio de praticas psicopedagdgicas, aptos de minimizar os problemas e

modificar o comportamento desta crianga com TEA.

Neste sentido, Rodrigues e Spencer (2010), Ornitz e Ritvo (2001) descrevem
caracteristicas resultantes de estudos sensoriais € do desenvolvimento, que
objetivam contribuir para o esclarecimento da evolugdo do Autismo ao longo da

historia, desde sua descoberta até tempos posteriores.

Rodrigues e Spencer (2010), elaboraram um quadro para analise dessas
anormalidades da modulacdo sensorial, dividida entre dois tipos de receptores:

distais e proximais, conforme apresentado no quadro abaixo.

QUADRO 1 - ANORMALIDADES DA MODULAGAO SENSORIAL



RECEPTORES

DISTRAIS

AUDICAO

Reacbes alteradas e
diversos estimulos
sonoros. Pressionam os
ouvidos com as maos.
Tem o habito de produzir
sons pertos ou distante

dos ouvidos.

VISAO

Ignoram, estimulos
visuais, pessoas, coisas
materiais, podendo
chocar-se com paredes,
passarem por pessoas
como elas nao
existissem. O inverso
dessa situacao acontece
quando sdo atraidos
pela luz, em parte de um
objeto, até mesmo em
um ponto fixo perdido no

espaco.

RECEPTORES

PROXIMAIS

TATO

Sao identificadas
respostas embaracosas
oscilantes quanto as
sensacdes de do e
temperatura, auséncia
de reagdao a cortes,
pancadas, injecdes.
Presenca de reacéao

agressiva ao  tocar




superficie de materiais

ou tecidos.

RECEPTORES
PROXIMAIS
Cheiram  objetos e
OLFATO pessoas (cabelo, por
exemplo).

Geralmente mastigam
PALADAR com ansiedade sem
diferenciar os sabores

das comidas.

FONTE: RODRIGUES, J.M, SPENCER, Eric, A Crianga Autista, Um estudo
psicopedagdgico, Editora Wak, 2

Transtorno invasivo ou global do desenvolvimento: nao especificado em
outras categorias

Segundo os autores Mercadante, Gaag, Schwartzman (2006), o termo que se
utiliza hoje, de transtorno invasivo do desenvolvimento (TID), foi denominado no final
dos anos 60, através dos trabalhos de M. Rutter, I. Kolvin e D. Cohen. Apds alguns
casos raros, o conceito psicose infantil foi inserido no inicio do século XX, quando
Heller descreveu um relato clinico que se conhece hoje como, transtorno
desintegrativo. Entretanto, a categoria, somente tornou-se relevante nos anos 50, com
a descricado do autismo por Leo Kanner. Até a CID-9 3, o autismo e a psicose

desintegrativa eram classificados como psicoses infantis. A recente nosografia



baseada na fenomenologia descritiva comecgou a ser aplicada a partir do DSM-IIl 4 e
CID-105 .

Conforme Mercadante, Gaag, Schwartzman (2006), fenétipo proposto para o
TID inclui manifestacbes em trés dominios: social, da comunicacdo e do
comportamento. A interagao social esta qualitativamente prejudicada, bem como as
habilidades de comunicagcdo. O padrao de comportamento e os interesses sao

limitados, tendendo a ser repetitivos e estereotipados.

Segundo os autores, atualmente, os pesquisadores estao tentando olhar além
do simples comportamento observavel, por meio da busca de endofendtipos, i.e.
fendtipos internos constituidos por medidas bioquimicas, neurofisioldgicas,

neuroanatdmicas e neuropsicologicas.
Transtorno de Asperger

De acordo com Klin (2006), o Transtorno de Asperger, € um transtorno
neurobioldgico enquadrado dentro da categoria Transtornos do
Neurodesenvolvimento, de acordo com o Manual Diagnostico e Estatistico de
Transtornos Mentais (DSM-V).

Conforme Klin (2006), as caracteristicas do Transtorno de Asperger variam de
uma pessoa para outra. Para que um diagnostico seja confirmado, o individuo
provavelmente tera apresentado dificuldades persistentes com comunicacao social,
interacao social e padrdes restritos e repetitivos de comportamentos, atividades ou
interesses desde a primeira infancia. Esses padrdes, em geral, “limitam e prejudicam

o funcionamento cotidiano”.

Enfim, ha muitas controvérsias entre os especialistas, alguns acham que
existem diferencas expressivas nos comportamentos ou no desempenho das

pessoas com autismo de alto funcionamento e aquelas com Sindrome de Asperger.

Transtorno de Rett

Segundo Schwartzman (2003), aparecendo muito cedo a Sindrome de Rett, é
caracterizada pela paralisacdo do desenvolvimento, sendo mais comum em

meninas. A maioria dos bebés com sindrome de Rett parecem desenvolver-se



normalmente nos primeiros meses de vida, mas, depois do 6° més, os primeiros
sintomas comegam a aparecer. Ao longo do tempo, as criangas que nascem com a
doenca passam a desenvolver problemas crescentes com movimentos,
coordenagao e comunicagao, podendo, inclusive, prejudicar a capacidade de usar

as maos, andar e de comunicar-se com outras pessoas.

Por muitos anos, a sindrome de Rett foi erroneamente diagnosticada
como autismo, paralisia cerebral ou, ainda, como um problema de desenvolvimento

desconhecido.

Transtorno desintegrativo da infancia

Conforme Mercadante, Gaag, Schwartzman (2006), o Transtornos invasivos
do desenvolvimento sem outra especificacdo (TID-SOE) é uma categoria
diagndstica de exclusdo e nao possui regras especificadas para sua aplicagao.
Alguém pode ser classificado como portador de TID-SOE se preencher critérios no
dominio social e mais um dos dois outros dominios (comunicagdo ou
comportamento). Além disso, é possivel considerar a condigdo mesmo se a pessoa
possuir menos do que seis sintomas no total (0 minimo requerido para o diagnéstico

do autismo), ou idade de inicio maior do que 36 meses.

Conclui-se, portanto, que cada estado do TEA - Autismo, Transtorno
Desintegrativo da Infancia, Sindrome de Asperger, Transtorno invasivo ou global do
desenvolvimento: ndo especificado em outras categoriase Sindrome de Rett, sdo
distintos pelo fato do perfil dos comportamentos apresentados pelo individuo ou pelo

tipo de desenvolvimento observado.

Entretanto, na se¢cdo secundaria deste capitulo, sera investigado a incluséo

escolar nos pontos conceituais e histéricos.

1.1.2 INCLUSAO ESCOLAR: ASPECTOS TEORICOS E HISTORICOS.

De acordo com o dicionario Michaelis, edigdo on-line, inclusdo vem do verbo
incluir (do latim includere), no sentido etimoldgico, significa fazer parte de, ou
participar de. Portanto, quando falamos em incluséo escolar, estamos falando do


https://www.minhavida.com.br/saude/temas/autismo
https://www.minhavida.com.br/saude/temas/paralisia-cerebral

estudante que esta incluido na escola, realizando e contribuindo com projetos e

programacgoes que a instituicao disponibiliza. (MICHAELLS,2019)

Ao longo do tempo, a realidade discriminatdria das instituicbes e de toda
populagao consiste a escolarizagdo de alguns individuos selecionados. Os
que nao faziam parte a esses individuos, acabavam ficando excluidos dessa
sociedade. Comecgou, entdo, a entrada das pessoas com deficiéncia as
instituicbes, mas em um procedimento de incluir essas pessoas. Essa
mudanga, mesmo demorada, estimulou importantes modificagées no cenario
para tentativas de uma educacéo inclusiva (BRASIL, 2007)

Segundo Koscheck (2019) o ser humano, no decorrer do tempo, percebeu que
a sociedade necessitava ter chances semelhantes e assim teria uma vida grandiosa.
Muitos paises demoraram para enxergar a inclusado para todos, o Brasil, por sua
vez, também demorou para perceber que a educagao € um direito igual para todos.

E que com ela, o autista poderia ser incluido a sociedade, obtendo uma melhora

notavel em sua evolugéao.

Deste modo, Klein (2011), cita um trecho do art. 205°, da Contituicdo Federal
de 1988:

“A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida
e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

Entretanto, de acordo com Koscheck (2019), a Lei n° 4.024 de 1961 — Lei de
Diretrizes e Base da Educacao Nacional (LDBEN) defendia o direito a educagédo em
escolas regulares para as criangas com transtornos. Nesse periodo inicia-se o
Centro Nacional de Educacéao Especial (CENESP) dirigente pela educacgao especial
no Brasil promovendo o movimento da inclusdo escolar dos individuos com

deficiéncias fisicas ou transtorno intelectuais.

De outra parte, em Salamanca, na Espanha, elaborou-se a Declaracdo de
Salamanca. Conforme Koscheck (2019), esta declaragdo proporcionou o
fornecimento das diretrizes basicas para a elaboracdo e reparo de politicas e
procedimentos educacionais, de acordo com o movimento de inclusao social. O
documento aponta, a importancia de uma escola para todos, levando a um
movimento mundial de reflexdo sobre os processos excludentes dentro da escola

regular.



Conforme a Declaragao de Salamanca (1994, pg. 03):

“...escolas deveriam acomodar todas as criangcas independentemente de
suas condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou
outras. Aquelas deveriam incluir criangas de origem remota ou de populagao
ndmade, criangas pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e
criangas de outros grupos desvantajosos ou marginalizados”
(SALAMANCA,1994).

O Brasil nas ultimas décadas, adotou novos planos para a educacéo inclusiva.
Segundo Koscheck (2019), a aprendizagem no ensino regular € um procedimento
continuo, com a Educagao Especial e inclusiva deve acontecer da mesma forma.
Os documentos observados (a Constituicdo Federal no Art. 205° e a LDB da Lei n°
4.024 de 1961), apresentam nitidamente que a nova proposta de Educagao
Inclusiva sugere que todos as pessoas com necessidades educacionais especiais
sejam matriculadas em uma sala regular, baseando-se no principio de educagao

para todos.

Neste sentido, de acordo Matos e Mendes (2010), na primeira metade do
século XX, ocorreu a criagao e a abertura de classes especiais em escolas publicas,
do qual a atencéo era para os variados graus de autismo, e também foram criados
varios programas para a inclusdo e progresso do autistas em diversos paises.

Foram criadas diversas escolas e hospitais para atender este publico.

Atualmente as Legislagao, conforme apresentado acima, garante o acesso do
aluno autista ao ensino regular. Contudo precisamos discutir sobre as condi¢des
educacionais que garantam a sua inclusdo e aprendizagem. O que pretendemos

apresentar na préxima segao.
1.2.1 INCLUSAO NO ENSINO REGULAR : O ALUNO AUTISTA

As instituicbes devem atender aos conceitos constitucionais e possibilitar os
meios importantes para concretizacdo de uma educacao de qualidade e respeito as
diferencas para todos os seus alunos. E evidente a necessidade social de aprender
a se relacionar na diversidade, por isso, torna-se essencial um novo plano de educar

e de aprender.

“A educacao de alunos com necessidades educativas especiais incorpora os
principios ja comprovados de uma pedagogia saudavel da qual todas as
criangas podem beneficiar, assumindo que as diferengas humanas s&o
normais e que a aprendizagem deve ser adaptada as necessidades da



crianga, em vez de ter que se adaptar a concepgdes predeterminadas,
relativamente ao ritmo e a natureza do processo educativo” (DECLARACAO
DE SALAMANCA, 1994, p. 7).

Segundo Mantoan (2004 ), as instituicdes que possuem projetos inclusivos de
ensino, administram maneiras como atender as particularidades dos alunos que nao
conseguem acompanhar seus colegas de turma. Nesse sentido, utilizam algumas
estratégias para alcancgar resultados diante as diferengas nas escolas, como: as
adaptacgdes de curriculos, a facilitagdo das atividades e os programas para reforcar
aprendizagens, ou mesmo para acelera-las, em casos de defasagem idade/série

escolar.

A rotina dos alunos com deficiéncia ou transtornos nas salas de aulas das
escolas regulares provoca muitas duvidas para os pais e familiares, profissionais do

campo da educagao e a propria sociedade.

Conforme Mantoan (2004), essas instituicbes deveriam, de fato, ser abertas
as diferencas e os professores capacitados para ensinar a turma toda. A
probabilidade de educar todos os alunos, sem discriminagdes, procede de uma
reorganizagao do projeto pedagogico-escolar como um todo e das reformulagdes
que esse projeto exige da escola, para que este se ajuste a novos parametros de
acao educativa. As escolas assim elaboradas, ndo excluem nenhum estudante de

suas classes, de suas aulas, das atividades e do cotidiano escolar.

Ha diversos ganhos perante a interagdo entre criangas e adolescentes, com
autismo ou nao, que dividem do mesmo espaco fisico e de um método pedagdgico
que permite a troca e a cooperacao. O auxilio do professor € importante para que

esse estudante interaja de maneira produtiva.

A reorganizagdo das escolas depende de um encadeamento de agbes que
estdo centradas no projeto politico-pedagdgico. Esse projeto, que ja se
chamou de “plano de curso” e de outros nomes parecidos, € uma ferramenta
de vital importancia para que as diretrizes gerais da escola sejam tragadas
com realismo e responsabilidade. Tal projeto parte do diagndstico da
demanda, penetra fundo nos pontos positivos e nos pontos fracos dos
trabalhos desenvolvidos, define prioridades de atuacédo e objetivos, propde
iniciativas e agbes, com metas e responsaveis para coordena-las
(MANTOAN, 2004)

De acordo com Mantoan (2004), a inclusdo nao presume a utilizacdo de

procedimentos de ensino escolar proprias para esta ou aquela deficiéncia e/ ou



dificuldade de aprender. Os estudantes aprendem nos seus limites e se o ensino for
de boa qualidade, o professor levara em conta esses limites e explorara
convenientemente as possibilidades de cada um. Deve-se agir com coeréncia e
admitir que as escolas existem para formar as novas geragdes, e ndo apenas alguns

de seus futuros membros, os mais capacitados e privilegiados.

Art. 6°. Compete ao Professor de Apoio e Acompanhamento a Inclusao -
PAAI o servigo de apoio e acompanhamento pedagdgico itinerante a
Comunidade Educativa, mediante a atuagao conjunta com os educadores da
classe comum e a equipe técnica da Unidade Educacional, na organizagao
de praticas que atendam as necessidades educacionais especiais dos
educandos e educandas durante o processo de ensino-aprendizagem.
(BRASIL, 2004)

De acordo com Mantoan (2004), desta forma, a inclusdo contém, uma
modificagao de aspecto em relagdo ao outro, que ndao € mais uma pessoa qualquer,
em que convivemos um certo tempo, de nossas vidas. O outro é alguém que é
necessario para a nossa formagao como individuo e é dela que vem a justica, a
garantia da vida partilhada. Cumprir o dever de incluir todas as criancas na escola
supde consideracdes que nos remetem a Etica, a Justica e ao direito de todos de

acesso ao saber e a formacgéo.

A inclusédo nao ira acontecer se ha uma pedagogia negativa e em salas de
aulas onde o docente “pensa” que esta interagindo e ensinando o conteudo de sua
disciplina, enquanto os alunos dispersos, ficam entediados e pensam durante as
aulas em alguma coisa melhor para fazer. Entretanto, o papel do professor é
observar e ter a percepg¢ao que cada estudante, compreendendo que cada um, tem

sua maneira e seu tempo de aprender e que nem todos tem as mesmas aptidoes.

De acordo com Mendes (2006), uma tomada de posigao consciente dentro
desse conjunto de possibilidades deve comecgar pelo entendimento que se tem
acerca do principio da inclusao escolar, lembrando que o termo assume atualmente

o significado que quem o utiliza deseja.

Na perspectiva da educagao aberta as diferengas e do ensino inclusivo a
formacédo dos professores nao acontece pelos mesmos caminhos acima
referidos.; ela é construida no interior das escolas, continuamente, a medida
que os problemas de aprendizagem dos alunos com e sem deficiéncia
aparecem e considerando-se concomitantemente o ensino ministrado, suas
deficiéncias, inadequacdes, conservadorismo. (MANTOAN, 2002)

Para Mantoan (2004) , a resisténcia a inclusao pelo fato de que ela nos faz

lembrar, que temos uma divida a pagar em relagdo aos alunos que sao excluidos



todos os dias pelos motivos mais insignificantes e inconsistentes, que recebem
suporte de uma organizagao pedagogico-escolar que tende a idealizar o aluno,

padronizar, por um conceito de normalidade e de eficacia autoritariamente definida.

Art. 2° O estabelecimento de ensino, creche ou similar, devera capacitar seu
corpo docente e equipe de apoio para acolher a criangca e o adolescente
portador de deficiéncia ou doenga crdnica, propiciando-lhe a integragéo a
todas as atividades educacionais e de lazer que sua condicdo pessoal
possibilite. (SAO PAULO, 2019)

Segundo Fonteles e Mazzotta (2015), os autistas que conseguem chegar ao
ensino superior precisam de um auxilio excelente tanto quanto aqueles individuos
que estdo no ensino basico. Assim, é proposto uma dedicacdo a este aluno
personalizada, com um local claro, uma relacdo de horizontalidade entre professor
e aluno, com um bom dialogo, apoio educacional no cotidiano, além do repouso para

recuperar-se da rotina académica.

Quando observamos a inclusdo de alunos autistas na escola, descobrimos
que se tém muito a se realizar. Além de, enfatizarmos que o dever de incluir este
aluno, nao deve ser s6 do docente, mas sim uma pratica coletiva, a instituigdo no
geral, deve estar disposta em incluir este aluno, para que realmente alcance um

ensino digno.



2 - DELINEAMENTO DA PESQUISA

O objetivo geral foi investigar o que as producdes cientificas e académicas
abordam sobre a inclus&o e os processos de ensino e aprendizagem de alunos com
autismo matriculados nas escolas regulares, através de produgdes cientificas e
académica, em sites educativos e referénciais tedricas sobre a inclusdo e os
processos de ensino direcionados aos alunos com autismo. Diante disso, buscou-

Sse:

e Mapear em sites, revistas, livros, as propostas pedagdgicas direcionados aos
alunos autistas;

e Selecionar livros, entre eles da prépria universidade, ou Portable Document
Format (Formato Portatil de Documento), referente a aprendizagem dos alunos
autistas e apresentar o que os pesquisadores apontam sobre o tema.

e Selecionar propostas

e Organizar e analisar essas propostas

Para realizagdo desta monografia, a apuragcdo e analise da producgao foi
realizada por meio de quatro livros, disponibilizados na biblioteca do Departamento
de Ciéncias Sociais, Letras e Pedagogia da Universidade de Taubaté, além de
consultar trabalhos publicados no site SciELO. A Scientific Electronic Library Online

- SciELO é uma biblioteca eletrénica que abrange uma colecédo selecionada de

periddicos cientificos brasileiros. Assim, usamos o descritor autismo e inclusdo

escolar. Na consulta realizada foram encontrados alguns artigos, referentes ao
tema, contudo, sobre a inclusdo e os processos de ensino e aprendizagem de
alunos com autismo matriculados nas escolas regulares, foram selecionados dez
artigos. Selecionamos também, em sites como Portal do MEC (Ministério da

Educacdo); Governo Federal (Planalto) e da Cidade de Cacgapava, algumas

Legislacdes Internacionais e Nacionais; na Secretaria da Educacéo, do Estado de

Sao Paulo e municipal, como Cacgapava- SP que dispdem sobre os direitos das

criangas autistas e por fim pesquisas em sites educativos como Nova Escola;

Instituto Pensi; Revista Autismo e Psicologia Viva, sobre estratégias de ensino para

autistas. A partir de uma leitura minuciosa e criteriosa, para analise sobre a inclusao

de alunos autistas e estratégias de ensino para alunos autistas matriculados nas

escolas regulares, foram elaborados quatro quadros:



QUADRO 1 - Livros sobre autismo e inclusao escolar.

TITULO AUTOR EDITORA ANO
UMA PEQUENA
HISTORIA DO STELZER, Fernando | Pandorga de Autismo 2010
AUTISMO Gustavo Volume 1
A CRIANCA
AUTISTA, UM RODRIGUES, J.M, Editora Wak 2010
ESTUDO SPENCER, Eric
PSICOPEDAGOGICO
INCLUSAO ESCOLA,
O QUE E? POR MANTOAN, M.T Editora Moderna 2004
QUE? COMO FAZER
AUTISMO,
LINGUAGEM E ORRU Silvia Ester | Editora Wak 32 edicao 2012

EDUCACAO




QUADRO 2- Artigos sobre autismo e transtornos caracteristicos e

inclusdo escolar referente a crianga autista.

TITULO AUTOR TIPO ANO

TRANSTORNOS INVASIVOS
DO DESENVOLVIMENTO
NAO-AUTISTICO:
SINDROME DE RETT,

TRANSTORNO MERCADANTE, M.T, Artigo 2006
DESINTEGRATIVO DA GAAG, R.J,
INFANCIA E TRANSTORNOS SCHWARTZMAN, J.S
INVASIVOS DO
DESENVOLVIMENTO SEM

OUTRA ESPECIFICACAO

EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSIVA NA EDUCACAO

INFANTIL - UM OLHAR KOSCHECK, Arcelita Artigo 2019
ESPECIAL

DESAFIOS A INCLUSAO DE
AUTISTAS NAS ESCOLAS E

FONTELES, D.S, Artigo 2015
UNIVERSIDADES

MAZZOTTAM.J

AUTISMO SINDROME DE
ASPERGER: UMA VISAO

KLIN, Ami Artigo 2006
GERAL




AUTISMO E DOENCAS GADIA, Carlos, Artigo 2004
INVASIVAS DE TUCHMAN, Roberto,
DESENVOLVIMENTO ROTTA Newra
SINDROME DE RETT SCHWARTZMAN, Jo&o Artigo 2003
ESCOLA PARA O
TRABALHADOR: O DIREITO KLEIN, Bianca Artigo 2011
A EDUCACAO POSTO A
PROVA
A PROPOSTA DE INCLUSAO
h MENDES, Enicéia .
IMPLEMENTACAO DAS Artigo 2013
POLITICAS EDUCACIONAIS
A RADICALIZACAO DO MENDES, Enicéia Artigo 2006

DEBATE SOBRE INCLUSAO
ESCOLAR NO BRASIL




QUADRO 3- Documentos legais a respeito aos direitos do aluno autista.

DOCUMENTO

LEI

ARTIGO

ANO

Politica Nacional de
Protecao dos
Direitos da Pessoa
com Transtorno do
Espectro Autista.

(Lei Berenice Piana)

Lein®12.764

3Pe7°

2012

Estatuto da Crianca
e do Adolescente

Lei n° 8.069

Art.54, inciso Il

1990

Declaragao de Salamanca

P3eP.7

1994

Criancgas e
Adolescente/
Portador de
Deficiéncias

Lei N° 16925

1°e. 2°

2019

Carteira Municipal
de Identificacdo do
Autista

Lei n° 5677

2019

Constituicao da
Republica
Federativa do Brasil

Art. 205°

1998




Diretrizes para a
politica de
atendimento a
criancas,
adolescentes, jovens | Decreto n° 45.415 Art.206° 2004
e adultos com
necessidades
especiais no sistema
municipal de ensino.

QUADRO 4 - Sites educacionais sobre estratégias de ensino para

autistas
METODOLOGIA AUTOR SITE ANO
TEAACH VICHESSI, Nova 2019
Beatriz Escola
ABA SETUBAL, Instituto 2018
José Pensi
PECS VIEIRA,Soraia Revista 2019
Autismo
MUSICOTERAPIA SOUSA, Psicologia 2018
Rejane Viva




3- OS RESULTADOS DAS PESQUISAS

3.1- Procedimentos para apresentagao e analise dos dados

Apoés leitura detalhada dos materiais selecionados foram elaborados um
quadro para apresentagao dos conteudos encontrados. A seguir, de acordo com os
objetivos da presente pesquisa foram criados 2 eixos de apresentagédo e analise,
sendo eles:

- Autismo e Incluséo Escolar: épocas passadas e nos dias de hoje;
- O que indicam os documentos legais consultados e

- Métodos alternativos para alunos autistas.

3.2- O que indicam os autores sobre as estratégias de ensino para
criangas autistas na escola

3.2.1 - O que apontam os livros consultados

O livro do autor Stelzer (2010), nos apresenta o psiquiatra Leo Kanner, na sua
obra “Disturbios Autisticos do Contato Afetivo”, apresentou 11 casos de criangas com
um isolamento preocupante e uma extrema conservagdo das monotonias desde de
bebé. O psiquiatra utiliza a expressdao “autismo infantil precoce”, pois as
caracteristicas eram perceptiveis antes da puberdade, e observa que essas criancas

apresentavam dificuldades motoras e de comunicagao.

O autor também nos proporciona conhecer um pouco sobre Hans Asperger
abordando a Sindrome de Asperger e nos mostrando que este tipo de transtorno foi
diagnosticado na sua maior parte em meninos, que apresentam falta de empatia,

baixa capacidade de interagdo social e movimentos descoordenados.

Por fim, Stelzer (2010), comenta sobre a psiquiatra Lorna Wing, que elabora
0 conceito de autismo como um espectro e o termo Sindrome de Asperger, em

homenagem a Hans Asperger. Sua a¢ao renovou a maneira como o autismo era visto.



Ao todo, o autor nos apresenta o que os estudiosos concluiram sobre o
autismo, caracterizada pela restricdo da fala, dificuldade de comunicacdo e a

dificuldade no relacionamento social.

A obra nado discute especificamente as estratégias de ensino voltadas ao
atendimento do autismo, mas se configura como um importante referencial para o

aprofundamento da histéria e das caracteristicas do autismo.

O livro de Rodrigues e Spencer (2010), nos traz também um aprofundamento
tedrico sobre autismo e sugestdes sobre como atender na sala de aula e em outros

espacgos sociais a pessoa autista.

Os autores nos propdéem uma reflexao integradora entre as caracteristicas do
autismo, destaca aspectos especificos de cada sentido do corpo humano que

interferem na vida do autista, como:

e AUDIGAO- Locais expostos a ruidos pode ser sinédnimo de tortura para as
pessoas com autismo;

e VISAO- O erro refrativo, que causa perda da nitidez da imagem, comprometendo
a capacidade visual, esta presente em criancas autistas;

e TATO- As criangas com autismo, recusam o toque em diferentes partes do seu
corpo, reagem contra o toque, e os pais acabam por evita-lo. Toque suave em
determinadas areas € desconfortavel, e as respostas a dor e temperatura sao
anormais.

e OLFATO- A reagao dos autistas perante os odores é singular, simples farejam
cheiros bons ou ruins igualmente;

« PALADAR- A crianga come poucos alimentos, ou até mesmo apenas uma
opc¢ao. Recusa experimentar algo novo e pode acontecer de se recusar a fazer

suas refeicdes em locais diferentes da sua rotina.

De outra parte, muito embora ndo discuta especificamente a questdo da
crianga autista, o livro de Mantoan (2004 ), nos propde possiveis linhas de agao para
a inclusédo escolar. Segundo ela, todos devem estar incluidos no ensino regular,
ensinando todas as criancas, sem excecdo. Conhecendo o conteudo tedrico da

educacao inclusiva, a autora mostra a importancia da analise do contexto escolar,



para compreender as dificuldades de atender os alunos com autismo e direcionar a

finalidade da inclusdo como obijetivo essencial dos sistemas de ensino.

“A escola inclusiva brasileira tem sélidas fundagdes, na lei, no vanguardismo
dos que se dispuseram expandi-la, verdadeiramente imbuidos do
compromisso de transforma-la, para se adequar ao nosso tempo. Eles estédo
se multiplicando e surpreendendo, demonstrando a forgca desta ideia
poderosa — que depende de uma expansdo rapida dos projetos
verdadeiramente imbuidos do compromisso de transformar a escola comum
para se adequar aos novos tempos” (MANTOAN, 2004)

Segundo a autora, a escola de qualidade valoriza o que os alunos podem
aprender hoje, o que podem descobrir, desenvolvendo seus talentos. A escola
inclusiva, aberta a todos que desejam aprender, certamente parece uma utopia,
mas, muito pelo contrario, os alunos com que trabalhamos ndo sao criangas

perfeitas, sdo seres humanos singulares.

Para autora, assim é também a instituicdo, simplesmente uma escola, de
verdade, que n&o esta presa a modelos criados por quem nao aceita a diversidade.
A atual tentativa de ensinar somente alunos perfeitos € que € utdpica, extremamente

distante da realidade.

Os professores devem ser formados para lidar com todos os tipos de alunos;
mas nao é necessario que tenham uma rigorosa preparacgao teérica e cientifica. O
que aprendem na pratica, dividindo experiéncias, muitas vezes € mais valioso. Isso
podera contribuir para o estreitamento das relacdes entre os profissionais da

educacao, o que se reflete na maneira como tratam os alunos.

Para a autora, é preciso ressignificar o papel da escola e instalar, no seu
cotidiano, formas mais solidarias e plurais de convivéncia. “Sao as escolas que tém
de mudar e ndo os alunos, para que estes tenham assegurado o direito de aprender,
de estudar nelas. O direito a educacédo é indisponivel e natural, ndo admitindo
barganhas”. (Mantoan, p.3, 2004)

O livro de Orru (2012), destaca o método CSA (Comunicagao Suplementar
Alternativa), onde as professoras utilizaram tal método para planejar suas aulas para
alunos autistas. A autora ressalta a CSA introduzida no contexto escolar, onde
contribuiu para a construcao de conceitos internalizados pelo aluno com autismo,

durante seu desenvolvimento, a partir de suas relagdes sociais com o outro.



A CSA auxiliou também, segundo Orru (2012), a organizagao da rotina
escolar, a professora por sua vez, pode colocar simbolos representativos na agenda
do aluno autista, definindo a ordem de realizacdo de cada atividade. Além disso,
contribuiu para o desenvolvimento cognitivo, pois assim poderiam visualizar as
atividades trabalhadas, através de simbolos relativos a exemplos e “dicas” de como

poderia realizar suas atividades

Segundo Orru (2012), a palavra e as imagens simbdlicas, através da CSA,
tém significados e sdo ligadas as situagdes de origem concreta nas quais s&o
enunciadas, construidas de forma dindmica e vinculadas as condi¢des participativas
da linguagem que se modificam em contextos diferentes, enquanto os significados

se estabilizam conforme os contextos.

Assim, a autora apresenta, que em sua pesquisa apresentada no livro,
através do método CSA, as professoras do estudo ficaram preocupadas com o
didlogo entre elas seus alunos autistas. No inicio, parecia ser mais facil trabalhar
com métodos que propiciassem um resultado fugaz, por meio de exibir figuras para
expressar necessidades, do que trabalhar em uma concepcdo discursiva, sendo
capaz de identificar os interesses do aluno, dar um contexto as relagdes sociais e a

acao mediadora para o progresso de sentidos e significados préprios.

A autora conclui que por meio de sua pesquisa, pode perceber que o0 método
CSA, por mais que é utilizado para educagao comportamental, esta metodologia
também pode ser utilizada para amparar o estimulo no desenvolvimento

comunicagao do aluno com autismo.
3.2.2 - O que apontam os artigos consultados

No artigo dos autores Mercadante, Gaag e Schwartzman (2006), nos €
apresentado o termo que se utiliza hoje de transtorno invasivo do desenvolvimento
(TID), onde surgiu no final dos anos 60, consequente dos trabalhos de M. Rutter, |.
Kolvin e D. Cohen. Entretanto, o TID inclui demonstragdes em trés aspectos: social,

da comunicagao e do comportamento.

Além disso, os autores, nos propde que o TID nao-autistico apresenta duas
caracteristicas bem peculiares, entre elas critérios operacionalizados (transtornos
desintegrativo e sindrome de Rett) e uma caracteristica especifica (TID-SOE). As

pesquisas estdo verificando possiveis grupos dentro da categoria de TID-SOE. E



importante notar que nem todos os individuos que preenchem critérios de
transtornos do aprendizado nao verbal, SSP (Sindrome semantico-pragmatica) ou
transtorno de vinculagéo preencheréao critérios de TID (figura abaixo). No entanto,

esses critérios globais tém sido uteis no planejamento terapéutico.

Desintegrativo

megSernantico-
agpatica ‘

TID-50E Transtorno invasivo do desenvolvimanto sem outra especificagdo
TANV: transtornas do aprendizado ndo verbal
Figura 1 - Diagrama das categorias do transtorno invasivo de desenveolvimento

FONTE: Mercadante, Gaag e Schwartzman, Transtornos invasivos do desenvolvimento néo-
autisticos: sindrome de Rett, transtorno desintegrativo da infancia e transtornos invasivos do
desenvolvimento sem outra especificagao, 2006

Assim, no artigo de Koscheck (2019), nos propde que educacao inclusiva é
um dos desafios da sociedade na atualidade e ressalta que devemos incluir todos
os individuos com autismo na escola e na sociedade, assim utilizando de seus
direitos como cidadao. A inclusdo social ou escolar tem se tornado importante nas

escolas, principalmente na educacao infantil.

No entanto, segundo a autora, para tornar a inclusao escolar uma realidade,
ha atividades ludicas que sao fundamentais, pois utilizar o ludico como recurso
primordial, permite o progresso global da crianga, através da estimulagcdo de
diferentes areas, deste modo identificando as dificuldades e auxiliando as criancas

a soluciona-las.



Entretanto, a autora nos mostra que os professores desempenham um papel
essencial na inclusdo, principalmente na educacao infantil, pois necessitam ter
conhecimentos além daqueles relacionados aos assuntos que irdo ensinar, €
necessario que estejam equipados a proporcionar a educagdo com o sentido e

formagao e ndo como transmissédo de conhecimento apenas.

“Para que este papel tdo importante da educagdo acontega na pratica é
preciso qualidade, eficiéncia, competéncia, dialogo e afetividade para
transformar sonhos em alegrias concretas. O processo de
ensino/aprendizagem requer o entendimento de que ensinar e aprender nao
significa acumular informac¢des memorizadas, mas sim fazer o aluno buscar
novas alternativas, fazer escolhas frente a novas situagdes apresentadas.”
(KOSCHECK, 2019)

Contudo, a autora conclui que:

“Um ensino de qualidade provém de iniciativas que envolvem professores,
gestores, especialistas, pais e alunos e outros profissionais que compdem
uma rede educacional em torno de uma proposta que é comum a todas as
escolas e que, ao mesmo tempo, é construida por cada uma delas.”
(KOSCHECK,2019)

Assim, o artigo de Fonteles e Mazzotta (2015), os autores ressaltam os
autistas que conseguem chegar ao ensino superior, proposto para as universidades,
gue os docentes dobrem o auxilio perante tais alunos, além de utilizar um plano de
ensino especifico e tranquilo, com pausas, para recuperarem do cotidiano

académico.

O artigo dos autores Salomao, Jesus e Palacios (2017), reforcam a inclusao
no ambiente escolar, “uma vez que ainda ha o desrespeito quanto as diferencas e
individualidades dos sujeitos, reforcando o conceito de estigma e preconceito.” O

docente, deve-se compreender essa relagao para tentar soluciona-la.

Conforme Salomao, Jesus e Palacios (2017), o Plano Nacional de Educagao
— PNE contribuiu para a construgdo de uma instituicado inclusiva, haja vista que o
mesmo se preocupou com o atendimento das pessoas autistas nas escolas
regulares e instituicdbes especializadas, onde a inclusdo passou a ser entendida

como um processo a ser desenvolvido em diferentes espacos.

Contudo os autores concluem, que os docentes devem observar seu aluno
no sentido de perceber seus limites, e diante disso, proporcionar situagdes de que

melhore a autonomia do individuo em atitudes e conhecimentos.



De outra parte, o artigo de Klin (2006), nos apresenta o autismo e sindrome
de Asperger, além de ressaltar um pouco sobre do historico do Autismo e da Sindrome

de Asperger, e de suas epidemiologias.

Ela ressalta que entre os autistas somente um tergo é capaz de atingir algum
nivel de independéncia pessoal. E na Sindrome de Asperger, a autora destaca que
muitas criangas sao aptas a frequentar as aulas em escolas regulares com apoio
adicional, geralmente ndo devido a déficits académicos, mas devido as suas

dificuldades sociais e comportamentais.

O artigo de Gadia, Tuchman e Rotta (2004), nos mostra aspectos que alguns
autores ja mencionaram, como por exemplo o conceito de autismo, além de outros

transtornos

Os autores concluem:

“A delimitacdo de subgrupos especificos de individuos dentro do espectro
autista é essencial na busca de uma melhor compreenséo de suas bases
neurobiolégicas. A cooperagdo entre neurologistas, psiquiatras,
neurocientistas, psicélogos, fonoaudidlogos, terapeutas ocupacionais e
educadores é crucial ndo somente para impulsionar o entendimento dos TEA
e permitir um manejo mais adequado desses individuos durante toda a sua
vida, mas também para permitir uma visdo mais clara do ser social como um
todo.” (GADIA, TUCHMAN E ROTTA, 2004)

O artigo Schwartzman (2003), nos indica que a sindrome de Rett € composta
de casos raros dentro de uma familia, porém & observado em casos de irmas gémea.
E também dependendo da fase em que se encontra a sindrome de Rett, varias
condi¢gdes deverdo ser levadas em consideragao entre os diagndsticos diferenciais:
patologias fixas, como a paralisia cerebral e outras encefalopatias fixas; sindrome de

Angelman; autismo infantil; e varias doencas metabdlica.

Assim o autor conclui que a sindrome de Rett € frequente no sexo feminino.
Pelo conjunto de suas caracteristicas, refere-se de quadro que deve interessar todos
os profissionais da area da saude, especialmente pediatras, para o encaminhamento
e diagnostico precoce e especialistas que atendam pessoas com disturbios

neuropsiquiatricos severos.

Ja no artigo de Klein (2011), encontramos informagdes a respeito da
Constituicdo Federal Brasileira de 1988, e ainda ressalta no art. 205, que “A

educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e



incentivada com a colaboragado da sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da

pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagado para o trabalho".

E ainda nos ressalta:

“‘Nesse contexto de negacao generalizada dos direitos, torna-se evidente a
dificuldade de realizagdo do direito a educagado, posto que, como ja dito
anteriormente, tal direito exige um contexto de amplo usufruto de praticas
sociais, as mais ricas e diversificadas, donde a sua efetivagdo depende de
um complexo de recursos materiais concretos, expropriados dos
trabalhadores, que s6 podem por eles serem acessados pela via da
intervencao estatal.”.(KLEIN,2011)

No artigo de Matos e Mendes (2013), os autores apresentam a analise de
algumas opinides perante a inclusdo escolar no contexto nacional de implementagao
das politicas educacionais. O estudo comec¢a com uma breve reflexdao sobre a

diversidade, nos apresenta o inicio do projeto inclusivo.

Adiante, os autores debatem a atual politica nacional de Educag¢ao Especial,
problematizando seus desfechos no que se refere ao acesso e garantia do direito a
educacao do publico alvo da Educagao Especial, com a estimativa de escolarizagao

nas classes comuns do ensino regular.

E ainda os autores concluem que é essencial que a politica, invista em
recursos materiais, € em uma formagao continuada dos professores, entendendo que

a educacéo de criangas com autismo, € um direito duramente conquistado.

E o penultimo artigo, Mendes (2006), nos apresenta a Normalizagcéo e
integracdo escolar, influéncia norte-americana no debate sobre inclusdo escolar,
marcos mundiais da educacao inclusiva e a perspectivas da inclusdo escolar na

realidade brasileira.

A autora nos propde que:

“Ao mesmo tempo, ndo ha como negar que a grande maioria das nossas
criangas e jovens com necessidades educacionais especiais permanece a
margem de qualquer tipo de escola, e que nesse contexto a posigédo de ir
radicalmente contra a inclusdo escolar € muito perigosa, pois pode implicar a
impossibilidade de universalizar o acesso a educacéo para essa parcela da
populagdo que vem sendo historicamente excluida de nossas escolas.”
(MENDES,2006)



E por fim a autora, ressalta o0 movimento pela inclusao escolar, que requer
certos cuidados e definicdes mais precisas, pois corremos o sério risco de perseverar
na retérica, e ainda conclui “estamos apenas comegcando um processo, até que
venha, no futuro, um novo “paradigma” redentor, do exterior provavelmente, que ira
‘revolucionar” nosso discurso e quica um dia transformar nossas escolas.”
(MENDES,2006)

E por ultimo, o artigo de Kwee, Sampaio e Atherino (2009), nos apresenta
o TEACCH, ou Tratamento e Educacéo para Autistas e Criangas com déficits
relacionados a Comunicacdo, € um programa que abrange os setores de
atendimento educacional e clinico, em uma pratica com foco psicoeducativa, desta

forma, tornando-o um programa transdisciplinar.

“Programa TEACCH é que o aluno com autismo se adeque o melhor
possivel a nossa sociedade quando adulto. Atinge-se esta meta através do
respeito pelas diferengas que o autismo cria em cada aluno, e os trabalha
inseridos na cultura dele, ou dela, para ensinar as habilidades necessarias
para funcionarem, incluidos na sociedade. Os esfor¢os s&o direcionados
para expandir as habilidades e entender os alunos, enquanto adaptam-se
0s ambientes as suas necessidades especiais e limitagdes.” (KWEE,
SAMPAIO E ATHERINO, 2009)

Os recursos avaliativos fundamentados no programa TEACCH amparam a
grupo transdisciplinar a acompanhar o programa individual dos alunos, permitindo
debates das diferentes especialidades, agrupadas com o propésito de envolver o
maior numero de areas a serem trabalhadas. As reunides mensais de avaliagdo dos
programas, realizadas nessa instituicdo, enriquecem o conhecimento de cada

membro da equipe e fortalece o sentido do trabalho transdisciplinar.

Os autores concluem assim, que como nao se pode curar os déficits
cognitivos como ao autismo, € pelo seu conhecimento que se organiza programas
educacionais efetivos na fungcdo de vencer o desafio deste transtorno do

desenvolvimento tdo singular.

3.2.3 - O que apontam os documentos legais consultados.

Com a Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtornos
do Espectro Autista, da LEI N° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, nos apresenta

tais artigos:


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2012.764-2012?OpenDocument

Art. 3° Sao direitos da pessoa com transtorno do espectro autista:

| - a vida digna, a integridade fisica e moral, o livre desenvolvimento da
personalidade, a segurancga e o lazer;

Il - a protegdo contra qualquer forma de abuso e exploragao;

lIl - o acesso a agdes e servigos de saude, com vistas a atencgao integral as
suas necessidades de saude, incluindo:

a) o diagndstico precoce, ainda que nao definitivo;

b) o atendimento multiprofissional;

¢) a nutricdo adequada e a terapia nutricional;

d) os medicamentos;

e) informagdes que auxiliem no diagndstico e no tratamento;
Art. 7° O gestor escolar, ou autoridade competente, que recusar a matricula
de aluno com transtorno do espectro autista, ou qualquer outro tipo de

deficiéncia, sera punido com multa de 3 (trés) a 20 (vinte) salarios-minimos.
(BRASIL, 2012).

O artigo 3°, da Lei N° 12.764/12, nos indica que a pessoa com TEA deve ter
direitos iguais perante a uma vida onde ela possa ter plenitude fisica e mental, além
de possuir direitos as suas necessidades de saude, incluindo atendimento
multiprofissional, assim na escola regular tera direito a acompanhante especializado.
Diante disso, no artigo 7°, o gestor da escolar que recusar a vaga de matricula para
o aluno com autismo, sera punido e precisara pagar uma multa de trés a vinte salarios-

minimos.

Ja o Estatuto da Crianga e do Adolescente da LEI N° 8.069, de 13 de julho de
1990.nos propde no artigo 54°:

Art. 54. E dever do Estado assegurar & crianga e ao adolescente:

| - ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a
ele nao tiveram acesso na idade propria;

Il - progressiva extensdo da obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
médio;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;

IV — atendimento em creche e pré-escola as criangas de zero a cinco
anos de idade; (Redacdo dada pela Lei n® 13.306, de 2016)

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagao artistica, segundo a capacidade de cada um;


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2015-2018/2016/Lei/L13306.htm#art1

VI - oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢gdes do
adolescente trabalhador;

VIl - atendimento no ensino fundamental, através de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentagdo e
assisténcia a saude.

Outro documento importante é a Declaragdo de Salamanca. Vista como um
dos fundamentais documentos internacionais que se destinam a inclusido social de

todos os individuos. Assim, percebe-se que a legislagdo garante o direito da crianca

autista de frequentar uma escola regular.

Neste sentido, Koscheck (2019), destaca a educagéo inclusiva se caracteriza
por uma politica de justiga social, conforme estabelece a Declaragcéo de Salamanca
(1994, p. 17-18) diz que:

O principio fundamental desta linha de agcao é de que as escolas devem
acolher todas as criancas independentemente de suas condigbes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Devem acolher
criangas com deficiéncia e criangas bem-dotadas, criangas que vivem nas
ruas e que trabalham, criangas de minorias linguistica, étnicas ou culturais
e criangas e criangas de outros grupos ou zonas desfavoraveis ou
marginalizadas. (DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994)

Ainda, a Declaracdo de Salamanca (1994) ressalta a importancia das
instituicdes inclusivas que devem disponibilizar servicos a uma ampla diversidade

de alunos.

A Constituicao Federal Brasileira de 1988, foram tragadas as linhas mestras
visando a democratizagdo da educagao brasileira, assim os artigos 205° e 208° no
propoe:

Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao pleno

desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacéo para o trabalho. (BRASIL,1988)

Art. 208. O dever do Estado com a educagao sera efetivado mediante a
garantia de:

| - educacdo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17
(dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para
todos os que a ela ndo tiveram acesso na idade prépria;

Il - progressiva universalizagdo do ensino médio gratuito;

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino;



IV - educacéo infantil, em creche e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade;

V - acesso aos niveis mais elevados do ensino, da pesquisa e da
criagao artistica, segundo a capacidade de cada um;

VI- oferta de ensino noturno regular, adequado as condi¢cdes do
educando;

VIl - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagao
basica, por meio de programas suplementares de material didatico-escolar,
transporte, alimentagao e assisténcia a saude.

§ 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito € direito publico subjetivo.

§ 2° O nao-oferecimento do ensino obrigatério pelo poder publico, ou sua
oferta irregular, importa responsabilidade da autoridade competente.

§ 3° Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino
fundamental, fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsaveis,
pela frequéncia a escola. (BRASIL,1994)

Nesta esteira, o Estado de Sao Paulo, nos apresenta a Lei N° 16925 de 16
de janeiro de 2019 que impede qualquer tipo de discriminagdo a crianga e ao
adolescente com deficiéncia ou doenca crbnica nos estabelecimentos de ensino,

creches ou similares, em instituigdes publicas ou privadas, como nos mostra os

artigos:

Art. 1° E vedada a discriminagdo & crianga e ao adolescente portador de
deficiéncia ou qualquer doenga crénica nos estabelecimentos de ensino,
creches ou similares, em instituigdes publicas ou privadas.

Art. 2° O estabelecimento de ensino, creche ou similar, devera capacitar seu
corpo docente e equipe de apoio para acolher a crianga e ao adolescente
portador de deficiéncia ou doenga crdnica, propiciando-lhe a integragéo a
todas as atividades educacionais e de lazer que sua condigdo pessoal
possibilite. (SAO PAULO, 2019)

Entretanto, existe alguns exemplos onde atuagcdo do municipio vai de
encontro com as legislacdes federais, € o exemplo do decreto 57.379 de 13/10/2016,
estabelece no ambito da Secretaria Municipal de Educacéao, a Politica Paulistana de

Educacao Especial, na Perspectiva da Educagao Inclusiva, no artigo 5° nos propde:

Art. 5° Para os fins do disposto neste decreto, considera-se o Atendimento
Educacional Especializado - AEE o conjunto de atividades e recursos
pedagdgicos e de acessibilidade organizado institucionalmente, prestado em
carater complementar ou suplementar as atividades escolares, destinado ao
publico-alvo da Educagéo Especial que dele necessite.



§ 1° O AEE tera como fungdo identificar, elaborar e organizar recursos
pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras existentes no
processo de escolarizagao e desenvolvimento dos educandos e educandas,
considerando as suas necessidades especificas e assegurando a sua
participacéo plena e efetiva nas atividades escolares.

Ha também Cacgapava-SP, onde decretaram a Lei n°® 5677 de 02 de abril de
2019, que requeri a confecgcao da Carteira Municipal de Identificagdo do Autista
(CMIA), cujo o objetivo da acdo é promover a inclusdo social da pessoa com
Transtorno do Espectro Autista, oferecendo condigbes que garantam o exercicio

pleno da cidadania dentro do municipio.

3.2.4 - Estratégias de ensino para criangas autistas em escolas

regulares

Muitos professores ficam receosos quando descobrem que ha uma crianca
autista em sua sala, pois preocupam-se irdo saber se comunicar com eles ou até
mesmo ensina-los. Diante disso, alguns autores nos apresentam variedades de

metodologias de ensino, entre eles o TEACCH, ABA, PECS e a Musicoterapia.

Conforme Vichessi (2019), foi no final da década de 1960, na Universidade
da Carolina do Norte (UNC), nos Estados Unidos que foi criado, o titulado
Tratamento e Educacdo para Autistas e Criangas com Déficits Relacionados a
Comunicagéao (TEACCH, na sigla em inglés), como uma proposta para cooperar

com os problemas referentes a comunicacéao e instruir habilidades.

A autora nos indica que o TEACCH ¢ a utilizacdo de imagens para dar apoio
a crianga com autismo dando instrugdes visuais e diante disso ampliando sua
capacidade de se comunicar, e ainda revela que este método pressupde ter em vista
caracteristicas do sujeito para analisar o que deve ser retirado do ambiente e

transformar materiais de acordo com o que a crianga precisa, fora o uso de imagens.

E também a autora nos mostra que o uso do TEACCH, nao torna pessoas
com TEA dependentes de imagens:

O uso de imagens e icones ndo faz as criangas verbalizarem menos e o
TEACCH é uma ferramenta, uma alternativa a ser usada enquanto a crianga
com autismo nao fala e deve ser usado para aumentar sua capacidade de
compreensdo. A ideia do trabalho com TEACCH® é justamente ajudar a
pessoa a ganhar autonomia. Por isso mesmo, no decorrer do percurso do
tratamento, a equipe multidisciplinar que acompanha a pessoa com autismo



avalia se os itens usados podem ir sendo retirados do dia a dia, aos poucos.
( VICHESSI, NOVA ESCOLA, 2019).

Ja em relagdo ao método ABA, Setubal (2018), nos indica que ABA ¢é a
abreviacdo para Applied Behavior Analysis. E famosa também como Anélise do
Comportamento Aplicada. Apontam a aplicagao de ABA para criangas autistas como
“aprendizagem sem erro”, segundo o autor. Na maior parte, o ABA funciona como

um refor¢go do comportamento da crianga com autismo.

Segundo o autor, o ABA contém um ensino intenso e individualizado das
habilidades que precisam para que a crianga autista possa desenvolver
independéncia e a melhor qualidade de vida possivel. Dentre as habilidades

instruidas sdo os comportamentos

Setubal (2018), ressalta:

Durante o tratamento comportamental (ABA), habilidades geralmente séo
ensinadas em uma situagdo de um aluno com um professor via a
apresentagdo de uma instru¢do ou uma dica, com o professor auxiliando a
crianca através de uma hierarquia de ajuda (chamada de aprendizagem sem
erro). As oportunidades de aprendizagem s&o repetidas muitas vezes, até
que a crianga demonstre a habilidade sem erro em diversos ambientes e
situagbes. A principal caracteristica do tratamento ABA é o uso de
consequéncias favoraveis ou positivas (reforcadoras). (SETUBAL,
INSTITUTO PENSI, 2018)

Temos também, de acordo com Vieira (2019), o PECS (Sistema de
Comunicacao por Troca de Figuras) € uma metodologia para auxiliar pessoas de

varias idades que tém uma fala limitada, diante disso, esta estratégia auxilia em uma
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Segundo a autora, deverao ser conjunto de figuras faceis para mostrar ao
aluno durante a sua rotina. A familia e a equipe escolar podem realizar o curso para

aprender a utilizar este sistema.

Viera (2019), conclui que:

Acredito que ensinando uma comunicagdao funcional ao aluno, este
conseguira expressar-se em relagdo ao mundo ao seu redor e uma vez que
essa comunicagao passe a ser compreendida, ele ira interagir melhor com as
pessoas com quem convive. Desta forma, ensinando comunicagao estamos
melhorando a qualidade de vida dos alunos e de seus familiares. (VIEIRA,
REVISTA AUTISMO, 2019)

Por fim, Sousa (2018), nos apresenta a musicoterapia como estratégia

pedagogica no atendimento de criangas autistas.

A musicoterapia, € uma maneira de comunicar-se com as pessoas através da
musica. E um procedimento que utiliza diversos meios de aprendizado, expressdes e

arte, diante disso, ocasionando a promocéo de saude para todos.

O autor ressalta a musicoterapia faz com que a pessoa autista tenha um
melhor desempenho em suas expressdes corporais, nha capacidade em demonstrar

suas emogdes e no controle nos sintomas da ansiedade, depressao e de isolamento.

Segundo Sousa (2018), a musicoterapia desperta a capacidade interativa,

proporcionando a socializagao.


https://www.psicologiaviva.com.br/blog/ansiedade/
https://www.psicologiaviva.com.br/blog/estou-com-depressao/
https://www.psicologiaviva.com.br/blog/fobia-social/

CONSIDERAGOES FINAIS

A inspiragado para realizar esta pesquisa, sobre Transtorno do Espectro
autista (TEA), foi quando me aproximei da realidade escolar, atuando como

estagiaria em uma escola particular e uma escola municipal.

Assim, observei a escassez no preparo dos professores e todos do grupo
escolar, a auséncia de informacdo em relagdo ao autismo, levando ao
preconceito. Foi um amplo aprendizado que pude tomar como experiéncia, fiz o

que fui capaz, para incluir os alunos que passaram por mim nos estagios.

Com os conhecimentos sobre o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
transmitidos pelos professores do curso de pedagogia da Universidade de
Taubaté, mais as pesquisas sobre o autismo que fiz pela internet, usando fontes
segura, desenvolvi a atividade “ Caderno o que eu quero”, ele envolve figuras/
icones, onde a crianga indica sua rotina, suas emocdes e seus interesses, e ainda
auxilia a comunicacao entre professor e aluno. Nesse caderno, tem as seguintes
paginas:
¢ Rotina;

e Escola (nome das matérias, dos espacos da escola e dos materiais escolares);

e Alimentacédo e

e Lazer.
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A educacao inclusiva, ndo € apenas incluir o aluno em sala de aula com uma
vaga na escola regular, € também organizar estratégias de ensino para que o aluno
se sinta acolhido, de forma que o retorno disso é o resultado de uma crianga com
autismo realgcando seu potencial. Assim, € que eu observava em uma aluna que
auxiliava, com amor e dedicacdo seu avanco era certo.

O objetivo geral foi investigar o que as produgdes cientificas e académicas
abordam sobre a inclusdo e os processos de ensino e aprendizagem de alunos
com autismo matriculados nas escolas regulares, através de produg¢des cientificas
e académica, em sites educativos e referenciais teoricas sobre a inclusdo e os

processos de ensino direcionados aos alunos com autismo.

Assim sendo, a Declaracido de Salamanca de 1994 chamou bastante minha
atencao por abordar os direitos a Educacao para todos e ao apontar os principios

de uma educacgao inclusiva e centrada na crianga e em seu direito.

Tal documento valoriza a necessidade de politicas publicas que integrem a

crianga autista na escola regular.

Dentre os pesquisadores estudados, destaco Orru, visto que mostra a
realidade docente, e como um método péde mudar a visdo e a rotina das

professoras

Por fim, este trabalho foi muito enriquecedor para mim, pois me fez evoluir
como pessoa e como profissional. Além de que este trabalho, ird me ajudar muito
como futura professora, pois quando tiver um aluno autista, nio irei ficar receosa
e irei fazer o possivel para que este aluno autista, além de se sentir incluido nas
relagdes sociais, também se sinta incluido no ensino e aprendizagem na sala de

aula.

Futuramente pretendo aprofundar nesta pesquisa, como fazer alguma pés-
graduacéao sobre Educacao Especial e poder mostrar a estes alunos que eles séo

importantes sim e tém direitos como todos nos.
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