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RESUMO

Esta pesquisa apresenta uma investigagdo acerca da produ¢do de narrativas em lingua inglesa,
por alunos do ultimo ano do Ensino Fundamental I, a partir de aulas de inglés, cujas
sequéncias didaticas tiveram como ponto de partida a contacdo de um classico infantil em
lingua inglesa. Este trabalho tem como objetivo investigar como as narrativas em lingua
inglesa, produzidas por essas criangas, sdo caracterizadas. A partir disso, o outro objetivo
deste trabalho ¢ o de propor atividades que possam auxiliar o professor de lingua inglesa a
desenvolver a competéncia linguistica dos alunos nessa fase escolar, a fim de que os tltimos
dominem os elementos sistémicos de organizagdo textual de que as narrativas sao compostas.
A pesquisa, de cunho qualitativo-interpretativista buscou, a partir das caracteristicas dessas
narrativas, interpretar e sugerir algumas atividades que possam auxiliar o professor a
desenvolver a capacidade escritora de criangas com esse perfil. Para a analise dos dados,
foram utilizados os preceitos da Linguistica Sistémico-Funcional como discutidos nos
trabalhos hallidayanos, mais especificamente, de seus seguidores Christie (1998, 2005 e 2011)
e Gouveia (2009 e 2010). Os resultados apontam que os alunos dominam parcialmente
algumas etapas e categorias de organizacdo textual, como elencadas pela Linguistica
Sistémico-Funcional, € que o dominio de todas essas etapas e categorias pode contribuir para
o processo de aprendizagem de lingua inglesa, pelo qual passam os alunos nessa fase de

escolarizagdo, particularmente, para a producgdo de textos escritos nessa lingua.

Palavras-chave: Caracterizacao de Narrativas; Linguistica Sistémico-Funcional; Ensino de

Lingua Inglesa; Elementos Sistémico-Funcionais de Organizagdo Textual.



ABSTRACT

Due to the fact that knowing how to write an organized, understandable and coherent text is a
linguistic ability which must be learned at school, this paper shows a study which analyzed
the characteristics of seven narratives written by Brazilian children at the end of their fifth
year of elementary school who had had classes of English as a Foreign Language for 3
months. The lesson planning applied by the teacher was based on the fairy tale The Three
Little Pigs and the narratives were to be written as a final task. The aim of this paper is both to
investigate how children organize their writing in the English language, to show some
characteristics of such texts and to suggest some activities which may help teachers of foreign
languages, particularly English, to improve their students' writing skills in this language. This
study has been carried out on the basis of the qualitative-interpretive method. The collection
of data and its analysis have been done on the grounds of Halliday's Systemic-Functional
Linguistics (SFL) and some of his followers' works, more specifically according to the studies
of Christie (1998, 2005, 2011) and Gouveia (2009, 2010). The results suggest that children at
this level of schooling know how to use few of the text-organization elements as described by
the SFL and that learning them can help students improve their English learning process,

mainly their writing skills.

Key-words: Characteristics of Narratives; Systemic-Functional Linguistics; English Language

Teaching; Systemic-Functional Text-Organization elements.
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INTRODUCAO

Este trabalho analisa as contribuigdes que narrativas infantis em inglés propiciam a
producdo escrita de alunos do Ensino Fundamental 1.

Dessa forma, a presente pesquisa localiza-se de modo mais especifico no ambito da
Linguistica Aplicada ao ensino de linguas estrangeiras e, particularmente, a analise da
organizacdo textual e de elementos sistémicos que compdem seu corpus de analise, tendo
como arcabouco tedrico os preceitos da Teoria Sistémico-Funcional, como discutidos em
Halliday (1994 e 2005); Lock (1996); Matthiessen e Halliday (1997); Christie (1998, 2005 e
2011); Halliday e Matthiessen (2004); Downing e Locke (2006); Martin (2009); Gouveia
(2009 € 2010) e Cruz (2012).

A Linguistica Sistémico-Funcional, doravante LSF, ¢ definida como um quadro tedrico
que permite sua aplicabilidade ao ensino de linguas, uma vez que diz respeito a possibilidade
de se descrever gramatical e coerentemente a lingua e suas variagoes.

Gouveia (2009, p.14), seguindo os trabalhos de Halliday (1970), descreve a
Linguistica Sistémico-Funcional como uma “teoria de descricdo gramatical, uma construgdo
teorico-descritiva coerente que fornece descrigdes plausiveis sobre o como € o porqué de a
lingua variar em fun¢do de e em relagdo com grupos de falantes e contextos de uso” e afirma
que, além de ser uma teoria de descrigdo gramatical, ela também “fornece instrumentos de
descrigdo, uma técnica e uma metalinguagem que sdo Uteis para a analise de textos,” o que faz
com que a denominacdo mais restrita de Gramatica Sistémico-Funcional (GSF) seja-lhe
atribuida, uma vez que ao fornecer tais elementos de observacdo, pode ser considerada um
“modelo de andlise textual. ”

Segundo Christie (2005, p.7), que também se pauta na Teoria Sist€émico-Funcional de
Halliday e Matthiessen (2004); Martin e Rose (2003), “a lingua ¢ uma habilidade ou uma

91

ferramenta, aplicada na construc¢ao de sentidos funcionalmente relevantes (Tradugao nossa)”'.

'language is said to be a resource or a tool, employed to build functionally relevant meanings.'
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No que se refere ao ensino de lingua, a autora afirma que esse pressupde o ensino de sentidos,
significados, valores e conhecimento linguistico concernentes a essa. Do mesmo modo, estdo
inseridas nesse ensino as estruturas linguisticas, por meio das quais os elementos da lingua se
concretizam.

A LSF tem inicio no Brasil, conforme Meurer e Balocco (2009), no final da década de
oitenta, ligada aos programas de formacdo de professores de inglés como lingua estrangeira
da Universidade Federal de Santa Catarina UFSC e posteriormente no programa de
Doutorado dessa mesma instituigdo, com vinculos institucionais com a Universidade de
Birmingham, na Inglaterra. Concomitantemente, hd a difusdo dos trabalhos de Halliday por
meio dos estudos desenvolvidos no Programa de Po6s-Graduagdo em Linguistica Aplicada e
Estudos da Linguagem (LAEL) na Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo PUCSP e
mais tarde na PUCRIJ. Na década de 90, a LSF ¢ introduzida na Universidade Federal de
Santa Maria UFSM/RS a partir das relagdes institucionais com o Programa de Pos-Graduagao
em Inglés da UFSC. Ainda no final dessa década, a LSF ¢ introduzida no Programa de
Mestrado em Linguistica da Universidade Estadual do Rio de Janeiro UERJ.

Pelo breve historico da LSF no Brasil, nota-se que essa esteve, em um primeiro
momento, ligada ao ensino de ingl€s como lingua estrangeira, na formacao de professores de
lingua inglesa e, depois, a partir do momento que foi inserida nos programas de pos-
graduagdo, passa a ser aplicada também aos estudos de lingua portuguesa, como ocorreu nas
UFPA e UFSM.

Ainda segundo Meurer e Balocco (2009), a LSF mantém interfaces com a Analise
Critica do Discurso; com os estudos de multimodalidade “uma vez que abre espago para o
estudo das relacdes entre diferentes recursos semioticos, para além dos estudos da linguagem”
(Meurer e Balocco, 2009, p. 4) e com a Linguistica de corpus, o que torna o escopo da
pesquisa em LSF no Brasil abrangente e corrobora com o afirmado por Barbara (2008).

De acordo com Barbara (2008), a LSF tem sido aplicada em pesquisa ¢ ensino em
varias partes do mundo e em diferentes areas de atuagdo, da Educacdo ao trabalho, o que tem
surtido importantes resultados. Ainda segundo a autora, a LSF tem influenciado de forma
positiva o sistema de educacao de varios paises, principalmente os em desenvolvimento e, nas

palavras da pesquisadora “comeca a se manifestar com vigor no contexto brasileiro, onde ja se
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produziu teses de doutoramento e dissertacdes de mestrado com repercussdes em varias
areas.” (BARBARA, 2008, p. 103-104), além dos artigos cientificos resultantes desses e de
outros trabalhos de pesquisa.

Para citar alguns trabalhos na area de ensino, Vian Jr (2002), fundamenta sua tese,
entre outras, na dos géneros do discurso de base sist€mico-funcional, uma vez que sua
pesquisa busca discutir a situagdo atual do ensino de inglés em ambientes profissionais e suas
caracteristicas; busca contribuir para o ensino instrumental da oralidade; discutir a relevancia
educacional e social dos géneros discursivos no planejamento dos cursos € também contribuir
com a pesquisa qualitativa na area da Linguistica Aplicada, frente a interface entre diferentes
metodologias.

Vian Jr (2003), em outro trabalho decorrente de sua tese de doutorado, também
fundamenta sua analise na LSF, a qual tem por objetivo mostrar alguns resultados do
planejamento de um curso instrumental com foco na produgao oral. Esse curso ocorre em uma
grande instituicdo bancéria na cidade de Sdo Paulo e tem sua base na LSF, uma vez que as
necessidades dos alunos e suas respectivas areas de atuagdo serviram como norte para o
referido planejamento, o qual “teve como pontos de partida (i) o género discursivo do evento
comunicativo-alvo dos quais os alunos participam e (i1) o ensino instrumental da produgao
oral.” (VIAN JR, 2003, p. 1). O resultado do trabalho apresenta sugestdes para que se faca o
planejamento com base em géneros, além de colaborar com a discussdo tedrica a respeito das
teorias do género e registro.

Praxedes Filho (2004), da mesma forma, se apoia na GSF para analisar os dados
coletados de 10 alunos de inglés como lingua estrangeira, adultos, em nivel universitario, a
fim de investigar o nivel de complexidade lexicogramatical com referéncia ao sistema de
transitividade e de modo usados nas composi¢des oracionais desses alunos. Os resultados
mostraram que a GSF ¢ adequada para esse proposito, embora sugira estudos futuros com
outros niveis de aprendizagem.

Szundy (2008) utiliza alguns conceitos da LSF para embasar seu trabalho com relagao
a transposicao do jogo para situagdes de ensino-aprendizagem de LE, uma vez que, segundo a
autora, 0 jogo passa a integrar a interacdo entre os alunos e a promover a constituicdo de

capacidades de nomear, relatar, argumentar, inferir, etc. (SZUNDY, 2008).
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Ferreira (2010) também se apoia nessa teoria, para embasar sua andlise sobre o
desenho animado Vida de Inseto, ao afirmar que “a LSF se revela uma teoria em cujos
postulados as pesquisas sobre géneros textuais podem encontrar esteio para consolidar suas
bases. (FERREIRA, 2010, p. 69). Além disso, a autora sustenta que, para as pesquisas cujos
objetivos sejam o de analisar géneros textuais, a LSF traz pontos relevantes que detalham
“certos aspectos formais relacionados a construcao do texto e suas relagdes com os contextos
socio-culturais em que tais textos sdo efetivamente produzidos, estabilizando-se como
géneros.” (FERREIRA, 2010, p. 80).

Castro (2011) reafirma a colaboracdo da LSF em pesquisas na area de ensino, ao
discutir a “LSF como instrumento de empoderamento semidtico discursivo na formagao
docente colaborativa, examinando as escolhas de linguagem dos formadores.” (CASTRO,
2011, p. 22). Para tanto, a pesquisadora retomou uma pesquisa realizada em 2005-2006, com
relacdo as escolhas linguisticas feitas pelos envolvidos em aulas de Lingua Inglesa de um
curso de Letras, tendo como embasamento tedrico a LSF, dentro de uma perspectiva
colaborativa.

Como se pode ver, a LSF tem apoiado trabalhos em diferentes areas, inclusive, a de
ensino e aprendizagem de lingua estrangeira. Assim, como tem ocorrido em outras
universidades, a Teoria Sistémico Funcional também tem servido como embasamento tedrico
a varias pesquisas oriundas do programa de Pos-graduacdo em Linguistica Aplicada na
Universidade de Taubaté UNITAU, desde seu inicio até os dias de hoje.

Vinculado ao Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica Aplicada (PPG-LA) da
UNITAU, em 2006, o Grupo de Pesquisa Redes Colaborativas de Ensino e Aprendizagem
de Linguas Estrangeiras e Formaciao Docente foi criado e liderado pela Professora Dr*
Solange Teresinha Ricardo de Castro, o qual se apdia teorico-metodologicamente na teoria
historico cultural de desenvolvimento e aprendizagem, pela perspectiva vygotskyana e na
perspectiva hallidayaiana, por meio dos preceitos da Linguistica Sist€émico-Funcional.
Posteriormente, esse grupo passou a ser denominado Grupo de Pesquisa Ensino e
aprendizagem de linguas estrangeiras e formacao docente, permanecendo sob a lideranca
da mesma professora da €poca de sua criacdo. A partir do ingresso desta pesquisadora no

programa de pds-graduacdo supracitado, essa passou a integrar esse grupo de pesquisa, a
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€poca, sob a orientagdao da Professora Solange Teresinha Ricardo de Castro. Foi a partir dessa
inser¢do e do trabalho desenvolvido por esse grupo de pesquisa, sob a coordenacdo da
Professora Solange T. R. De Castro, que foi possivel a participacdo desta pesquisadora no
projeto descrito a seguir, pelo qual originou-se o corpus de analise deste trabalho.

Em 2011, o projeto Desenvolvimento da escrita de narrativas em lingua
estrangeira: Inglés e em lingua materna em contextos escolares de educacio
fundamental’ (CEP/UNITAU 497/11), idealizado pela Profa. Dra. Solange Teresinha
Ricardo de Castro e vinculado ao grupo de pesquisa citado anteriormente, foi submetido ao
Comité de Etica da Universidade de Taubaté, tendo recebido aprovagio desse Comité e
autorizagdo para sua implementagao.

Conforme Castro (2011), esse projeto visava examinar: 1) o desenvolvimento da
producgdo das narrativas em inglés, com enfoque particular na escrita, bem como a influéncia
da lingua materna nesse processo; 2) “a aprendizagem dos conhecimentos sist€émicos e de
organizacdo textual [...] na perspectiva da linguistica sistémico-funcional (Christie 2005,
2008); 3) o papel das acdes de sala de aula, tanto ligadas a organizacao sistémico-funcional
dos textos ou as de “aplicacdo” desses conhecimentos nas rotinas escolares dessas criangas. O
arcabouco tedrico que embasou esse projeto segue a perspectiva historico-cultural de
aprendizagem de base vygotskiana, que ndo ¢ a linha tedrica deste trabalho, bem como a visao
sistémico-funcional de linguagem hallidayana, a qual serve de base tedrica para esta pesquisa.

Esse projeto foi concebido a fim de atender ao pedido de duas escolas da rede publica
municipal de ensino, situadas na periferia de uma cidade do Vale do Paraiba/SP e parceiras na
elaboragdo de propostas de ensino, para atender as necessidades das criancas de suas
comunidades (CASTRO, 2011).

Ao receber essa solicitacdo, a Professora Solange T. R. Castro idealizou e coordenou
esse projeto além de vincular sua execugdo a ela mesma e as participantes desse grupo de
pesquisa, que era formado por alunas do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica
Aplicada e por alunas do curso de Graduagdo em Letras e de Especializacdo em Lingua

Inglesa. O projeto consistia em desenvolver semanalmente, com base em classicos infantis em

2 A Professora Solange T. R. Castro, além de ter idealizado, também implementou esse projeto, o qual foi conce-
bido em resposta a solicitacdo de duas escolas da rede publica municipal de ensino do Vale de Paraiba, e consis-
tia em apresentar propostas de ensino que atendessem as necessidades de aprendizagem de lingua estrangeira das
criangas dessas escolas. (CASTRO, 2011).
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lingua inglesa, sequéncias didaticas para ensinar lingua inglesa a alunos dos Ultimos anos do
Ensino Fundamental 1. Essas sequéncias eram planejadas, criadas e desenvolvidas pela
Professora Solange R. T. Castro e por algumas das alunas desse grupo de pesquisa, as quais
também atuavam em sala de aula como professoras das criancas e aplicavam essas unidades
didaticas durante as aulas. As aulas ocorriam 01 vez por semana, em horarios alternativos, nas
mesmas escolas em que as criangas estudavam. As escolas pertencem a rede publica
municipal do Ensino Fundamental I, localizadas em uma cidade do Vale do Paraiba, no
Estado de Sao Paulo.

A pesquisadora deste trabalho ndo participou do planejamento, da elaboracao, nem da
aplicacdo das sequéncias didaticas em sala de aula, como também ndo teve acesso a essas
sequéncias. Nesse projeto, a esta pesquisadora coube a responsabilidade de analisar as
narrativas produzidas pelas criangas, alunas de uma das professoras membro desse grupo de
pesquisa, sem participar das aulas.

Vale ressaltar que esse projeto, além de ter sido desenvolvido pela Professora Solange
T. R. de Castro, também foi por ela implementado e coordenado, até seu inesperado
falecimento, em agosto de 2012.

A implementacao desse projeto, a partir de maio de 2011, foi o que permitiu que a
presente pesquisa fosse realizada, uma vez que as narrativas examinadas foram produzidas
por alunos de uma dessas escolas parceiras na proposta de constru¢do de redes colaborativas
de trabalho Universidade-Escolas na area de ensino de linguas.

A partir do exposto, o presente estudo se justifica, por um lado, pela necessidade de
investigacdes acerca dos problemas de ensino e aprendizagem de linguas estrangeiras
apresentam e, por outro, pela necessidade de se refletir a respeito de possiveis formas de
encaminhamento de solugdes para tais problemas, a fim de colaborar para o entendimento da
constru¢do de conhecimentos e competéncias em lingua estrangeira, de alunos do 4° ano do
Ensino Fundamental I, como também de entender o papel que os elementos sistémicos dessa
lingua tém na formagdo e no desenvolvimento intelectual dos alunos, além de contribuir para
a promog¢ao da melhoria escolar. (CASTRO, 2011)

Dessa forma, este trabalho tem como objetivo geral analisar o desenvolvimento de

narrativas, em inglés, produzidas por sete criangas, em situa¢do formal de aprendizagem de
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inglés, em um contexto de Ensino Fundamental. Especificamente, este trabalho examina a
caracterizacao dessas produgdes, a fim de mapear essas caracteristicas e fornecer subsidios
que possam auxiliar o professor de LE, mais especificamente de lingua inglesa como lingua
estrangeira, a aprimorar o ensino de narrativas nas séries iniciais.

Além disso, a presente pesquisa também objetiva fornecer sugestdes que possam
auxiliar o professor de linguas a dar sequéncia a esse trabalho com cldssicos infantis em
lingua inglesa, como primeiro contato formal com o estudo dessa lingua, a fim de que os
alunos, nessa fase de aprendizagem, venham a dominar as etapas que compdem a produgado de
narrativas, em lingua inglesa, em ambiente escolar.

A partir desses objetivos, este trabalho respondera as seguintes perguntas de pesquisa:

1. Como se caracterizam as producdes escritas em inglés por alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental?
2. Como o professor pode dar sequéncia ao trabalho, com base em classicos infantis em
lingua inglesa, a fim de que as criangas se apropriem das etapas que compdem a narrativa,
segundo os preceitos da Teoria Sist€émico-Funcional, e que ainda ndo sdo dominadas nesta
fase escolar?

Para responder as perguntas desta pesquisa, este trabalho se desenvolve sob a
perspectiva da Teoria Sistémico-Funcional, cujos preceitos discutidos particularmente em
Christie (1998, 2005 e 2011) foram aplicados a analise dos dados. A escolha da LSF como
embasamento tedrico para essa pesquisa justifica-se pelo fato de que, ao ligar os aspectos
semanticos, pragmaticos e linguisticos dos atos de fala e intera¢do social ao ensino de linguas,
a Teoria Sistémico-Funcional também auxilia a observar e a identificar os elementos
sistémicos de organizagdo textual existentes nos textos produzidos por criancas em situagao
formal de ensino de linguas estrangeiras. Embora ndo pertengam a perspectiva LSF, as
propostas de andlise estrutural de narrativas desenvolvidas por Labov e Waletzky (1967) e
Labov (2007) também contribuiram para a realizacdo desta pesquisa, uma vez que essas
etapas de analise também sdo usadas nos trabalhos de Christie (1998, 2005 e 2011), contudo
seguindo a perspectiva da LSF.

O presente trabalho estd organizado em trés capitulos, além da introdu¢do e da

conclusdo.
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O capitulo 1 apresenta a fundamentacdo tedrica que norteia a pesquisa, tendo como
base os preceitos da Teoria Sistémico-Funcional como discutidos em Halliday (1994 e 2005);
Lock (1996); Matthiessen e Halliday (1997); Christie (1998, 2005 e 2011); Halliday e
Matthiessen (2004); Downing e Locke (2006); Martin (2009); Gouveia (2009 e 2010) e Cruz
(2012). Além da proposta de andlise estrutural de narrativas, conforme os trabalhos de Labov
e Waletzky (1967) e Labov (2007), como citados anteriormente.

O capitulo 2 apresenta a metodologia da pesquisa, a qual se insere mais amplamente
nos procedimentos etnograficos e mais particularmente na perspectiva qualitativa-
interpretativista, conforme citado por Erickson (2001), Banzarim (2008) e Bortoni-Ricardo
(2008).

O capitulo 3, a fim de responder as perguntas da pesquisa, apresenta a andlise dos
dados e os resultados obtidos por essa andlise, bem como comentérios a respeito desses
resultados, assim como sugestdes que talvez possam contribuir para que o professor de inglés,
dos anos iniciais de ensino, continue a aplicar os classicos infantis, como meio para o
primeiro contato entre alunos desse nivel de ensino e a lingua inglesa.

Ap6s a introdugdo geral deste trabalho, o Capitulo 1 ¢ apresentado, a fim de expor a

Fundamentagdo Tedrica que serviu de embasamento para esta pesquisa.
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CAPITULO 1

FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo discorre a respeito dos pressupostos tedricos que embasam este trabalho.

Primeiramente, sdo expostos os preceitos gerais da Linguistica Sist€émico-Funcional,
doravante LSF, a partir dos trabalhos de Halliday (1994 e 2005); Matthiessen e Halliday
(1997) e Halliday e Matthiessen (2004) e dos seus seguidores Martin (2009) e Cruz (2012).

Em seguida, as etapas e categorias que servem de embasamento tedrico para a
caracterizacdo das narrativas que compdem o corpus desta pesquisa sdo descritas, conforme
os trabalhos de Christie (1998, 2005 e 2011) e Gouveia (2009 e 2010). Apesar de nao
pertencer a corrente da LSF, a contribui¢do dos trabalhos de Labov e Waletzky (1967) e
Labov (2007), em que as etapas que constituem a narrativa coincidem com aquelas em
Christie, também sera citada.

Por ultimo, a contribuicdo que a producao de narrativas a partir da contacdo de
historias infantis pode trazer ao processo de aprendizagem de criancas nas aulas de lingua
estrangeira ¢ apresentada, com base nos trabalhos de Lock (1996).

A escolha da LSF como embasamento teorico para esse trabalho se justifica porque em
seu arcabougo teorico, a LSF, além de ser uma teoria de descrigdo gramatical, a medida que
leva em consideracdo ndo apenas os aspectos estruturais que compdem a lingua, como
também os aspectos semanticos, pragmaticos e linguisticos dos atos de fala e de interagdo
social, além de fornecer instrumentos de descricdo, uma técnica e uma metalinguagem que
sdo aplicaveis a analise de textos, os quais podem contribuir para o ensino de linguas, materna
e/ou estrangeira.

Assim, a aplicagcdo dessa teoria auxilia a investigar se as caracteristicas sistémico-
funcionais presentes em narrativas produzidas por criangas que sdo expostas pela primeira vez
ao ensino formal de lingua estrangeira podem dizer algo com referéncia a contribuicao que o

contetido trabalhado pelo professor de LE traz ao processo de aprendizagem desses alunos.
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1.1 A relevancia da Teoria Sistémico-Funcional no ensino de linguas

Antes de iniciar o capitulo, convém apontar a importancia, segundo Christie (2011),
que a Teoria Sistémico-Funcional tem em relagao ao ensino de linguas.

A autora, apoiando-se em Halliday (1975), afirma que a GSF, em consonancia a teoria
de registro linguistico, deve ser usada para modelar e informar as praticas de ensino de
linguas. Conforme Halliday sugere (1975 apud CHRISTIE, 2011, p.8), aprender a usar a
lingua esta relacionado a capacidade de produzir sentido/significado. Para tanto, o aluno deve
ser exposto a condi¢cdes que o leve a modelar e organizar suas ideias, a fim de produzir o
sentido desejado, além de aprender a criar relagdes sociais e a atuar com mais discernimento
no cotidiano social em que estiver inserido. Essas agdes s6 sdo possiveis se o aluno tiver
dominio de COMO usar a lingua para esse fim. De acordo com Christie (2011, p. 8-9) "Da
mesma forma, para os propositos da vida escolar, as criangas estdo sempre aprendendo ‘como
construir significados’, seja essa aprendizagem desenvolvida em lingua materna, ou uma
segunda lingua." (tradugdo nossa)’

Assim, a tarefa de produzir narrativas a partir da contacdo de histérias infantis em
lingua estrangeira, pode prover a essas criangas a oportunidade de desenvolver a capacidade,
tanto de absorcdo das informagdes da historia, quanto de organizacdo dessas informagdes e da

producao de narrativas em lingua estrangeira que expressem suas ideias de forma inteligivel.

1.2 Teoria Sistémico-Funcional: definiciao e aplicabilidades

Segundo Matthiessen e Halliday (1997), a gramatica ¢ um dos subsistemas de uma
lingua, o qual é composto por um sistema de palavras e que norteia e permite que a lingua se
concretize. Essa concretizagdo refere-se ao uso que as pessoas fazem da lingua, a fim de
expressarem sentido; trocarem informacdes e experiéncias € armazenarem essas experiéncias,
0 que envolve pessoas; eventos; circunstancias e contextos distintos. Por envolver pessoas e
contextos distintos, toda lingua existe em um ambiente social e a organizagdo que o

falante/escritor faz ao aplicar a lingua, traz a tona a necessidade de observar esse fenomeno

3 Equally, for the purposes of school learning, children are always learning 'how to mean', whether that be in
the mother tongue, or in a second language. (CHRISTIE, 2011 p. 8-9)
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ndo em situacdes isoladas, como faz a gramatica tradicional, mas em contexto real de uso da
lingua, levando em consideragao nao somente o que os falantes usam para se expressar, mas
também como se expressam em contextos sociais € com pares interativos distintos.
(CHAPELLE, 1998)

Para Matthiessen e Halliday (1997, p. 1-2), as pessoas usam a lingua para interagir,
construir ¢ manter relagdes interpessoais e sociais e, desta forma, a consideram um
componente natural da vida e uma fonte de constru¢do de sentido. A gramatica, por sua vez, ¢
parte dessa fonte, ¢ portanto, um fendmeno e, por assim ser, pode ser estudado. Assim, a
Teoria Sistémico-Funcional se aplica ao estudo e a interpretacdo desse fendmeno.

Contudo, segundo esses autores, o termo gramatica (grammar) ¢ ambivalente e, as
vezes, confuso, pois € atribuido tanto para o inventario de palavras e das regras que
constituem e regem uma lingua, o que geralmente se denomina de gramatica tradicional,
quanto para a teoria que estuda essa gramatica. Diante disso, com o intuito de distinguir essas
duas categorias de gramatica, os autores chamam a ultima de Teoria Gramatical que estuda
a Gramatica, ou nas palavras dos autores Theory of grammar grammatics, pois essa teoria
pode estudar e interpretar a gramatica que constitui a lingua e seu sistema, a partir de
situacdes reais de uso. (MATTHIESSEN e HALLIDAY, 1997, p. 1-2)

A denominacdo Teoria Sist€émico-Funcional varia entre os autores. Matthiessen e
Halliday nos trabalhos de 1997 a denominam Teoria Sistémico-Funcional. Halliday e
Matthiessen em 2004 e Lock em 1996 a denominam de Gramética Sistémico-Funcional.
Christie (1998, 2005 e 2011) ora a denomina de Gramatica Sistémico-Funcional e ora
Linguistica Sistémico-Funcional; Gouveia (2009) observa que a Linguistica Sistémico-
Funcional, por fornecer instrumentos e técnicas de analise e descrigdo linguisticas, ¢ chamada
tanto de Linguistica Sistémico-Funcional como de Gramadtica Sistémico Funcional. Cruz
(2012) a denomina como Linguistica Sistémico-Funcional. No decorrer desta secdo, as
denominacgdes Teoria, Gramadtica ou Linguistica Sistémico-Funcional seguirdo as que cada um
dos autores usados como embasamento tedrico aborda.

Conforme dito, Halliday e Matthiessen (2004) denominam a Teoria Sistémico-
Funcional de Gramaética Sist€émico-Funcional, doravante, GSF, e com o objetivo de expor sua

constituicao, os autores aplicam a nomenclatura que a gramatica tradicional usa, para nomear
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os componentes gramaticais da lingua. Parte do primeiro capitulo da obra em referéncia ¢
dedicada a essa exposicao .

Para o autor, tanto a acdo de falar ou de escrever compreende a produgdo de um texto,
na concepg¢do de que texto ¢ toda forma de lingua que produz e faz sentido aqueles que a
conhecem. (HALLIDAY & MATTHIESSEN, 2004, p. 3)

Uma vez que compreende a formacao e o uso de um texto, a lingua apresenta em sua
composicdo estrutural uma constitui¢do sintagmatica que, vista por meio da gramatica
tradicional, é composta por trés elementos centrais, os quais esses autores denominam de: 1) a
constituicao fonologica; 2) a constituicao grafoldgica; e 3) a constituicdo lexicogramatical.

A primeira, a fonoldgica, esta relacionada as caracteristicas da materializagao sonora
da lingua pela fala, como o ritmo, a tonalidade, a melodia, a musicalidade, as silabas e seus
padrdes de constituicdo (padrdes sildbicos) e a composi¢do; organizacdo e disposicdo dos
fonemas de determinada lingua, os quais, quando articulados pelos falantes, em determinado
evento comunicativo, produzem sentido.

A segunda, a grafoldgica, relaciona-se ao texto escrito. Segundo Halliday e
Matthiessen (2004), esse texto, no inglés contemporaneo, ¢ composto por sentengas, as quais
sdo iniciadas por letras maitsculas e encerradas por um ponto final, de exclamagdo ou de
interrogacdo. Essa sentenca pode ser composta por oracdes (sub-sentence), que podem ser
subordinadas ou coordenadas, e que sdo introduzidas a oragdo principal, por meio de uma
pontuacdo intermediaria, a saber: virgulas, ponto e virgula, dois pontos, etc, para formar a
sentenca. Ambas, a sentenga € a oragdo, sdo compostas por palavras (words) ligadas por
espagos e, por fim, as palavras sdo formadas por letras. Toda essa combinacdo, quando
concretizada, transforma-se em texto e produz sentido, dependendo do contexto em que
estiver inserida.

A terceira, a lexicogramatical (level of wording), refere-se ao nivel de organizagao em
que o sistema sonoro € o sistema escrito se relacionam, a fim de conferirem sentido entre os
enunciados. Em geral, esses enunciados sdo primeiramente produzidos pela oralidade e depois
sdo representados por meio do cddigo escrito. No momento em que se combinam e formam os
textos, apresentam uma organizacao gramatical que dispde as palavras em oragdes, as oragdes

em periodos (coordenados ou subordinados), os periodos em sentencas, as sentengas em
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paragrafos e os paragrafos em textos. A relagdo entre esses elementos ¢ marcada pelo uso
adequado do sistema de pontuacdo a que a lingua pertence e que confere ao texto escrito um
ritmo similar ao da lingua falada. Ainda, segundo Halliday e Matthiessen (2004), nem sempre
a pontuacdo aplicada ao texto escrito obedece as regras da gramatica tradicional. Ha textos
cuja pontuagdo, em vez de seguir as normas regidas pela gramatica normativa tradicional,
segue o ritmo de fala. Tanto “o sistema sonoro (fonético/fonoldgico) de uma lingua, como seu
sistema escrito sdo os dois modos de expressdo pelos quais a lexicogramatica de uma lingua ¢é
representada ou materializada.” (HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004, p. 7, tradugdo nossa)*

Diante disso ¢ possivel admitir que a disposi¢do e a organizagdo em que O
falante/escritor aplica as palavras nao ¢ aleatdria nem, tdo pouco, as flexdes e derivagdes que
alguns termos da lingua sofrem. Ao aplicar tais fendmenos, o falante/escritor entende que o
sentido desejado s6 serd entendido por seu interlocutor, por meio dessas formas.

O autor aponta que, frequentemente, alguns textos que dissertam acerca de gramatica,
trazem uma confusao entre os termos vocabulario, o que esses autores chamam de unidades
grafologicas, e gramatica, a que chamam de unidades gramaticais. Uma vez que, na
perspectiva da GSF, gramatica ¢ vocabulario ndo sdo componentes distintos, mas sim
componentes de um eixo continuo de uma lingua, Halliday e Matthiessen (2004), por meio da
GSF, usam os termos: sentenca (sentence) ou sub-sentenca (sub-sentence) para se referir as
unidades ortograficas (units of orthography); oracido (clause) para tudo que se referir a
gramatica e oracao complexa (clause complex) quando as oragdes estiverem gramaticalmente
ligadas, ou seja, quando houver uma relacao de dependéncia entre as oragdes.

Ao observar a oracdo (clause), Halliday e Matthiessen (2004) explicam que
grafologicamente as sub-sentencas sdo compostas por palavras (words) e que essas palavras
podem pertencer tanto a categoria de ortografia quanto a gramatical. Os autores explicam
também que gramaticalmente o(s) termo(s) constituinte(s) de uma oracao (clause), ou seja, as
palavras que a formam, ndao sdo de fato palavras, mas que podem constituir uma frase
(phrase) ou um grupo de palavras (word group), que traz sentido em si. Essas diferentes
funcdes gramaticais sdo realizadas pelas alteragdes que as palavras sofrem, para se adequarem

a necessidade do falante ou do escritor, para expressar sentido em seus textos. Essas

4 The sound system and the writing system are the two modes of expression by which the lexicogrammar of a
language is represented, or realized (to use the technical term) (HALLIDAY, 2004, p. 7)
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alteragdes sao concretizadas por meio dos morfemas (morphemes), denominagao criada pela
gramatica tradicional e que também ¢ adotada dentro da GSF.

Halliday e Matthiessen (2004) citam cinco principios de constituicio da
lexicogramatica na perspectiva da GSF. O primeiro principio ¢ o de que ha uma escala de
categorias na gramatica de todas as linguas. A de lingua inglesa pode ser representada por:
orac¢do; grupo ou frase; palavra e morfema. O segundo principio diz que cada categoria pode
conter uma ou mais de uma unidade dessa categoria em que o sentido expresso dependerd da
funcdo que essa palavra exerca no texto. O terceiro principio diz que as unidades dessas
categorias podem ser complexas, ndo apenas oragdes complexas (clause complexes), como
também frases complexas (phrase complexes), grupos complexos (group complexes) palavras
complexas (word complexes) e até morfemas complexos (morpheme complexes). O quarto
principio € o de que as oragdes podem funcionar como componentes de outras oracdes ou de
grupos de frases ou de palavras. Aqui seria equivalente aos periodos regidos por subordinagao
de lingua portuguesa. O quinto principio refere-se a formagdes em que uma unidade pode
fazer parte de outra, ndo na funcdo de constituinte, mas a fim de separar a primeira unidade
em duas partes distintas. (HALLIDAY e MATTHIESSEN, 2004, p. 9-10).

Os autores dedicam bastante atencdo a constituicao da oracao (clause), porque € nela
que os componentes linguisticos sdo dispostos e se organizam de forma a produzirem o
sentido desejado. Nas palavras do autor "A oracdo ¢ a unidade central de processamento da
lexicogramatica - especificamente ¢ na oragdo que sentidos/significados de diferentes tipos se
movem; se distribuem e se organizam em uma estrutura gramatical integrada.” (HALLIDAY e
MATTHIESSEN, 2004, p.10. tradugdo nossa)’.

O que interessa a esta pesquisa ¢ o carater abrangente com que a teoria sistémico-
funcional concebe a lingua, ou seja, de forma ampla e inter-relacionada. Dentro do escopo da
Teoria Sistémico-Funcional, todo elemento linguistico mantém relagdo com os outros termos
constantes do texto em que estiverem aplicados. Nenhum termo ou constituinte linguistico €
considerado de forma isolada. Todos esses, uma vez aplicados nos textos, existem em relacao

aos demais e vice e versa. Assim, nessa perspectiva, a lingua € vista como um organismo

5 The clause is the central processing unit in the lexicogrammar - in the specific sense that it is in the clause
that meanings of diferent kinds are mapped into an integrated grammatical structure. (HALLIDAY, 2004, p.
10)
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vivo, que funciona em fun¢do de e em relagdo aos outros constituintes do texto e do contexto
em que figuram. Os eixos paradigmatico e sintagmatico aqui se complementam. O primeiro
por oferecer as classes de palavras que o autor necessita para expressar o conteudo de seu
texto e o segundo por organizar as varias possibilidades de combinagdo para essas palavras
existentes na lingua, a fim de materializar linguisticamente os participantes, 0s processos € as
circunstancias em que as experiéncias dos falantes/autores ocorrem e sao expressas para o
interlocutor (leitor ou ouvinte).

Por isso que ao olhar para a constituicdo basica da oragdo (clause), a Gramatica
Sistémico-Funcional ndo segue a organizagcdo que a gramatica tradicional aplica: Sujeito +
verbo (de a¢do ou de ligacdo) + objeto (direto ou indireto) + advérbio. Em vez disso, a GSF
designa seus componentes por Ator ou Participante, em vez de Sujeito; o verbo ndo designa
apenas estado ou a¢do, mas um processo que reflete como aquele fato se realiza; Participante,
em vez de objeto e Circunstancia em vez de Advérbio, por esses elementos manterem relacdes
intrinsecas de organizagdo e de combinagdes entre si € em contexto, que servem ao
falante/escritor a expressar o que desejam.

Martin (2009), assim como Halliday e Matthiessen (1997, 2004), distingue a
Linguistica Sistémico-Funcional, doravante, LSF das demais teorias linguisticas, porque essa
enfoca o fato de que todo falante faz uma escolha linguistica no momento de expressar algo.
Segundo o autor, a LSF entende que a lingua ¢ um grande sistema de escolhas que se
relacionam internamente ¢ de onde o falante escolhe seu repertorio, "em termos técnicos, a
LSF tem seu enfoque nas relagdes paradigmaticas, no que se diz em relacdo ao que poderia ter
dito.” (MARTIN, 2009, p. 4, tradu¢do nossa).® Enquanto que outros linguistas apresentam
uma perspectiva sintagmatica, ou seja, o foco estd “no que se fala em relagdo ao que foi dito
antes € em que sera dito a seguir." (MARTIN, 2009, p. 4, tradug¢do nossa).” Diante disso,
pode-se entender que a LSF tenta explicar os fendmenos linguisticos seguindo a perspectiva
de uso e de forma, em vez da forma por ela mesma, além de levar em consideragao o papel da
interacdo e do ambiente em que os textos ocorrem, bem como da variedade de significados

que podem ser expressos a partir desse conjunto.

6 in more technical terms, their focus is on paradigmatic relations — on what you say in relation to what you
could have said. (MARTIN, 2009, p. 4)

7 Other linguists have much stronger syntagmatic perspective - on what you say in relation to what you said
before and what you are going to say next. (MARTIN, 2009, p. 4)
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Cruz (2012), que se apoia em Halliday (1994) e Eggins (1994), reafirma a LSF como
uma abordagem nao apenas sistémica e funcional, mas também social e semiotica.

De acordo com a pesquisadora e conforme afirmam Halliday e Eggins (1994 apud
CRUZ, 2012), a LSF ¢ sistémica, pois vé a linguagem como um sistema que propicia ao
falante fazer escolhas linguisticas, conscientemente ou nao, a fim de contemplar seu proposito
enunciativo. Essa possibilidade de escolhas ¢ passivel de probabilidades, uma vez que
qualquer escolha que o falante fizer pertencera a esse sistema linguistico e dependera do
contexto, tanto de cultura quanto de situagdo, para expressar o que o falante deseja. Desta
forma, o contexto ¢ outro elemento de grande importancia na realizacdo da linguagem,
porque sera a partir dele e por meio dele que os enunciados terdo significado ou sentido.

Ainda, de acordo com a explicagdo de Cruz (2012), a LSF ¢ funcional pois permite
investigar o modo que a lingua ¢ usada pelo falante e o resultado dessa investigagdo ¢ o de
que a lingua ¢ usada sempre com determinada fungdo comunicativa, com o objetivo de suprir
as necessidades humanas, o que propicia a lingua evolucdes, a fim de suprir o falante em sua
necessidade de se comunicar oralmente ou por textos escritos.

Além de ser sistémica e funcional, conforme Cruz (2012) aponta, a LSF ¢ social, uma
vez que observa que a lingua ¢ criada e recriada em situagdes sociais, ou seja, ¢ um
acontecimento coletivo e, portanto, a realizagdo de sentido s6 se da por meio da relagao entre
o contexto de cultura e de situagdo e a organizagdo gramatical do texto, pela qual o sentido ¢é
expresso. Conforme mostra Cruz (2012), que se ap6ia em Halliday e Hasan (1989), o contexto
de cultura envolve os padrdes organizacionais € sociais que existem e sdo expressos pela
lingua em determinada cultura. O contexto de situacdo relaciona-se a uma situagdo especifica
em que o texto ocorre. Ou seja, para que os textos expressem sentido, as pessoas envolvidas,
tanto na producdo quanto na leitura desses, devem partilhar o conhecimento ndo somente da
cultura onde o texto foi produzido, como também da situacdo em que o texto ocorre. Caso
contrario, o texto ndo sera compreendido.

O termo contexto de cultura, segundo Christie (2005), foi cunhado por Mallinowski
(1923, 1935), antropdlogo que, ao estudar comunidades do Pacifico, primeiro introduziu o
termo contexto de situacgdo, para se referir ao contexto imediato ou ao ambiente em que o

texto € produzido, sem o qual ndo € possivel atribuir significado ao texto. Uma vez que o
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texto ¢ produzido, para que expresse sentido, esse depende tanto do contexto de situagdo, mais
imediato, quanto do contexto de cultura, que abrange os aspectos sociais, em que o texto se
desenvolve.

Finalmente, a LSF também ¢ semidtica em decorréncia de que considera a lingua
como um sistema de significados. Por sua vez, esses significados so se realizam se houver
uma forma que permita sua concretizacdo. Nas palavras da pesquisadora, que se baseia em
Halliday (1994), “o texto ¢ uma unidade semantica, e ndo uma unidade gramatical”. S3o essas
unidades semanticas que permitem aos textos expressar os significados que seus autores
desejam. (CRUZ, 2012, p. 26)

Ap6s a introdugdo dos preceitos gerais da LSF, a secdo a seguir aborda os trabalhos de
Christie (1998, 2005 e 2011) e de Gouveia (2009 e 2010), os quais sdo desenvolvidos a luz da
LSF e que norteardo a analise das narrativas que compdem o corpus deste trabalho, a fim de
adicionar a esta pesquisa fundamentacao tedrica que indique que, as narrativas produzidas por
criangas, em aulas de lingua inglesa, a partir da contacdo de historias infantis em inglés,
apresentam indicios que possam sugerir que essas crian¢as desenvolveram seu conhecimento
linguistico em lingua estrangeira, tendo como ponto de partida essa pratica.

Dessa forma, a proxima secao discorre acerca preceitos € da contribuigdo que a Teoria
Sistémico-Funcional, conforme Christie (1998, 2005 e 2011) e Gouveia (2009 e 2010), pode
trazer aos estudos dessas narrativas. Esses preceitos serdo utilizados nas analises constantes

no Capitulo 3.

1.3 Funcgao de lingua, categorias e etapas de organizacio segundo a LSF

Segundo Christie (2005), no modelo sist€émico-funcional a lingua serve como uma
ferramenta ou um meio para a construcdo de sentidos funcionalmente relevantes, o que
implica que ao se ensinar lingua, a expressao dos significados, dos valores culturais inerentes
a essa lingua e do conhecimento, s6 sera realizavel se as estruturas linguisticas, pelas quais
esses sdao expressos, forem ensinadas. Nesse interim, a gramatica funcional traz sua
colaboracdo no sentido de que essa se preocupa nio apenas com os significados existentes na
lingua, mas também como ocorre a organizagdo das estruturas linguisticas, das quais os

significados dependem, para serem realizados.
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Christie (2005) afirma que um texto € constituido por elementos que designam
sequéncias logicas, as quais propiciam coeréncia e coesdao textuais, resultando em sua
inteligibilidade. Sendo assim, torna-se necessario que os alunos de lingua estrangeira,
doravante LE, sejam ensinados e expostos a esses elementos, a fim de compreendé-los e, mais
adiante, a se tornarem capazes de usa-los para produzirem outros textos, seja em lingua
materna ou estrangeira. Desta forma, o professor de lingua estrangeira pode usar uma histéria
infantil, como fonte para expor os alunos a um primeiro contato com a lingua estrangeira e
usar esse texto como ponto apoio nao apenas para delinear os significados e a negociagdo de
sentido nele existentes, como também para o ensino de algumas estruturas linguisticas de que
a lingua depende para realizar seu sentido.

Para a autora, ¢ imperativo que os professores, dentre esses os dos anos inicias, que
compreendem o periodo da pré-escola, e do Ensino Fundamental I, do 1° ao 5° anos, tenham
consciéncia desse processo de significagdo, uma vez que esses professores vao ensinar as
criangas, que ainda serdo expostas ao ensino formal da lingua estrangeira, as primeiras
informagdes com referéncia a forma e ao conteido dessa nova lingua.

Para tanto, a autora aponta trés razdes para esse conhecimento. A primeira razio ¢
pautada no fato de que a lingua tem um papel importante na negociacdo de significados e
usos. A segunda afirma que sem as estruturas linguisticas, os significados ndo se concretizam,
0 que torna seu ensino necessario. E a terceira razao refere-se ao fato de que aprender lingua
ndo ¢ somente aprender regras, mas sobretudo, aprender COMO empregar a lingua na
construgdo de sentidos e significados.

Nas palavras da autora “Aprender lingua ¢ uma ferramenta essencial para a formacgao e
a organizacdo de informagdes e das ideias [...] a lingua ¢ fundamental nesse processo, dado
que as criancas estdo aprendendo a compreender as areas de conhecimento, culturalmente
valorizadas.” (CHRISTIE, 2005 p. 8, tradugdo nossa)®

Para expandir a nocdo de conhecimento de lingua, Christie (2005) mostra que os
termos texto e contexto, dentro do modelo funcional de lingua, sdo interdependentes. A

autora explica que "texto e contexto estdo intimamente relacionados e que desta forma um

8 Learning language is an essential resource for shaping and organising information and ideas] ...[it has a
fundamental role as children are apprenticed into an understanding of the culturally valued areas of knowledge.
(Christie, 2005 p. 8).
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contexto ¢ conhecido porque existe um texto que lhe da vida” (Christie, 2005. p. 9, tradugao
nossa).” Em outras palavras, ndo existe contexto se ndo houver um texto para defini-lo,
delined-lo e torna-lo vivo e perceptivel aos olhos e ouvidos dos participantes. Essa percep¢ao
sO € possivel, porque a lingua existe e ¢ ela que permite que o individuo apreenda sentido de
todos os eventos que o cercam, organize-os € verbalize suas experiéncias e impressoes de tudo
que esta ao seu redor. Cabe comentar que o inverso também ¢ verdadeiro, ou seja, para que
um texto seja construido, esse depende de um contexto que norteie as escolhas linguisticas,
que os participantes realizam para expressar significados e produzir textos.

Tal interdependéncia estd intimamente ligada a trés varidveis que regem a organizagao
da lingua e os significados expressos por ela. Essas varidveis sdo associadas ao termo
registro, cuja existéncia depende do que Halliday e Matthiessen (1997, 2004) e demais
pesquisadores, inseridos na perspectiva da Teoria Sist€émico-Funcional, denominam como
contexto de situaciao, conforme ja visto na secao anterior. Esse ltimo € constituido por trés
variaveis denominadas ‘field of discourse' ou campo; 'tenor of the discourse' ou relacdes e
‘mode of communication’ ou modo (CHRISTIE, 2005 p. 9, GOUVEIA, 2009 p. 28) e que
norteiam as escolhas linguisticas que o falante faz ao produzir textos.

Essas variaveis se relacionam a trés metafungdes, as quais, segundo a GSF, levam o

falante a adequar seu texto, conforme sua necessidade de expressar sentido.

‘os significados relacionados ao campo (Field of Discourse) sdo considerados como
constituintes da metafungdo experencial. Os significados relacionados a essa metafungao
envolvem o contetido ou a atividade social’ em que o falante se encontra. Os significados
relacionados a relagdes (7enor of Discourse) sdo constituintes da metafungdo interpessoal,
porque envolvem a construg@o das relagdes entre os falantes. E os que estfo relacionados ao
modo (mode of communication) sdao relacionados a metafungdo textual, porque estdo
envolvidos primordialmente na organizagdo do texto. (Christie, 2005. p. 9, tradugdo nossa) '’

Dessa forma, Christie (2005, p. 11), assim como Halliday e Matthiessen (1997, 2004),
embasada nos trabalhos de Malinowski (1923, 1935), afirma que os aspectos sociais,

envolvidos no contexto de cultura e de situagdo, também estdo inseridos na realizagdo e na

9 text and context are intimately related, so that a context is known because of the text that gives it life.
Conversely, a text is known only because of the contxt that makes it relevant.’ (Christie, 2005. p. 9)

10 the meanings to do with field of discourse are said to do with be experiential, they involve the content or
social activity. Those to do with the tenor are said to be interpersonal involving in building relationship. Those to
do with mode of communication are said to be textual meanings, because they are primarily involved in
organising the text.” (Christie, 2005. p. 8)
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interpretagdo de significados atribuidos aos textos.

Para a autora, o conhecimento desses aspectos ¢ relevante para a alfabetizagdao da
crianga, tanto durante a aprendizagem da lingua materna, quanto da lingua estrangeira, uma
vez que essa crianga estara exposta ao ensino formal da lingua e, consequentemente, as mais
variadas formas de produzir sentidos e significados, como também aos valores expressos pela
comunidade falante da lingua aprendida.

Dentro dessa perspectiva, apesar de ndo ser o foco da pesquisa, ¢ relevante comentar o
uso da oralidade em sala de aula, uma vez que os exemplos usados pelos professores de lingua
estrangeira, também compdem o contexto de ensino e aprendizagem dessa nova lingua.

Segundo Christie (2005), o ensino das constru¢des da oralidade, bem como o ensino
dos significados depreendidos de adequagdes ou inadequagdes no uso dessa modalidade,
também sdo relevantes na escola. Essa relevancia se da devido ao fato de que ¢ pela oralidade
que os alunos recebem, entendem, organizam, desenvolvem e estabelecem as bases para o
processo de aprendizagem em que estdo inseridos. "O professor habil é aquele que reconhece
que a oralidade ¢ tdo importante quanto a lingua escrita, durante a escolarizagdo e, por ser
habil, esse professor promove a aprendizagem tanto pela oralidade quanto pela leitura e
escritura.” (CHRISTIE, 2005, p. 2, tradugdo nossa)"!

A partir disso, € possivel afirmar que se a competéncia linguistica ndo for devidamente
desenvolvida, e nem for concretizada na fala, o aluno ndo terd base intelectual para
acompanhar o processo de alfabetizacdo e, consequentemente, terd dificuldades quando
exposto a outras situacdes de ensino, tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira.

Apesar de nos primeiros anos escolares a crianga ser exposta a oralidade, a discussao
da escrita, de como ela ocorre e sobre quais etapas devem ser ensinadas e desenvolvidas até
que o aluno se torne capaz de adquirir conhecimento e produzir textos escritos coerentes e de
forma independente ¢ outro aspecto relevante no processo de ensino/aprendizagem de lingua
materna bem como estrangeira.

Em termos de ensino de linguas, a autora, apoiando-se em Halliday (1975), afirma que

a GSF, em consonancia a teoria de registro linguistico, deve ser usada para modelar e

11 It is a wise teacher who recognises that oral language is as important as written language in the process of
school learning, and who actively promotes learning in talk as well as in reading and writing. Christie (2005,

p. 2).
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informar as praticas de ensino de linguas. Conforme Halliday sugere (1975 apud CHRISTIE,
2011, p.8), aprender a usar a lingua estd relacionado a capacidade de produzir
sentido/significado. Para tanto, o aluno deve ser exposto a condi¢cdes que o leve a modelar e
organizar suas ideias, a fim de produzir o sentido desejado, além de aprender a criar relagdes
sociais € a atuar com mais discernimento no cotidiano social em que estiver inserido. Essas
acoes sO sdo possiveis se o aluno tiver dominio de COMO usar a lingua para esse fim. De
acordo com Christie (2011, p. 8-9) "Da mesma forma, para os propositos da vida escolar, as
criangas estdo sempre aprendendo ‘como construir significados’, seja essa aprendizagem
desenvolvida em lingua materna, ou uma segunda lingua." (tradugdo nossa)'?

Assim, € possivel inferir que a crianca em ambiente formal de ensino, deve ser
garantida a exposi¢do as situagdes de aprendizagem tanto do codigo falado, quanto do cédigo
escrito, a fim de que a aprendizagem flua, o mais adequadamente possivel, e que o aluno se
torne um falante proficiente, um leitor critico desta lingua e que desenvolva a habilidade de
produzir textos bem construidos, a fim de atenderem as necessidades dos falantes de
expressarem sentido e significado, ao usarem o codigo escrito.

Gouveia (2009, p. 14)", pautando-se nos trabalhos de Halliday (1994, 2004), por sua
vez, afirma que a LSF ¢ “uma teoria geral do funcionamento da linguagem humana,
concebida a partir de uma abordagem descritiva baseada no uso linguistico.” Na pratica, trata-
se de um arcabougo tedrico que explica, por meio da descricdo gramatical, como e porque a
lingua varia. Conforme Gouveia (2009, p. 14), essa variagdo ocorre "em func¢do de e em
relagdo com grupos de falantes e contextos de uso.”

Conforme Gouveia (2009 p. 14), a LSF também recebe a designacdo de Gramatica
Sistémico-Funcional (GSF), porque essa perspectiva de gramatica permite que os textos sejam
analisados tendo como embasamento tedrico instrumentos de descri¢do, de técnica ¢ de uma
metalinguagem, que sdo fornecidos pela GSF. (GOUVEIA, 2009, p. 14).

Assim como Christie (2005), Gouveia (2009) apoia-se em Halliday (1970), para

apontar que a analise da lingua ndo pode ser feita apenas com base em suas caracteristicas

12 Equally, for the purposes of school learning, children are always learning 'how to mean', whether that be in
the mother tongue, or in a second language. (CHRISTIE, 2011 p. 8-9)

13 Embora esse autor ndo seja usado nas analises do corpus desta pesquisa, ¢ importante entender como esse
situa a GSF no ambito de analise e descrigdo textual, principalmente diante de Christie (1998, 2005 ¢ 2011),
cujos trabalhos sdo usados para as analises das narrativas que compdem o corpus deste trabalho.
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estruturais, mas que para esse fim € necessario levar em consideragdo tanto o sistema da
lingua, quanto suas fungdes, uma vez que, conforme Halliday (1970 p. 142 apud GOUVEIA,
2009 p.15) “a forma particular assumida pelo sistema gramatical de uma lingua esta
intimamente relacionada com as necessidades sociais e pessoais que a lingua é chamada a
Servir.

De acordo com Halliday e Matthiessen (1997, 2004), a lingua, além de ter um fim
comunicativo, também desempenha trés fungdes essenciais: a ideacional, interpessoal e
textual, as quais, na pratica, permitem que a linguagem sirva para que os falantes expressem
conteudo, suas experiéncias de mundo, sejam essas experiéncias exteriores, em relagao aos
demais falantes, ou interiores, em relagdao ao proprio falante. Com base em Halliday (1970),
Gouveira (2009) diz que essas fungdes sdo divididas em subfun¢des ou niveis, que sdo

explicados pelo autor da seguinte forma:

Tais fungdes da linguagem recebem os nomes de fung@o ideacional, de fungéo
interpessoal e de fungfo textual, respectivamente, sendo que a primeira se organiza
em dois niveis distintos ou subfungdes: um nivel ou subfun¢do experencial, muitas
vezes correlacionado directamente ao que se pode dizer sobre a subfungdo
experencial, a outra subfuncdo, a logica, corresponde & organizacdo logica dos
conteudos, ao modo como estruturamos a nossa experiéncia do mundo. Se a primeira
subfuncdo, a experencial, nos da a possibilidade de linguisticamente criarmos
instantaneos fotograficos, [...] a segunda permite-nos, com tais instantdneos, criar
uma espécie de historia, um filme, como se passassemos os instantdneos fotograficos
a vinte e quatro imagens por segundo como se faz no cinema. [..] Quer na forma de
instantaneos soltos (experencial), quer na forma de conjugagdo desses instantaneos
(l6gica), a fungdo ideacional ndo deixa de ser a fung@o que serve a representagdo.
(GOUVEIA, 2009, p. 15-16)

A partir das fungdes e subfungdes citadas acima, Gouveia (2009), pautando-se em
Butt, Fahey, Feez, Spinks e Yallop (2000, p. 39), aponta as trés fung¢des da linguagem como:
1) fungdo representacional, referindo-se a ideacional, que usamos para codificar as
experiéncias de mundo, tanto fisicas quanto mentais; 2) a fun¢do interpessoal, que usamos
para codificar a intera¢do entre as pessoas. Por meio desta funcdo € possivel perceber os
significados de nossas atitudes, por meio de nossos enunciados. Conforme Tilio (2008), esses
enunciados sdo escolhidos e aplicados conforme as relagdes sociais e de poder que sdo

estabelecidas entre os participantes envolvidos na interacdo, a fim de atingirem determinada

intencdo comunicativa; e 3) a funcdo textual, que serve para organizar os significados
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ideacionais e interpessoais de forma linear e coerente para o desenvolvimento de qualquer
tipo ou género textuais.

Nas palavas de Gouveia (2009), a LSF define essas fungdes da linguagem como
metafungdes, por apresentarem dois aspectos elementares: 1) sua caracteristica geral e ao
mesmo tempo abstrata; ¢ 2) a funcionalidade intrinseca a linguagem. De acordo com o autor,
a linguagem se organiza sempre com base em funcdes. E, ao usar as palavras de Halliday
(2004, p. 31), Gouveia (2009, p. 17) apresenta o objetivo para o qual o termo metafunciao foi
criado “A linguagem é como ¢ por causa das fungdes em que se desenvolveu a espécie
humana. O termo 'metafuncao’ foi adoptado para sugerir que funcdo € uma componente
nuclear na totalidade da teoria.”. Assim, as fun¢des da linguagem ou as metafuncgdes
designam como os componentes gramaticais sdo escolhidos e combinados, a fim de suprir a
necessidade humana de comunicagao.

Desta forma, como ja discutido no inicio deste capitulo, a LSF postula que ao
analisarmos a lingua ¢ necessario levarmos em consideragdo ndo apenas seu carater
essencialmente social, mas também o de reconhecer que a gramatica ¢ modelada, construida e
regida a partir de como o falante vive, interage com os outros, reflete, cria e recria todos os
significados e sentidos de sua vivéncia, a0 mesmo tempo em que a gramatica também modela
e restringe esses processos na mente dos falantes.

Assim, nas palavras de Gouveia:

“sendo o modelo da LSF um modelo socialmente orientado, ¢ ndo biologicamente
orientado como acontece com a maior parte das gramaticas formais, estamos perante
uma teoria de descri¢do gramatical que se preocupa fundamentalmente com o
desenvolvimento dos sistemas gramaticais enquanto meios para as pessoas
interagirem umas com as outras e [...] de orientagdo social, portanto, o quadro
tedrico-metodoldgico [...] elege o texto como unidade fundamental, a partir da
constatacdo facilmente verificavel, de que este ¢ a unidade de comunicagcdo em
qualquer evento discursivo. (GOUVEIA, 2009 p. 18)

Gouveia (2009), portanto, trata o texto como resultado de toda e qualquer interagao,
seja esse texto escrito ou falado. Apoiando-se em Beaugrande (1998) e Hyland (2001), o autor
afirma que para ele “a escrita, enquanto pratica inegavelmente social, ¢ mais bem explicada,

ensinada e avaliada no quadro de teorias que encaram a lingua como uma realidade

fundamentalmente social e material” (Gouveia, 2010, p, 197), ou seja, para o autor, um texto ¢
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qualquer produgdo de comunicagdo. Desta forma, pode-se inferir que estd na escola a
oportunidade de levar os alunos a aperfeigcoarem suas praticas sociais, tendo como subsidio a
variedade de textos trabalhados durante as aulas.

Além disso, o pesquisador também constata que ¢ por meio de textos que a LSF
realiza seu trabalho de descri¢do e andlise, “procurando entender o que os textos nos revelam
sobre o sistema.” Gouveia (2009) também chama a atenc¢do para se considerar a oracao,
enquanto unidade de andlise e descri¢do, e ¢ a partir dela que se deve iniciar as analises
textuais.

Nas palavras do autor, “a orag¢do ¢ a unidade principal de processamento da gramatica,
j& que tudo se processa a volta da oragdo: acima de, abaixo de, para além de. (GOUVEIA,
2009, p. 20).

Como as analises que compdem o corpus deste trabalho levam em consideragdo as
narrativas como um todo significativo, uma vez que qualquer texto s6 tem sentido a partir da
e além da oragdo, porque esse sempre depende do contexto para significar algo, € possivel
perceber que a contribuicdo que a afirmagdo acima traz ao presente trabalho ¢ a de que a
medida que o aluno € exposto ao vocabulério e as estruturas linguisticas da lingua estrangeira,
esse também deve ser levado, paulatinamente, a produzir oragdes € a combinar e recombinar
essas oragdes, a fim de expressar o sentido desejado. E, portanto, papel do professor de lingua
estrangeira auxiliar o aluno nesse processo de aquisi¢ao e desenvolvimento da habilidade de
entender e se fazer entender na lingua estrangeira.

Como exemplo de descri¢ao, o autor cita o sistema de transitividade verbal, o qual ¢
enquadrado na metafuncao ideacional e constitui-se como o recurso lexicogramatical geral
para representar acdes e atividades. Assim como Christie (2005), Gouveia (2009) usa as
classificagdes de Halliday (1985; 1994) e Halliday e Matthiessen (2004) para mencionar os
seis processos ou etapas de analise de narrativas, a saber: processos materiais, processos
mentais, processos relacionais, processos existenciais, processos verbais ¢ processos
comportamentais.

Conforme Gouveia (2009), os processos materiais estdo relacionados as agodes
concretas, fisicas, as que causam mudancas no mundo material. Os processos mentais sao os

processos de sentir, pensar, ver, ou seja, ndo refletem mudangas no mundo material, mas sim
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no mundo da mente. Eles podem ser de percepgdo, cogni¢do e afeicdo. Os processos
relacionais expressam a noc¢do de ser ou de estar, fazendo relacdo entre duas partes. Os
processos existenciais relacionam-se a existéncia de algo. Os processos verbais sdo processos
de dizer e de comunicar, os quais nao sdo somente os verbos pedir, dizer, mandar, perguntar,
etc, mas também processos semidticos que ndo sao exatamente verbais, como mostrar ou
indicar, por exemplo. Finalmente os processos comportamentais, que estdo relacionados
com processos fisiologicos humanos, manifestacdao de aspectos da vida interior do falante, por
exemplo, olhar, por oposicao a ver, escutar por oposi¢ao a ouvir, etc.

Ao mencionar esses processos, Christie (2005) também apoiada nos trabalhos de
Halliday (1985; 1994) e Halliday e Matthiessen (2004), destaca que o processo existencial
estd particularmente relacionado ao uso da constru¢do verbal 'there to be' de lingua inglesa,
em que ambos os termos, independentemente da ideia temporal, a saber: presente, passado ou
futuro, ou de seus aspectos verbais: simples; progressivo ou perfeito em que estiverem
inseridos, sdo usados para expressar o sentido de trazer algo a existéncia. Assim, Christie
(2005) faz mencao a esse processo de forma distinta daquela feita por Gouveia (2009).

Para Christie (2005), a linguagem literaria difere da oral e essa diferenga ¢ acentuada a
medida que as criancas avancam em nivel escolar. Durante os primeiros anos escolares, as
criancas devem aprender a linguagem literdria de varias formas para que, ao alcangcarem o 6°
ano escolar, que corresponde a antiga 5* série brasileira, sejam capazes de reconhecer, ler,
interpretar e escrever uma variedade de registros e de géneros textuais. Esse objetivo so ¢
alcancado com o auxilio do professor, uma vez que esse devera propiciar os caminhos para
que os alunos aperfeicoem tais habilidades.

Para que a crianga se aproprie adequadamente do codigo escrito, ela precisard ser
frequentemente exposta ao que leu, ao que alguém leu para ela e ao que escreveu, tanto em
atividades de grupo, quanto em produgdes individuais. Essa exposi¢cdo garantird que a crianga
domine a metafun¢do textual, aquela que se refere ao modo com que o falante faz suas
escolhas lexicais, a fim de manter a sequéncia logica e inteligivel da lingua. (CHRISTIE,
2005, p. 49).

Para que se entenda essa sequéncia logica, € relevante que sejam expostas algumas

categorias de andlise definidas por Christie (2005), quanto as escolhas linguisticas que o
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falante/escritor faz, a fim de organizar seu texto, e que servirdo como base para a analise das

narrativas, objeto deste trabalho. E disso que trata a proxima segao.

1.4 Categorias de Analise de Narrativas: referéncia endofoérica e exoforica
Os dois quadros seguintes sintetizam as etapas e as categorias de andlise que serdo

descritas a seguir e usadas nas analises do corpus desta pesquisa no Capitulo 3.

Quadro 1 - Etapas de organiza¢io de narrativas

® Orientacao
o Complicagao
Etapas de organizacio de narrativas o Avaliagao
() Resolucao
® Coda
Quadro 2 - Categorias de andlise de narrativas
. Tema e Progressao Tematica
° Referéncias Endoforica e Exoférica
o Uso de terceira pessoa

Densidade Lexical
e (Circunstancias
e Marcadores discursivos
e Participantes
e Processos

Categorias de analise de narrativas

Segundo Christie (2005), ha duas nocdes de referéncia para organizacio textual. A
primeira nocao refere-se a construcao da coeréncia textual e a segunda as formas com que
alguns participantes sdo considerados no texto, ou seja, como especificos ou gerais. No
momento em que o falante/escritor faz uso de um texto para expressar sentido, a existéncia e a
permanéncia da coeréncia textual sdo relevantes. Para tanto, Christie (2005) cita duas
referéncias: a exoforica e a endoforica.

A exoforica ocorre quando o falante refere-se a elementos ou coisas que nao sao
diretamente designados ou nomeados pelo texto em si, mas estdo no contexto em que a
interagdo ocorre. Para tanto, o falante faz uso de uma série de classes de pronomes e de

artigos, os quais permitem que o falante faca mencao ao elemento a que se refere, ao mesmo
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tempo que o ouvinte entende o que € esse elemento. Isso € uma caracteristica da lingua falada,
uma vez que varias vezes falamos a respeito de coisas que estdo no contexto do ambiente em
que ha a interacdo, porém essas ndo sdo nomeadas claramente. Um didlogo entre dois alunos
em sala de aula, em que um pede ao outro que ligue o ventilador, porque esta muito quente,
pode ilustrar a referéncia exoforica. Exemplo: aluno A diz: “Nossa, estd muito quente aqui.”
Apontando para os ventiladores o aluno B diz: “Quer que eu ligue esse ou aquele?” Nesse
contexto os pronomes 'esse' ¢ 'aquele' referem-se aos ventiladores que existem no ambiente
em que a interagdo comunicativa ocorre e sdo perceptiveis as pessoas que se encontram nesse
ambiente, mas ndo sao nomeados claramente pelo termo 'ventilador'. Por essa razao os alunos
devem aprender que, ao escreverem, precisam saber usar os termos adequados, a fim de que
construam e mantenham a coeréncia e a inteligibilidade do texto.

A outra referéncia, a endoférica, ocorre quando o falante usa uma variedade de termos
cujos referentes, diferentemente do que ocorre na referéncia exofdrica, estdo nomeados no
texto e, para reconhecé-los e entendé-los, o conhecimento do contexto do texto € necessario. A
seguinte passagem “Era uma vez thee little pigs morava na forest e cada um tinha uma casa”
retirada de uma das narrativas analisadas neste trabalho, ilustra esse tipo de referéncia. Nessa
passagem a locucdo nominal “cada um” tem como referente textual o grupo nominal “thee
little pigs” que ¢ nomeado claramente no texto e ¢ retomado pela locugdo em destaque, o que
traz coeréncia ao texto. Assim, ¢ possivel afirmar que a referéncia endoforica ¢ a que esta
relacionada a manutencdo da coeréncia textual.

Segundo Christie (2005), além dos pronomes, os artigos definidos e indefinidos
também sao aplicados, a fim de promoverem a coeréncia textual, ao introduzirem os
participantes do texto e, por haver linguas em que esses artigos nao sao usados para esse fim,
seu ensino e pratica sdo elementares a construcao da organizagao textual por parte dos alunos,
principalmente se a lingua que estiverem aprendendo em ambiente escolar ndo for sua lingua
materna.

As outras noc¢des de referéncia textual, a especifica e a geral, estdo relacionadas a
forma com que os participantes sdo introduzidos nos textos. Em histdrias, por exemplo, os
participantes sdo especificos, pois identificam as personagens da historia, por exemplo: o

Lobo Mau; o Porquinho, enquanto em textos cientificos sdo introduzidos como participantes
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gerais, uma vez que fazem parte de uma classe, um grupo especifico de coisas, animais, seres

vivos, etc.

1.5 Tema e progressao tematica em Inglés

Além da referéncia textual, o tema e a progressdo tematica sdo aspectos que também
devem compor um texto bem estruturado. Segundo Christie (2005), toda narrativa que traz
uma sequéncia de eventos € realizada por meio de periodos compostos, os quais sao
conectados por meio dos marcadores de discurso ou conjungdes.

Seguindo os trabalhos de Halliday (1994, 2004 e 2005), a autora cita que chama-se
tema o que ¢ colocado no inicio das oragdes, a fim de marcar o topico frasal. Para tanto o
falante pode fazer uso de varias classes de palavras como a dos pronomes pessoais, por
exemplo, [I, he, she, it, we, my mother and I, our cousins, my best friend and his dogs], se a
inten¢do do falante for a de tornar o sujeito como tema. Esse tema pode ser alterado, caso o
falante inicie sua oracdo por meio de um advérbio de tempo [when, every time, yesterday].
Caso isso ocorra, entdo o tema nao € mais uma pessoa, mas sim um evento temporal.

Além desses elementos gramaticais, hd as conjuncdes aditivas [and]; temporais [when
or then,; or after that] e de consequéncia [so, thus], que servem para manter a coeréncia e a
logica textuais. Para Christie (2005), esses elementos linguisticos devem ser considerados de
duas formas: 1) ao ligarem as oracdes, devem ser considerados como marcadores
conversacionais ou de discurso, uma vez que compdem a metafuncdo textual e 2) ao
mostrarem uma conexao logica entre as oracgdes, devem ser considerados como conjungoes,
porque ajudam a manter a logicidade do texto, propiciando a progressao tematica do texto.

Complementando a importancia da progressdo temadtica em textos orais € escritos € a
fun¢do do tema, Downing and Locke (2006), também embasados na perspectiva hallidayana
da Linguistica Sistémico-Funcional, sustentam que na metafuncdo textual, o tema e a rema
sdo elementares na construcdo da oragdo, uma vez que juntos esses elementos constroem a
organizacdo da mensagem. Nas palavras desses pesquisadores, “o tema ¢ identificado como o
primeiro constituinte da oragdo e comunicativamente ¢ o ponto de partida para a mensagem.”

(DOWNING AND LOCKE, 2006, p. 222, tradugio nossa)'.

14 Theme is identified as the first clause constituent and communicatively is the point of departure of the
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Diante disso, os autores alertam que o tema ndo pode ser confundido com a fungao
sintatica de sujeito, nem com a fun¢do discursiva de topico. Segundo Downing and Locke
(2006), o tema pode ser representado por um termo que sintaticamente funcione como sujeito
e discursivamente como topico frasal, ou ainda pode ser representado por um advérbio
temporal ou local. No primeiro caso, esse tema passa a ser chamado de 'Topical Theme' e no
segundo de 'Circunstantial theme'. Isso significa dizer que, no primeiro caso, a rema trara
informacdo nova com referéncia a quem ou a o qué formar esse tema. No segundo caso, a
rema trara a informagdo nova com referéncia a uma circunstancia temporal ou local, e essa
rema sera formada por uma oragdo, a qual, dentro do sistema linguistico de lingua inglesa,
pede necessariamente por um participante, materializado por um grupo ou uma frase nominal,
incluindo os pronomes sujeitos (subject pronouns) € um processo, materializado por um verbo
ou grupo verbal. E por essa razdo que, para esses autores, o Tema ndo pode ser considerado
apenas como o primeiro elemento da oracdao, mas sim como o lugar em que a mensagem se
origina, para ser expandida por meio da nova informag¢do que serd trazida pela rema,
independentemente da fung¢do sintatica que o tema assuma. Assim, para esses pesquisadores, a
oragdo (clause) ¢ uma unidade comunicativa.(DOWNING AND LOCKE, 2006, p. 222-223)

Segundo os pesquisadores, o que estd em posicao inicial da oracao ¢ relevante tanto
para o falante/escritor, como para o ouvinte/leitor, porque essa informacao representa o angulo
em que a mensagem ¢ projetada e que estabelece um contexto que sera mantido até o final da
oragdo, ou seja, ¢ a partir do tema que o falante decide por onde comecara a falar ou a contar
algo, se € a partir de uma circunstancia temporal ou local ou de alguém ou de alguma coisa.
Para o ouvinte/leitor, o tema ¢ um sinal que cria expectativa e serve como base para ativar as
representacdes mentais do ouvinte ou do leitor de como a mensagem serd desenvolvida.
(DOWNING AND LOCKE, 2006, p. 223-224)

Nas palavras dos autores,

“Dadas as fungdes cognitivas e comunicativas do Tema, ndo ¢ surpreendente que o
elemento que estiver na posicao inicial da oracdo seja tdo importante.” Enquanto o
Tema estabelece a base da mensagem, a Rema diz algo em relagdo ao Tema.
Geralmente, uma informagd0 nova e importante ¢ apresentada na Rema.
(DOWNING AND LOCKE, 2006, p. 224, tradugdo nossa)*’

message. (DOWNING AND LOCKE, 2006, p. 245)
15 Given these cognitive and communicative functions, it is not surprising that the element in initial position is
so important. While the Theme lays the basis of the message, the Rheme says something in relation to it.
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1.6 Densidade Lexical

Lexical density in English ¢ o termo dado por Christie (2005), para designar a
importancia dada as classes de palavras; as frases nominais e preposicionais; aos grupos
verbais; aos periodos simples e compostos na organizagdo textual. A autora distingue duas
classes de palavras: a classe dos itens lexicais, que compreende o vocabuléario em geral e que
sao palavras que sdo constantemente criadas e recriadas pelos falantes. A outra classe ¢ a das
palavras fechadas, denominadas itens gramaticais, composta por pronomes, preposi¢oes,
artigos, conjungdes, alguns tipos de advérbios e dos verbos auxiliares. Esses itens linguisticos
nao sdo criados e recriados facilmente, como ocorre com a formacdao de substantivos,
adjetivos e verbos principais.

Ensinar tais itens lexicais € relevante, uma vez que o processo de construcdo textual de
fala envolve menos itens lexicais que o processo de escrita, assim esse ultimo ¢ considerado
lexicalmente denso. Essa densidade lexical ocorre em razdo de que a lingua falada depende
mais do contexto de situagdo, em que os participantes se encontram, do que a lingua escrita.
Essa tultima ¢ considerada menos dependente de contexto, mas ndo quer dizer que essa
modalidade textual ndo dependa do contexto. O fato € que, porque o contexto encontra-se no
proprio texto, a lingua escrita ndo depende tanto do contexto em que os participantes estdo,
como acontece com a lingua falada. Para Christie (2005, p. 50) ‘“nenhum texto ¢
completamente independente de contexto, apesar dos textos escritos, tipicamente, construirem
significados e sentidos mais explicitamente que a modalidade de fala, por meio das
referéncias endoforicas.”

A densidade lexical ¢ constituida por grupos nominais que identificam os
participantes do texto (ex.: the years of a primary education); os grupos verbais de
processos (ex.: they can recognise) e as frases preposicionais e grupos adverbiais que

constituem as circunstancias (ex.: in a variety of ways). (CHRISTIE, 2005)

1.7 O uso da terceira pessoa em narrativas

O uso da terceira pessoa em vez da primeira em narrativas ¢ outro aspecto que Christie

Typically, important new infromation is presented in the Rheme. (DOWING AND LOCKE, 206, p. 224)
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(2005) aponta como indicio de que o aluno desenvolveu bem sua habilidade de escrever
narrativas. Para a autora, o uso da primeira pessoa na lingua falada é de alta frequéncia,
porque ao falarmos, geralmente, também somos participantes do contexto em que a fala
ocorre. Essa ¢ uma caracteristica apresentada em textos escritos por criangas menores, uma
vez que ainda ndo conseguem se distanciar em relacdo ao evento a ser contado.

O uso da terceira pessoa em narrativas tem como objetivo o distanciamento entre o
autor e o leitor. Ao se distanciarem das experiéncias imediatas e escreverem sobre outros
fatos, os alunos mostram que conseguem lidar com varios tipos de conhecimento e
informacdes que estao distantes do autor. Essa ¢ uma habilidade que deve ser desenvolvida na
escola, por meio de textos lidos pelos professores aos alunos e por textos produzidos por eles
durante as aulas.

Assim, ¢ possivel afirmar que a lingua escrita ¢ aprendida e aperfei¢coada na escola.
Aprender as diferencas de organizacdo gramatical entre a lingua escrita e a lingua falada ¢
uma tarefa relevante no processo escolar.

Christie (2005) elenca, pelo menos, quatro caracteristicas que apontam as diferencas
entre a organizacdo do texto falado e do escrito: 1) o uso das referéncias endoféricas e
exoforicas; 2) do tema; 3) do aprimoramento da densidade lexical e 4) da mudanca de
primeira para terceira pessoa.

Aprender a organizacao de textos escritos propicia que o autor se distancie dos eventos
ou das experiéncias narradas e perceba que constroi textos distintos, sobre 0 mesmo assunto, a

partir da modalidade que escolhe para suas narrativas.

1.8 O conhecimento sistematico da lingua na producio de narrativas

O processo de alfabetizacdo requer que a crianga tenha consciéncia a respeito do
sistema de sua lingua e de seu funcionamento ao criar significados. A aprendizagem
consciente da lingua pode ocorrer de forma agradavel e, dessa forma, pode levar as criangas a
refletirem sobre as varias formas em que a lingua ¢ usada e a examinarem os efeitos que
podem ser criados a partir do uso de diferentes padrdes linguisticos. (CHRISTIE, 2005, p. 65)

A partir da no¢ao de padrdes diferentes de uso, percebe-se que o conhecimento

sistematico da lingua ¢ relevante para o professor, uma vez que esse devera saber como e
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quando abordar tais elementos durante suas aulas, a fim de levarem seus alunos a produzirem
textos organizados e inteligiveis.

Para tanto, ¢ necessario que se trabalhem em sala de aula as fungdes que as sentencas
formadas por periodos simples ou complexos, regidos por coordenacdo e/ou subordinados; a
formacao das palavras (afixos); os morfemas; os verbos; os grupos verbais; as modalizagoes e
a posi¢do das frases ou das oragdes adverbiais tém em relacdo a expressao de significado e as
formas de combinagdo e recombinagdo que os falantes aplicam, a fim de produzirem
significados distintos, de acordo com o contexto e da modalidade em que a lingua for usada,

conforme afirma a autora.

Ao usarmos a lingua, combinamos e recombinados um numero limitado de
elementos linguisticos. Apesar disso, a lingua permite que as pessoas formem um
namero infinito de sentidos/significados. E essa capacidade de formar combinagdes
infinitas de significados que apoia a nogdo funcional de que o sistema linguistico
prové possibilidades. Por essa razdo ¢ que a gramatica funcional utiliza redes de
sistemas para demonstrar os tipos de escolhas que o falante usa para produzir

significados/sentidos para produzir significados. (CHRISTIE, 2005, p. 68, tradugéo

nossa).16

E nessa combinagio e recombinagio de termos da lingua e nas infinitas possibilidades
de significado que a lingua prové aos falantes escolhas que permitam expressar o significado
desejado, dependendo do campo (field), relagdes (tenor) ¢ do modo (mode) em que as
palavras sao usadas.

Dessa forma, a no¢do funcional de lingua afirma que o sistema linguistico propicia
varias formas de criar significado a partir da necessidade do falante/autor. Assim, o
conhecimento dos elementos que compdem uma narrativa pode contribuir para o
desenvolvimento do raciocinio logico do aluno. E essa pratica contribuira na recepgao,
entendimento, organizacdo e producdo das ideias que o falante tiver sido exposto em seu

percurso tanto de vida, quanto escolar.

16While using language we combine and recombine a limited range of language. Yet language allows people to
make an infinite number of meanings. It is his capacity to make meanings in so many ways that accounts for the
functional notion that a language system provides choices. This is why the functional grammar uses system
networks to demonstrate the kinds of choices for making meaning that a speaker/writer enjoys. (Christie, 2005,
p. 68)
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1.9 Significados experenciais
Apoiando-se em Halliday e Matthiessen (1997, 2004), Christie (2005) também

considera que os significados experenciais sao relevantes na composi¢ao de narrativas, porque
estdo relacionados ao conteudo, a informagdo, aos sentimentos ou as ideias construidas pela
linguagem. Por isso, a descricdo desses nas narrativas que servem de objeto de estudo deste
trabalho também ¢ observada. Tais significados sdo expressos por:

1) verbos que criam processos;

2) frases ou os grupos nominais que criam e colocam os participantes no processo;

3) frases preposicionadas ou formagdes adverbiais que trazem as circunstancias dos

processos/fatos.

Para que esses significados sejam realizados na lingua, de acordo com Christie (2005),
a gramadtica funcional reconhece 5 processos principais, como auxilio na producdo de
significados experenciais em textos:

a) processos materiais que expressam acdes € por meio dos quais criamos 0s

detalhes e os eventos do cotidiano ‘em atividades de leitura, em geral em historias e

textos factuais, os alunos sdo ensinados a olhar as passagens em que, em particular,

0s processos materiais ocorrem e a discutir a contribui¢do desses processos na

construgdo de significados. (CHRISTIE, 2005, p. 69, tradu¢io nossa)'’.

b) Processos relacionais que expressam a relagdo entre os participantes de periodos

compostos ou coordenados. ‘S@o chamados 'processos relacionais' porque tais

processos criam algumas relagdes, sejam de descri¢do, defini¢ao ou de posse, entre os

participantes de uma oragdo. (CHRISTIE, 2005, p. 71, tradugdo nossa).'®

c) Processos verbais que sdo geralmente aplicados para recontar algo que ja foi dito.

Os processos verbais sdo processos que refletem o dizer dos personagens da historia e

sd0 comuns em narrativas infantis, pois auxiliam a crianga a entender o enredo da

histéria pela percep¢ao do que os personagens falam. (CHRISTIE, 2005, p. 73,

tradugdo nossa)."”

17 in reading activities more generally in stories and factual texts, students can be guided to look at the sections
or passages where material processes in particular occur, and discuss their role in building meanings.’ (Christie,
2005, p. 69).

18 They are called ‘relational’ because they build some relationship - descriptive, defining or possessive -
between the participants in a clause.” (CHRISTIE, 2005, p. 69)

19 Verbal processes are processes of saying. [...] they are thus often found in stories, especially stories for young
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d) Processos mentais que geralmente revelam o intimo dos participantes do evento e
como estes respondem aos eventos de que participam. Esses processos variam porque
se referem a: cogni¢do ou pensamento; sensibilidade/percepc¢do; sentimento ou
afetividade. “Os processos mentais sdo geralmente encontrados em poemas, contudo
também podem aparecer em muitos outros tipos de histérias para revelar como seus
participantes se sentem. (CHRISTIE, 2005, p. 77, tradu¢do nossa). %

e) Processos comportamentais que sdo a mescla do material e mental, uma vez que

se referem a comportamentos observaveis que revelam também um estado mental. “Os

processos comportamentais sdo geralmente encontrados em historias, em que o

objetivo ¢ revelar ndo somente como os participantes aparecem na historia, mas

também o que parece que eles estdo sentindo. (CHISTIE, 2005, p. 79, traducdo
nossa).”!

Além desses processos, Christie (2005), com base em Halliday (1985), introduz os
significados interpessoais, os quais sdo materializados por meio das modalizacdes verbais,
adverbiais e adjetivas e também por meio do que se designa como o sistema interpessoal (the
person system). Esse sistema ¢ aperfeicoado, a medida que a crianca se desenvolve
intelectualmente e passa a usar em vez da primeira pessoa, a terceira para denotar as
diferentes relacdes que temos com as pessoas. Para a autora, os significados interpessoais
servem para expressar as relagdes pessoais, as quais sdo demonstradas pelo modo com que os
falantes usam a lingua para estabelecer tais relacdes. Para tanto, as pessoas fazem uso do
sistema de modos, 0 que a gramdtica normativa denomina de modos imperativo, subjuntivo e

indicativo, para estabelecerem relagdes com outras pessoas.

1.10 As etapas de organizacio da narrativa
De acordo com Gouveia (2008), para que um texto seja organizado de maneira a ser

considerado uma narrativa, os elementos ou as etapas a seguir sdo obrigatérios: Localizagio

children, where a great deal of what happens is unfolded using verbal processes to introduce what people have
said. (CHRISTIE, 2005, p. 73)

20 *Mental processes are sometimes found in poems, but they are also used a lot in stories of various kinds to

tell readers how participants in the stories are feeling.” (CHRISTIE, 2005, p. 77)

21°Behavioural processes are often found in stories, where the object is to reveal both how people appear and
p J

what they seem to be feeling. (CHISTIE, 2005, p. 79).
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Temporal Inicial, Localizacdo Espacial Inicial, Introducao de Personagens e Sequenciacao
Loégica de Eventos, também pode ocorrer opcionalmente, um Fechamento da Narrativa. Para o
autor, a narrativa apresenta um padrdo de estrutura composto por etapas, que comeca com
referéncia temporal referindo-se ao quando, exemplo, Era uma vez.... Depois apresenta uma
referéncia espacial, relacionada ao onde, exemplo, ... num reino encantado... . Os personagens
devem ser citados neste inicio também. E espera-se que os acontecimentos sejam citados por
meio de uma sequéncia logica, temporal. E, por fim, o fechamento da narrativa, exemplo, ... e
foram felizes para sempre.

Christie (2005), assim como Labov e Waletzky (1967) ja haviam descrito em
pesquisas na area da sociolinguistica, aponta cinco etapas que compdem a organizagdo da
narrativa. A saber: orientagdo, complicagdo, avaliagdo, resolugdo e coda.

Labov e Waletzky (1967) e Labov (2007), apesar de ndo pertencerem ao grupo de
pesquisadores da Teoria Sistémico-Funcional, em trabalhos realizados na década de 60,
dedicados a analise de narrativas orais que relatavam experiéncia pessoal, apontavam as
etapas acima, como elementos organizacionais de uma narrativa.

Essas etapas foram elencadas pelos pesquisadores apos terem observado que essas
figuravam em narrativas advindas de sociedades e culturas diversas, ou seja,
independentemente dos contextos de cultura e de situacdo em que os fatos ocorriam, as
narrativas apresentavam os mesmos elementos organizacionais. O estudo desse tipo textual se
justifica, entdo, segundo Labov (2007), porque compde o universo das interacdes humanas.
Em outras palavras, as pessoas usam as narrativas para contar e recontar suas experiéncias
para outras pessoas, o que ocorre sempre em determinado contexto social, pressupondo
participantes, processos e circunstancias, elementos que sdo descritos pela Teoria Sistémico-
Funcional.

Christie (2005), ao analisar as narrativas escritas produzidas por criangas em diferentes
niveis de escolarizagdo, encontra as mesmas etapas encontradas por Labov e Waletzky (1967)
e Labov (2007), o que pode ser um indicio de que tanto em narrativas orais, quanto escritas,
os elementos de organizacdo textual podem ser coincidentes, por estabelecerem e expressarem
as relagdes necessarias a compreensao do que se quer contar.

Cada etapa de organizacao textual serd descrita de acordo com Christie (2005 e 2011),
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que posteriormente norteara as analises constantes do Capitulo 3. Essas desempenham as
seguintes funcdes e sdo compostas dos seguintes elementos:

A orientagdo tem a fungdo de introduzir os participantes em um contexto, momento
em que o tempo e o lugar sdo estabelecidos. Na orienta¢do, geralmente, hd uma referéncia
temporal.

A complicagdo introduz um problema a ser resolvido, o qual ¢ marcado por
conjuncgdes adversativas (mas, porém, contudo), pelas acdes em si e pelas consequéncias
advindas dessas acoes.

A avaliagdo mostra a forma com que os personagens se sentiram com relagdo ao
problema da histéria descrito na complicagao.

A resolugdo ¢ quando o problema ¢ resolvido e serve como elemento para dar
continuidade a historia.

O elemento coda apresenta o final da historia de narrativas infantis e apresenta clichés
como “e viveram felizes para sempre”.

Vale ressaltar que quanto a etapa de avaliacfio, assim como Labov e Waletzky (1967),
Christie (2005), apoiando-se em Rothery (1991), afirma que estudos sobre narrativas infantis
apresentam essa etapa, denominada avaliacdo, a qual, como ja citado, descreve como os
personagens se sentiram com relagdo ao problema (complicacdo). Sem esse elemento a
narrativa € incompleta, por ser esse o elemento que traz importancia e proposito a narrativa.

Conhecer esses aspectos lingliisticos representa para o professor primario e de lingua
estrangeira um arcabouco tedrico que pode embasar sua decisdo consciente com referéncia
ndo somente quanto ao qué ensinar, mas também, e sobretudo, como ensinar os conteudos
lingiiisticos constantes dos varios programas de alfabetizagdo e ensino de linguas estrangeiras.

Mais uma vez a LSF pode trazer contribuigdes positivas ao processo de
ensino/aprendizagem de lingua estrangeira, por fornecer elementos de analise que ajudem a
investigar a implementacdo e o uso de narrativas em aulas de lingua inglesa, uma vez que,
para alcangar o propoésito de construir uma base sélida de aprendizagem para os alunos, a fim
de transforma-los em usuarios plenos da lingua e em sujeitos capazes de raciocinar e formar
seu pensamento de forma clara, objetiva e efetiva, o processo de aprendizagem ligado ao

desenvolvimento da lingua materna e/ou da estrangeira deve ser repensado.
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Apos expor como a Teoria Sistémico-Funcional pode contribuir com os estudos dessas
narrativas, a proxima se¢do discute a contribuicdo que a producao de escrita pode trazer as

aulas de inglés como lingua estrangeira.

1.11 A producio de narrativas como apoio para o Ensino de Lingua Estrangeira

Lock (1996) afirma que aprender uma segunda lingua® ndo é uma tarefa facil. Para o
autor, a fim de que isso ocorra ¢ necessario esfor¢co e investimento de tempo, uma vez que a
aprendizagem de lingua seja materna ou estrangeira, como o proprio termo aprendizagem
sugere, ¢ um processo. Segundo o autor, para a maioria dos alunos, a recompensa para tal
dedicagdo ¢ a de ser capaz de se comunicar com falantes de outras linguas, por meio de textos
orais ou escritos. A fim de desenvolver essa capacidade, segundo Lock (1996), ¢ necessario
que os falantes sejam capazes de executar trés requisitos: 1) identificar o que se quer dizer e
localizar isso temporalmente; 2) tornar o que se quer expressar relevante para os
participantes da interacdo e fazer isso adequadamente ¢ 3) tornar a mensagem importante
¢ apropriada ao contexto de situacdo em que ocorre a interagao.

Nas palavras do autor, para que seja possivel cumprir o requisito 1, é necessario
"selecionar os tipos de processos apropriados, os participantes ideais, as circunstincias e os

9923

tempos verbais”*, para o requisito 2, € necessario saber “selecionar os modos, as modalidades

72 ¢ para o requisito 3, é necessario “selecionar a organizagdo tematica

e as polaridades
adequada, bem como a referéncia adequada.” (LOCK, 1996 p. 267, tradugdo nossa)®
Apoiando-se na expressao de Halliday (1975) "aprender a se expressar” (Lock, 1996,
p. 267, tradugdo nossa)®, o autor diz que é possivel considerar que aprender uma lingua
estrangeira ¢ o mesmo que aprender a se expressar de forma diferente, em que o termo
diferente recebe dois sentidos: o primeiro relaciona-se ao fato de aprender a usar palavras
distintas para reproduzir uma grande quantidade de significados ja conhecidos e o segundo

relaciona-se a aprender a criar novos significados em um contexto diverso daquele da LM.

22 Segunda lingua e lingua estrangeira ndo sdo sindnimos para varios autores, contudo Lock (1996) usa o termo second
language para se referir a lingua estrangeira.

23 Selecting appropriate process types, participants, circumstances, and tenses; (LOCK, 1996, p. 267)

24 selecting appropriate moods, modalities, and polarities; (LOCK, 1996, p. 267)

25 selecting appropriate thematic organization and appropriate reference. (LOCK, 1996, p. 267)

26 Halliday coined the phrase learning how to mean. (LOCK, 1996, p. 267)
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Ao aprender uma lingua estrangeira, o autor afirma que os alunos podem desenvolver
gradativamente um controle sobre o sistema de escolhas lexicais e de construgdes gramaticais
dessa nova lingua e, concomitantemente, para que consigam se expressar de forma
apropriada, aprendem a realizar suas escolhas a partir do contexto comunicativo em que
estiverem inseridos. Para tanto, o ensino de algumas estruturas gramaticais se faz necessario,
a fim de que os alunos possam internalizar as estruturas basicas da lingua e, no decorrer do
processo de aprendizagem, possam aperfeicoar seu conhecimento linguistico a partir dessa
base linguistica. No periodo inicial de aprendizagem, os alunos conseguem desenvolver um
Iéxico limitado e controlam poucas estruturas linguisticas, juntamente a algumas expressoes
convencionalizadas, o que os levam a ter poucas opgdes para se expressarem com clareza e
objetividade.

Para possibilitar esse desenvolvimento, Lock (1996) aponta algumas opgdes
metodologicas, as quais sao divididas em dois momentos, sendo o primeiro o fornecimento de
informacao (input) e o segundo a pratica (practice).

Segundo o autor, o input se refere aos exemplos de lingua a que os alunos sdo
expostos, a fim de que aprendam as formas para expressarem significados na lingua
estrangeira e ¢ composto por trés etapas: modo, percepciao ¢ nivel (LOCK, 1996, p. 271,
traducdo nossa).”’

Modo refere-se a maneira com que tais extratos da lingua sdo apresentados aos alunos,
como por exemplo, os didlogos e o vocabulario que os livros-textos apresentam em suas
unidades didaticas. Percepcio refere-se as atividades ou tarefas desenvolvidas, a fim de
levarem os alunos a perceberem as caracteristicas gramaticais de que os exemplos sao
compostos. Nivel refere-se a forma com que o input ¢ apresentado, em sentencas isoladas ou
em forma de textos. Esses textos, conforme Lock (1996), ndo necessitam ser longos nem
compostos por vocabulario rebuscado, ou por estruturas gramaticais complexas. Para o
estagio inicial de aprendizagem, Lock (1996) sugere que os textos sejam simples e de facil
compreensdo. (LOCK, 1996, p. 270-273).

Dito isso, ¢ possivel afirmar que a compreensdo dos alunos, tanto no que se refere aos

significados, quanto as estruturas linguisticas basicas, € privilegiada. Os cléassicos infantis, por

27 mode, noticing e level. (Lock, 1996, p. 271)
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exemplo, apresentam em sua composicao tais caracteristicas textuais, o que justificaria seu
uso nas aulas de lingua estrangeira para iniciantes.

A pratica refere-se ao uso de determinadas estruturas linguisticas que os alunos
devem aprender a usar para produzirem textos, sejam esses orais ou escritos e €, também,
composta por trés etapas: o canal, a interaciao e a producao. (Lock, 1996, p. 271, tradugdo
nossa).*®

O Canal refere-se ao uso de lingua falada ou escrita, ou ambas, para que os alunos
pratiquem o que aprenderam. A interac¢ido, como o proprio termo sugere, refere-se a forma
com que a interagdo ocorre em sala de aula, que pode ser entre o aluno e o texto (individual),
entre o aluno e o professor ou entre os alunos. E a producio ¢ a fase que demanda mais
dedicacao do aluno, uma vez que pode envolver sete etapas de desenvolvimento.

Lock (1996) denomina essas etapas como: completar sentencas; transformar
sentencas; completar textos; sequéncia textual; transformacao textual; reconstrucio
textual e cria¢do textual (LOCK, 1996, p. 275-277).%

Essas etapas sdo desenvolvidas em sala de aula e sdo constituidas de: 1) completar
sentencas: o aluno tem espacos em branco ¢ deve completar de forma adequada, a fim de
tornar a sentenga coerente; 2) transformar sentencas: o aluno deve, a partir de uma sentenca
afirmativa transformé-la em interrogativa ou negativa; ou ainda mudar a voz ativa para a
passiva; 3) completar textos: o aluno deve escolher, a partir do contexto do texto, a forma
mais adequada para preencher os espacos em branco e manter sua inteligibilidade; 4)
sequéncia textual: o aluno deve saber identificar e usar os conectivos adequados, a fim de
manter a coesdo e, por sua vez, a coeréncia do texto, a partir do contexto que circunda tal
texto; 5) transformacao textual: o aluno ¢ levado a reescrever um texto, com base em um
texto original, de modo que esse segundo texto seja designado para outro contexto ou
proposito comunicativo. Um exemplo seria reescrever uma entrevista de emprego, em que o
discurso direto foi aplicado, para o relato dessa entrevista, usando entao o discurso indireto. 6)
reconstrucio textual: envolve a combinagdo de informagdes, em que o aluno recebe uma

folha com figuras e pequenos trechos de texto, os quais devem ser combinados, para que o

28 channel, interaction e students’ production. (Lock, 1996, p. 271)
29 sentence completion; sentence transformation; text completion; text sequencing; text transformation; text
reconstruction e text creation. (LOCK, 1996, p. 275-277)
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texto seja produzido a partir dessas pistas e 7) criacao textual: os alunos produzem textos
completos, a partir de um outro texto usado como fonte, a fim de que os alunos observem e
apreendam a linguagem e as caracteristicas de um determinado tipo de texto e sejam capazes
de produzirem seus proprios textos, ao reproduzirem outro texto com as mesmas
caracteristicas daquele que serviu como input.

Apesar de a etapa de produgdo exigir mais dedicacao do aluno e com isso propiciar a
oportunidade para o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas, por meio do contato
direto com o sistema da lingua estrangeira, o uso da producdo de narrativas, como apoio para
o ensino de lingua estrangeira, ainda ndo ¢ uma pratica muito difundida nas escolas da rede
publica do Estado de Sao Paulo e nem nas da rede privada.

Como se pdde notar até aqui, conforme Lock (1996), o uso de narrativas nas aulas de
lingua estrangeira pode contribuir efetivamente no desenvolvimento do aluno iniciante, uma
vez que, ao ser exposto a uma narrativa originalmente escrita na lingua a ser aprendida, esse
aluno entra em contato com os elementos sistémico-funcionais dessa lingua. Esse contato se
d4 ndo de uma forma isolada, mas contextualizada, o que pode auxiliar que os processos de
significagdo dessa nova lingua, porque passam os alunos durante o processo de aprendizagem,
ocorram mais naturalmente, & medida que as etapas e as categorias de organizagdo textual

sejam ensinadas e praticadas apropriadamente, durante as aulas de LE.

Apo6s abordar a contribuicdo que a producdo de narrativas pode trazer as aulas de
inglés como lingua estrangeira, € a exposicao do embasamento tedrico deste trabalho, adiante,
serda apresentada a metodologia que embasou esta pesquisa, a fim de que no capitulo

subsquente se trate das analises das narrativas que compdem o corpus desta pesquisa.
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CAPITULO 2

METODOLOGIA DA PESQUISA

Este capitulo descreve o contexto desta pesquisa, bem como expde o procedimento

metodoldgico que envolveu a coleta, a organizacao e a analise dos dados.

2.1 O tipo de pesquisa

O presente trabalho se insere, amplamente, nos procedimentos etnograficos e,
particularmente, na perspectiva da pesquisa qualitativa-interpretativista.

A primeira inser¢cdo se deve aos procedimentos de coleta de dados e se baseia em
Banzarim (2008), que se pauta em Rockwell (1989) e Erickson (2001), ao afirmar que a
pesquisa etnografica, quando aplicada ao campo educacional, deve ser considerada como uma
opcao metodoldgica.

A segunda inser¢do, que norteou mais especificamente esta pesquisa, refere-se a
perspectiva da pesquisa qualitativa-interpretativista, uma vez que, conforme Erickson (1990,
apud BORTONI-RICARDO, 2008), a pesquisa interpretativista nao busca descobrir ou
explicar leis universais a partir de resultados estatisticos, mas busca, por meio do estudo
detalhado de determinadas situagdes, a possibilidade de comparé-las a outras, em que relagdes
logicas possam ser estabelecidas.

Quando aplicada as situacdes educacionais, Bortoni-Ricardo (2008) afirma que as
pesquisas de base etnografa tém o propdsito de observar e “interpretar acdes que tém lugar em
uma escola eu em uma sala de aula”. Além disso, a autora, apoiada em Erickson (1990),

aponta trés perguntas basicas, que essas pesquisas procuram responder:

“1) o que esta acontecendo aqui? 2) o que essas agdes significam para as pessoas
envolvidas nelas? ou seja, quais sdo as perspectivas interpretativas dos agentes
envolvidos nessas agdes? 3) Como essas acdes que tém lugar em um microcosmo
como a sala de aula se relacionam com dimensdes de natureza macrossocial em
diversos niveis: o sistema local em que a escola esta inserida, a cidade ¢ a
comunidade nacional? (Erickson, 1990 apud BORTONI-RICARDO, 2008, p. 41)

Quando a pesquisa se volta para o trabalho pedagoégico em si, ou seja, a atuacao dos
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professores e alunos em sala de aula, os pesquisadores etndgrafos voltam seu interesse para o
processo, nao para o produto. E, segundo a mesma autora, esses pesquisadores “ndo estdo a
busca de fendmenos que tenham status de uma variavel-explicagdo, mas sim dos significados
que os atores sociais envolvidos no trabalho pedagdgico conferem as suas agdes.”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p.41).

Assim, este trabalho se insere no universo da pesquisa interpretativista, pois tem seu
enfoque na andlise de narrativas em inglés e portugués, produzidas pelas criangas
participantes do projeto citado na introdugdo, que gerou o corpus desta pesquisa, apos essas
terem sido expostas, pela primeira vez, a um ambiente formal de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa. Esse ambiente ¢ entendido, nesta pesquisa, como a escola, particularmente a
sala de aula e, mais propriamente, as aulas que foram aplicadas pelas professoras envolvidas
no projeto.

E papel da pesquisa interpretativista, voltada ao ambiente de ensino e a sala de aula,
fornecer ao pesquisador procedimentos de observacao e analise que possam contribuir com a
construcdo e o aperfeicoamento de “teorias sobre a organizagdo social e cognitiva da vida em
sala de aula, que ¢ o contexto por exceléncia para a aprendizagem dos educandos.”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p.42)

Diante disso, € possivel afirmar que ¢ a escola que deve promover esse ambiente, em
que o individuo tem a oportunidade de desenvolver sua competéncia linguistica “de forma
sistematica e de agregar novos recursos comunicativos que lhe permitirdo construir sentengas
bem formadas de acordo com o sistema da lingua.” (BORTONI-RICARDO, 2008, p.40)

E ¢ para as narrativas produzidas nesse ambiente, que esta pesquisa procura olhar, a fim
de buscar, por meio de sua andlise, identificar como essas narrativas se organizam e se essa
organizacao revela algo acerca do desenvolvimento da lingua estrangeira nesses alunos, uma
vez que o desenvolvimento da competéncia linguistica das pessoas depende ndo apenas do
material linguistico a que esse individuo ¢ exposto, mas também as tarefas comunicativas que
essa pessoa tem a realizar nos ambientes sociais em que se encontra.

Uma vez situada a metodologia utilizada nesta pesquisa, sdo apresentados, nas segoes a
seguir, o contexto da pesquisa; os procedimentos de coleta e analise de dados; o projeto de

que o corpus desta pesquisa foi originado e os participantes.
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2.2 O contexto da pesquisa

A realizacdo desta pesquisa ocorreu, a partir da implementacdo de um projeto
educacional voltado a investigacdo do processo de ensino e aprendizagem de linguas materna
e estrangeira, de criancas do Ensino Fundamental I, desenvolvido na Universidade de Taubaté
e aplicado em uma escola da rede municipal de ensino localizada em uma cidade do Vale do
Paraiba, no Estado de Sdo Paulo.

Essa escola foi parceira na proposta de constru¢do de redes colaborativas de trabalho
Universidade-Escolas na area de ensino de linguas. Tal proposta foi desenvolvida no ambito
do programa de Pos-graduacao em Linguistica Aplicada da Universidade de Taubaté e ¢
vinculada ao projeto Desenvolvimento da escrita de narrativas em lingua estrangeira: Inglés
e em lingua materna em contextos escolares de educac¢do fundamental’® (CEP/INITAU
497/11). (CASTRO, 2012)

Como a realizagdo desta pesquisa ¢ parte do projeto citado nessa se¢do, convém

comenté-lo a seguir, a fim de situar o leitor em seu contexto e realizacao.

2.3 O projeto

O projeto Desenvolvimento da escrita de narrativas em lingua estrangeira: Inglés e em
lingua materna em contextos escolares de educagdo fundamental tinha como “objetivo geral
examinar o desenvolvimento da produgdo de narrativas escritas em inglés, bem como em
lingua materna, em contextos escolares de educagdo fundamental.” (CASTRO, 2012)

Como objetivo especifico "o projeto visava examinar os efeitos do desenvolvimento
das narrativas na lingua estrangeira nas produgdes em lingua materna, nessas situagdes.”
(CASTRO, 2012)

Para tanto, esse projeto se apoiou, segundo Castro (2012), por um lado, na perspectiva
cultural histérica de aprendizagem de base vygotskiana, a qual ndo € o foco desta pesquisa, e,
por outro lado, na abordagem sistémico- funcional da linguagem, sendo essa ultima a base

teorica deste trabalho, como j& citado. O projeto procurou atender as necessidades de

30
Como ja comentado na introdugdo deste trabalho, esse projeto foi idealizado e implementado pela Profa. Dra.
Solange Teresinha Ricardo de Castro e por ela coordenado até seu inesperado falecimento em agosto de
2012.
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investigacao dos problemas de aquisicdo de linguas estrangeiras encontrados nas escolas de
Ensino Fundamental, a fim de investigar e apontar possiveis formas de propiciar o
desenvolvimento das competéncias linguisticas desses alunos, ndo somente em lingua
estrangeira mas também em lingua materna. (CASTRO, 2011)

E relevante comentar que esse projeto foi desenvolvido a fim de atender a solicitagdo
de duas escolas da rede municipal de ensino de Taubaté, as quais preocupadas em melhorar
sua atuacdo junto a formacao educacional de seus alunos, solicitaram auxilio a Universidade

de Taubaté.

2.4 Objetivos da pesquisa

Conforme dito na introdugdo, este trabalho tem como objetivo geral analisar o
desenvolvimento de narrativas, em inglés, produzidas por sete criangas, em situagdo formal de
aprendizagem dessa lingua, em um contexto de Ensino Fundamental. Mais especificamente,
este trabalho examina a caracterizagdo das produgdes textuais de narrativas produzidas por
essas criangas, ao final de um periodo de 3 meses de aulas de inglés, compreendendo os
meses de agosto, setembro e outubro de 2011, a fim de mapear essas caracteristicas e fornecer
subsidios que possam auxiliar o professor de LE a aprimorar o ensino de narrativas nas séries
iniciais. Além disso, a presente pesquisa também objetiva apontar sugestdes que possam
auxiliar o professor a dar sequéncia a esse trabalho com classicos infantis em lingua inglesa,
como primeiro contato formal com o estudo dessa lingua, a fim de que os alunos, nessa fase
de aprendizagem, venham a dominar as etapas que compdem a producao de narrativas, em
lingua inglesa, em ambiente escolar. Para alcancar esses objetivos, a presente pesquisa
realizou a coleta e a andlise dos dados constantes desse corpus, conforme explanado nas
proximas secoes.

Vale ressaltar que a pesquisadora deste trabalho ndo participou da elaboracao das
sequéncias didaticas aplicadas nas aulas, nem teve acesso a essas, uma vez que nao siao o
objeto de analise desta pesquisa. O objeto de analise deste trabalho sdo as produgdes escritas
das criancas envolvidas no projeto. A professora pesquisadora coube a responsabilidade de
analisar as redacdes produzidas pelas criancas envolvidas no projeto, sem participar das aulas.

Desta forma, ndo € possivel descrevé-las aqui.
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2.5 As aulas e a producao das narrativas

O inicio das aulas foi em agosto de 2011 e o término foi em outubro do mesmo ano. Na
primeira aula, a professora da turma contou a historia “Os trés Porquinhos” (7he Three Little
Pigs), em inglés e, em seguida, aplicou as atividades constantes da sequéncia didatica
planejada para a aula. Para contar a histéria e produzir a sequéncia didatica, a professora da
turma usou um exemplar da historia fornecido pela coordenadora do projeto, Professora
Solange T. R. De Castro, o qual, ao final do curso, foi a ela devolvido. A professora da turma
ndo tomou notas sobre os dados bibliograficos nem sobre a edigdo do livro em questao, fato
que impossibilita sua citagdo neste trabalho.

Ainda nessa aula, a fim de verificar o que os alunos tinham conseguido apreender da
historia, a professora solicitou-lhes que produzissem uma narrativa, em lingua portuguesa,
contando a historia. Os alunos assim fizeram. Nessa aula, estavam presentes nove alunos, dos
quais sete concluiram o curso. Essas primeiras narrativas ndo fazem parte do corpus de analise
dessa pesquisa, por terem sido produzidas em lingua materna.

A cada semana, a coordenadora do projeto reunia-se com quase todas as professoras
envolvidas no projeto e atuantes em sala de aula, a fim de planejar e construir a sequéncia
didatica a ser aplicada na aula da semana. A professora, cuja sala produziu as narrativas
analisadas neste trabalho, participou tanto da composicao das sequéncias didaticas, como da
aplicacao destas em sala de aula.

Em conversas informais mantidas com a professora da turma, que na época da
implementagdo do projeto era mestranda do mesmo programa que esta pesquisadora, foi
possivel perceber que as aulas eram desenvolvidas tendo como tema historias infantis, as
quais eram usadas para o desenvolvimento da aula. Também em conversas informais entre a
professora da turma e a pesquisadora, a primeira comentou que as atividades que compunham
as sequéncias didaticas eram norteadas pelos preceitos da LSF.

Além disso, a professora da turma disse a pesquisadora que, durante o curso, o
vocabuldrio das criangas, o qual, nas primeiras aulas era muito limitado, estava em franco
desenvolvimento, apos um periodo de mais ou menos cinco semanas, 0 que motivava a
professora a continuar com a aplicacdo das sequéncias didaticas e com o uso de historias

infantis durante suas aulas.
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Segundo a professora da turma, as aulas eram iniciadas com a narracao da historia em
inglés, em seguida eram trabalhados elementos de organizacdo textual e linguisticos,
norteados pela LSF, por meio de exercicios, atividades e tarefas que visavam desenvolver as
habilidades comunicativas dos alunos em lingua inglesa.

Nao houve produgdo de narrativas em todas as aulas. Houve uma produg¢ao no primeiro
dia de aula e outra no ultimo dia de aula, momento em que os dados para esta pesquisa foram
coletados. As aulas ocorriam uma vez por semana, com uma duracao de 1 hora e 30 minutos e
eram ministradas na escola, em horarios contrarios aos das aulas do curriculum oficial da
escola, a fim de nao coincidirem com o horario das aulas regulares, conforme mencionado na
introdugao.

A presente pesquisa foi motivada pela observagao de que, ao compor suas narrativas,
mesmo ao mesclar as linguas inglesa com portuguesa, essas narrativas apresentavam
caracteristicas de organizagdo textual, que as tornavam inteligiveis. Assim, poderiam ser
analisadas a luz da Teoria Sistémico-Funcional, a fim de se caracterizar os elementos
sistémicos presentes em todas as narrativas e os elementos faltantes, a fim de se justificar a
necessidade de se expor as criangas, em fase de pré-ingresso no Ensino Fundamental II, ao
contato de Lingua Inglesa, nos anos iniciais da educagao formal.

Desta forma, esta pesquisa se encaixa nos moldes da pesquisa interpretativista em sala
de aula, pois, segundo Bortoni-Ricardo (2008 p. 49), o objetivo dessa pesquisa ¢ “o
desvelamento do que estd dentro da “caixa preta” no dia a dia dos ambientes escolares,
identificando processos que, por serem rotineiros, tornam-se “invisiveis” para os atores que
dele participam.”

Isso significa dizer que € possivel que as narrativas apresentem caracteristicas, as quais
sejam passivas de andlise e que possibilitem uma maior compreensdo do que acontece em um
ambiente escolar de lingua inglesa, com criangas, para quem a lingua ¢ realmente estranha,

pelo pouco ou nenhum contato extraclasse, que essas criangcas mantém com a lingua inglesa.

2.6 As criancas participantes do projeto e da pesquisa

As criancas, autoras das narrativas analisadas neste trabalho, sdo alunos regulares de

uma das escolas participantes desse projeto.
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Segundo a professora da turma®', nenhuma delas havia tido aulas de lingua inglesa na
escola fundamental, nem em institutos de idiomas. A faixa etaria desses alunos era, a época
das aulas, entre 9 ¢ 10 anos. Havia alunos letrados e ndo letrados na turma e todos se
mostravam motivados e felizes com a experiéncia. Como ja mencionado, no inicio das aulas a
turma era formada por 09 alunos dos quais apenas 07 concluiram o curso.

A escola estd localizada em um bairro da periferia da cidade e apresenta instalagdes
modernas, uma vez que foi reformada recentemente. A escola dispde de aproximadamente 30
salas de aula. O espaco para recreagao ¢ amplo e conta com quadra de esportes e piscina
olimpica.

Por pertencer a rede oficial de ensino, essa escola ndo inclui aulas de lingua estrangeira
no conjunto das disciplinas regulares a serem cursadas pelos alunos do ensino fundamental I.
Diante disso e pela observagdo das narrativas, € possivel perceber que, durante o percurso
escolar dessas criangas, esse foi 0 primeiro momento em que esses alunos foram expostos a
lingua inglesa € que mantiveram contato com essa, em ambiente formal de ensino-

aprendizagem de LE.

2.7 O corpus da pesquisa

Como ja mencionado, participaram do projeto, que originou os dados a serem
analisados nesta pesquisa, tanto a coordenadora do projeto Desenvolvimento da escrita de
narrativas em lingua estrangeira: Inglés e em lingua materna em contextos escolares de
educac¢do fundamental (CASTRO, 2012), quanto as professoras envolvidas em elaborar as
sequéncias didaticas e aplica-las em sala de aula, além das nove criangas do ltimo ano do
ensino fundamental I, que participaram das primeiras aulas do projeto.

No inicio das aulas, a turma era composta por nove alunos, mas apenas sete concluiram
o curso e produziram as segundas redacdes, as quais formam o corpus desta pesquisa. Com
referéncia aos dois alunos que deixaram de participar das aulas, os motivos sdo
desconhecidos. Desta forma, o corpus deste trabalho é composto por sete narrativas, nas quais
os alunos mesclam lingua inglesa e lingua portuguesa.

As narrativas analisadas neste trabalho foram produzidas mesclando lingua inglesa e

31 Professora Aura Azzolini Avelar. A época, Mestranda do mesmo programa e professora atuante do projeto,
tanto na elaboracdo das sequéncias didaticas, quanto de sua aplicagdo em aula.
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portuguesa, por 07 criangas, alunos do 4° ano do ensino fundamental I, em fase pré-ingresso
no ensino fundamental II, a partir das aulas ministradas pela professora da turma, a qual
estava envolvida no projeto “Desenvolvimento da escrita de narrativas em lingua estrangeira:
Inglés e em lingua materna em um contexto escolar de educacdo fundamental”, aluna do
Programa de Pés-graduagao em Linguistica Aplicada da Universidade de Taubaté.

A professora da turma, ao iniciar a implementacdo das aulas, ja havia concordado em
fornecer, ao final do semestre, apos as aulas terem terminado, as narrativas produzidas por

seus alunos, para serem analisadas pela pesquisadora deste trabalho.

2.8 A pesquisadora

A pesquisadora, quarenta e quatro anos de idade, ¢ mestranda em Linguistica Aplicada,
especialista em lingua inglesa com énfase em ensino e traducdo e licenciada em Letras
Portugués-Inglés. Leciona lingua inglesa ha 13 anos, na rede privada de ensino, na cidade de
Sao Paulo, em nivel superior, nos cursos de Letras e Tradutor-Intérprete, no fundamental I e
em institutos de idiomas, com énfase em inglés para fins corporativos.

O que levou a pesquisadora a analise da organizacdo textual de criancas em fase pré-
ingresso no ensino fundamental 2 foi a possibilidade de contribuir com a percepgao de que, se
expostos a situacoes adequadas de ensino de lingua inglesa, pela qual os elementos sist€émicos
e funcionais da lingua sejam apresentados a criangas, ainda no ensino fundamental 1, ¢
possivel que, quando adultos, esses alunos possam se apoiar nessa organizagdo de ideias e
composicao textual, a fim de aprimorar seu conhecimento da lingua inglesa, uma vez que em
seu percurso profissional, a pesquisadora recebe um grande nimero de alunos adultos que
apresenta uma defasagem de conhecimento desses elementos sistémicos, os quais devem ser
retomados, a fim de atingir os objetivos dos cursos. Essa tltima hipdtese, contudo, ndo faz
parte da presente investigagao.

Como ja citado, a pesquisadora ndo participou nem da elaboracdo das sequéncias
didaticas, nem da aplicagdo dessas em sala de aula. A parte do projeto que coube a
pesquisadora foi a observagdo e a analise das narrativas produzidas pelos alunos de uma das
professoras participantes do projeto, a fim de encontrar subsidios que apresentem as

caracteristicas dessas narrativas, bem como tentar apontar o possivel uso de classicos infantis,
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para contribuir com as condi¢des de ensino e aprendizagem de lingua inglesa, a que as
criangas, em nivel fundamental I, sdo expostas na rede oficial de ensino do estado de Sao

Paulo.

2.9 A coleta dos dados

Ao final de um periodo de trés meses de aula de inglés, na tltima aula, em outubro de
2011, a professora da turma solicitou, como tarefa de encerramento, que todos os alunos
produzissem uma narrativa em lingua inglesa, a fim de contarem a historia infantil “7The Three
Little Pigs”, trabalhada durante as aulas e assim foi feito.

Foi, entdo, a partir dessa tarefa que o corpus desta pesquisa foi coletado. Percebe-se,
assim, que a pesquisadora ndo interferiu em momento algum, nem antes das aulas, nem
durante sua implementacdo na escola e nem no momento da coleta dos dados. Esse fato, de
certa forma, pode ser considerado positivo a pesquisa e a analise do corpus, uma vez que, nao
tendo interagido com as criangas, a pesquisadora nao incorre no risco de atribuir juizo de

valor tendencioso aos resultados das analises.

2.10 A analise dos dados

Para a anélise dos dados, as narrativas produzidas pelos sete alunos presentes na ultima
aula foram digitadas.

Como critério para inicio da andlise, a pesquisadora decidiu organizar as narrativas
conforme as etapas de organizagdo de narrativas, como citadas em Christie (1998, 2005 e
2011) e descritas na Fundamentagdo Tedrica, as quais foram contempladas nas narrativas, a
fim de que, durante o percurso da andlise, fosse possivel ter uma visdo global, em um
primeiro momento, da quantidade de etapas e do material linguistico que compdem essas
etapas e, em seguida, que houvesse a possibilidade de visualizar a evolugdo da aplicacdo dos
elementos sistémicos, que compdem as narrativas, partindo daquela que apresenta menos
etapas para aquela que apresenta mais.

Pelo quadro a seguir, ¢ possivel perceber que a organizacdo para a digitagdo e a
disposi¢do das narrativas para as andlises obedeceram o nimero de etapas de organizacdo que

foram contempladas nas produ¢des dos alunos.
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Quadro 3 - Numero de etapas de organizacio contempladas nas narrativas

Narrativa Etapas de organizagdo da narrativa Etapas
contempladas

Narrativa Orientagdo Complicagdo Avaliacao Resolucao Coda Total
Narrativa 1 X X - - - 2
Narrativa 2 X X - - - 2
Narrativa 3 X X - - - 2
Narrativa 4 X X - - - 2
Narrativa 5 X X - X X 4
Narrativa 6 X X - X X 4
Narrativa 7 X X X X X 5

Para a analise do corpus desta pesquisa, como j& mencionado, foram considerados os
critérios da Gramatica Sist€émico-Funcional, ja detalhados no Capitulo 1 deste trabalho. Mais
especificamente, foram adotados os seguintes critérios de analise, conforme Christie (1998,
2005 e 2011), os quais envolvem as etapas de organizagdo da narrativa: orientacio,
complicacdo, avaliacdo, resolucdo e coda; as categorias de andlise das narrativas:
referéncias endoforica e exofdrica; o tema, a rema e a progressio tematica; o uso de
terceira pessoa ¢ a densidade lexical, a qual ¢ composta pelos significados experenciais,
cuja formacgao apresenta os participantes; os processos experenciais e as circunstancias.

Esses critérios de analise foram escolhidos por terem sido usados nos trabalhos de
Christie (1998, 2005, 2011), ao analisar, pela perspectiva da LSF, as caracteristicas de
diversos tipos textuais produzidos por criancas falantes nativas de lingua inglesa, em fase
escolar semelhante as das criancas que produziram as narrativas que compdem o corpus desta
pesquisa.

Uma vez que a LSF foi capaz de nortear essa andlise, esta pesquisa cré que seja
possivel usar os mesmos critérios para tragar algumas caracteristicas, que as narrativas
produzidas em lingua inglesa, por criangas falantes de lingua portuguesa, em fase escolar,
produzem, ap6s serem expostas a situacao formal de ensino de lingua inglesa.

Ap6s apresentar a metodologia e os procedimentos de coleta, organizacdo e analise de
dados, bem como o contexto em que esta pesquisa se insere, o capitulo a seguir ird tratar da
apresentacdo e da analise do corpus deste trabalho, bem como dos resultados obtidos por essas

analises.
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CAPITULO 3

ANALISE E RESULTADOS

Este capitulo traz a analise das sete narrativas que formam o corpus deste trabalho, as
quais, como ja citado, foram feitas sob a luz da Teoria Sistémica-Funcional, como discutidas
por Halliday (1994 e 2005); Lock (1996); Matthiessen e Halliday (1997); Halliday e
Matthiessen (2004); Downing e Locke (2006); Gouveia (2009 e 2010) e, mais precisamente,
Christie (1998, 2005 e 2011).

3.1 Elementos organizacionais; etapas e processos de significados experenciais

Conforme apresentado no Capitulo 1, a andlise do corpus seguird a identificagdo e a
apresentacdo dos elementos organizacionais, das etapas e dos processos de significados

experenciais presentes nas narrativas, as quais encontram-se sintetizadas nos quadros a seguir.

Quadro 4 - Etapas de organizaciio de narrativas — com base em Labov e WaletzKy (1967) e Labov (2007)

] Orientagdo
Complicagdo
Etapas de organizacio de narrativas ® Avaliacao
[ ) Resolugio
® Coda

Quadro 5 - Categorias de andlise de narrativas- a partir de Christie (2005)

. Tema e Progressdo Tematica
. Referéncias Endoforica e Exoforica
. Uso de terceira pessoa

Categorias de analise de narrativas . Densidade Lexical

e  Circunstancias

e Marcadores discursivos
e  Participantes

e Processos

Também como citado no capitulo 1, no escopo da GSF, uma narrativa deve ter como
elementos organizacionais as quatro etapas de organizacdo textual, citadas no trabalho
pioneiro de Labov e Waletzky (1967), denominadas: orientaciao, complicacio, avaliacao,

resolucio e coda.
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Essas etapas, segundo a GSF, apresentam as seguintes categorias: 1) as referéncias
endoforica e/ou exofdrica; 2) o tema e a progressido tematica, que podem ser compostos
por periodos simples ou compostos. Esses periodos necessitam das conexdes adequadas para
que as ideias entre esses sejam expressas clara e organizadamente. A conexdo entre os
periodos ¢ feita por marcadores discursivos, os quais mostram a sequéncia logica dos eventos
da narrativa e auxiliam a manter a progressdao tematica da historia; 3) a densidade lexical,
que envolve os processos de significados experenciais, cuja composicdo revela os
participantes da historia, os processos ¢ as circunstincias em que a narrativa se desenrola.
Os participantes da histéria devem ser compostos por grupos nominais, cuja representacao
pode ser feita por pronomes ou grupos nominais. Os processos compreendem o sistema de
transitividade e devem ser constituidos por verbos que designam processos materiais;
relacionais; verbais; mentais; existenciais ¢ comportamentais. As circunstancias devem
ser introduzidas por advérbios ou por frases adverbiais; ¢ 4) o uso das terceiras pessoas
que, dependendo da faixa etaria e do nivel escolar em que a crianga se encontrar, demonstra
sua capacidade de distanciamento entre ouvir ou ler a historia e de reconta-la em forma de
narrativa, apontando os participantes, os eventos e as circunstancias de forma adequada.

Vale ressaltar que as andlises constantes do Capitulo 3 deste trabalho foram feitas
levando em conta a organizacdo textual dessas narrativas, segundo a teoria sistémico-
funcional, mais especificamente conforme discutido por Christie (2005 e 2011). As copias das
versdes originais das sete narrativas produzidas pelas criangas participantes do projeto e desta

pesquisa estdo em anexo.

3.2 Historia base para a produc¢ao das narrativas

A historia que serviu de referéncia para a producao escrita das narrativas analisadas
nesta pesquisa foi o classico infantil Os Trés Porquinhos, no original The Three Little Pigs,
contado em lingua inglesa, em sala de aula, pela professora da turma, na modalidade oral.
Além disso, a mesma histéria também foi a base para as sequéncias didaticas e para as
atividades que nortearam as aulas e que foram desenvolvidas semanalmente pela
coordenadora do projeto e por algumas das professoras atuantes do projeto, alunas
mestrandas, conforme jé citado.

Vale ressaltar que a digitacdo das narrativas seguiu literalmente ndo sé as escolhas de
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carater grafico e de pontuagdo, como também a formatacao textual usada pelas criangas, para
escreverem as narrativas. Por essa razdo, a formatagdo das narrativas podera parecer fora de
padrdo. Vale também retomar o fato de que como ndo houve anotagdes bibliograficas com
relagdo ao volume usado pela professora da turma, ndo ha como citar bibliograficamente qual

edicao da historia foi utilizada como base para a contagao da histoéria.

3.3 Organizacio dos dados e das analises da pesquisa

A analise e a discussdo dos dados desta pesquisa sdo feitas por meio da apresentagdo
de quadros que mostram quais elementos sistémicos organizacionais caracterizam a
composi¢do das narrativas que constituem esse corpus. Os quadros apresentam o total de
palavras usadas nas narrativas, em lingua materna e lingua inglesa, as etapas de organizacdo
de uma narrativa, as categorias de andlise e os processos de significados experenciais que
levam a realizagdo de contar a historia The Three Little Pigs, na modalidade escrita e em
lingua inglesa, a partir da historia contada pela professora na modalidade oral, em sala de
aula.

Os dados e as andlises estdo organizados de forma a propiciar ao leitor a percepcao de
como as caracteristicas presentes nas narrativas apontam para a relevancia do uso da contacao
de cléssicos infantis na formagdo do aluno de lingua estrangeira, a fim de colaborar no
desenvolvimento de suas habilidades de escrita, por meio da producao de narrativas em lingua
inglesa.

Para tanto, as narrativas estdo digitadas, como ja dito, exatamente como escritas pelos
alunos, no inicio de cada analise. Para cada narrativa, ha um quadro que mostra quais etapas
de organizacdo de narrativas foram contempladas na historia; outro quadro apresenta as
categorias de analise de narrativas e um terceiro quadro elenca os processos de significados
experiencias que sdo descritos na historia, seguidos das respectivas analises, conforme os

trabalhos de Christie (2005 e 2011).

3.4 Nimero de palavras usadas nas narrativas

A fim de se ter uma ideia geral da quantidade de palavras em lingua inglesa que foram

usadas pelas criangas em suas narrativas, o quadro a seguir apresenta, por narrativa, o total de
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palavras aplicadas na historia. Além disso, também mostra o total de palavras em lingua
materna e em lingua inglesa, a fim de que se perceba o aproveitamento de lingua inglesa, em
termos percentuais, que os alunos conseguiram produzir ao final do periodo de aulas, mais

especificamente na ultima aula prevista no projeto.

Quadro 6 - Nimero de palavras usadas nas narrativas

Narrativa Numero total de  Etapas de Palavras em Palavras em % de uso de lingua
palavras organizagdo da | Lingua Inglesa Lingua inglesa na narrativa
narrativa Portuguesa
Narrativa 1 83 2 69 14 83.0%
Narrativa 2 66 2 43 23 65.0%
Narrativa 3 88 2 51 37 58.0%
Narrativa 4 57 2 12 45 21.0%
Narrativa 5 216 4 59 157 27.0%
Narrativa 6 168 4 61 107 36.0%
Narrativa 7 161 5 18 143 11.0%

O quadro a seguir mostra, por narrativa, o numero de etapas de organiza¢ao que foram

contempladas nas narrativas produzidas pelas criancas participantes do projeto e desta

pesquisa.
Quadro 7 - Niimero de etapas de organizacio contempladas nas narrativas
Narrativa Etapas de organizagdo da narrativa Etapas
contempladas
Narrativa Orientagéo Complicagdo Avaliacao Resolugdo Coda Total
Narrativa 1 X X - - - 2
Narrativa 2 X X - - - 2
Narrativa 3 X X - - - 2
Narrativa 4 X X - - - 2
Narrativa 5 X X - X X 4
Narrativa 6 X X - X X 4
Narrativa 7 X X X X X 5

A partir dos resultados mostrados nos quadros 6 e 7, pode-se perceber que, a medida
que as etapas de organizagdo sdo contempladas nas narrativas, a porcentagem de palavras em
lingua inglesa diminui. Ao comparar as etapas contempladas nas narrativas 1, 5-6 ¢ 7, a

narrativa 1 apresenta o maior percentual de uso de lingua inglesa 83%, porém contempla
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apenas 2 etapas de organizacao: a orientagdo e complicacdo. A narrativa 5 apresenta 27% e a
narrativa 6 mostra 36% de uso de lingua inglesa. Ambas contemplam 4 etapas de organizagao:
orientacdo; complica¢do; resolucdo e coda. Enquanto que a narrativa 7 apresenta o menor
percentual de uso de lingua inglesa, 11%, porém contempla todas as 5 etapas de organizac¢ao
da narrativa: orientacdo, complicacdo, avaliagdo, resolucdo e coda.

Dessa forma, supde-se que a crianga demonstra ter dominio dessas etapas ao produzir
narrativas em lingua materna, entdo, o professor de lingua inglesa pode aproveitar-se dessa
habilidade e aplicar em suas aulas, determinadas atividades que visem o aprimoramento dessa
mesma habilidade, porém em lingua estrangeira, conforme os trabalhos de Lock (1996),

citados na fundamentacao teorica desse trabalho.

3.5 Narrativas e analises do corpus
A seguir serdo apresentas as narrativas que compdem o corpus desta pesquisa. Cada

uma delas serd apresentada e analisada individualmente, seguindo o roteiro de andlise citado
no inicio deste capitulo.

Narrativa 1.3
“The Three little pig’s

Once upon a time

The three little pigs

The first little pig built a house of straw.
The second little pig built a house of sticks.
The third little pig built a house of bricks.
One day apareceu um big bad Wolf e foi até a house of the first little pig €|
said — open the door

The first little pig said — no. no. no e ele foi correndo para a house do
second little pig

Legenda®: Negrito: formacdes adverbiais ou circunstancias  [tdlico: grupos nominais ou participantes
Negrito e sublinhado: conjuncdes ou marcadores discursivos Sublinhados: verbos ou processos

3.6 Elementos sistémico-funcionais presentes na narrativa 1

3.6.1 Narrativa 1 - Etapas de organiza¢io da narrativa

32 As versoes originais produzidas pelas criangas estdo fotocopiadas e encontram-se no anexo deste trabalho.

33 Os grifos a seguir foram feitos pela pesquisadora e constam em todas as analises, com o objetivo de facilitar a
percepgao dos elementos sistémicos que compdem a organizagdo das narrativas. Os termos que estdo em ifalico
representam as formagdes de grupos nominais ou os participantes. Os que estdo sublinhados formam os verbos
ou os processos. Aqueles que estdo em negrito mostram as formagdes adverbiais ou as circunstincias que
envolvem os eventos ¢ os termos que estio em negrito e sublinhado sdo as conjungdes ou os marcadores
discursivos das narrativas.
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O quadro a seguir mostra quais etapas de organizagdo de narrativas sao contempladas nessa

narrativa.

Quadro 8 - Narrativa 1 - Das etapas de organizacio da narrativa

Etapas da narrativa Titulo: The Three little pig's

Orientacio “Once upon a time
The three little pigs

Complicacio The first little pig built a house of straw.

The second little pig built a house of sticks.

The third little pig built a house of bricks.

One day apareceu um big bad Wolf e foi até a house of the first little pig e said —
open the door

The first little pig said — no. no. no e ele foi correndo para a house do second little

p1g
Avaliagdo Nio apresenta
Resolugio Nio apresenta
Coda Niao apresenta

Das etapas descritas em Christie (2005, 2011), a narrativa 1 apresenta orientacio ¢
complica¢io, contudo ndo apresenta resolu¢cdo, nem avaliagdo, nem coda.

Pela falta dessas etapas, a narrativa ndo pode ser considerada completa. A partir disso,
supde-se que essa crianga ainda ndo é capaz de identificar, organizar e expressar as
circunstancias, nem os participantes, nem 0Ss Processos experenciais, 0s quais norteiam a
organizagdo de narrativas, de forma completa, segundo os preceitos da LSF.

Para continuar a andlise da narrativa, sdo expostas no quadro a seguir 03 categorias de
organizacdo de narrativas, a saber: o tema e a progressdo tematica; a referéncia endoférica
e/ou exofodrica e o uso da terceira pessoa, as quais compdem a narrativa 1. A quarta categoria,
a densidade lexical, ¢ apresentada em um quadro especifico, devido ao fato dessa ser
composta por outros elementos linguisticos: os participantes; 0s processos € as circunstancias

que envolvem o desenvolvimento da histdria e que nao caberiam neste quadro.

3.6.2. Narrativa 1 - Categorias de analise da Narrativa

O quadro a seguir mostra 03 das 04 categorias de analise da narrativa: o tema e a progressao
tematica; as referéncias endoforica e exofdrica e o uso da terceira pessoa, as quais auxiliam na

organizacdo da produgdo escrita de narrativas tanto em lingua materna, quanto em lingua
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estrangeira.

Quadro 9 - Narrativa 1 - Categorias de andlise da Narrativa

Tema e Progressiao Tematica Referéncias Endoférica e Exoférica | Uso da terceira pessoa
(Grifos da pesquisadora: negrito e itdlico

destacam as circunstancias; negrito destaca

os participantes; negrito ¢ sublinhado

destacam os marcadores discursivos e

conjungdes.)

“Once upon a time The first little pig The three little pigs
The three little pigs The second little pig The first little pig built ...
The first little pig built a house of straw. — Tpe third little pig The second little pig built ... The third little

The second little pig built a house of sticks.

The third little pig built a house of bricks, | '° pig built ... apareceu um big bad Wolf
One day apareceu um big bad Wolf e foi até ¢ fo% o

a house of the first little pig e said — open e said ...

the door The first little pig said ...

The first little pig said — no. no. no e ele foi e ele foi correndo ...

correndo para a house do second little pig

O quadro anterior apresenta 03 categorias, as quais, segundo Christie (2005), auxiliam
na organizagao das etapas de uma narrativa.

Como pode ser notado, a narrativa 01 ¢ composta por 07 pardgrafos. A primeira
coluna do quadro apresenta a narrativa na integra e destaca as formacgdes linguisticas que
compdem o tema e a progressdao tematica. Os temas da narrativa sdo centrados em duas
situagdes: circunstancias temporais e participantes. O primeiro tema ¢ apresentado no
primeiro paradgrafo e relaciona-se a uma circunstancia temporal, expressa pela formacao
adverbial 'once upon a time'. Sem haver rema para esse tema, no segundo paragrafo, ha a
insercao de um novo tema na narrativa, também sem rema. Esse novo tema relaciona-se a um
participante da historia, 'The three little pigs', € marca o sujeito da passagem. Da mesma
forma que no primeiro tema, ndo ha rema para esse tema. Nos 03 pardgrafos seguintes, os
temas marcam os participantes, 'The first little pig'; 'The second little pig'; 'The third little
pig’, e ha rema para todos os temas. O tema volta a ser alterado no 6° paragrafo do texto, ao
relacionar-se novamente a uma circunstancia temporal, representado pelo advérbio de tempo
'One day'. Esse advérbio insere a complicagdo da narrativa e ¢ complementado pelo novo
participante 'um big bad wolf', o qual passa a ser o novo tema dessa etapa, que ¢ mantido pelas
trés oragdes que designam os processos realizados pelo participante. No sétimo paragrafo o
tema ¢ alterado para um novo participante 'The first little pig', que ¢ mantido até o final da
narrativa, por meio da referéncia endoforica realizada pelo pronome 'ele' na ultima oragdo da

historia.
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A progressdo tematica ocorre nos 02 ultimos paragrafos da narrativa, duas vezes no 6°
paragrafo e 01 vez no 7° paradgrafo. Na primeira ocorréncia em que aparece, o termo substitui
a conjuncao 'que' ao trazer nova informagao com relagdo ao participante 'um big bad wolf'. Na
segunda ocorréncia, o marcador ¢ bem aplicado, porque insere uma oragdo aditiva com
relagdo ao mesmo participante. Na terceira ocorréncia, no ultimo paragrafo, o termo substitui
a conjuncdo 'entao', ao revelar a reagdo do participante 'the first little pig' frente a ameaga do
lobo-mau.

Percebe-se assim, que a progressao tematica da narrativa ocorre apenas nos dois
ultimos paragrafos da historia, perceptivel pelo contexto que permeia o conectivo 'e', contudo
os marcadores discursivos adequados para a modalidade escrita nao foram aplicados
adequadamente, o que sinaliza a prevaléncia da oralidade no processo de escrita dessa crianga.

A segunda coluna do Quadro 9 apresenta os termos que formam as referéncias
endoféricas e exoforicas existentes no texto. Quanto a essas referéncias, a narrativa apresenta
quatro referéncias endoféricas. Os grupos nominais 'The first little pig’, 'The second little
pig' e 'The third little pig' compdem as trés primeiras referéncias, retomando o nticleo do
grupo nominal The three little pigs, que inicia a orientacdo da narrativa. A quarta e ultima
referéncia endoforica, representada pelo pronome ele na passagem “e ele foi correndo para a
house do second little pig”, ocorre no Ultimo paradgrafo da narrativa. Essa referéncia retoma o
participante anterior, the first little pig, designando-o como um participante especifico, ao usar
o artigo definido 'the' no inicio desse grupo nominal.

Como a crianga, autora da narrativa, ndo participou dos eventos da historia, ndo ¢
possivel que a referéncia exoforica ocorra.

A terceira coluna desse quadro apresenta as formagdes linguisticas que mostram a
habilidade que a crianga ja desenvolveu para usar as terceiras pessoas para recontar uma
historia. Essas formacdes, conforme destacadas no quadro, figuram ndo apenas os grupos
nominais, como também os verbos conjugados nas terceiras pessoas, em ambas as linguas.
Essa organizagdo, segundo Christie (2005, 2011), indica que a crianca foi capaz de se

distanciar da historia e reconta-la, mesmo que parcialmente, porém de forma organizada.
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3.6.3 Narrativa 1 - Densidade Lexical — Processos de Significados experenciais

O quadro a seguir elenca a 4* categoria de andlise da narrativa, que complementa as 3

categorias expostas no quadro anterior. Essa categoria ¢ denominada densidade lexical,

composta pelas circunstancias, participantes e processos que descrevem o desenvolvimento da

historia.**

Quadro 10 - Narrativa 1 - Densidade Lexical - Processos de significados experenciais

Etapa: Orientagdo

Circunstincia Marcador | Participante Processo Participante Circunstincia
discursivo
Once upon a time — — — —
- — The three little pigs — —
Etapa: Complica¢do
Circunstancia Marcador | Participante Processo Participante Circunstincia
discursivo
— — The first little pig built a house of straw. = —
— — The second little pig built a house of sticks.  —
- - The third little pig built a house of bricks. —
One day — — apareceu — —
— — um big bad Wolf e foi — até a house of the first little
— — — — — pig.
— — — e said - open the door. —
— — — — — —
— — — — — —
— — The first little pig said no. no. no. —
— — eele foi correndo — para a house do second little
— — — — — pig

Dos processos de significagdo experencial, citados em Christie (2005 e 2011), a

narrativa 1, apresenta em seu inicio o advérbio de tempo Once upon a time, que estabelece a

circunstancia temporal (passado) em que ocorre o inicio da historia, e que introduz a etapa de

orientacao.

Em seguida, os grupos nominais The three little pigs introduz os primeiros participantes

da historia. Os grupos nominais seguintes The first little pig; The second little pig e The third

little pig apresentam os proximos participantes da historia e iniciam a etapa de complicacao.

Os processos realizados por esses participantes sao materiais, representados pelo verbo

built e os grupos nominais a house of straw,; a house of sticks e a house of bricks apresentam

os proximos participantes da historia.

34 Cabe ressaltar que o simbolo (—) utilizado nos quadros, que descrevem a densidade lexical da narrativa,
procura mostrar o0 movimento dos constituintes linguisticos que compdem essa categoria e que, dependendo

da narrativa, foram ou néo aplicados no texto.
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O Advérbio temporal one day introduz uma nova circunstincia e sinaliza um novo
acontecimento. O primeiro participante dessa nova etapa ¢ introduzido pelo grupo nominal
Um big bad Wolf e estd na ordem indireta do discurso, uma vez que vem apos o verbo. Esse
participante executa dois processos, ambos materiais ¢ grafados em lingua portuguesa. O
primeiro € representado pelo verbo apareceu, que, conforme o contexto da narrativa, ndo
requer nem novo participante, nem circunstanciador para complementar seu sentido. O
segundo processo ¢ expresso pelo verbo foi, o qual requer uma circunstincia de lugar,
formada pela frase preposicionada até a house of the first little pig, para complementar seu
sentido. Em seguida, a conjun¢do 'e' indica que o mesmo participante executa mais dois
processos: o primeiro € verbal e releva o que foi dito por esse participante, expresso pelo

3

verbo “said”. O segundo processo ¢ interpessoal, ao ser aplicado no modo imperativo, e
revela como o participante, big bad wolf, vé sua relacdo social de superioridade e de poder

sobre os proximos participantes da narrativa, the three little pigs.

Ao continuar a complicagdo, um novo participante ¢ introduzido na histéria, por meio
do grupo nominal The first little pig. Esse participante realiza um processo verbal revelado
pelo verbo said. Apesar de parecer uma frase adverbial, devido ao contexto, a frase no.no.no
ndo pode ser considerada como advérbio de negagdo, mas sim como o participante que se
relaciona a resposta do primeiro porquinho a ordem dada pelo lobo-mau. E o contexto da

narrativa que faz com que essa formagao assuma uma fung¢ao nominal em vez de adverbial.

Ao continuar a narrativa, a referéncia endoforica, representada pelo grupo nominal ele
(em lingua portuguesa), retoma o participante dessa parte da complicacdo, o first little pig, e
mostra um novo processo realizado por esse participante. Dessa vez o processo ¢ material,
representado pelo aspecto verbal foi correndo. Essa fase da complicacdo ¢ terminada com a
inclusdo de uma circunstancia de lugar, formada por um grupo nominal preposicionado, para

a house do second little pig, composto por ambas as linguas portuguesa e inglesa.

A narrativa ¢ encerrada nesse ponto, ou seja, na complicacdo da historia. Até aqui, a
2 b 2
produgdo escrita da crianga mostra que ela foi capaz de compreender a histdria, de reter as

informacdes centrais, de organizar as ideias que compreendem o enredo; de recuperar essas
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informacdes e de escrever as etapas iniciais da narrativa, ao apresentar, na maior parte do
texto, elementos de lingua inglesa, para expressar sentido em sua narrativa.

A Densidade Lexical dessa narrativa ¢ composta, em sua maioria, por grupos nominais
(noun groups/nominal groups) que obedecem a ordem de adjetivagdo em lingua inglesa,
embora no titulo da narrativa, composto pelo grupo nominal The Three little pigs, a crianca
tenha usado a forma genitiva, para designar o plural de pig’s, em vez da forma plural 'pigs’.

Assim, a densidade lexical dessa narrativa pode ser considerada alta, inclusive quanto
ao uso da lingua inglesa, uma vez que, ao desenvolver a histdria, a crianga aplica varios
grupos e frases nominais, conforme suas formagdes em lingua inglesa.

Uma vez feita a andlise da Narrativa 1, passa-se agora a andlise da Narrativa 2, que
seguird os mesmos critérios e roteiro de analise adotados anteriormente.

Narrativa 2
Titulo: three little pigs

Once upon a time. Three little pigs o primeiro pigs constru-

iu a house de straw o segundo pigs construiu a house de sticks e o ter-

ceiro pigs construiu a house de bicks um dia o Big, Bad Wolf falo opem the door
little pigs o little pigs disse

no o Big Bad Wolf falou

eu vou assoprar a house de straw

Legenda:

Negrito: formacdes adverbiais ou circunstincias Itdlico: grupos nominais ou participantes
Negrito e sublinhado: conjuncdes ou marcadores discursivos Sublinhados: verbos ou processos

3.7 Elementos sistémico-funcionais presentes na narrativa 2

3.7.1 Narrativa 2 - Etapas de organiza¢io da narrativa
O quadro a seguir elenca as etapas de organizacdo de narrativas que foram contempladas na

narrativa 2.

Quadro 11 - Narrativa 2 - Das etapas de organiza¢io da narrativa

Etapas da narrativa Titulo: three little pigs
Orientacio Once upon a time. Three little pigs
Complicacio 0 primeiro pigs constru-

iu a house de straw o segundo pigs construiu a house de sticks e o ter-

ceiro pigs construiu a house de bicks um dia o Big, Bad Wolf falo opem the door
little pigs o little pigs disse

no o Big Bad Wolf falou

eu vou assoprar a house de straw

Avaliagido Nio apresenta

Resolugio Nao apresenta

Coda Nio apresenta
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Das etapas de organiza¢do descritas em Christie (2005, 2011), a narrativa 2, assim
como a narrativa 1, contém as etapas de orientagdo e complicagdo. Igualmente a narrativa 1,
essa também ndo apresenta avaliacdo, resolucdo, nem coda.

Como comentado com relagdo a narrativa 1, a falta dessas etapas faz com que essa
narrativa seja considerada incompleta, conforme os preceitos da LSF. Assim, € possivel supor
que essa crianga necessita ser exposta a atividades, exercicios e praticas em sala de aula, que
desenvolvam sua habilidade de identificar, organizar e expressar as circunstancias, o0s
participantes € 0s processos experenciais que constituem todas as etapas de uma narrativa em

lingua estrangeira.

3.7.2 Narrativa 2 - Categorias de analise da narrativa

O quadro seguinte mostra 03 das 04 categorias de analise da narrativa: o tema e a progressao
tematica; as referéncias endoforica e exoforica e o uso da terceira pessoa, as quais auxiliam na
organizacdo da produgdo escrita de narrativas tanto em lingua materna, quanto em lingua

estrangeira.

Quadro 12 - Narrativa 2 - Categorias de anélise da Narrativa

Tema e Progressao Tematica Referéncias Endoférica e Uso da terceira pessoa
(Grifos da pesquisadora: negrito e itilico destacam | Exoforica

as circunstancias; negrito destaca os participantes;

negrito e sublinhado destacam os marcadores

discursivos e conjungdes.)

Once upon a time. Three little pigs o O primeiro pigs O primeiro pigs construiu
primeiro pigs constru- O segundo pigs o segundo pigs construiu
iu a house de straw o segundo pigs construiu a | o terceiro pigs o terceiro pigs construiu
house de sticks e o ter- o little pigs o Big, Bad Wolf falo
ceiro pigs construiu a house de bicks o Big Bad Wolf o little pigs disse

um dia o Big, Bad Wolf falo opem the door  EU
little pigs o little pigs disse

no o Big Bad Wolf falou

eu vou assoprar a house de straw

A narrativa 2 ¢ composta por 04 paragrafos. A primeira coluna refere-se ao tema e a
progressdo tematica que constituem essa narrativa. Assim como a narrativa 1, os temas dessa
narrativa estdo centrados em duas situagdes: as circunstancias temporais € os participantes. A

formacao adverbial 'Once upon a time' abre a narrativa e circunstancia temporalmente a
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historia, sem apresentar rema para esse tema pelo uso do ponto final (.) na narrativa. No
mesmo paragrafo, o proximo tema ¢ introduzido pelo participante 'Three little pigs', que
apresenta rema por meio de um processo material 'contruiu’ e um novo participante 'a house
de straw’. Sem usar pontuacdo adequada, nem marcador discursivo algum, nesse mesmo
paragrafo, o proximo tema ¢ introduzido pelo participante 'o segundo pigs’, cuja rema ¢
formada por um processo material 'contruiu' € um novo participante 'a house de sticks'. O
proximo tema € incluido na historia por meio da conjungdo ‘e’, que estabelece uma relagao de
inclusdo entre os eventos. O novo tema ¢ formado pelo participante 'o terceiro pigs’, cuja rema
apresenta o processo 'construiu' e o participante 'a house de bicks'. O proximo paragrafo
apresenta um novo tema, formado pela circunstancia temporal 'um dia'. A rema para esse novo
tema ¢ composta do participante 'o Big, Bad Wolf', do processo verbal 'falo' e do participante
'opem the door' little pigs, sem haver pontuagdo adequada para indicar o modo imperativo
implicito na ordem do lobo-mau. O préximo tema € formado pelo participante 'o little pigs’,
seguido da rema formada pelo processo verbal 'disse’ e pelo participante 'no’. Sem usar
pontuacdo, nem conjuncdo adequadas, o novo tema ¢ introduzido pelo participante 'o Big
Bad Wolf'. A rema para esse tema ¢ formada pelo processo verbal 'falou' e por uma oracgao
subordinada 'eu vou assoprar a house de straw, também sem o uso de pontuacdo, nem de
marcadores discursivos adequados ao contexto da historia.

No 3° pardgrafo da narrativa ocorre a conjun¢do 'e’ aplicada adequadamente ao
contexto, porque denota a ideia de inclusdo de eventos. Mesmo sendo adequada, o uso de
apenas um elemento conectivo mostra que a oralidade prevalece no processo de escrita dessa
crianca.

Apesar de ser aplicada de forma adequada no contexto acima, o uso dessa conjungao
ndo pode ser considerado como uma evidéncia de progressao tematica, porque essa conjuncao
ndo desempenha um papel de marcador discursivo, nesse contexto. Ela exprime o sentido de
adicdo entre os participantes de um mesmo periodo, ndo de diferentes periodos. Se a
conjungao tivesse sido aplicada com o fim de estabelecer relagdo entre periodos compostos,
entdo teriamos uma progressao tematica, contudo nao € o que ocorre na narrativa 2.

Assim como ocorre na narrativa 1, a crianga, autora dessa narrativa, nao participou dos

eventos da historia, o que impossibilita a ocorréncia da referéncia exoforica.
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A terceira coluna mostra que essa crianga domina o uso das terceiras pessoas para
recontar a historia. As formagdes destacadas no quadro 12 mostram ndo apenas os grupos
nominais, mas também os verbos conjugados nas terceiras pessoas, o que indica que a crianga
se distancia da historia original para contd-la a alguém. Apesar disso ocorrer em lingua
materna, a crianca foi capaz de organizar os fatos e expressa-los de forma coerente, ao

mesclar a lingua materna e a lingua inglesa.

3.7.3 Narrativa 2 - Densidade Lexical — Processos de Significados experenciais

O quadro abaixo mostra a 4* categoria de analise da narrativa: a densidade lexical, que
nessa narrativa ¢ composta, em sua maioria, por grupos nominais (noun groups/nominal
groups), obedecendo a ordem de adjetivagdo em lingua inglesa, assim como na narrativa 1.
Apesar de, no inicio da narrativa, os ntcleos desses grupos ndo apresentarem concordancia

nominal com seu modificador, como consta em ‘o primeiro pigs’, 'o segundo pigs' e 'o terceiro

pigs’.

Quadro 13 — Narrativa 2 - Densidade Lexical - Processos de significados experenciais

Etapa: Orientagdo

Circunstancia Marcador | Participante Processo Participante Circunstéancia
Discursivo
Once upon a time  — Three little pigs — — —

Etapa: Complicagdo

Circunstancia Marcador | Participante Processo Participante Circunsténcia
Discursivo

- — 0 primeiro pigs construiu a house de straw —

— — o segundo pigs construiu a house de sticks —

— — e o terceiro pigs construiu a house de bicks. —

Um dia — o Big, Bad Wolf falo opem the door little pigs —

— — O little pigs disse no. —

— - O Big Bad wolf falou — —

— — eu vou assoprar  a house de straw

Dos processos de significagdo experencial, citados em Christie, a narrativa 2 apresenta
o advérbio de tempo ou a circunstancia temporal Once upon a time, que estabelece o inicio da
orientaciio e a circunstancia temporal (tempo passado) em que a historia ocorre, além de ser

uma caracteristica de inicio de contos infantis. O grupo nominal Three little pigs mostra o
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primeiro participante da historia e encerra a orientacio.

A complicacdo ¢ iniciada pelos grupos nominais o primeiro pigs;, O segundo pigs; e
(conjungdo) o terceiro pigs 0s quais apresentam os proximos participantes da historia. A
composi¢do mista do grupo nominal, em lingua inglesa e portuguesa, pode denotar que o
aluno nao foi exposto muitas vezes ao que leu e ao que foi lido para ele, nem a pratica da
escrita na lingua estrangeira. Contudo, a manuten¢do do ntcleo dos grupos nominais em pigs
¢ indicio de manutencdo do tema da narrativa, mesmo havendo uma falta de concordancia
entre os modificadores primeiro, segundo e terceiro ¢ o termo modificado pigs. O uso da
conjuncao 'e', nesta narrativa, estd adequado, ao trazer a essa o valor de inclusdo,
diferentemente da narrativa 1.

O processo material, aquilo que ¢ executdvel, ¢ apresentado pelo uso do verbo
construiu, que € repetido para cada um dos trés porquinhos.

Complementando o processo material, a narrativa continua com a apresentacdo dos
outros participantes da historia. Esses participantes sdo introduzidos pelos grupos nominais: a
house de straw,; a house de sticks; a house de 'bicks’, cujas formacdes se realizam ao mesclar
lingua inglesa e lingua portuguesa. Os termos que sdao aplicados em lingua portuguesa sio
pertencentes a classe fechada de palavras, o artigo definido a e a preposi¢ao de. Os termos
que tratam do contetido das frases nominais permanecem em lingua inglesa e seguem a ordem
da histodria original.

O advérbio de tempo Um dia sinaliza um novo acontecimento e sua fung¢ao ¢ introduzir

uma nova circunstancia a historia, continuando a complicacao da narrativa.

A complica¢do segue com a apresentagao do proximo participante, pelo grupo nominal
o Big, Bad Wolf. Esse grupo nominal estd separado por virgula, o que pode demonstrar a
interferéncia da oralidade na producdo escrita desta crianga que ainda ndo consegue
estabelecer as diferengas entre o padrdo falado e o escrito. A continuidade da complicacao
ocorre por dois processos: o processo verbal, que revela o que foi dito, pelo uso do verbo 'falo’
e pelo processo material, que revela o executavel, pelo uso do verbo 'opem' e de seu
complemento no grupo nominal the door. Em seguida, o proximo participante ¢ introduzido a
narrativa por meio de outro grupo nominal /ittle pigs, que estd na funcdo vocativa. Porém essa

funcdo nao € claramente estabelecida na modalidade escrita, porque ndo ha a virgula entre the
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door e little pigs, o que confirma que a crianca ainda ndo domina os padrdes falado e escrito

de forma completa.

O participante seguinte ¢ apresentado por outro grupo nominal O little pigs e € seguido
pelo verbo 'disse', denotando um processo verbal, o dizivel, e pelo complemento modificador,
na fun¢do nominal, no. Sem haver pontuacdo a complica¢do continua e outro participante ¢
incluido na narrativa por meio do grupo nominal O Big Bad wolf que ¢ seguido pelo verbo
'falou', designando outro processo verbal. Em seguida, ha uma referéncia endoforica
introduzida pelo pronome pessoal do caso reto 'eu', que nesse momento do texto tem a fungado
de mostrar a quem pertence a fala a seguir. O uso desse pronome estabelece uma relagdo
logica entre os participantes € 0S processos experenciais que constituem essa parte da
narrativa. A complicagdo ¢ continuada pelo processo material expresso pela locugao verbal
'vou assoprar', em que o verbo ir ¢ aplicado na forma volitiva, indicando ameaga, planos de, e
em seguida esse processo ¢ complementado pelo novo participante formado pelo grupo

nominal 'a house de straw'. Aqui a complicagdo, bem como a narrativa sdo encerradas.

A densidade lexical dessa narrativa, assim como a da narrativa 1, pode ser considerada
alta, inclusive nas formagdes de grupos nominais em lingua inglesa, apesar de algumas delas

serem mescladas em ambas as linguas.
Uma vez concluida a analise da Narrativa 2, passa-se agora a analise da Narrativa 3.
Narrativa 3

Thee little pigs

Once upom a time ... thre were ... three little pigs thee first little pig
buit a hause of

straw the o segungopig construiu uma
hause de sticks e o terceiro uma hause

de bick ai veio o Big Bad Wolf e falou

little pig, litt pig met le came in! Ai o pig
disse bao ai o Big Bad Wolf derrubou a pri-
meira casa straw stick a umtima

casa de brick ai o Big Bad wolf caiu no
cauderao e queimou o tail.

Legenda:
Negrito: formacdes adverbiais ou circunstincias Itdlico: grupos nominais ou participantes
Negrito e sublinhado: conjuncdes ou marcadores discursivos Sublinhados: verbos ou processos
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3.8 Elementos sistémico-funcionais presentes na narrativa 3

3.8.1 Narrativa 3 - Etapas de organizacio da narrativa
O quadro a seguir mostra as etapas de organizacao de narrativas que foram contempladas na

narrativa 3.

Quadro 14 - Narrativa 3 - Das etapas de organiza¢io da narrativa

Etapas da narrativa Titulo: ndo apresenta
Orientacgdo Once upom a time ... thre were ... three little pigs
Complicacio thee first little pig buit a hause of straw the o segungopig construiu uma hause de

sticks e o terceiro uma hause

de bick ai veio o Big Bad Wolf e falou
little pig, litt pig met le came in! Ai o pig
disse bao ai o Big Bad Wolf derrubou a pri-
meira casa straw stick a umtima

casa de brick ai o Big Bad wolf caiu no
cauderdo e queimou o tail.

Avaliacio Nio apresenta
Resolucio Nio apresenta
Coda Nio apresenta

Das etapas descritas em Christie (2005, 2011), a narrativa 3 apresenta, assim como as
narrativas 1 e 2, as etapas de orientagao e complicagdo. Da mesma forma que as ja citadas, a
narrativa 3 também nao apresenta avaliagdo, resolu¢do e nem coda.

Dessa forma, essa narrativa, assim como as que a antecederam, ndao pode ser
considerada completa, segundo os preceitos da LSF, o que pode sugerir que essa crianga
também necessita se exposta a atividades e praticas em salas de aula, que visem o

desenvolvimento de organizacdo dos elementos constituintes de uma narrativa, conforme os

trabalhos de Lock (1996).

3.8.2 Narrativa 3 - Categorias de analise da narrativa

O quadro a seguir expde 03 das 04 categorias de andlise de narrativa: o tema e a progressao
tematica; as referéncias endoforica e exofdrica e o uso de terceira pessoa, usadas pelo aluno

que escreveu essa narrativa.
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Quadro 15 - Narrativa 3 - Categorias de anélise da Narrativa

Tema e Progressao Tematica Referéncias Endoférica e Uso da terceira pessoa
(Grifos da pesquisadora: negrito e itdlico destacam | Exoférica

as circunstancias; negrito destaca os participantes;

negrito e sublinhado destacam os marcadores

discursivos e conjungdes.)

Once upom a time ... thre were ... three little = Thee first little pig thre were three little pigs
pigs thee first little pig buit a hause of straw | the o segungopig thee first little pig buit the o
the o segungopig construiu uma hause de o terceiro segungopig construiu

sticks e o terceiro uma hause de bick little pig, litt pig o terceiro

ai veio o Big Bad Wolf e falou me™® veio o Big Bad Wolf e falou
little pig, litt pig met le came in! Ai o pig o0 pig o pig disse

disse bdo ai o Big Bad Wolf derrubou a pri- o Big Bad Wolf o Big Bad Wolf derrubou
meira casa straw stick a umtima o Big Bad wolf caiu

casa de brick ai o Big Bad wolf caiu no queimou

cauderdo e queimou o tail.

A narrativa 3 ¢ composta por 10 linhas, as quais, aparentemente funcionaram como
paragrafacdo para o aluno. Apesar de tentar organizar a narrativa em paragrafos, a delimitagao
para esses nao esta bem estabelecida, uma vez que, os temas e os marcadores discursivos ai e

e, presentes no texto, ndo estabelecem nem inicio, nem final claros para os paragrafos.

Assim como nas narrativas 1 ¢ 2, os temas dessa narrativa estdo centrados nas situacdes
de tempo e de participantes, esses ultimos ocupam o lugar do sujeito/participante da oragdo. A
formagdo adverbial 'Once upom a time' inicia e circunstancia temporalmente a narrativa,
seguida pelo processo existencial 'thre were' e do participante 'three little pigs’, que formam a
rema para esse tema. O proximo tema ¢ expresso pelo participante 'thee first little pig’,
seguido do processo material 'built’ e do participante 'a hause of straw’. O proximo tema ¢
marcado pelo participante 'the o segungopig’, do processo material 'comstruiu' e do
participante 'uma hause de sticks'. A conjuncdo 'e' introduz outro tema, o participante 'o
terceiro', que ¢ seguido de outro participante uma hause de bick’, com o processo 'built'

implicito.

O marcador discursivo 'ai' insere o novo tema, o participante, 'o Big Bad Wolf'. Nessa
formacdo, a rema ¢ composta pelos processos material 'veio’ e verbal 'falou', em que o

primeiro processo antecede o participante que ocupa o lugar de sujeito. A rema ¢

35 Supde-se que nessa passagem, a crianga tenha tentado usar a construgdo causativa de lingua inglesa 'let me
come in', grafado como 'met le came in', em que o pronome 'me' refere-se ao lobo-mau.
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complementada pelo participante 'little pig, litt pig met le came in', em que uma oracao
subordinada complementa o participante.

O novo tema ¢ introduzido pelo marcador discursivo 'ai' seguido do participante o pig’,
do processo verbal 'disse’ e do participante 'bdo’, que supde-se ser 'ndo'.

Mais uma vez, o marcador discursivo 'ai’ introduz o novo tema, por meio do
participante 'o Big Bad Wolf', seguido do processo material 'derrubou’ e do participante 'a
primeira casa straw stick a umtima casa de brick’. O ultimo tema ¢ introduzido pelo
participante ‘o Big Bad Wolf', do processo material ‘caiu’ e do circunstanciador 'no cauderdo'e
do processo material 'queimou’ e do participante ‘o tail'.

Essa narrativa mostra que o marcador discursivo 'ai', grafado ‘ai’, foi aplicado 04 vezes,
com sentidos distintos. Em determinados momentos da narrativa, o marcador assume um
valor de adigdo as ideias apresentadas nas oragdes, que sdo ligadas por ele, enquanto que, em
outro momento, o sentido expresso por esse marcador € o de conseqiiéncia e de continuidade,
como pode ser visto na passagem ‘ai = entdo' o pig disse bdo, ‘ai = em seguida' o Big Bad
Wolf derrubou a primeira casa’ (grifo nosso).

O uso desses marcadores e da conjungdo 'e' na passagem “the o segungopig construiu
uma hause de sticks ‘e’ o terceiro uma hause de bick” apontam a progressdao tematica, pois
liga periodos compostos e mostra uma relacao logica entre esses periodos, apesar de
evidenciarem o uso da oralidade na modalidade escrita dessa crianga.

Quanto as referéncias Endoforica e Exoforica, essa narrativa apresenta mais referéncias
endoféricas que as demais, por meio da utilizagdo dos termos 'thee first little pig, o
segungopig, o terceiro', 'little pig, litt pig, 'o pig', bem como, pelo pronome objeto 'me' na

¢

passagem “met le came in

"3

(em que a grafia adequada seria 'let me come in), os quais
estabelecem a retomada de seus referentes 'three little pigs’, citado no titulo e no inicio da
narrativa, e 'o Big Bad Wolf', respectivamente. O uso do artigo definido '0', juntamente aos
termos acima citados, bem como ao grupos nominais, designa tanto The Three Little Pigs
quanto o Big Bag Wolf como participantes especificos da narrativa.

Assim como nas narrativas 1 e 2, essa crianga ndo ¢é participante da historia, por isso
nao ha referéncia exoforica no texto.

As formagdes destacadas na terceira coluna do quadro 15 mostram que o aluno
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consegue se distanciar da historia para reconté-la, ao usar as terceiras pessoas adequadamente.
Assim como ocorre nas narrativas anteriores, ndo apenas 0s grupos nominais, mas também os
verbos conjugados nas terceiras pessoas, apesar de estarem mesclados em lingua materna e
inglesa, indicam que a crian¢a foi capaz de entender a historia e reproduzi-la de forma

coerente.

3.8.3 Narrativa 3 - Densidade Lexical — Processos de Significados experenciais

O quadro abaixo mostra a 4* categoria de analise da narrativa: a densidade lexical.
Igualmente as narrativas 1 e 2, a densidade lexical dessa narrativa pode ser considerada alta,
porque € rica em grupos nominais (noun groups/nominal groups), que também seguem a

ordem de adjetivagdo em lingua inglesa, apesar de serem compostos por ambas as linguas.

Quadro 16 — Narrativa 3 - Densidade Lexical — Processos de significados experenciais

Etapa: Orientagao

Circunstancia Marcador | Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo
Once upon a time — — thre were three little pigs —

Etapa: Complicacdo

Circunstancia Marcador | Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo

— — Thee first little pig buit a hause of straw i

- — the o segungopig construiu uma hause de sticks -

— — e o terceiro — uma hause de bick -

— ai — veio o Big Bad wolf -

- - - e falou little pig, litt pig :

— — — met (let) le (me) .

— — — came in — N

- ai o pig disse bao (ndo) N

— ai o Big Bad Wolf derrubou a primeira casa straw stick a | _,

- - - - umtima casa de brick —

— — — — — —

— ai o Big Bad wolf caiu o tail no cauderdo

— — — € queimou

Dos processos de significados experenciais, citados em Christie (2005, 2011), a
narrativa 3 apresenta, em seu inicio, o advérbio de tempo advérbio de tempo once upom a
time, iniciando a orientacio ¢ o comec¢o da narrativa.

A primeira oragdo da narrativa ¢ composta primeiramente por um processo existencial,
por meio do verbo ‘there be’ em thre were three little pigs. O primeiro participante da

narrativa segue estrutura gramatical de lingua inglesa para esse tipo de verbo e ¢ introduzido
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pelo grupo nominal three little pigs. Aqui encerra-se a orientacio.

A complicacgio ¢ iniciada pelo novo participante apresentado pelo grupo nominal thee
first little pig que realiza um processo material por meio do verbo built e o proéximo
participante relacionado a essa processo € constituido de outro grupo nominal misto (em
lingua inglesa e lingua portuguesa) a hause of straw.

Sem usar pontuagdo, o que pode denotar a materializagdo da oralidade no texto escrito
do aluno, o novo participante ¢ introduzido pelo grupo nominal the o segungopig que realiza
outro processo material apresentado pelo verbo ‘construiu’, em lingua portuguesa, € o
proximo participante € introduzido por mais um grupo nominal, também misto em ambas as
linguas, uma hause de sticks.

Ao continuar a narrativa, o aluno usa um marcador discursivo ‘e’, que representa uma
progressdo tematica, pois nesse contexto, apesar das elipses do nticleo do novo participante e
do processo material, o paragrafo ¢ concluido sem apresentar dificuldades de entendimento “e
o terceiro uma hause de brick. Essa ultima ora¢do mostra uma referéncia endoférica, pelo
termo 'o terceiro', que retoma little pig.

A complica¢do segue pelo marcador discursivo “Ai” que estabelece uma marca de
oralidade no texto escrito e introduz o novo acontecimento. Apesar de estar grafado como ‘ai’,
seu sentido ¢ ‘ai’, sequenciador textual.

O novo participante, composto pelo grupo nominal o Big Bad Wolf, ¢ posposto ao
processo material, representado pelo verbo ‘veio’.

Em seguida ha a formagdo de um periodo composto por coordenagdo, em que o
marcador discursivo ‘e’ ¢ aplicado de forma adequada, mostrando uma progressao tematica,
entre a primeira oragdo e a segunda. Esta tltima ¢ formada pela elipse do novo participante —
o Big Bad Wolf — e pelo processo verbal “falou” . O proximo participante ¢ introduzido pelos
grupos nominais little pig, litt pig e que compreende uma formagdo verbal ‘causativa’ em
lingua inglesa, em que o participante, considerado sujeito pela gramatica prescritiva, assume a
posicdo de objeto, pois complementa o verbo causativo let me in, em que me tem como
referente textual o participante Big Bad Wolf.

A narrativa continua e sinaliza um novo acontecimento por meio do sequenciador

textual 'ai'. Em seguida o novo participante ¢ introduzido pelo grupo nominal 'o pig', seguido
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de um processo verbal 'disse bao’ (grafado bao, com sentido de nao).

O novo acontecimento ¢ sinalizado pelo sequenciador textual 'ai', contudo, nesse
momento da narrativa, o valor atribuido a esse termo ¢ o de 'consequéncia', uma vez que o
grupo nominal o Big Bad Wolf' introduz o novo participante, que realiza um processo material
pelo verbo 'derrubou’, seguido dos proximos participantes compostos pelos grupos nominais
mistos: 'a primeira casa straw, aqui a elipse € sinalizada, pois o aluno s6 escreve o material de
que a casinha ¢ feita, stick, e apds isso, por meio da referéncia endoforica, retoma o assunto
com o proximo grupo nominal ‘a umtima casa de brick’.

A complicacdo ¢ encerrada com um novo sequenciador textual ‘ai’ sinalizando um
novo acontecimento. Esse acontecimento ¢ composto pelo novo participante, o grupo nominal
o Big Bad Wolf, seguido por um processo material 'caiu' e pelo novo circunstanciador
composto por uma frase preposicionada ‘no cauderdo’.

A progressdo tematica, realizada pelo uso do marcador discursivo 'e' finaliza a
complicagdo, pois sinaliza o novo acontecimento que ¢ descrito por um processo material
‘queimou’ e pelo proximo participante 'o tail'.

A narrativa 3, assim como a 1 e 2, ndo apresenta nem resolucdo, nem coda, nem
avaliacao.

Dando prosseguimento as analises, uma vez feita a analise da narrativa 3, passa-se

agora para a andlise da narrativa 4.

Narrativa 4

Eraumaveis three little pigs o primeino
pig costruil uma bfro thes de sticks

o cegundoporquinho comstruiu uma raus
de sticks o terceiro pig costruiu uma

rus de breck um dia um big bad wolf

vil as treis casas e falou el viu agoprar
asua casa diceolobomal abraa porta o por
quinho néo abril e olobo agopro

Fim

Legenda:

Negrito: formacdes adverbiais ou circunstincias Italico: grupos nominais ou participantes
Negrito e sublinhado: conjuncdes ou marcadores discursivos Sublinhados: verbos ou processos

3.9 Elementos sistémico-funcionais presentes na narrativa 4

3.9.1 Narrativa 4 - Etapas de organizacio da narrativa
O quadro a seguir elenca as etapas de organizacdo de narrativas que foram contempladas na

narrativa 4.



Quadro 17 - Narrativa 4 - Da

s etapas de organizacio da narrativa
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Etapas da narrativa

Titulo: ndo apresenta

Orientacgao

Eraumaveis three little pigs

Complicagdo

0 primeino

pig costruil uma bfro thes de sticks

o cegundoporquinho comstruiu uma raus
de sticks o terceiro pig costruiu uma

rus de breck um dia um big bad wolf

vil as treis casas e falou el viu agoprar
asua casa diceolobomal abraa porta o por
quinho ndo abril e olobo agopro

Fim

Avaliacio

Nio apresenta

Resolucio

Nio apresenta

Coda

Nao apresenta

Das etapas descritas em Christie (2005, 2011), a narrativa 4 apresenta, assim como as

narrativas 1, 2 e 3, as etapas de orientacdo ¢ complicacdo. Similarmente as trés primeiras

narrativas, a narrativa 4 nao apresenta resolu¢do, coda e nem avaliagao.

Assim como as narrativas anteriores, essa narrativa por apresentar apenas 2 etapas de

organizacdo ndo pode ser considerada completa. Assim, a exposicdo as atividades sugeridas

nos trabalhos de Lock, 1996, pode auxiliar no desenvolvimento da habilidade de organizagdo

dos elementos que compd

em uma narrativa.

3.9.2 Narrativa 4 - Categorias de analise da narrativa

O quadro seguinte expde 03 das 04 categorias de analise de narrativa: o tema e a progressao

tematica; as referéncias endoforica e exofdrica e o uso de terceira pessoa, usadas pelo aluno

que escreveu essa narrativa.

Quadro 18 - Narrativa 4 - Categorias de analise da Narrativa

Tema e Progressao Tematica

(Grifos da pesquisadora: negrito e itdlico destacam as

Referéncias Endoforica e

Exoférica

circunstincias; negrito destaca os participantes; negrito e
sublinhado destacam os marcadores discursivos e

conjungdes.)

Uso da terceira pessoa

Eraumaveis three little pigs o primeino pig costruil uma

bfro thes de sticks

o cegundoporquinho comstruiu uma
de sticks o terceiro pig costruiu uma

rus de breck um dia um big bad wolf
vil as treis casas e falou el viu agoprar
asua casa diceolobomal abraa porta o
quinho néo abril e olobo agopro

Fim

O primeino pig

o cegundoporquinho
o terceiro pig

el

olobomal

o porquinho

o lobo

raus

por

O primeiro pig costruil

o cegundoporquinho comstruiu
0 terceiro pig costruiu

um big bad wolf vil e falou
diceolobomal

0 porquinho néo abril

o lobo agopro

A narrativa 4 é composta por 9 linhas, as quais,

como ocorre na narrativa 3,
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aparentemente funcionaram como paragrafacdo para essa crianga. A delimitacdo dos
paragrafos ndo ¢ estabelecida adequadamente, porque os temas e os marcadores discursivos
ndo marcam inicio, nem final claros para os paragrafos.

Como ocorre nas narrativas 1, 2 e 3, os temas dessa narrativa estdo relacionados as
situagdes de tempo e de participantes, esses ultimos também ocupam o lugar de
sujeito/participante das oragdes. Essa narrativa contém duas formagdes adverbiais. A primeira
‘Once upon a time’ ¢ escrita totalmente em lingua portuguesa e como se fosse uma so6 palavra
‘Eraumaveis’. O outro é de ordem temporal ‘um dia’, também grafado em lingua portuguesa. Apesar
disso, ambos os advérbios conseguem cumprir suas fungdes de auxilio na organizacdo da histoéria.

A ordem tema-rema foi seguida por quase toda a narrativa, na seguinte ordem: tema +
rema composta de um processo € um participante. Porém, existem alguns temas que nado
apresentam rema, nesse caso havera comentario pertinente.

O primeiro tema é marcado pelo circunstanciador temporal 'Eraumaveis’ que inicia a
histéria. A rema para esse tema ¢ incompleta, porque ¢ formado apenas pelo participante
'three little pigs'. O proximo tema ¢ marcado pelo participante 'o primeino pig', seguido do
processo material 'costruil’ e do participante 'uma bfro thes de sticks’, por falhas de grafia esse
participante ndo estd expresso adequadamente. Mas, conforme a historia, acredita-se que o
aluno quis expressar: 'uma house de sticks'. O préximo tema € expresso pelo participante 'o
cegungoporquinho', seguido do processo material 'comstruiu' e do participante uma raus de
sticks'. O proximo tema ¢ marcado pelo participante 'o ferceiro pig', seguido do processo
material ‘costruiu’ e do participante 'uma rus de breck’. Nesse momento, o tema ¢ alterado
para um circunstanciador de tempo 'um dia'. A rema para esse novo tema ¢ formada pelo
participante 'um big bad wolf', do processo mental 'vi/’ e do participante 'as treis casas’. A
conjuncao 'e' estabelece uma relagao de coordenacdo com a préxima oragao 'e falou el viu
acoprar asua casa'. Na proxima orac¢ao, o novo tema ¢ centrado no participante, apesar de estar
escrito em ordem inversa. O inicio da oragdo ¢ feito pelo processo verbal 'dice’, seguido do
participante 'lobomal’ e da oracdo subordinada no modo imperativo 'abraa porta’, que
compdem a rema para esse tema. O novo tema ¢ formado pelo participante 'o porquinho’,

1

seguido do processo material 'ndo abril’. O marcador discursivo 'e

estabelece relacdo de

consequéncia entre o acontecimento anterior e este. O novo e ultimo tema da narrativa ¢
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formado pelo participante 'olobo’ e do processo verbal 'agopro’, momento em que a narrativa €
encerrada.

O marcador discursivo 'e' ¢ usado apenas duas vezes nessa narrativa. O que faz com
que a progressdo tematica existente no texto seja considerada baixa. Na primeira passagem,
'um big bad wolf vil as treis casas e falou', seu uso estd adequado a funcao de adigdo, que
desempenha no contexto. Contudo, na segunda passagem em que esse marcador figura, 'o
porquinho ndo abril e olobo acopro’, o sentido expresso € o de consequéncia, ndo o de adicao.
Isso sinaliza que o aluno teve dificuldades em organizar a narrativa de acordo com a
sequéncia dos eventos da histéria contada pela professora da turma. Ao mesmo tempo denota
que a oralidade prevalece no processo de comunicagdo dessa crianca, mesmo estando em
situagdo escolar, na qual é exposta a modalidade escrita.

Quanto as referéncias Endoforica e Exoforica, mostradas na segunda coluna, assim
como nas narrativas anteriores, essa narrativa também apresenta somente referéncias
endoforicas, por meio da utilizacdo dos termos ‘o primeino pig, o cegundoporquinho, o terceiro
pig,', bem como pelo pronome sujeito (caso reto) 'eu' na passagem “el viu agoprar asua casa”
(em que a grafia adequada seria 'eu vou assoprar a sua casa). Além desses, ha referéncia
endoférica por meio dos termos olobomal, o porquinho e olobo, 0s quais estabelecem a
retomada de seus referentes: um dos trés porquinhos, provavelmente o primeiro porquinho, e
ao Big Bad Wolf, respectivamente. Os artigos definidos '0o' e 'um', juntamente aos termos
anteriores, designam esses participantes como especificos na historia.

Igualmente as narrativas 1, 2 e 3, essa crianga nao toma lugar de participante nessa
historia. Entao, nao € possivel haver referéncia exoforica nessa narrativa.

O uso das terceiras pessoas demonstra que essa crianca também conseguiu se distanciar
da historia e foi capaz de organizar os fatos e recontd-los de modo a indicar que ela (a crianga)
ndo faz parte da trama, ao usar adequadamente as terceiras pessoas, que sao representadas
tanto pelos grupos nominais, quanto pelas formagdes verbais, destacadas na terceira coluna do

quadro.

3.9.3 Narrativa 4 - Densidade Lexical - Processos de Significados Experenciais

O quadro a seguir destaca a 4° categoria de andlise da narrativa: a densidade lexical. A dessa
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narrativa pode ser considerada de média para alta, uma vez que a composi¢do dos grupos
nominais existentes nessa narrativa, em compara¢ao aos das narrativas 1, 2 e 3, apresenta
mais palavras de lingua portuguesa do que de lingua inglesa. Contudo, os poucos grupos
nominais escritos em lingua inglesa, assim como nas outras trés narrativas, obedecem a ordem

de adjetivagao em lingua inglesa, o que auxilia o leitor a entender a sequéncia da narrativa.

Quadro 19 - Narrativa 4 - Densidade Lexical — Processos de significados experenciais

Etapa: Orientagao

Circunstancia Marcador | Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo
Erumaveis — Three little pigs — — nd

Etapa: Complicagdo

Circunstancia Marcador | Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo
— — o primeino pig costruil uma bfro thes de sticks d
— — o segungoporquinho comstruiu uma raus de sticks -
— — o terceiro pig costruiu uma rus de breck -
Um dia — um big bad wolf vil as treis casas -
— e — falou — -
— — el viu agoprar a sua casa :
— — olobomal dice abraa porta R
— e o porquinho nao abril — Fim
— — olobo agopro —

Dos processos de significados experenciais, citados em Christie (2005, 2011), a
narrativa 4 apresenta, em seu inicio, o advérbio de tempo ‘éraumaveis’ grafado em uma so
palavra. Apesar de estar grafado dessa forma, sua fungdo circunstanciadora de marcagdo de
inicio da historia permanece inalterada, uma vez que o leitor consegue identificar que a
historia comegara a partir dali, o que sinaliza o inicio da etapa de orientacio.

O primeiro participante da narrativa ¢ citado pelo grupo nominal three little pigs,
isolado na narrativa, por falta de pontuagdo adequada e encerra a orientacao.

A complicacido ¢ introduzida pelo novo participante que ¢ constituido pelo grupo
nominal ‘o primeino pig’ e que realiza um processo material por meio do verbo em lingua
portuguesa costruil. O proximo participante, relacionado a esse processo, ¢ formado por outro
grupo nominal misto (em lingua inglesa e lingua portuguesa) uma bfro thes de sticks. Esse
grupo nominal apresenta dois termos grafados de forma ininteligivel ‘bfro thes’, para os quais,
de acordo com a histdria, ¢ possivel atribuir o sentido 'a house of sticks’, porém, nesse caso,
essa grafia compromete a organizacao ldgica da narrativa.

Sem usar pontuagdo adequada, o que pode denotar o uso da oralidade do aluno no texto

escrito, 0 novo participante € introduzido pelo grupo nominal, grafado em lingua portuguesa e
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em duas palavras, o cegundoporquinho. Esse novo participante realiza outro processo material
também representado pelo verbo ‘comstruiu’, em lingua portuguesa e com ‘m’ em vez de ‘n’,
e o proximo participante relacionado a esse processo ¢ introduzido por mais um grupo
nominal, também misto em ambas as linguas, ‘uma raus de sticks’.

Novamente sem a pontuacao adequada, um novo participante ¢ citado pelo grupo
nominal ‘o terceiro pig’, que realiza outro processo material por meio do verbo ‘costruiu’. O
proximo participante relacionado a esse processo ¢ formado pelo grupo nominal ‘uma rus de
breck’.

Para continuar a complicacfio e acrescentar uma nova circunstancia a narrativa, o aluno
usa o circunstanciador temporal "um dia" seguido de um novo participante ‘um big bad wolf”,
o qual ¢ formado por outro grupo nominal misto em lingua portuguesa e inglesa. Esse
participante realiza dois processos, o primeiro deles ¢ mental, pelo uso do verbo “vil’ (viu), ao
qual o novo participante, formado pelo grupo nominal ‘as treis casas’ esta relacionado. O
segundo processo ¢ verbal, pelo uso do verbo 'falou’. Como complemento a esse processo, o
aluno escreveu uma oragdo (clause) e usou um referente endoforico, pelo pronome (eu) “el’,
que realiza outro processo material ‘viu acopra’ seguido do participante relativo a esse
processo, descrito pelo grupo nominal 'asua casa’.

Sem usar nem pontuacdo, nem um marcador conversacional adequado, um novo
acontecimento ¢ introduzido na historia, em ordem invertida. Esse novo acontecimento ¢
formado pelo novo participante, o grupo nominal ‘olobomal’ (grafado também como uma
unica palavra), que realiza um processo verbal ’dice’, apresentado na narrativa como
‘diceolobomal’. Um novo processo interpessoal ¢ introduzido a narrativa por meio do
imperativo ‘abra’, seguido do participante relacionado a esse processo, composto pelo grupo
nominal ‘porta’. O novo participante, descrito pelo grupo nominal ‘o porquinho’realiza outro
processo material ‘ndo abril'.

A complicaciio ¢ encerrada pela conjun¢do aditiva ‘e’, que insere o novo participante
da historia ‘olobo’, esse grupo nominal também ¢ grafado em uma sé palavra. Tanto esse
ultimo participante como o anterior 'o porquinho' sdo participantes especificos na historia, por
haver o artigo definido formando esses grupos nominais. Esse ultimo participante realiza

outro processo material designado pelo verbo ‘agopro’. A complicacdo, bem como a narrativa
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sao encerradas nesse momento, pelo uso do termo FIM.
A narrativa 4, assim como as 1, 2 e 3, ndo apresenta resolu¢do, coda e nem avaliacao.
Continuando o processo de andlise das narrativas, uma vez feita a andlise da narrativa

4, passa-se agora a analise da narrativa 5.

Narrativa 5

Three little pigs.

Once upon a time there were three little pigs que morava na forest o 7- pigs. construiu a
house de

straw o 2- pigs construiu house de sticks e o 3° pigs construiu a house de brick;

um dia na forest um big bad wolf e viu os three little pigs e decidiu assoprar a hose do 1°
pig que era de straw e também a do 2° pigs e a do 3° tanbém.

Passaram-se os dias e o big bad wolf assoprou a house do 1- pig que era de straw e o 1-
pig correu para a house do 2- pigs dejeito nenhu om may ner chim chim chim ai ele
entrou e o big bad wolf bateu na door, e falou, eu vou assoprar a sua house e ele vai daal
ai o big bad wolf assoprou e 0s dois correu para a casa do 3- pig e o big bad wolf pateu na
door, e falou eu vou derrubar a sua house e ela va dacil e ele encheu o peito e assoprouu e
n&o caiu ai ele sibiu pela chimney

E os pig colocou um calderdo com agua ferveno e o wolf docil no calderao e gueimou o
teil e os bigs viveram felizes para sempre.

THE END.

Legenda:
Negrito: formacdes adverbiais ou circunstincias Italico: grupos nominais ou participantes
Negrito e sublinhado: conjunc¢des ou marcadores discursivoes Sublinhados: verbos ou processos

3.10 Elementos sistémico-funcionais presentes na narrativa 5

3.10.1 Narrativa 5 - Etapas de organizaciao da narrativa
O quadro a seguir apresenta as etapas de organizacdo de narrativas, as quais foram

contempladas na narrativa 5.

Quadro 20 - Narrativa 5 - Das etapas de organizacio da narrativa

Etapas da narrativa Titulo: Three little pigs.
Orientacio Once upon a time there were three little pigs que morava na forest
Complicaciio o 1- pigs. construiu a house de

straw o 2- pigs construiu house de sticks e o 3° pigs construiu a house de brick;um dia na forest um big bad
wolf e viu os three little pigs e decidiu assoprar a hose do 1° pig que era de straw e também a do 2° pigs e a
do 3° tanbém.

Passaram-se os dias e o big bad wolf assoprou a house do 1- pig que era de straw e o 1- pig correu para a
house do 2- pigs dejeito nenhu om may ner chim chim chim ai ele entrou e o big bad wolf bateu na door, e
falou, eu vou assoprar a sua house ¢ ele vai daal ai o big bad wolf assoprou e os dois correu para a casa do 3-
pig e o big bad wolf pateu na door, e falou eu vou derrubar a sua house e ela va dacil e ele encheu o peito e
assoprouu e ndo caiu ai ele sibiu pela chimney

Avaliacio Nio apresenta
Resolucio E os pig colocou um calderdo com agua ferveno e o wolf docil no calderdo e queimou o teil
Coda e os bigs viveram felizes para sempre.

Das etapas descritas em Christie (2005, 2011), a narrativa 5, diferentemente das
narrativas 1, 2, 3 e 4, apresenta ndo somente as etapas de orientacio e de complicacido, mas
também as de resolucio e¢ coda. Das cinco etapas, essa narrativa ndo apresenta apenas a

avaliacdo. Dessa forma, ao conter 80% dessas etapas, essa narrativa pode ser considerada
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quase completa, o que demonstra que essa crianga conseguiu entender, reter, organizar e
reorganizar os eventos da historia, a fim de reconta-la na modalidade escrita. Assim, pode-se
afirmar que essa crianca tem um bom dominio das etapas de organizacdo, o que ¢ um ponto
extremamente positivo, para o processo de aprendizagem de uma crianga.

Contudo, do total de palavras e construgdes em lingua inglesa, essa narrativa apresenta
apenas 27% de termos em LE, o que indica que em termos de aquisicao e desenvolvimento de
vocabulério, essa crianga ainda precisa ser exposta a determinadas atividades e praticas em
sala de aula, a fim de que venha a desenvolver seu vocabulério, conforme Lock (1996). A
partir desse desenvolvimento, somada a habilidade de organizacdo de narrativas, ja
desenvolvida por essa crianga, pode-se dar enfoque a praticas que levem o aluno a contemplar

em, suas narrativas, a etapa que faltou nessa historia.

3.10.2 Narrativa S - Categorias de analise da narrativa

O quadro a seguir apresenta 03 das 04 categorias de andlise presentes nessa narrativa: o tema

e a progressao tematica; as referéncias endoforica e exoforica e o uso de terceira pessoa.

Quadro 21 - Narrativa 5 - Categorias de andlise da Narrativa

Tema e Progressao Tematica Referéncias Uso da terceira pessoa
(Grifos da pesquisadora: negrito e itdlico destacam as circunstancias; Endoférica e

negrito destaca os participantes; negrito ¢ sublinhado destacam os Exoférica

marcadores discursivos e conjungdes.)

Once upon a time there were three little pigs que morava na forest o  Que there were three little pigs que morava na
1- pigs. construiu a house de o 1- pigs forest

straw o 2- pigs construiu house de sticks e 0 3° pigs construiu a house | 0 2- pigs o 1- pigs. Construiu

de brick; 0 3- pigs 0 2- pigs construiu

um dia na forest um big bad wolf e viu os three little pigs e decidiu | os trhee little pigs o 3° pigs construiu
assoprar a hose do 1° pig que era de straw e também a do 2° pigs e a | a do 2° pigs um big bad wolf viu

do 3° tanbém. a do 3° tanbém decidiu assoprar
Passaram-se os dias e o big bad wolf assoprou a house do 1- pig | o big bad wolf o big bad wolf assoprou

que era de straw e o 1- pig correu para a house do 2- pigs dejeito do 1°pigque era  1- pig que era
nenhu om may ner chim chim chim ai ele entrou e o big bad wolf | ele o 1- pig correu
bateu na door, e falou, eu vou assoprar a sua house e ele vai daal ai 0 eu ele entrou

big bad wolf assoprou e os dois correu para a casa do 3- pig e o big  cla o big bad wolf bateu
bad wolf pateu na door, e falou eu vou derrubar a sua house e ela va | os pig e falou

dacil e ele encheu o peito e assoprouu e ndo caiu ai ele sibiu pela o wolf ele vai

chimney os bigs os dois correu

E os pig colocou um calderdo com agua ferveno e o wolf docil no
calderdo e queimou o teil e os bigs viveram felizes para sempre.
THE END.

o big bad wolf pateu
ela va dacil

ele encheu e assoprouu ¢ nio caiu
ele sibiu pela chimney

os pig colocou
o wolf queimou

os bigs viveram felizes

A narrativa 5 ¢ composta por 04 paragrafos. A delimitacdo dos 03 primeiros paragrafos
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¢ marcada pelo recuo da margem esquerda, que o inicio dos pardgrafos mostra. O ultimo
paragrafo, que encerra a narrativa, com a expressao 'THE END’, ndo apresenta esse recuo.

Os temas dessa narrativa referem-se ndo s6 as circunstancias temporais e de lugar,
como também de participantes, da mesma forma que nas narrativas anteriores. Existem 03
formacdes adverbiais nessa narrativa. A primeira ‘Once upon a time’ € escrita totalmente em
lingua inglesa e sinaliza o inicio da narrativa. A segunda marca duas circunstancias: temporal
e local ‘um dia na forest’, a primeira em lingua portuguesa e a segunda em lingua inglesa, e
inicia uma nova etapa da historia A terceira formacdo adverbial é temporal “Passaram-se os
dias” e sinaliza uma nova circunstancia temporal na narrativa, apesar de totalmente grafada
em lingua portuguesa. Essas mesclas entre lingua portuguesa e lingua inglesa, nas formagdes
adverbiais acima, ndo comprometem as fungdes de auxilio que os advérbios devem promover
a organizacao textual da narrativa.

A ordem tema-rema ¢ seguida na maioria da narrativa e segue a ordem: tema composto
por circunstancia de tempo ou lugar e por participante, que ocupam o lugar de sujeito da
sentenga € a rema composta por processos € participantes. Alguns desses participantes sao
compostos por oracdes subordinadas e serdo apontadas no momento em que aparecem na
analise abaixo.

O primeiro tema ¢ marcado pelo circunstanciador '‘Once upon a time'. A rema ¢
formada pela passagem 'there were three little pigs que morava na forest’, cuja composi¢cao
inclui um processo existencial 'there were' e do participante 'three little pigs que morava na
forest'. Ao comparar as construgdes sentenciais das narrativas 1 a 5, essa € a primeira que
apresenta uma rema composta por um periodo subordinado, indicado pela conjungao 'que’. Os
trés proximos temas referem-se aos participantes 'o I- pigs’, o 2- pigs e o 3° pigs’, todos
seguidos pelas remas compostas pelo processo material 'construiu' e os participantes 'a house
de straw, house de sticks e a house de brick,’'.

O préximo tema € marcado pelo circunstanciador temporal e local 'um dia na forest'. A
rema ¢ composta por 02 oragdes coordenadas e uma subordinada. A primeira oragdo ¢
composta pelo participante 'um big bag wolf, seguido do marcador discursivo 'e', que
estabelece uma relagdo de adigdo entre o que o participante anterior realizou, ndo expresso na

narrativa, € 0 novo evento expresso pelo processo mental viu', seguido do participante 'os
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three little pigs'. A rema por meio da conjuncao 'e' seguida de outro processo mental 'decidiu
assoprar' e do participante 'a hose do 1° pig que era de straw'. Esse participante ¢ formado
por uma oragdo subordinada que qualifica a casa do primeiro porquinho. Essa ¢ a primeira
narrativa em que essa formacgdo sentencial ¢ aplicada. A rema termina com o uso dos
marcadores discursivos 'e também' seguido dos participantes 'a do 2° pigs e a do 3° tanbém',
os quais complementam os participantes, que se relacionam ao processo 'decidiu assoprar’.

O circunstanciador temporal 'Passaram-se os dias' introduz o novo tema. A rema ¢
formada pelo participante 'o big bad wolf' do processo 'assoprou' e do participante 'a house do
- pig que era de straw'. Ao seguir a formatac¢do da narrativa, a rema ¢ iniciada nesse ponto e
continua até o final do paragrafo, o qual ¢ composto por 14 oragdes coordenadas, unidas
marcadores discursivos 'e' e 'ai' (grafado 'ai'). Ao observar a estrutura desse pardgrafo, ¢
possivel perceber que hd temas e remas, que sdo formados a partir do uso de cada marcador
discursivo, porém que ndo se mostram como temas e remas, por faltar pontuagcdo adequada,
como destacado entre colchetes, na reproducdo a seguir: 'e o I- pig [tema] correu para a
house do 2- pigs [rema]. A proxima passagem ¢ ininteligivel, devido a falhas de grafia
“dejeito nenhu om may ner chim chim chim”. Por essa razdo, ndo houve possibilidade de
delimitagcdo entre tema e rema. Apds essa passagem, o marcador discursivo 'ai’ continua o
paragrafo, 'ai ele [tema] entrou [rema] e o big bad wolf [tema] bateu na door, e falou, eu vou
assoprar a sua house [rema] e ele [tema] vai daal [rema] ai o big bad wolf [tema] assoprou
[rema] e os dois [tema] correu para a casa do 3- pig [rema] e o big bad wolf [tema] pateu na
door, e falou eu vou derrubar a sua house [rema] e ela [tema] va dacil [rema] ele [tema]
encheu o peito e assoprouu [rema] e [tema ndo definido] ndo caiu [rema] ai ele [tema] sibiu
pela chimney' [remal] ..

A relagdo tema-rema desse paragrafo, como pode ser percebido nos destaques acima,
segue a ordem tema = sujeito e rema = processo + participante, € mesmo sem a pontuagao
adequada, ainda € possivel entender a ordem de eventos da narrativa.

O proximo tema ¢ formado pelo participante 'os pig' e ¢ introduzido no préximo
paragrafo. A rema, de acordo com a pontuacdo usada, ¢ iniciada pelo processo material
'colocou' seguido do participante 'calderdo com agua ferveno', bem como por duas oragdes

coordenadas 'e o wolf docil no calderdo e queimou o teil’. Como ocorre no 3° pardgrafo, ao
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observar o paragrafo, percebe-se que o tema para essas oracdes € o participante 'o wolf e a
rema € composta pelos processos materiais 'docil' e 'queimou' e pelos participantes 'no
calderdo' e 'o teil'.

Devido a falta adequada de pontuagdo, a coda (a outra etapa da narrativa) faz parte
desse paragrafo. Contudo, ao observar o tema 'os bigs' e a rema 'viveram felizes para sempre',
percebe-se que essa € uma constituicdo de coda, o que refor¢a que o uso de pontuagao
inadequada ou a falta de pontuagdo apropriada, prejudica a inteligibilidade do texto.

Com relagdo a progressdo tematica, o uso do marcador discursivo ‘e’ ocorre vinte e
uma (21) vezes, 17 dessas vezes como marcador de discurso, 4 vezes como conjungdes, assim
como o marcador ai, grafado 'ai', ocorre trés (3) vezes. Em todas as passagens em que 'e' ¢
aplicado, esse termo tem a fun¢do de dar sequéncia a narrativa e introduzir novos eventos.
Como se pode notar, o uso desse marcador discursivo ¢ uma marca de oralidade que a crianca
ainda traz, por ndo apresentar dominio dos demais marcadores discursivos, que compdem sua
lingua materna e que, se adequadamente usados, promoveriam a sequéncia dos eventos da
narrativa e trariam a fluidez necessaria ao texto escrito.

Apesar de ndo comprometer o entendimento da narrativa, quanto a progressao tematica,
pode-se considerar que essa ndo ¢ desenvolvida adequadamente, uma vez que as oragdes sao
conectadas por apenas dois marcadores conversacionais 'e¢' e 'ai’, ao passo que o texto
apresenta uma sequéncia de eventos que seria, mais apropriadamente expressa por meio das
oragoes regidas por coordenagdo e subordinacao e pelo uso de outros conectivos e formagdes
adverbiais como: dai, entdo, depois, em seguida, mas, nessa hora, etc. Além disso, o uso de
apenas dois conectores, para organizar a narrativa, sinaliza que a oralidade ainda prevalece no
processo de producdo escrita desse aluno. Contudo, diferentemente da narrativa 4, essa
criangca demonstra que conseguiu, considerando-se todas as limitagdes, entender e reproduzir
de forma organizada os eventos da historia.

Quanto as referéncias Endoforica e Exoférica, assim como as anteriores, pela razao de
o aluno ndo ser participante da historia, essa narrativa apresenta somente referéncias
endoforicas, por meio da utilizagdo dos termos formados pelo pronome definido 'o' e dos
grupos nominais destacados em: ‘o I- pigs.; o 2- pigs ¢ o 3° pigs, 0s quais referem-se aos trés

porquinhos, bem como pelos pronomes relativos ‘que’ nas passagens: 'three little pigs que
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morava na forest'; a hose do 1° pig que era de straw. O pronome relativo estabelece a
retomada do termo anterior e lhe confere nova informagao. O uso dos artigos definidos ‘o’ e
dos pronomes possessivos adjetivos nas passagens: a sua house ... € também a do 2° pigs e a
do 3° os dois, que também retomam os trés porquinhos. Inclui-se o uso dos pronomes

sujeitos ‘eu, ele e ela' nas passagens: ele entrou; eu vou assoprar; ele vai daal; eu vou

derrubar; ela vai dacil; ele encheu o peito ¢ ele sibiu pela chimney, os quais retomam o lobo-
mau. Além das frases preposicionadas compostas pelas preposi¢des 'do' na passagem: a do 2

e a do 3°também.

O uso das terceiras pessoas, se comparado as narrativas anteriores, apresenta mais
material linguistico, apesar de estar em sua maioria em lingua materna. Essa narrativa
demonstra que essa crianga, assim como as demais, se distancia da historia e € capaz de
entender, organizar os fatos e recontd-los, de maneira a indicar que ela nao faz parte da trama.
Isso € possivel perceber pelos termos destacados na 3* coluna do quadro, os quais sdo
formados tanto pelos grupos nominais, quanto pelas formagdes verbais que designam as

terceiras pessoas, citadas na narrativa.

3.10.3 Narrativa S - Densidade Lexical — Processos de Significados Experenciais

O quadro a seguir demonstra a 4 categoria de analise: a densidade lexical. A dessa narrativa
pode ser considerada alta, uma vez que a composi¢ao dos grupos nominais, em comparacao
aos usados nas narrativas 1, 2, 3 e 4, apresenta muito mais palavras de lingua inglesa a de
lingua portuguesa. Além disso, € a primeira narrativa em que surgem oracdes subordinadas
(defining relative clauses) ou oragdes relativas, bem colocadas. A composi¢do das frases
nominais ¢ mesclada em ambas as linguas, com o uso das preposi¢des 'da' 'do', diferentemente
das outras narrativas. Apesar dos erros de grafia, o leitor consegue entender a sequéncia

logica e referencial.

Quadro 22 - Narrativa 5 - Densidade Lexical — Processos de significados experenciais
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Etapa: Orientagdo

Circunstancia Marcador Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo

Once upon a time — — there were Tree little pigs que morava na forest —

— — — — —

Etapa: Complicagdo

Circunstancia Marcador Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo

— — o 1- pigs construiu a house de straw —

— — 0 2- pigs construiu a house de sticks —

— e 0 3° pigs construiu a house de brick; —

Um dia na forest — um big bad wolf viu os three little pigs —

— e — decidiu assoprar a hose do 1° pig que era de straw e —

— — — — também a do 2° pigs e a do 3° —

— — — — a house do 1- pigs que era de straw tanbém

Passaram-se os dias e o big bad wolf assoprou — —

— — — — — —

— e o 1- pig correu [...] para a house do 2- pigs

dejeito nenhu om [ [...] [...] na door —

— ai ele entrou — —

— e o big bad wolf bateu a sua house —

— — — e falou — —

— — eu vou assoprar — —

— S ele vai daal — —

— ai o big bad wolf assoprou — para a casa do 3- pig

— e os dois correu na door —

— — — — — —

— e o big bad wolf pateu a sua house —

— — — e falou — —

— — eu vou derrubar 0 peito —

— e ela vai dacil — —

— e ele encheu — —

— — — € assoprou — pela chimney

— e — ndo caiu

— ai ele sibiu

Etapa: Resolugdo

Circunstancia Marcador Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo

— E 0s pig colocou um calderdo com agua ferveno —

— — — — — —

— e o wolf docil o teil no calderdo

— — — e queimou —

Etapa: Coda

Circunstancia Marcador Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo

— e os bigs viveram — felizes para sempre.

THE END.

Dos processos de significados experenciais, a narrativa 5 apresenta, em seu inicio a
formagdo adverbial ‘once upon a time' aplicada para circunstanciar o comego da histéria e

iniciar a etapa de orientacgio.

36 [...] Passagem incompreensivel. Nao foi possivel a analise.
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A orientacio comeca com um processo existencial, pelo uso do verbo there were €
segue com o primeiro participante composto pelo um grupo nominal “three little pigs que
morava na forest”. Em comparacdo as narrativas anteriores, essa ¢ a primeira narrativa que
apresenta um grupo nominal cujo ntcleo pigs, além de ser pré-modificado pela frase 'three
little', ¢ também poés modificado pela oracdo 'que morava na forest'. Esse grupo encerra a
orientacao.

A etapa de complicagdo ¢ iniciada pelo novo participante, formado pelo grupo nominal
'[- pigs' que realiza um processo material expresso pelo verbo construiu e o proximo
participante relativo a esse processo ¢ formado por outro grupo nominal 'a house de straw’.
Sem usar a pontuacdo adequada, o novo participante ¢ formado pelo grupo nominal 'o 2-
pigs', composto em linguas portuguesa e inglesa, e desempenha o mesmo processo material
descrito pelo verbo 'construiu', o préximo participante ¢ formado por outro grupo nominal
'house de sticks'. O grupo nominal 'o 3° pigs' introduz o novo participante que também realiza
0 processo material, expresso pelo verbo 'construiu', assim como dois dos participantes
anteriores. O grupo nominal 'a house de brick', também composto em ambas as linguas,
apresenta o ultimo participante da orientagao.

A complicagdo continua e sinaliza um novo acontecimento por meio do
circunstanciador 'um dia na forest'. O novo participante desse acontecimento ¢ expresso pelo
grupo nominal 'um big bad wolf’ que ¢ seguido pela conjuncao 'e' sugerindo que hd uma elipse
com referéncia ao primeiro processo realizado por esse participante, porque em seguida esse
mesmo participante realiza um processo mental, expresso pelo verbo 'viu'. O grupo nominal
'os three little pigs' apresenta o proximo participante desse processo. O uso da conjuncdo
aditiva 'e' sugere outra elipse quanto ao participante que realiza o processo mental de 'decidiu
assoprar', porque, ao continuar a complicagdo, a crianga apresenta o novo participante pelo
uso do grupo nominal 'a hose do 1° pig que era de straw'. Ao se observar a constru¢ao desse
grupo, ¢ possivel perceber que esse se assemelha muito mais a construcdo de lingua
portuguesa a de lingua inglesa, inclusive pelo uso da oragdo relativa 'que era de straw’. Além
disso os participantes que se relacionam ao processo mental 'decidiu assoprar' sao
apresentados por frases nominais constituidas em sua maioria em lingua portuguesa.

A circunstancia temporal 'passaram-se os dias' introduz uma nova situagdo a
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complica¢do. Por meio da conjungao 'e', o novo participante, formado pelo grupo nominal 'o
big bad wolf’ surge novamente na narrativa. O processo desempenhado por esse participante ¢
material e ¢ designado pelo verbo 'assoprou'. O participante relacionado a esse processo €
formado por outra frase composta por uma frase nominal e uma oracdo relativa, como
modificadores do nucleo 'house': a house do 1- pig que era de straw, similar as formacdes de
lingua portuguesa.

Em seguida a conjungdo 'e' d4 sequéncia a complicagdo que continua com 0 novo
participante 'o I- pig’, que realiza outro processo material 'correu para' em que o grupo
nominal 'a house do 2- pigs' forma outro circunstanciador ao indicar o lugar para onde o
primeiro porquinho correu. Ao continuar a narrativa, a crianca ndo conseguiu organizar os
acontecimentos de forma clara, uma vez que ap6s dizer para onde esse ultimo participante
correu, a narrativa ndo apresenta outro participante, nem outro processo, mas a expressao
“dejeito nenhu om”, a qual sugere que possa ter havido um processo verbal que poderia ter
como participante essa expressao. Apds essa passagem a narrativa apresenta uma expressao

ininteligivel 'may ner chim chim chim', pela qual, é possivel que, a crianca tenha tentado

representar uma onomatopéia, porém nao ha indicios suficientes para tal afirmagdo. Ao
continuar a narrativa, o marcador conversacional 'ai' introduz outro acontecimento por meio
da oracao coordenada 'ele entrou', havendo referéncia endoforica ao porquinho, por meio do
pronome ele. O processo realizado por esse participante ¢ material 'entrou’.

A nova circunstancia ¢ sinalizada pelo conector 'e', o qual ¢ usado para indicar um
acontecimento com novos participantes e processo. O grupo nominal 'o big bad wolf' introduz
0 novo participante. Esse participante realiza dois processos: o primeiro ¢ material, por meio
do verbo 'bateu’ e pelo circunstanciador 'na door'. O segundo processo € verbal: e 'falou, eu
vou assoprar’. Esses dois processos sdo associados ao mesmo participante pelo uso da
conjuncao 'e', além da referéncia endoforica representada pelo pronome 'eu' em 'eu vou
assoprar'. O participante relacionado a esse processo ¢ formado pelo grupo nominal 'a sua
house', em que ocorre outra referéncia endoférica, pelo uso do pronome adjetivo possessivo
'sua’ que retoma o porquinho como o dono da house.

A complicagdo continua com o uso da conjung¢do integrante 'e' para introduzir um novo

acontecimento, contudo, essa passagem esta inintelegivel “e ele vai daal”. O pronome ele
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sugere uma referéncia endoférica, porém, essa referéncia ndo esta clara, uma vez que nao ¢
possivel apontar a qual participante o pronome 'ele' se refere, que poderia tanto ser o
porquinho, os porquinhos, quanto o lobo-mau. Além disso, também ndo ¢ possivel
compreender o processo realizado. A formacao verbal aplicada nessa passagem sugere que
trata-se de uma inferéncia sobre o que aconteceria em seguida, contudo como nem o
participante, nem o processo estdo claros, a passagem ¢ de dificil compreensao.

O marcador conversacional 'ai' ¢ aplicado para incluir um novo acontecimento na
historia. O novo participante ¢ composto pelo grupo nominal misto 'o big bad wolf', que
realiza um processo material expresso pelo verbo 'assoprou’. Em seguida, por meio do
marcador conversacional '’ um novo acontecimento ¢ narrado. O novo participante ¢
composto pelo grupo nominal 'os dois’, totalmente em portugués, e que mostra uma referéncia
endoforica, que retoma os dois porquinhos. O processo ¢ material 'correu para' e o
circunstanciador, composto por um grupo nominal misto, 'a casa do 3- pig' aponta o lugar
para onde os participantes se deslocaram. O conector 'e' introduz outro acontecimento. O novo
participante € composto por um grupo nominal 'o big bad wolf. O processo ¢ material,
expresso pelo verbo 'pateu’ (bateu) e o participante relacionado a esse processo ¢ uma frase
nominal mista preposicionada 'na door'. Em seguida, o conector 'e' introduz uma elipse do
participante da passagem anterior € um novo processo realizado por esse mesmo participante.
O novo processo ¢ verbal, expressado pelo termo 'falou', e o participante relacionado a esse
processo € composto por uma oragdo subordinada 'eu vou derrubar a sua house', em que o
participante € expresso pelo pronome 'eu’, que denota uma referéncia endoférica ao retomar o
Big Bad Wolf, o processo ¢ material 'vou derrubar' e o participante relacionado a esse
processo € 'a sua house', retomando o ideia de posse do porquinho com relacdo a casa a ser
derrubada.

Em seguida, o marcador conversacional 'e' introduz outro acontecimento, mas, devido
as falhas de grafia, a uUnica caracteristica possivel de apontar nesse trecho ¢ a do novo
participante. Esse ¢ introduzido na narrativa por meio da referéncia endoforica, apontado pelo
pronome 'ela’, que retoma a casa a ser derrubada. Nao ¢ possivel, contudo, afirmar qual
processo € realizado por esse participante. Em seguida, um novo acontecimento ¢ introduzido,

novamente, por meio do marcador conversacional 'e' que introduz o novo participante desse
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acontecimento, por meio de outra referéncia endofoérica, pelo uso do pronome 'ele'. Esse
participante realiza dois processos materiais, unidos pelo marcador conversacional 'e' em
'encheu o peito' e 'assoprouu’. Desses dois processos, apenas o0 primeiro tem um participante,
formado pelo grupo nominal 'o peito'. Apds o segundo processo, novamente o marcador
conversacional 'e' introduz um novo acontecimento formado apenas pelo processo 'ndo caiu'.
Nesse fragmento percebe-se que o uso do marcador conversacional ndo estd adequado, uma
vez que a ideia relacionada a esse marcador conversacional ndo ¢ de adi¢do, mas de
adversidade, pois o resultado obtido pelo processo anterior ndo foi alcancado.

A complicagdo ¢ encerrada por outro acontecimento, introduzido pelo marcador
conversacional 'ai', pelo novo participante, 'ele' indicando outra referéncia endofoérica, em
relagdo ao Big Bad Wolf. Esse participante realiza outro processo material 'sibiu’ (subiu) e o
circunstanciador misto, escrito em ambas as linguas: portuguesa e inglesa, 'pela chimney,
encerram a complicagao.

A resolucgao ¢ iniciada pelo marcador conversacional 'e'. O primeiro participante ¢é
formado pelo grupo nominal misto, escrito em lingua portuguesa e inglesa, 'os pig', que
realiza um processo material, expresso pelo verbo 'colocou’ e o participante relacionado a esse
processo € composto por um grupo nominal mais extenso que os demais, cuja formacao
compreende pré e poés-modificacdo. O nucleo do grupo € calderdo, que ¢ pré-modificado pelo
artigo indefinido 'um’ e pos-modificado pela frase nominal 'com agua ferveno'. O marcador
conversacional 'e' introduz o novo participante também formado por um grupo nominal misto
‘o wolf. A andlise do processo nao foi possivel, devido a forma com que foi grafado.
Pressupde-se que o processo foi material, como desceu ou caiu, devido ao circunstanciador
de lugar 'mo calderdo', que esta relacionado ao verbo ndo claramente grafado na passagem,
entretanto pela grafia ndo € possivel afirmar qual verbo foi usado pela crianga. Novamente,
pelo marcador conversacional 'e' resolucido ¢ encerrada por uma nova situacao expressa pelo
verbo 'queimou’ e o participante relacionado a esse processo ¢ formado pelo grupo nominal ‘o

teil'.

A coda ¢ introduzida pelo marcador conversacional 'e' e ¢ iniciada pelo participante

formado pelo grupo nominal ‘os bigs’, o processo ¢ material expresso pelo verbo viveram e



102

pela circunstancia de modo 'felizes para sempre’, comumente usado em classicos infantis.

Apos a analise da narrativa 5, passa-se em seguida a analise da narrativa 6.

Narrativa 6

Three little pigs

Once upon a time three little pig's

O primeiro pig costruio uma house de straw

O segundo pig costruiu uma house de sticks

O terceiro pig costriu uma house de brick

Mas tia um Big Bad Wolf que adorava comer pig's.

One day, a Big Bad Wolf bateu na door do Primeiro porquinho pig”

- little pig, little pig deixe me entrar.

- dijeito nenhum

- Entéo eu vou derrubar a sua house.

Entéo o primeiro pig coreu pra house do segundo pig,. O Bad Wolf disse
- little pig, little pig deixeme entrar

- dijeito nenhum

- Entéo vou derrubar a sua house

Entao os dois pig correram para house do terceiro pig, o Bad Wolf disse:
- little pig, little pig dexe me entrar

- dijeito nenhum

- Entao eu vou derrubar a sua house

Mas o Bad Wolf ndo conseguiu entéo ele entrou pela Chimney emtao ele guemou o rabo e saiu correndo.
E os three little pig viveram em paz.

FIM

Legenda:

Negrito: formagdes adverbiais ou circunstincias Itdlico: grupos nominais ou participantes
Negrito e sublinhado: conjunc¢des ou marcadores discursivos Sublinhados: verbos ou processos

3.11 Elementos sistémico-funcionais presentes na narrativa 6

3.11.1 Narrativa 6 - Etapas de organizacio da narrativa

O quadro seguinte apresenta as etapas de organizacdo de narrativas, as quais
contempladas na narrativa 6.

Quadro 23 - Narrativa 6 - Das etapas de organizagiio da narrativa

foram

Etapas da narrativa

Titulo: Three little pigs

Orientacao

Once upon a time three little pig's

IComplicacdo

O primeiro pig costruio uma house de straw

O segundo pig costruiu uma house de sticks

O terceiro pig costriu uma house de brick

Mas tia um Big Bad Wolf que adorava comer pig's.

One day, a Big Bad Wolf bateu na door do Primeiro porquinho pig”

- little pig, little pig deixe me entrar.

- dijeito nenhum

- Entdo eu vou derrubar a sua house.

Entdo o primeiro pig coreu pra house do segundo pig,. O Bad Wolf disse
- little pig, little pig deixeme entrar

= dijeito nenhum

- Entdo vou derrubar a sua house

[Entdo os dois pig correram para house do terceiro pig, o Bad Wolf disse:
- little pig, little pig dexe me entrar

- dijeito nenhum

- Entdo eu vou derrubar a sua house

|Avaliacido

INdo apresenta

IResolucio

Mas o Bad Wolf nao conseguiu entdo ele entrou pela Chimney emtao ele quemou o rabo e saiu correndo.

ICoda

[E os three little pig viveram em paz.
FIM

Das etapas descritas em Christie (2005, 2011), a narrativa 6, assim como a narrativa 5

apresenta ndo somente as etapas de orientacdo ¢ de complicacdo, mas também as de
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resolucdo ¢ coda. Da mesma forma que a narrativa 5, a narrativa 6 ndo apresenta apenas a
avaliacdo. Assim como a narrativa 5, essa narrativa apresenta 80% das etapas de organizacao
de uma narrativa, o que mostra que a crianga, autora dessa narrativa, consegue entender, reter,
organizar e reorganizar os eventos da historia, a medida que as aplica no texto.

Da mesma forma que ocorre na narrativa 5, do total de palavras e de construgdes em
lingua inglesa, essa narrativa apresenta apenas 36% de termos em LE. Como j& mencionado,
esse dado indica que em termos de aquisicao e desenvolvimento de vocabulario em lingua
inglesa, essa crianca precisa ser mais exposta a atividades, exercicios e praticas em sala de
aula, conforme sugerido em Lock (1996), para que seu vocabulario seja expandido e

aproveitado na produc¢do de narrativas em lingua inglesa.

3.11.2 Narrativa 6 - Categorias de analise da narrativa

O quadro a seguir apresenta 03 das 04 categorias de analise de uma narrativa. A primeira
coluna destaca o tema e a progressdo tematica; a segunda coluna mostra as referéncias

endoforica e exofodrica e a terceira coluna elenca o uso da terceira pessoa.

Quadro 24 - Narrativa 6 - Categorias de andlise da Narrativa

Tema e Progressio Tematica

(Grifos da pesquisadora: negrito e itilico destacam as
circunstancias; negrito destaca os participantes; negrito e
sublinhado destacam os marcadores discursivos e conjungdes.)

Referéncias Endoférica e | Uso da terceira pessoa
Exoférica

Once upon a time three little pig's

O primeiro pig costruio uma house de straw

O segundo pig costruiu uma house de sticks

O terceiro pig costriu uma house de brick

Mas tia um Big Bad Wolf que adorava comer pig's.

One day, a Big Bad Wolf bateu na door do Primeiro porquinho
pig”

- little pig, little pig deixe me entrar.

- dijeito nenhum

- Entdo eu vou derrubar a sua house.

Entéo o primeiro pig coreu pra house do segundo pig,. O Bad
Wolf disse

- little pig, little pig deixeme entrar

- dijeito nenhum

- Entiio vou derrubar a sua house

Entiio os dois pig correram para house do terceiro pig, o Bad
Wolf disse:

- little pig, little pig dexe me entrar

- dijeito nenhum

- Entdo eu vou derrubar a sua house

Mas o Bad Wolf ndo conseguiu entio ele entrou pela Chimney
emtao ele quemou o rabo e saiu correndo.

E os three little pig viveram em paz.

FIM

O primeiro pig

O segundo pig

O terceiro pig

a Big Bad Wolf

eu

0 primeiro pig

house do segundo pig
O Bad Wolf

me

sua house

os dois pig

house do terceiro pig
ele

os three little pig

O primeiro pig costruio

O segundo pig costruiu

O terceiro pig costriu

um Big Bad Wolf que adorava comer pig's.
a Big Bad Wolf bateu

0 primeiro pig coreu

O Bad Wolf disse

os dois pig correram

o Bad Wolf no conseguiu

ele entrou

ele quemou o rabo e saiu correndo
os three little pig viveram

A narrativa 6 ¢ composta por 23 linhas. Vinte delas representam os paragrafos da

historia, formados por ora¢des coordenadas e frases nominais. Os marcadores discursivos
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'mas; entio ¢ e' auxiliam na delimitacdo de 10 desses paragrafos, ao estabelecerem conexdes
logicas entre os eventos da narrativa.

Como ocorre nas narrativas 1 a 5, os temas dessa narrativa estdo relacionados, em sua
maioria, aos participantes. Os participantes, que marcam os temas, ocupam o lugar dos
sujeitos das oragdes principais ou subordinadas. Em apenas 02 paragrafos, o tema refere-se as
circunstancias de tempo.

Ha dois temas marcados por circunstancias temporais. A primeira ‘Once upon a time’ ¢
escrita totalmente em lingua inglesa, sinaliza o inicio da narrativa e marca o primeiro tema da
narrativa. A rema para esse tema ¢ incompleta, uma vez que ¢ formada apenas pelo
participante 'three little pig's'. Os proximos dois temas sdo formados pelos participantes 'o
segundo pig' e 'o terceiro pig'. Em ambas as remas referentes a esses temas, hd o processo
material ‘costruio', grafado também como 'costruiu' e 'costriu', e pelos participantes ‘uma
house de straw'; 'uma house de sticks' e 'uma house de brick'. O proximo tema ¢ formado pelo
participante 'um Big Bad Wolf'. A rema para esse tema ¢ formado por uma oragdo subordinada
introduzida pela conjuncdo 'que', seguida do processo mental 'adorava’ e do participante
'comer pig's.

A segunda circunstancia temporal 'One day’ marca o novo tema. A rema para esse tema
¢ formada pelo participante 'a Big Bad Wolf, pelo processo material 'bateu’ e pela
circunstancia de lugar 'na door do Primeiro porquinho pig', complementada pelo processo
interpessoal 'little pig, little pig deixe me entrar', em que o modo imperativo ¢ usado,
conforme destacado em negrito, e da frase nominal 'dijeito nenhum'.

O proximo tema ¢ relacionado ao participante 'eu'. A rema ¢ formada pelo processo
material vou derrubar’ e do participante 'a sua house. O tema seguinte refere-se ao
participante 'o primeiro pig’. A rema ¢ formada pelo processo material 'coreu’ e pela
circunstancia de lugar ‘pra house do segundo pig'.

O proximo tema refere-se ao participante ‘O Bad Wolf'. A rema ¢ formada pelo processo
verbal 'disse’ e processo interpessoal 'little pig, little pig deixeme entrar', em que o modo
imperativo ¢ novamente usado. A frase nominal 'dijeito nenhum' encerra essa rema. O
proximo tema ¢ relacionado ao participante ndo explicitamente citado 'eu', cuja rema ¢

formada pelo processo material vou derrubar’ e do participante 'a sua house'. As préximas 5
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linhas apresentam a mesma constitui¢ao de tema e rema, inclusive com a repeti¢do da maioria
dos termos descritos até aqui, diferenciando-se apenas a circunstancia de lugar 'para a house

do terceiro pig.’

O proximo tema relaciona-se ao participante 'Bad Wolf'. As remas sdo formadas por
oragdes coordenadas, ligadas pelas conjuncdes 'entdo’ e 'e’. Os processos sdo materiais 'ndo
conseguiu'; 'entrou'; 'quemou’ e 'saiu correndo’. A circunstancia de lugar 'pela Chimney' e o

participante 'o rabo' também compdem essa rema.

O ultimo tema refere-se ao participante 'os three little pig’, cuja rema ¢ formada pelo

processo 'viveram' e pela circunstancia de modo 'em paz'.

Com relacdo a progressao tematica, o marcador discursivo ‘entdo’ ¢ usado cinco vezes,
os marcadores 'mas' e 'e' ocorrem apenas uma (1) vez, cada. Como ocorre nas narrativas
anteriores, o uso desses sequenciadores retrata que essa crianga também aplica recursos de
oralidade em seu texto escrito, por ainda ndo apresentar dominio dos demais marcadores
discursivos, como por exemplo: em seguida; depois de tudo; assim, etc., os quais, se
adequadamente usados, promoveriam uma sequéncia mais clara o organizada dos eventos da
narrativa e trariam mais fluidez ao texto escrito. Apesar de ndo comprometer o entendimento
da narrativa, quanto a progressdo tematica, pode-se considerar que essa nao ¢ desenvolvida
adequadamente, uma vez que, a maioria dos eventos ¢ narrada por meio de oragdes

coordenadas, sem o uso dos marcadores conversacionais, nem das conjunc¢des adequadas.

Apesar de usar poucos marcadores conversacionais, para organizar a narrativa e
mostrar que a oralidade ainda prevalece no processo de producdo textual dessa crianga, ao
comparar as narrativas 1 a 6, essa crianga demonstra que conseguiu entender e reproduzir de

forma mais organizada os eventos da historia.

Quanto as referéncias Endoforica e Exoférica, assim como as anteriores, essa narrativa

apresenta somente referéncias endoforicas. Essas referéncias surgem por meio do uso do
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pronome objeto 'me' nas passagens 'little pig, little pig deixe me entrar', bem como por meio do
pronome relativo ‘que’ na passagem ' um Big Bad Wolf que adorava comer pig's; pelo uso dos
artigos definidos e dos grupos nominais 'o primeiro; o segundo, o terceiro pig'; 'o Bad Wolf';
'os three little pig' e dos pronomes possessivos adjetivos em trés passagens: a sua house. Esse
pronome retoma respectivamente o primeiro, o segundo ¢ o terceiro pig. Incluem-se o uso dos

)

pronomes sujeitos (do caso reto) ‘eu; ele’ nas passagens: 'eu vou derrubar a sua house'’; 'ele

quemou o rabo e saiu correndo.

Uma vez que o aluno ndo participou como personagem da historia, ndo ¢ possivel a

formacao de referéncias exoforicas nessa narrativa.

O uso das terceiras pessoas, se comparada as narrativas anteriores, apresenta mais
material linguistico, apesar de estar em sua maioria em lingua materna. Essa narrativa
demonstra que essa crianga, assim como as demais, se distancia da historia e ¢ capaz de
entender, organizar os fatos e recontd-los, de maneira a indicar que ela ndo faz parte da trama.
Isso ¢ demonstrado pelos usos de grupos nominais e das formagdes verbais, que designam as

terceiras pessoas, citadas na narrativa e expostas na terceira coluna do quadro 24.

3.11.3 Narrativa 6 - Densidade Lexical — Processos de Significados Experenciais

O quadro a seguir descreve a 4* categoria de andlise da narrativa: a densidade lexical, a
qual, pode ser considerada alta, assim como nas narrativas anteriores. A composi¢do dos
grupos nominais segue a mesma formagdo dos grupos nominais usados nas narrativas 1, 2, 3,
4 ¢ 5, em que a maioria dos grupos nominais ¢ composta por palavras de lingua inglesa e de
lingua portuguesa. De forma similar a narrativa 5, a narrativa 6 também apresenta uma
defining relative clause ou uma orag¢ao subordinada, que funciona como modificador do big
bad wolf. A composi¢do das frases nominais ¢ mesclada em ambas as linguas, com o uso das
preposicdes 'de' 'do', assim como ocorre na narrativa 5. Apesar dos erros de grafia, o leitor

dessa narrativa consegue entender sua sequéncia logica e referencial.
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Etapa: Orientacéo

Circunstancia Marcador | Participante Processo Participante Circunstancia
Discursiv
0
Once upon a time — three little pig's — — —
Etapa: Complicagio
Circunstancia Marcador | Participante Processo Participante Circunstancia
Discursiv
0
— — O primeiro pig costruio uma house de straw —
- — O segundo pig costruiu uma house de sticks —
— — O terceiro pig costriu uma house de brick —
— Mas — tia um Big Bad Wolf que —
- - - — adorava comer pig's —
One day — a Big Bad Wolf bateu — na door do Primeiro
— — — — — porquinho pig”
— — — — — —
— — little pig, little pig deixe me entrar dijeito nenhum
— — — — — —
- Entdo eu vou a sua house. pra house do segundo
— Entao 0 primeiro pig derrubar - pig
— g — coreu — —
— - O Bad Wolf - — —
— — little pig, little pig disse me entrar dijeito nenhum
— — — deixe — —
— Entdo — — a sua house para house do terceiro
- Entéo os dois pig vou — pig.
— — - derrubar — —
- — O Bad Wolf correram — —
— — little pig, litte pig — me entrar dijeito nenhum
— — — disse — —
— Entdo eu deixe a sua house -
- Mas o Bad Wolf — -
vou
derrubar
nao
conseguiu
Etapa: Resolucao
Circunstancia Marcador | Participante Processo Participante Circunstancia
Discursiv
0
entdo ele entrou — pela Chimney
- emtao ele quemou o rabo —
- e — saiu — —
correndo
Etapa: Coda
Circunstancia Marcador | Participante Processo Participante Circunstancia
Discursiv
0
- e os three little pig viveram — em paz.

FIM
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Dos processos de significados experenciais, a narrativa 6 apresenta, em seu inicio, a
formacao adverbial ‘once upon a time' aplicada para circunstanciar o inicio da narrativa bem
como a etapa de orientacio.

Essa etapa mostra seu participante que ¢ formado pelo grupo nominal 'three little pig's'
e que encerra a orientagdo. Embora ndo haja mencdo de processo de natureza alguma, pelo
contexto do inicio da narrativa, ¢ possivel pressupor que haveria, nesse momento, um
processo existencial, expresso pela formagao verbo 'there were'.

A seguir inicia-se a complicacio por meio de trés oracdes coordenadas assindéticas e
sem pontuacdo adequada. As trés oragdes apresentam a seguinte formacao: os participantes
sdo formados por grupos nominais mistos, grafados em ambas as linguas. O processo presente
nas trés oragdes ¢ material e é expresso pelo mesmo verbo 'construir', escrito em lingua
portuguesa e de trés formas distintas. Os participantes relacionados a esses processos sao
formados por grupos nominais mesclados em ambas as linguas.

O primeiro participante ¢ formado pelo grupo nominal misto em ambas as linguas 'O
primeiro pig'. O processo material é expresso pelo verbo, em lingua portuguesa, grafado como
'costruio' (construiu) e o participante relacionado a esse processo ¢ formado pelo grupo
nominal 'uma house de straw', em que ha termos de ambas as linguas.

O proximo participante ¢ formado pelo grupo nominal misto em ambas as linguas 'O
segundo pig'. O processo ¢ material, expresso pelo verbo 'costruiu' (construiu) e o
participante relacionado a esse processo ¢ o grupo nominal misto 'uma house de sticks'.

O proximo participante da complicagdo ¢ formado pelo grupo nominal 'O terceiro pig'.
O processo material € expresso pelo verbo 'costriu' (construiu) e o participante relacionado a
esse processo ¢ formado pelo grupo nominal misto, grafado em linguas portuguesa e inglesa
'uma house de brick'.

A complicagdo segue com a oragdo 'Mas tia um Big Bad Wolf que adorava comer pig's'
e o marcador conversacional 'mas' aponta uma adversidade em relacdo ao contexto anterior.
O processo ¢ existencial, expresso pelo verbo em lingua portuguesa e grafado incorretamente,
'tia' (pressupde-se, nesse contexto, que a crian¢a procurava escrever 'tinha') e o novo

participante relacionado ao processo existencial € composto pelo grupo nominal 'um Big Bad
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Wolf que adorava comer pig's', cujo nacleo 'wolf' ¢ pré modificado pelo grupo nominal 'um
big bad' e p6s-modificado pela oragdo subordinada adjetiva inserida pelo pronome relativo
que em 'um Big Bad Wolf que adorava comer pig's '. O uso do caso genitivo, nesse contexto,
ndo ¢ adequado, pois nessa etapa da narrativa a fungdo do '’s' junto a palavra pig ¢ o de indicar
plural, ndo a de indicar uma relacao de posse, como funciona em lingua inglesa. A orientacao
¢ encerrada nesse ponto.

O advérbio 'One day' indica um novo acontecimento na complicagdo. O primeiro
participante desse acontecimento ¢ formado pelo grupo nominal 'a Big Bad Wolf' totalmente
grafado em lingua inglesa. O processo executado ¢ material, expresso pelo verbo 'bateu' e o
advérbio de lugar 'ma door do Primeiro porquinho pig' circunstancia o local em que o
processo ocorreu.

O grupo nominal 'little pig, little pig' introduz o proximo participante dessa etapa. O
processo nesse momento € relacional, expresso pela formacao verbal, no modo imperativo,
deixe entrar e pelo participante me, que se refere ao falante, o lobo-mau, a qual indica a
relacdo de ordem que o lobo-mau mantém com o porquinho. O porquinho responde que nao,
por meio da formacgao adverbial de modo: 'di jeito nenhum'. Nessa parte, os participantes estao
implicitos, the first little pig e the big bad wolf’, e mostram que a oralidade esta presente na
construcao do texto escrito dessa crianca.

O marcador conversacional 'entdo' sinaliza um novo acontecimento na complicagdo. O
novo participante ¢ expresso pelo uso do pronome 'eu' que, ao se referir ao lobo-mau ('big bad
wolf"), introduz uma referéncia endoforica. O processo ¢ material expresso pelo grupo verbal
vou derrubar' e o participante que se relaciona a esse processo € outro grupo nominal
composto nas duas linguas 'a sua house.'

Um novo acontecimento ¢ introduzido na narrativa, por meio do marcador
conversacional entdo, o novo participante ¢ formado pelo grupo nominal misto 'o primeiro
pig' que realiza um processo material expresso pelo verbo 'coreu' (correu). A circunstancia de
lugar relacionada a esse processo € expressa pela frase nominal preposicionada 'pra house do
segundo pig,.' O proximo acontecimento € iniciado por um novo participante, formado pelo
grupo nominal 'O Bad Wolf', que realiza um processo verbal expresso pelo verbo 'disse'. Esse

processo esta relacionado ao novo participante da narrativa, formado pelo grupo nominal
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'little pig, little pig'. O processo nesse momento, também ¢ interpessoal, porque como no
processo citado no pardgrafo anterior, a formagdo verbal estda no modo imperativo “deixe
entrar” e pelo participante me, que indica a relagdo entre o falante, o lobo mau e o porquinho.
O porquinho responde que ndo, por meio da formacao adverbial de modo: 'di jeito nenhum'.
Nessa parte, assim como no primeiro acontecimento da complicacdo, os participantes estdo
implicitos, the second little pig e the big bad wolf', e continuam a refletir a oralidade presente
na construgao do texto escrito dessa crianga.

O marcador conversacional 'entdo' sinaliza um novo acontecimento que nao apresenta
um novo participante. Esse novo evento ¢ formado por um processo material, expresso pelo
grupo verbal 'vou derrubar'. O participante que se relaciona a esse processo € outro grupo
nominal composto nas duas linguas 'a sua house.'

O novo evento da narrativa ¢ apresentado por meio do marcador conversacional entdo,
seguido pelo novo participante, formado pelo grupo nominal misto 'os dois pig', que realiza
um processo material expresso pelo verbo 'correram'. A circunstancia relacionada a esse
processo ¢ expressa pela frase preposicionada 'para house do terceiro pig,’ também composta
nas duas linguas. O ultimo evento da complicagdo ¢ organizado e escrito na mesma
formatacdo e apresenta os mesmos elementos dispostos nessa etapa da complicacdo, ou seja,
os participantes sd0 compostos por grupos nominais, 0s processos sao verbais € esses sao
relacionados a um processo interpessoal. O marcador conversacional 'entdo' sinaliza um novo
acontecimento na complicacdo. O novo participante ¢ expresso pelo uso do pronome 'eu' que,
ao se referir ao lobo-mau ('big bad wolf"), introduz uma referéncia endoforica. O processo €
material, expresso pelo grupo verbal 'vou derrubar' e o participante que se relaciona a esse
processo ¢ outro grupo nominal composto nas duas linguas 'a sua house.' Esse evento encerra
a complicagdo.

O proximo marcador conversacional 'Mas' introduz a resolu¢cdo. O primeiro
participante ¢ composto pelo grupo nominal “o Bad Wolf” que realiza um processo material de
polo negativo, expresso pelo advérbio 'ndo' e pelo verbo 'conseguiu'. O proximo evento da
resolugdo ¢ introduzido pelo marcador conversacional 'entdo'. O novo participante ¢ indicado
pelo pronome 'ele', que forma uma referéncia endoforica, retomando o Big Wolf. O processo

realizado por esse participante ¢ material, expresso pelo verbo 'entrou' e a frase
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preposicionada 'pela Chimney' indica por onde o participante passou.
O marcador discursivo 'emtao' (entdo) introduz o ultimo evento da narrativa. O
participante, assim como no evento anterior, ¢ expresso pelo pronome 'ele', que insere outra
referéncia endoforica, retomando o 'Big Wolf' que realiza outro processo material, expresso
pelo verbo 'quemou’ (queimou). O participante que se relaciona a esse processo € composto
por outro grupo nominal 'o rabo'.
A conjung¢do 'e' introduz o ultimo processo desta etapa, apresentado pelo grupo verbal
'saiu correndo'. E o uso dessa conjuncdo que permite ao leitor estabelecer a relagcdo logica
com o participante que realizou o processo anterior a esse sem alterar a progressao tematica
do paragrafo, nem a disposicao logica dos eventos. A resolucdo € encerrada nesse ponto.
Assim como ocorre na narrativa 5, a coda ¢ introduzida pelo marcador conversacional
'e". Em seguida, o participante formado pelo grupo nominal ‘os three little pig' ¢ introduzido
na narrativa. O processo relacionado a esse participante € material, expresso pelo verbo
viveram ¢ pela circunstancia de modo 'em paz', ndo tdo frequentes no encerramento de
classicos infantis, quanto 'felizes para sempre' usado na narrativa 5.
Apos concluir a sexta analise que compde o corpus desta pesquisa, passa-se a analise da
ultima narrativa, a narrativa 7.
Narrativa 7
Thee little pigs.
Era uma vez thee little pigs morava na forest e cada um tinha uma casa. a casa de un era
de brick e sticks e a outra straw e tinha um bad wolf muito mal e one day ele queria cones-
los
ele diz abra a porta se nao eu a derubo nunca nunca e ele asoprou e derubo e ele saiu
corendo e bateu deixe me intra e entro na casa do irméo dele e o wolf foi na procina casa e |
falou aba a porta si nao eu derubo emtao ta vocés pediréo e ele asoprou e os dois coreram
para casa do outro e o wolf tentol e tentol e falol aba até que ele teve uma ideia e falou eu
vou pela tail e os pigs foram ispertos e preparou un cauderan de agua fervero com calo e

quando ele pulo Ele sai corendo e nunca mais volto e ele foram felizes para senpre.
FIM.

Legenda:
Negrito: formacdes adverbiais ou circunstincias Italico: grupos nominais ou participantes
Negrito e sublinhado: conjuncdes ou marcadores discursivos Sublinhados: verbos ou processos

3.12 Elementos sistémicos-funcionais presentes na narrativa 7

3.12.1 Narrativa 7 - Etapas de organizacao da narrativa

O proximo quadro apresenta as etapas de organizacdo de narrativas, contempladas na

narrativa 7.
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Quadro 26 - Narrativa 7 - Das etapas de organizacio da narrativa
Etapas da narrativa Titulo: Three little pigs

Orientagio [Era uma vez thee little pigs morava na forest e cada um tinha uma casa. a casa de un era de brick e sticks e a outra straw
le tinha um bad wolf muito mal

IComplicacio le one day ele queria cones-los

lele diz abra a porta se ndo eu a derubo nunca nunca e ele asoprou e derubo e ele saiu corendo e bateu deixe me intra e
lentro na casa do irmdo dele e o wolf foi na procina casa e falou aba a porta si nao eu derubo emtéo ta vocés pedirdo e
lele asoprou e os dois coreram para casa do outro e o wolf tentol e tentol e falol aba

laté que ele teve uma ideia e falou eu vou pela tail

|Avaliacio IE os pigs foram ispertos
IResolucio le preparou un cauderan de agia fervero com calo e quando ele pulo Ele sai corendo e nunca mais volto
ICoda le ele foram felizes para senpre.

IFIM.

Das etapas descritas em Christie (2005, 2011), a narrativa 7, diferentemente das 1 a 4,
que contém (2) duas etapas de organizagdo, das narrativas 5 e 6, que apresentam quatro (4)
das cinco (5) etapas citadas em Christie, ndo somente apresenta as etapas de orientacio,
complicac¢io, resoluciao ¢ coda, como também a avaliacdo. Assim, no tocante a contemplar
as etapas de organizagcdo de uma narrativa, essa ¢ a Unica, das 7 analisadas, que apresenta
100% das etapas. Esse dado mostra que essa crianca tem uma boa habilidade para expressar
os eventos da histdria, porque consegue agrupar € organizar os participantes, 0S processos € as
circunstancias da histéria, dentro das etapas estabelecidas pela LSF.

Contudo, do total de palavras e de construgdes em lingua inglesa, essa narrativa
apresenta o percentual de 11% de termos em LE. O percentual de uso de lingua estrangeira
mais baixo entre as 7 narrativas. Como ja mencionado, esse dado indica que, em termos de
aquisicdo e desenvolvimento de vocabulario e de estrutura de lingua inglesa, essa crianga
precisa ser exposta a varias atividades, varios exercicios e muita pratica em sala de aula,
conforme sugerido em Lock (1996), para que tanto o vocabuldrio, quanto as estruturas
linguisticas de lingua inglesa sejam expandidos e mais bem aproveitados na producdo de

narrativas em lingua estrangeira.

3.12.2 Narrativa 7 - Categorias de analise da narrativa

O quadro seguinte mostra 03 das 04 categorias de analise de uma narrativa, que compdem
essa narrativa. A primeira coluna refere-se ao tema e a progressao tematica. A segunda coluna

destaca as referéncias endoforica e exofdrica e a terceira o uso das terceiras pessoas.
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Tema e Progressio Tematica

(Grifos da pesquisadora: negrito e itdlico destacam as
circunstincias; negrito destaca os participantes; negrito e
sublinhado destacam os marcadores discursivos e
conjungdes.)

Referéncias Endoforica e
Exoférica

Uso da terceira pessoa

Era uma vez thee little pigs morava na forest e cada um
tinha uma casa. a casa de un era de brick e sticks e a outra
straw e tinha um bad wolf muito mal e one day ele queria
cones-los

ele diz abra a porta se nfio eu a derubo nunca nunca e ele
asoprou e derubo e ele saiu corendo e bateu deixe me intra e
entro na casa do irmao dele e o wolf foi na procina casa e
falou aba a porta si nao eu derubo emtio ta vocés pedirdo e
ele asoprou e os dois coreram para casa do outro e o wolf

cada um

a casa de un

€ aoutra

ele

eu

me

na casa do irmdo dele
o wolf

procina casa

thee little pigs morava

cada um tinha

a casa de un era

e tinha um bad wolf muito mal
ele queria

ele diz

ele asoprou e derubo

ele saiu corendo e bateu

entro na casa do irméo dele

tentol e tentol e falol aba até que ele teve uma ideia e falou os dois o wolf foi ... e falou
eu vou pela tail e os pigs foram ispertos e preparou un casa do outro ele asoprou
cauderan de agua fervero com calo e quando ele pulo Ele sai | os pigs os dois coreram
corendo e nunca mais volto e ele foram felizes para senpre. o wolf tentol e tentol e falol
FIM. ele teve uma ideia e falou
os pigs foram ispertos e preparou
ele pulo

Ele sai corendo e nunca mais volto
ele foram felizes para senpre.

A narrativa 7 ¢ composta por 13 linhas e dois paragrafos. Assim como ocorre na
narrativa 3, apesar de tentar organizar a historia em paragrafos, a delimitagdo para esses ndo
estd bem estabelecida, conforme a formatacdo do texto, uma vez que, os temas e oS
marcadores discursivos e, se ndo, entdo td, até que; e quando, usados na narrativa, nao
estabelecem inicio e final claros para os paragrafos.

Assim como as narrativas 1 a 6 apresentam, os temas que compdem essa narrativa estao
centrados nas circunstancias de tempo e de participantes, esses ultimos ocupando o lugar do
sujeito da oracdo. A formagdo adverbial 'Era uma vez' inicia e circunstancia temporalmente a
narrativa e ¢ o primeiro tema da historia. Nao ha rema para esse tema.

O préximo tema ¢ marcado pelo participante 'thee little pigs'. A rema ¢ formada pelo
processo material 'morava’ e da circunstancia 'na forest', seguidos pela oracdo coordenada ‘e
cada um tinha uma casa”. A circunstancia de lugar 'a casa de un' marca o novo tema, cuja
rema ¢ composta pelo processo existencial ‘era’, complementado pela frase preposicionada
'de brick e a outra straw’. A proxima passagem € iniciada por um processo existencial 'tinha’,
que expressa o sentido de existir, seguido do participante 'um bad wolf muito mal'. Esse
participante ndo ocupa o lugar de sujeito da oragdo, mas sim de complemento ao processo

existencial usado na passagem.
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O préximo tema refere-se a uma circunstancia temporal 'one day'. A rema ¢ formada
pelo participante 'ele’, pelo processo material 'queria comnes' e pelo participante '-los’. O
préoximo tema volta a se referir ao participante 'ele’, cuja rema ¢ formada pelo processo 'verbal
'diz' e pelo participante 'abra a porta se ndo eu a derubo', composto por duas oragdes. A
primeira no modo imperativo, a qual denota um processo interpessoal, ¢ a segunda, uma
oragdo subordinada de condicdo. O participante 'ele' ¢ o0 novo tema. Os processos materiais
‘asoprou e derubo’ marcam a rema. O proéximo tema ¢ representado pelo participante 'ele' . A
rema ¢ composta pelo processo 'saiu corendo’ seguido das oracdes coordenadas ‘e bateu deixe
me intra' 'e entro na casa do irmdo dele." O participante 'o wolf' marca o novo tema, cuja rema
¢ formada pelo processo material 'foi’, pelo circunstanciador 'na procina casa' e pelas oragdes
coordenada 'falou aba a porta' e subordinada 'si ndo eu derubo emtdo ta vocés pedirdo’ e pela

oragao coordenada ‘e ele assoprou’.

O participante 'os dois’ marca o proximo tema, seguido pelo processo material
'coreram’ e pelo circunstanciador de lugar 'para casa do outro'. O proximo tema refere-se ao

participante 'o wolf' € do processos materiais 'tentol e tentou' e do verbal 'falou aba'.

O proximo tema ¢ formado pelo participante 'ele’ e a rema ¢ formada pelo processo
mental 'feve' e do participante 'uma ideia’ e pelo processo verbal 'falou'. Essa rema continua

na oragdo coordenada 'eu vou pela tail'.

O participante 'os pigs’ marca o proximo tema e a rema ¢ formada pelo processo
comportamental 'foram' e pelo modificador 'ispertos’. A oragdo coordenada 'preparou um

cauderan de agua ferveno com calo' completa a rema.

O penultimo tema ¢ formado pelo participante 'ele’. A rema é composta do processo
material 'pulo’ e pelas oragdes coordenadas 'ele sai correndo e nunca mais volto'. O Gltimo
tema ¢ formado pelo participante 'ele' € a rema € composta pelo processo existencial 'foram' e

pela frase adjetiva 'felizes para sempre'.
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Com relacao a progressao tematica, essa ocorre, em sua maioria, por meio do marcador
discursivo 'e', em 16 diferentes lugares da narrativa, ora funcionando como conjungdo, ora
como marcador discursivo, independentemente do sentido e da conexdo de ideias que procura
expressar. Como nas narrativas anteriores, o uso excessivo desse marcador retrata que a
crianga aplica um padrdo de oralidade, ao escrever seu texto, talvez por ainda nao ter dominio
do padrao escrito e nem de ter sido exposta a praticas em sala de aula, que visem a
familiarizagdo com os demais marcadores discursivos. Os demais marcadores discursivos 'se
ndo'; 'entdo ta'; 'até que' e 'e quando' usados na narrativa, promovem uma sequéncia mais
logica para os eventos que formam o contexto em que esses marcadores sdo usados, o que traz

mais fluidez ao texto escrito.

Apesar das muitas marcas de oralidade, em comparacdo as narrativas 1 a 6, essa
narrativa ¢ a que mais apresenta oragdes coordenadas e subordinadas na composicao das
remas, a fim de organizar os eventos da historia e manter o encadeamento das ideias.

Quanto as referéncias Endoforica e Exoforica, assim como as anteriores, essa narrativa
apresenta somente referéncias endoforicas, pelo uso das seguintes classes de palavras: uso de
artigos e pronomes indefinidos, ao compor grupos nominais, os quais se referem aos
porquinhos, como se pode ver nas seguintes passagens: “cada um tinha uma casa. a casa de
un era de brick e sticks e a outra straw”. Os pronomes pessoais do caso reto 'ele', 'eu', 'vocés',
obliquo 'los" 'a’ e possessivo adjetivo também sdo usados na narrativa, além de grupos
nominais que ora retomam os porquinhos, ora referem-se ao lobo-mau, conforme destacados
em negrito nas passagens: “e tinha um bad wolf muito mal” [...] “ele queria cones-los™ |[...]
ele diz abra a porta se ndo eu a derubo nunca nunca e ele asoprou e derubo e ele saiu
corendo e bateu deixe me intra e entro na casa do irmdo dele” [...] “eu derubo emtdo ta
voceés pedirdo e ele asoprou e os dois coreram para casa do outro” [...] 'ele teve uma ideia e
falou eu vou pela tail” [ ...] “ele pulo Ele sai corendo” [...] “ele foram felizes para senpre.”

Além das passagens acima, as formagoes 'cada um'; 'a casa de un'; 'e a outra'; 'na casa
do irmado dele'; 'procina casa'; 'os dois'; 'casa do outro'; 'os pigs' referem-se aos trés

porquinhos e as suas casas, o que pode indicar que essa crianga tem um bom dominio das
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referéncias textuais, pelo menos em lingua materna.

Quanto as formagdes que apontam o uso das terceiras pessoas, essa narrativa ¢ a que
apresenta mais material linguistico, apesar de apenas 9% do texto estar grafado em lingua
inglesa. Essa narrativa demonstra que essa crianga, assim como as demais, se distancia da
historia e ¢ capaz de entender, organizar os fatos e reconta-los, de maneira a indicar que ela
nao faz parte da trama. Isso ¢ demonstrado pelos usos de grupos nominais e das formagdes
verbais, que designam as terceiras pessoas, citadas na narrativa e expostas na terceira coluna

do quadro 27.

3.12.3 Narrativa 7 - Densidade Lexical — Processos de Significados Experenciais

O quadro a seguir descreve a 4* categoria de andlise da narrativa: a densidade lexical.
Essa categoria, apesar dessa narrativa apresentar 90% de sua composi¢do em lingua
portuguesa, deve ser considerada alta. O uso de lingua inglesa se deu na composicao dos
grupos nominais e corresponde a 9% do texto. A crianca, autora dessa narrativa,
diferentemente das da narrativas 5 e 6, nao usou nenhum tipo de ora¢do subordinada, mas
usou varias coordenadas. A narrativa ¢ escrita em periodos simples e compostos por
coordenagdo, em que figuram grupos ou frases nominais. A composi¢ao das frases nominais ¢é
mesclada, em ambas as linguas, mais frequentemente em lingua portuguesa, com o uso das
preposicdes 'de' 'do', assim como ocorre nas demais narrativas. Apesar dos erros de grafia, em
ambas as linguas, o leitor dessa narrativa também consegue entender sua sequéncia logica e
referencial.

E importante citar que, diferentemente das outras 6 narrativas que compdem 0 Corpus
desta pesquisa, como pode-se notar, essa foi escrita predominantemente em lingua materna. O
uso de lingua inglesa estd restrito a poucos grupos ou frases nominais e apenas a uma
formagdo adverbial de lugar. Nenhuma formagao verbal foi construida em inglés.

Ao mesmo tempo, essa narrativa € a Uinica que apresenta as cinco (5) etapas citadas em
Christie (2005), conforme ja dito. Isso demonstra que a crianga foi capaz de entender a
histéria e organizar suas etapas, a fim de recontd-la, mas que, apesar de ser uma habilidade
que se mostra desenvolvida em lingua materna, ainda precisa ser muito aprendida e aplicada

em lingua inglesa.
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Etapa: Orientagao

Circunstancia Marcador Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo

Era uma vez — three little pigs morava — na forest

— e cada um tinha uma casa -

— — a casa de un era de brick e sticks e a outra straw —

— — — — um bad wolf muito mal -

— e — tinha —

Etapa: Complica¢do

Circunstancia Marcador Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo

— E — — — —

one day — ele queria cones- los —

— — ele diz — —

— — — abra a porta —

— se nao eu (a)derubo — nunca nunca

— e ele asoprou e derubo | — i

— e ele saiu corendo e — —

— — — bateu — -

— — — deixe me intra -

N e . entro - na casa do irmao

— — — — — dele .

R e o wolf foi R na procina casa

— e — falou — -

— — — aba a porta -

— si ndo eu derubo — -

— emtio ta vocés pedirdo — -

— e ele asoprou — -

— e os dois coreram — para casa do outro

— — — — — -

— e o wolf tentol e — -

— — — tentol e falol — -

— — — aba — -

— até que ele teve uma ideia -

. . - ¢ falou R pela tail

— — eu vou —

Etapa: Avaliagdo

Circunstancia Marcador Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo

— e 0s pigs foram ispertos —

Etapa: Resolugdo

Circunstancia Marcador Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo

— e — preparou un cauderan de agua fervero com —

— — — — calo —

e quando — ele pulou — —

— — ele saiu corendo — —

€ nunca mais — — volto — —

Etapa: Coda

Circunstancia Marcador Participante Processo Participante Circunstancia
Discursivo

— e ele foram — felizes para sempre
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Dos processos de significados experenciais, a narrativa 7 apresenta a formagao
adverbial ‘Era uma vez', a qual circunstancia o inicio da historia, bem como a etapa de
orientacao.

Os primeiros participantes sdo apresentados por meio do grupo nominal 'thee little
pigs'. O processo realizado ¢ material, expresso pelo verbo 'morava', grafado em lingua
portuguesa, e a primeira circunstancia de lugar ¢ formada pela frase preposicionada 'na forest'
composta por lingua portuguesa e inglesa. O marcador discursivo 'e', insere uma nova
informagdo a essa etapa. O novo participante ¢ formado pelo grupo nominal 'cada um', que
retoma, por referéncia endoforica, os primeiros participantes da historia — thee little pigs. O
processo realizado por esse participante ¢ material, expresso pelo verbo finha' € o proximo
participante, que se relaciona a esse processo, ¢ formado pelo grupo nominal 'uma casa'. A
orientacido ¢ expandida pela referéncia endoforica, formada pelo grupo nominal 'a casa de
un', o qual retoma o participante anterior. O processo realizado € existencial, descrito pelo
verbo ‘era' e o novo participante € expresso pela frase nominal preposicionada 'de brick e
sticks'. O préoximo participante ¢ introduzido por outra referéncia endoforica, formada pelo
grupo nominal 'a outra' e que se refere a casa do outro porquinho. O processo ¢ expresso por
uma elipse, uma vez que ndo € escrito, mas, por meio do termo 'straw', é possivel perceber
que esse grupo nominal refere-se a0 mesmo processo existencial citado anteriormente e que
tem 'straw' como participante. Aqui a orientacdo ¢ encerrada.

A complicacido ¢ iniciada pelo marcador discursivo 'e', seguido de um processo
existencial, expresso pelo verbo 'tinha', cujo sentido € o de 'haver, existir'. O grupo nominal
'um bad wolf muito mal' designa o proximo participante que se relaciona a esse processo.

O marcador discursivo 'e' seguido pelo advérbio de tempo 'one day' sinalizam um novo
evento da complicag@o. O novo participante ¢ expresso pelo grupo nominal, representado pelo
pronome 'ele', o qual, por referéncia endoforica, retoma o participante anterior 'um bad wolf
muito mal'. O processo realizado ¢ material, pelo uso do grupo verbal 'queria cones' (queria
comé-los), que estabelece relagdo com o grupo nominal, representado pelo pronome obliquo,
'los’.

Ao continuar a complicacdo, uma nova referéncia endoférica introduz o préoximo

participante, por meio do pronome 'ele', ao referir-se ao lobo-mau. O processo ¢ verbal,
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expresso pelo verbo 'diz', cujo participante ¢ constituido por uma ora¢do subordinada
(embedded clause), em que ha um processo interpessoal, marcando a relagao social de poder
entre o lobo e os porquinhos, expressa pela formacdo verbal, no modo imperativo, 'abra’ e
pelo participante desse processo formado pelo grupo nominal ‘a porta'. O marcador discursivo
'se ndo' sinaliza uma ameaga e complementa a Ultima situacdo-problema. Os proximos
participantes sdo formados por duas referéncias endoforicas, expressos pelos pronomes 'eu’ e
'a’ ao referirem-se, respectivamente, ao lobo-mau e a primeira casa do primeiro porquinho. O
processo € material, descrito pelo verbo 'derubo’ (derrubo). Sem usar a pontuagdo adequada, a
crianga apresenta, por meio dos advérbios 'nunca nunca', a reacao do porquinho a ameaca do
lobo-mau.

A complicagdo segue com novos acontecimentos, os quais sdo inseridos na historia por
meio do marcador discursivo 'e', além de varias referéncias endoforicas, que sinalizam a
predominancia da oralidade na producdo da narrativa.

O marcador discursivo 'e' introduz o novo acontecimento. O pronome 'ele' constitui a
referéncia endofoérica, ao referir-se ao lobo mau, que realiza dois processos materiais,
expressos pelos verbos 'assoprou' (assoprou) e 'derubo' (derrubou). O participante desses
processos nao esta expresso, mas € possivel subentendé-lo na formagdo do grupo nominal 'a
casa do primeiro porquinho’.

Em seguida, o marcador discursivo 'e' insere outra situacao problema. O pronome 'ele’,
por referéncia endoférica refere-se, nesse momento, ao primeiro porquinho que ¢ o novo
participante. Esse realiza um processo material expresso pelas formacdes verbais 'saiu
corendo' (saiu correndo) e 'bateu'. O participante do ultimo processo nao estd expresso, mas
seria provavelmente composto pelo grupo nominal 'na porta da casa do segundo porquinho'.
O novo acontecimento € inserido por um processo interpessoal, expresso pelo grupo verbal
'deixe intra' (deixe entrar), no modo imperativo, € pelo participante, o pronome 'me'. O
marcador discursivo 'e' traz uma solug¢ao para esse problema. O participante deste processo
estd subentendido, ou seja, o primeiro porquinho, que realiza um processo material 'entro'
(entrou) seguido de um circunstanciador de lugar, formado pela frase preposicionada, 'na casa
do irmdo dele'. A referéncia endoforica, nesse momento, retoma o primeiro porquinho, por

meio do pronome possessivo 'dele.'
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Um novo evento ¢ introduzido na complicagdo pelo marcador discursivo 'e', seguido do
novo participante composto pelo grupo nominal 'o wolf. O verbo 'foi' denota um processo
material e o circunstanciador de lugar 'na procina casa' completa o evento. O marcador
discursivo 'e' insere um novo processo verbal para esse participante, expresso por 'falou'. O
participante desse processo € formado por uma oracdo subordinada (embedded clause)
composta pelo verbo 'aba’ (abra), no modo imperativo, que denota um processo interpessoal.
O participante que se relaciona a esse processo € composto pelo grupo nominal 'a porta'.

O proximo problema da complicagdo ¢ introduzido pela conjungdo 'si nao' (se nao),
cyjo sentido ¢ o de ameaga. A referéncia endoforica composta pelo pronome 'eu’, insere o
novo participante, que realiza um processo material, expresso pelo verbo 'derubo' (derrubo).

Nesse momento, surge a primeira etapa de avaliacido da narrativa. O marcador
discursivo 'emtdo ta' e (entdo td), seguido pelo novo participante, o pronome 'vocés', o qual

'

realiza um processo teoricamente verbal, expresso pelo verbo 'pedirdo' (pediram), retrata
como o lobo-mau se sentiu e como reagiu ao comportamento desobediente dos porquinhos.

A consequéncia desse sentimento traz a narrativa uma nova complicaciio, cuja
introducdo ¢ feita pelo marcador de discurso 'e'. A referéncia endoférica composta pelo
pronome 'ele', que se refere ao lobo-mau, introduz o novo participante. O processo realizado ¢
material 'asoprou' (assoprou), cujo participante 'a casa do segundo porquinho' nao esta
expresso.

O préximo evento da complicacdo € introduzido pelo marcador discursivo 'e', seguido
do novo participante, composto pelo grupo nominal 'os dois', que também forma uma
referéncia endoforica, ao retomar os dois primeiros porquinhos. O processo realizado ¢
material, expresso pelo verbo 'coreram' (correram) e o circunstanciador de lugar 'para casa
do outro, formado por uma frase preposicionada que, simultaneamente, ao formar uma
referéncia endoforica, retomando o terceiro porquinho, complementa esse evento.

O marcador 'e' introduz o novo acontecimento. O novo participante ¢ composto pelo
grupo nominal escrito em lingua portuguesa e inglesa 'o wolf'. Esse participante realiza dois
processos: o primeiro material, expresso pelos verbos 'tentol e tentol' (tentou), ligados pela
conjuncao 'e'. O participante desse processo, 'a casa do segundo porquinho', nao esta explicito.

O segundo processo € verbal, descrito pelo verbo 'falol' (falou). O participante desse processo
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¢ expresso por apenas um termo 'aba' (abra). Esse termo sugere que deveria existir uma
oragao subordinada (embedded clause), no modo imperativo 'aba' (abra a porta), para tornar a
passagem clara.

A expressdo 'até que ele teve uma ideia', formada pelas preposigdes 'até que', seguida
do participante 'ele', referéncia endoforica por retomar o lobo-mau; pelo processo mental,
expresso pelo verbo 'teve' e pelo participante, formado pelo grupo nominal 'uma ideia’,
introduz uma nova situagdo-problema, a qual ¢ complementada por um segundo processo,
desta vez verbal, expresso pela conjungdo 'e' em conjunto ao verbo 'falou'. O participante
desse processo ¢ composto por uma oragao subordinada (embedded clause) 'eu vou pela tail'.
A andlise dessa oracao nao foi possivel de realizar, uma vez que, por razoes de grafia, nao ¢
possivel imprimir sentido a ora¢do. A complicacdo ¢ encerrada.

A avaliacio ¢ introduzida pelo marcador discursivo 'e', seguido pelo novo participante
formado pelo grupo nominal 'os pigs', grafado em lingua portuguesa e inglesa. O processo ¢
comportamental, expresso pelo verbo 'foram' e o participante desse processo € o termo
ispertos' (espertos), ao descrever como os porquinhos se comportaram e reagiram as ameacas
do lobo-mau.

A conjungdo 'e' aponta mais um processo realizado pelo ultimo participante, desta vez

1

material, expresso pelo verbo 'preparou' (prepararam). A partir desse processo inicia-se a
resolucio. O participante que se relaciona a esse segundo processo ¢ composto pelo grupo
nominal 'un cauderan de agua fervero com calo', em que o nucleo dgua é pré e pos-
modificado por frases preposicionadas.

O marcador discursivo 'e' insere os ultimos acontecimentos da resolugcdo. O
circunstanciador 'quando ele pulo', formado pela conjun¢do temporal 'quando', seguido do
novo participante, o pronome 'ele', referéncia endoférica que se refere ao lobo-mau, e o
processo material realizado por esse participante, sinaliza o momento em que os ultimos
acontecimentos da resolugdo ocorrem. O novo participante, o pronome 'ele', forma outra
referéncia endoférica, ao retomar o lobo-mau. Os processos realizados sdo materiais,
expressos, respectivamente, pelo verbo 'saiu’ e pela circunstancia de modo 'correndo' e pela

circunstancia temporal 'nunca mais volto' (nunca mais voltou). A resolugdo ¢ encerrada nesse

momento da narrativa.
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Assim como ocorre nas narrativas 5 e 6, a coda ¢ introduzida pelo marcador
conversacional 'e'. Em seguida, o novo participante, expresso pelo pronome 'ele' (eles), forma
uma referéncia endoférica, ao retomar os trés porquinhos. O processo ¢ material, expresso
pelo verbo foram, com sentido de 'viveram' e pela circunstancia de modo 'felizes para senpre’
(felizes para sempre), comumente usado em classicos infantis.

Apoés a apresentacdo das andlises das 7 narrativas, a seguinte se¢do ird tratar da

discussdo dos resultados obtidos por meio dessas analises.

3.13 Discussao dos resultados

Esta se¢ao tem a finalidade de discutir os resultados obtidos pela analise das sete
narrativas, que formam o corpus deste estudo, a fim de responder as perguntas de pesquisa, as
quais nortearam este trabalho, transcritas abaixo:

1. Como se caracterizam as produgdes escritas em inglés por alunos do 4° ano do Ensino
Fundamental?

2. Como o professor pode dar sequéncia ao trabalho, com base em classicos infantis em
lingua inglesa, a fim de que as criangas se apropriem das etapas que compdem a narra-
tiva, segundo os preceitos da Teoria Sist€émico-Funcional, e que ainda ndo sdo domina-

das nesta fase escolar?

Assim, os objetivos dessas andlises foram o de mostrar as caracteristicas dessas
narrativas e, a partir dessas caracteristicas, apontar sugestoes que possam auxiliar o professor
de lingua inglesa a usar cléssicos infantis em suas aulas, a fim de desenvolver em seus alunos
o dominio das etapas que compdem a producdo de narrativas em lingua estrangeira, bem
como das categorias que estdo envolvidas na produgdo de textos narrativos, conforme os
preceitos da Teoria Sistémico-Funcional, como apresentados nos Capitulo 1.

Os resultados foram resumidos nos quadros a seguir, os quais foram elaborados
seguindo os critérios aplicados nas andlises, a partir dos elementos sistémicos usados pelas
criangas, para escreverem suas narrativas.

O quadro seguinte mostra quais etapas de organizacdo de narrativas: a orientagdo; a

complicagdo; a avaliacdo; a resolugdo e a coda sdo contempladas nas narrativas.
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Quadro 29 - Narrativas 1 a 7 - Etapas da narrativa

Orientacao Complicagao Resolugao Avaliagao Coda
Narrativa 1 Sim Sim Nao Nao Nao
Narrativa 2 Sim Sim Nao Nao Nao
Narrativa 3 Sim Sim Nao Nao Nao
Narrativa 4 Sim Sim Nao Nao Nao
Narrativa 5 Sim Sim Sim Nao Sim
Narrativa 6 Sim Sim Sim Nao Sim
Narrativa 7 Sim Sim Sim Sim Sim

Dentre essas etapas, a de orientacdo e complicagcdo sao contempladas nas 7 narrativas.
As etapas de resolu¢do e coda aparecem em 3 das 7 narrativas e a etapa de avaliacdo ¢
contemplada em apenas 1 das 7 narrativas, o que faz dessa tltima etapa a menos aplicada.

A partir desse resultado, a primeira caracteristica que pode ser apontada ¢ a de que as
etapas de orientacdo e complicacdo sdo constituintes de narrativas dessa natureza. Dessa
forma, ¢ possivel afirmar também que essas etapas sdo mais rapidamente aprendidas por
criangas nessa fase escolar, por servirem como norteadores daquilo que faz o leitor prestar
aten¢do na historia. Em outras palavras, nessa fase a crianga ja aprendeu que, para chamar a
atencao de seu leitor, seu texto tem de apresentar essas etapas de organiza¢do, uma vez que
essas apresentam uma circunstancia de tempo, que da o inicio da historia, € os participantes da
trama. Sem esses elementos a histéria ndo se desenrola, o que os torna informacdes
primordiais, sem as quais ndo ha como entender o enredo.

Quanto a aplicagdo das etapas de avaliagdo, resolu¢ao e coda, como ja foi dito, ao se
observar o Quadro 6, que mostra o percentual de uso de palavras em lingua inglesa nas
narrativas, percebe-se que a medida que as etapas de organizagdo sdo contempladas nas
narrativas, menor ¢ o uso de palavras e construgdes em lingua inglesa. Isso pode ser
considerado outra caracteristica de narrativas produzidas por alunos com o perfil desse grupo.

Dado o breve periodo de tempo, 3 meses, que esses alunos tiveram seu primeiro
contato escolar com o inglés, ¢ possivel dizer que esse ¢ um resultado natural do processo de
aprendizagem dessas criangas. Segundo Lock (1996), citado no Capitulo 1, no periodo inicial
de aprendizagem, os alunos conseguem desenvolver um léxico limitado e controlam poucas

estruturas linguisticas, juntamente a algumas expressoes convencionalizadas, o que os levam a
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ter poucas opcoes para se expressarem, o que pode ser visto nos seguintes exemplos, retirados
das narrativas: three little pigs, o big bad wolf, a house of straw, uma house de brick, once
upon a time, one day.

Isso pode indicar que os alunos necessitam ser mais expostos a atividades que
permitam que tanto o vocabuldrio, quanto as construgdes linguisticas sejam apreendidos, a
fim de que sirvam de base, para o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Para tanto, Lock (1996), sugere que se trabalhe com algumas opg¢des metodologicas, as
quais denomina ‘inpuf, ou fornecimento de informacgdo, momento em que os alunos sdo
expostos a exemplos de lingua, para que aprendam a expressar significados na LE, e que ¢
composto por trés etapas: modo, percep¢ao e nivel, e 'practice' a pratica, momento em que 0s
alunos usam determinadas estruturas linguisticas, para aprenderem a usar os termos e as
constru¢des adequadas, a fim de alcancarem seu objetivo comunicativo, € que também ¢
composta por trés etapas: o canal, a interagdo e a producao.

Essas etapas serdo retomadas a medida que figurarem como sugestdo para o trabalho do

professor, o que respondera a 2* pergunta dessa pesquisa.

3.14 Narrativas 1 a 7 - Categorias de analise de narrativas

O quadro a seguir apresenta o uso de Tema e Rema nas narrativas, bem como a

estrutura que o aluno aplicou para compd-los.

Quadro 30 - Narrativas 1 a 7 - Uso de Tema e Rema

Categoria de Analise: Tema ¢ Rema Narrativa

1 2 3 4 5 6 7

Tema + Rema composta por frases/grupos nominais Sim Sim |[Sim Sim Sim Sim | Sim
Tema + Rema composta por oragdes coordenadas Sim Sim Sim Sim |Sim |Sim | Sim
Tema + Rema composta por oragdes subordinadas Ndo Nao Nado Niao Sim Sim Nao

Dentre as formacgdes destacadas no quadro, percebe-se que em todas as 7 narrativas, 0s
temas apresentam remas compostas por frases e grupos nominais e por oragdes coordenadas.
A partir desse resultado, essa poderia ser considerada outra caracteristica de narrativas
semelhantes as que serviram de corpus para essa pesquisa. Ja a presenga de temas que tém

remas compostas por oragdes subordinadas ocorre apenas em 2 narrativas.
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Esse resultado, por sua vez, indica que o professor precisa expor seus alunos a
atividades que busquem desenvolver a habilidade de escrita de oragdes compostas por
subordinacdo. Aprender a desenvolver oragdes subordinadas em lingua inglesa confere ao
aluno mais capacidade para expressar os sentidos e significados desejados na lingua
estrangeira, além de manter a ldgica e a conexao adequadas das ideias contidas no texto. Essa
necessidade se apdia no que Halliday e Matthiessen (2004) denominam de quarto principio
da lexicogramatica na perspectiva da GSF, citado no capitulo 1. Segundo esse principio, as
oragdes podem funcionar como componentes de outras oragdes ou de grupos de frases ou
palavras. O que significa dizer que, a medida que o aluno vé a necessidade de expandir
informagdes com referéncia a determinado tema, as oragdes subordinadas podem auxilid-lo
nessa tarefa. Assim, as aulas de inglés devem ndo apenas expor a crianga a sentengas
formadas por oracdes desse tipo, mas também leva-la a produzir tais oragdes para o proposito
da comunicagao.

Para tanto, a partir das atividades sugeridas por Lock (1996), a segunda etapa, a de
produgdo, envolve algumas atividades que podem auxiliar o professor a aplicar atividades que
levem os alunos a desenvolver a habilidade acima. A etapa de producdo envolve 7 situagdes
de aprendizagem, as quais exigem muita atencdo e dedicagdo dos alunos, sdo elas: 1)
completar sentencas; 2) transformar sentengas; 3) completar textos; 4) sequéncia textual; 5)
transformagao textual; 6) reconstrucdo textual e 7) criagdo textual.

Dentre as atividades listadas acima, as de nimero 3) completar textos e 4) sequéncia
textual podem ser aplicadas em conjunto, a fim de levar o aluno a perceber como os
constituintes linguisticos se relacionam e exprimem sentido. A atividade 3 trata de apresentar
escolhas, ou seja, dar input para o aluno, a partir do contexto de determinado texto, e leva-lo a
escolher a forma mais adequada para preencher os espagos em branco, deixados no texto pelo
professor, a fim de que no final da atividade o aluno perceba que suas escolhas devem ter
mantido a inteligibilidade do texto, por meio da coesdo e coeréncia textuais. A atividade 4
complementa a 3, uma vez que se destina a fazer com que o aluno saiba identificar e usar os
conectivos adequados, para manter a coesdo e coeréncia textuais, a partir de determinado

contexto.
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A partir dessas atividades, ¢ possivel afirmar que o aluno, a medida que for mais
frequentemente exposto a situacdes de ensino semelhantes a essas, em sala de aula, passe a
desenvolver a habilidade de produgdo de textos que exprimam significados na lingua inglesa.

Essa pratica visa também colaborar com os resultados apresentados no Quadro 31,
Progressao Tematica, que sera comentado a seguir.

O proximo quadro elenca os marcadores discursivos e as conjunc¢des usadas pelos
alunos em suas narrativas, bem como o nimero de vezes que esses termos foram aplicados na

composicao de cada historia.

Quadro 31 - Narrativas 1 a 7 - Progressiao Tematica

Categoria de Analise: Marcadores Discursivos/conjungdes Narrativas — Numero total de uso

1 2 3 4 5 6 7
E 3 1 3 2 22 2 20
Ai 0 0 4 0 3 0 0
Mas 0 0 0 0 0 2 0
Entdo 0 0 0 0 0 7 1
Se ndo 0 0 0 0 0 0 2
Até que 0 0 0 0 0 0 1
Tipos de marcadores e conjungdes usados nas narrativas 1 1 2 1 2 3 5

Como pode-se perceber, esses termos garantem a progressdao tematica das narrativas,
porque sdo os marcadores discursivos que estabelecem a relacao logica dos paragrafos de uma
narrativa. A falta dos marcadores discursivos ou seu uso de forma inadequada faz com que 1)
o texto ndo expresse o autor quer dizer, ou 2) o texto escrito mostre marcas de oralidade,
desviando-se de sua modalidade escrita. A presenca desses termos em textos escritos ¢ de
fundamental importancia, pois garantem que o significado e o sentido desejados sejam
expressados de forma clara e assertiva. Os marcadores discursivos usados nas narrativas
foram e; ai; mas; entdo; se ndo; até que.

Ao observar o Quadro 31, percebe-se que entre os termos citados acima, o marcador 'e'
foi o Unico usado nas 7 narrativas. Observa-se também que nas narrativas 5 e 7, esse marcador
foi usado em média 20 vezes, o que trouxe marcas de oralidade muito acentuadas a essas
narrativas, enquanto que nas demais narrativas 'e' foi usado, em média, de 2 a 3 vezes. O

marcador 'ai' foi usado em 02 narrativas, 3 ¢ 5. Apesar de ndo ter sido usado tantas vezes, em
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comparacao ao uso de 'e', esse marcador, por sua natureza, ja traz marcas de oralidade a
narrativa. O marcador 'mas' foi usado somente na narrativa 6; 'se nao' ¢ 'até que' somente na
narrativa 7. O numero de vezes que esses marcadores foram usados ¢, em média, 2 vezes por
narrativa. O marcador 'entido' foi usado 1 vez na narrativa 6, € 7 vezes na narrativa 7. O
nimero de vezes que esse Ultimo marcador foi usado no texto, também trouxe marcas de
oralidade a narrativa, assim como ocorreu na narrativa 5.

Ao observar os tipos de marcadores discursivos usados em cada narrativa, percebe-se
que ao passo que a narrativa apresenta menos etapas de organiza¢do, menos marcadores
discursivos contém, como se pode notar nas narrativas 1, 3 e 4, nas quais as criangas usaram
apenas 01 tipo de marcador e na narrativa 2, em que a crianga usou dois tipos de marcadores.
Essas quatro narrativas apresentam apenas 02 etapas de narrativa. Na narrativa 5 a crianga
usou 02 tipos de marcador discursivo, contudo um deles foi usado 22 vezes, ja na narrativa 6
o aluno usou 3 tipos de marcadores. Ambas as narrativas apresentam 04 etapas de
organizacdo. Na narrativa 7, o aluno usou 5 tipos de marcadores discursivos e ¢ a Unica que
apresenta todas as etapas de organizac¢ao da narrativa.

A partir desse resultado, essa seria uma outra caracteristica de narrativas semelhantes a
essas. Em outras palavras, o quadro 31 reflete que se os alunos souberem escolher e aplicar os
marcadores discursivos corretos e adequados, mais possibilidade de organizar suas narrativas,
de acordo com as etapas citadas em Christie, existe.

Como se pode notar pelas andlises, em todas as narrativas hd marcas de oralidade,
promovidas pelo uso dos marcadores discursivos. Isso indica que os alunos necessitam
expandir seu conhecimento linguistico com referéncia a modalidade oral e escrita e serem
expostos a atividades que os levem a aprender a uséd-los conforme, ndo somente o contexto
que circunda o texto, mas também conforme a modalidade textual: escrita ou falada.

Como ja citado, dentre as atividades descritas por Lock (1996), a de numero 4,
denominada sequéncia textual, pode ser uma sugestdo para que o professor pratique esses
marcadores discursivos com seus alunos, a fim de que esses ampliem seu vocabulario e sejam
capazes de realizar as escolhas adequadas, conforme sua necessidade comunicativa. Além
disso, essa pratica também serve para que o aluno perceba como os marcadores discursivos

sdo fundamentais ndo sé na organiza¢do do texto, mas também na expressdo do significado e
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sentido desejados.

Outra categoria que deve ser observada nas narrativas € a das referéncias endoforicas e
exoforicas, as quais também colaboram com a manuten¢do da légica textual e por isso deve
ser desenvolvida nas criangas, desde os anos escolares iniciais.

O quadro a seguir trata da ocorréncia das referéncias usadas nas narrativas analisadas.

Quadro 32 - Narrativas 1 a 7 Referéncias Endoforica e Exoforica

Categoria de Analise: Referéncias Endoforica - Exoférica Narrativa

1 2 3 4 5 6 7

Referéncia Endoforica Sim Sim Sim | Sim Sim Sim | Sim

Referéncia Exoforica Nao | Nao | Ndao Nao Nido Nao  Nio

As referéncias textuais, assim como os marcadores discursivos € as conjuncgdes, sao
termos e formagdes, conforme ja citado, que garantem a manutencao do topico central do
texto. A falta de referéncias textuais ou a aplicagdo de pronomes ou grupos nominais, por
exemplo, que ndo retomem seus referentes, pode trazer ao texto ambiguidade e, por sua vez,
promover a quebra do assunto, principalmente na modalidade escrita.

A partir da observagao do Quadro 32, constata-se que nas 7 narrativas, os alunos
usaram apenas de referéncia endoférica para retomarem os tOpicos centrais € manterem a
linearidade textual. Isso ¢ um indicio positivo, porque, como ja citado no Capitulo 1 e nas
analises do Capitulo 3, a referéncia exoforica s ocorre no momento em que aquilo que
qualquer participante se referir existir fora do texto e passar a fazer parte desse contexto, por
meio da fala de algum participante. Para que se consiga aplicar referéncias exoféricas em
narrativas, € preciso que o narrador seja um participante da historia. Essa necessidade ocorre,
porque, dessa forma, como participante ele(a) v€, sente, percebe, ouve outros participantes
que ndo foram linguisticamente colocados no contexto da historia. Nesses casos, esses
participantes anteriormente ndo concretizados pela fala, passam a existir, exatamente porque
por meio das referéncias endoforicas esse participante € verbalizado.

Assim como os marcadores discursivos, aprender a lidar com as referéncias textuais ¢é
uma situacdo que as aulas de lingua inglesa devem promover, com a finalidade de que o
aluno, além de desenvolver seu conhecimento a respeito do 1éxico dessa lingua, também

aprenda a usar esses elementos, ao compor narrativas, das quais foram ou nio participantes.
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Essa seria outra caracteristica dessas narrativas. Como as criangas que compuseram as
narrativas ndo participaram da histéria e ja estdo no final do EF 1, elas ja aprenderam a usar
outras classes de palavras ou outras formagdes linguisticas que retomem os participantes
citados na historia, dentro da trama, e que estabelecem relagdes de referéncia entre si.

Dentre as atividades descritas por Lock (1996), a de numero 5, transformagao textual,
seria uma sugestdo adequada para o professor aplicar em algumas de suas aulas, a fim de
praticar ambas as referéncias, tanto endoforica como exoférica. Isso ¢ possivel porque em
atividades assim, o professor leva o aluno a reescrever um texto, com base em um texto
original, assim como fizeram com a historia dos Trés Porquinhos, de modo que esse segundo
texto seja designado para outro contexto ou propdsito comunicativo.

Ou seja, ao lerem a histdria esses alunos t€ém um proposito comunicativo que ¢ o de
conhecer a histdria, os participantes, 0os processos € as circunstancias que formam todo o
enredo. J& na reescrita desse texto como uma narrativa, o aluno tem de ser consciente de que
seu proposito comunicativo € outro, ou seja, agora ele tem de contar a historia a alguém. Para
tanto, o aluno deve ter bom comando do léxico e de determinadas estruturas linguisticas,
como por exemplo: as classes dos pronomes; os tempos; vozes € modos verbais; os tipos de
advérbios; os substantivos; as classes de palavras que funcionam como modificadores, além
da pontuacdo, a fim de alcangar seu novo propdsito comunicativo. Isso significa que, se o
aluno ndo tiver ainda internalizado esse conjunto de informagdes linguisticas, essa atividade
ainda ndo devera ser aplicada, poque, provavelmente ndo surtira o resultado desejado.

Como se pode notar, o conhecimento de pronomes e da formagao de grupos nominais ¢
essencial para que seja possivel ao aluno desenvolver uma narrativa, em que os participantes
sejam citados e retomados por seus referentes de forma apropriada, a fim de manter a
coeréncia e coesdo textuais.

Os grupos nominais € os pronomes estdo inseridos em outra categoria que compde
todos os textos produzidos. Essa categoria ¢ denominada Densidade Lexical, cuja formacao,
como ja citada no Capitulo 1 e demonstrada nas andlises do Capitulo 3, ocorre por meio de
grupos nominais; dos processos e das circunstancias. Os proximos trés quadros se dedicam a
expor como essas categorias figuraram nessas narrativas.

O quadro a seguir mostra o numero de participantes usados nas narrativas, bem como



130

suas formacdes. Por comporem os participantes das narrativas, os grupos nominais podem
ocupar tanto o lugar de sujeito, quanto de objetos, assim como de complementos de natureza
nominal e de referentes textuais. Isso faz com que estejam dispostos em varios lugares da

historia e que representem grande parte da densidade lexical.

Quadro 33 - Narrativas 1 a 7 - Densidade Lexical — Participantes

Categoria de Andlise: Participantes Narrativa

1 2 3 4 5 6 7

Participantes formados por pronomes 1 1 o 1 7 4 15
Participantes formados por grupos ou frases nominais 10 13 16 13 26|24 15
Participantes formados por ora¢des subordinadas 0 0 0o 0 2 1 0
Total de participantes da narrativa 11 14 16 14 35 29 30

A partir da observacao do Quadro 33, constata-se que nas 7 narrativas, os participantes
apresentam 3 formagdes distintas: aquelas em que os participantes sao formados por
pronomes; aquelas em que sdo formados por grupos ou frases nominais e as que sdo formadas
por oracdes subordinadas. Do total de 149 participantes constantes nas sete narrativas, ha 29
formados por pronomes, 117 formados por grupos ou frases nominais ¢ 3 formados por
oragdes subordinadas. Os participantes formados por grupos nominais € pronomes
compreendem a maior parte das narrativas. Chega-se a conclusao de que os participantes com
maior incidéncia sdo os formados por grupos ou frases nominais, os quais, conforme
comentado nas andlises, seguem a ordem de modificacdo adequada, tanto em lingua inglesa
quanto em lingua portuguesa, bem como os formados por pronomes.

Dessa forma, essa seria mais uma caracteristica dessas narrativas, o uso de grupos ou
frases nominais e pronomes na formagao dos participantes da historia.

Ja aqueles participantes formados por oragdes subordinadas representam a minoria do
texto. Diante disso, ¢ possivel afirmar que essas criangas ainda ndo dominam essa
composi¢do, que ¢ naturalmente usada na lingua materna e na modalidade oral.

Dentre as atividades descritas por Lock (1996), as atividades de completar sentencas,
que consiste em completar adequadamente os espagos deixados em branco pelo professor e
completar textos, que consiste em escolher, a partir de determinado contexto, a forma mais
adequada para preencher os espacos em branco e manter a inteligibilidade do texto, podem ser

adaptados para terem seu enfoque nas diferentes possibilidades de composicdo de
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participantes, em que as formagdes por meio de oragdes subordinadas do tipo, relative
clauses, por exemplo, sejam evidenciadas e praticadas, a fim de levarem o aluno a
desenvolver sua capacidade de escolha, conforme sua necessidade comunicativa.

O préximo quadro elenca os tipos de processos usados nas narrativas. Por estarem
relacionados as formagdes verbais, essa categoria ¢ fundamental na composi¢do das
narrativas, o que torna essencial o desenvolvimento de vocabulario, assim como o ensino das

estruturas verbais, envolvendo a formagao dos tempos, modo e vozes verbais.

Quadro 34 - Narrativas 1 a 7 - Densidade Lexical — Processos

Categoria de Analise: Processos Narrativa

1 2 3 4 5 6 7
Material X X X X X X X
Existencial - - X - X X X
Relacional - - - - - - -
Verbal X X X X X X X
Mental - - - - X - X
Comportamental - - - - - - X
Total de tipos de processo por narrativa 2 2 3 2 4 3 5

Ao observar esse quadro, percebe-se que todas as narrativas apresentam, pelo menos,
02 tipos de processos e, dentre os tipos de processos descritos no Capitulo 1, nesse grupo de
narrativas os processos Material e Verbal ocorrem nas 7 narrativas. Por se tratar de narrativas
do tipo “Fairy Tales”, isso pode ser considerado outra caracteristica desse grupo de narrativas,
uma vez que esses processos sao usados em todas as historias. Nas narrativas 1, 2 € 4, ha o
uso 02 tipos de processos: material e verbal e em todas ha apenas 02 etapas de organizagao:
orientacdo e complicag¢do. Nas narrativas 3 e 6, ha o uso de 03 processos: material, existencial
e verbal. O que se destaca entre essas duas Ultimas narrativas ¢ o fato de que, apesar de
apresentarem os mesmos processos de significagdo, ndo apresentam o mesmo numero de
etapas de organizacdo. A narrativa 3 apresenta 02 etapas de organizagdo: orienta¢do e
complica¢do, enquanto que a narrativa 6 apresenta 04 etapas de organizagdo: orientacao,
complicagdo; resolu¢do e coda. A narrativa 5 apresenta 04 tipos de processos: material,
existencial, verbal e mental e, quanto as etapas de organizacdo, essa narrativa apresenta 4

etapas: orientagdo; complicagdo; resolucdo e coda, assim como a narrativa 6. Para a
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composi¢ao da narrativa 7, o aluno aplicou 05 tipos de processos: material, existencial, verbal,
mental e comportamental e essa € a Uinica narrativa que apresenta as 5 etapas de organizacao:
orientacdo, complicagdo, resolucdo, avaliacdo e coda.

Outra caracteristica importante a ser destacada € a de que, por tratarem-se de narrativas
do tipo Fairy Tales, os processos material e verbal sdo os mais esperados que figurem na
contagao dessas historias, fato que foi percebido pela conclusao das analises.

A partir dessa observagdo, ¢ possivel considerar que quanto mais tipos de processos de
significacdo o aluno for capaz de aplicar no texto, maior ¢ a possibilidade de sua narrativa
apresentar mais etapas de organizacdao, uma vez que essas etapas dependem dos processos de
significacdo para serem compostas, o que pode ser considerado outra caracteristica desse
grupo de narrativas.

Para o desenvolvimento e a pratica desses processos pelos alunos, dentre as atividades
descritas por Lock (1996), a de transformar senteng¢as pode ser uma atividade que auxilie o
professor a promover essa pratica em suas aulas, uma vez que essa tarefa consiste em, a partir
de um modelo sentencial, por exemplo, uma sentenca afirmativa, levar o aluno a praticar as
formas interrogativas e negativas dessa mesma sentenga. Para tanto, entre outras classes de
palavras, a classe dos verbos devera receber maior enfoque, pois, ao passo que o aluno
desenvolve vocabulario relacionado a essa classe, € possivel que aumente a capacidade dessa
crianga em aplicar, em suas narrativas, os processos de significagdo com maior desenvoltura.

O Quadro a seguir apresenta as circunstancias que as criangas usaram em suas

narrativas.

Quadro 35 - Narrativas 1 a 7 - Densidade Lexical — Circunstanciadores

Categoria de Analise: Circunstanciadores Narrativa

1 2 3 4 5 6 7
Temporal 2 2 1 2 3 2 5
Local 2 0 1 0 5 4 2
Total de circunstanciadores 4 2 2 2 8 6 7

De acordo com Gouveia (2008), citado no Capitulo 1 deste trabalho, o uso desse
elemento, dentre outros, ¢ importante para que um texto seja considerado uma narrativa, uma
vez que as circunstancias indicam localizagdo temporal e espacial tanto iniciais quanto em

relacdo a sequenciacdo logica dos eventos da historia. Ainda, segundo Gouveia (2008), isso
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ocorre porque a narrativa apresenta um padrao de estrutura composto por etapas, que comega
com referéncia temporal referindo-se ao quando, o que pode ser visto por meio dos seguintes
exemplos retirados das narrativas analisadas: Era uma vez.... Once upon a time ... one day ...
Passaram-se os dias... . Depois a narrativa apresenta uma referéncia espacial, relacionada ao
onde, que pode ser vista por meio dos seguintes exemplos, também retirados dessas
narrativas: ... na forest ... até a house of the first little pig ... para a house do second little ...
entre outros circunstanciadores de lugar, sem os quais ndo seria possivel dar a sequenciagao
l6gica da narrativa.

Pela observacdo desse quadro, percebe-se que todas as narrativas apresentam
circunstanciadores temporais. Ja com referéncia aos circunstanciadores locais, duas das
narrativas ndo os apresentam. Ao comparar essa Ultima ocorréncia com os elementos que
compdem os temas das narrativas, percebe-se que ha temas compostos por circunstanciadores
temporais, mas nao locais. Os circunstanciadores locais compdem as remas das narrativas, o
que pode ser considerado outra caracteristica dessas narrativas, pois uma vez que nao sao
citadas no inicio da sentenca ou da oragdo, podem ndo ser memorizadas e relembradas pelo
aluno com a mesma frequéncia que as circunstancias temporais sao.

Assim, dentre as atividades propostas por Lock (1996), a de reconstrucio textual
parece ser uma boa atividade para levar o aluno a desenvolver atencdo a esse elemento
sistémico, uma vez que essa atividade consiste em escrever um texto a partir da combinagao
de informagdes que o aluno recebe, por meio de uma folha com figuras e pequenos trechos de
textos, que sdo a base para que o aluno produza um texto a partir dessas pistas. No caso da
historia “The Three Little Pig”, essas figuras podem destacar, via ilustragdes ou por pequenos
trechos textuais, tanto as circunstancias temporais como as locais, para que os alunos, a partir
do conhecimento prévio da historia contada pela professora, combinem as ilustragdes com
seus respectivos trechos textuais e, a partir desse momento, recriem a narrativa € a
reproduzam na escrita, aprendendo assim a usar adequadamente as circunstancias temporais e
locais, a fim de organizar os eventos que serdo contados.

O proximo e ultimo quadro mostra se os alunos usaram a terceira pessoa, a fim de

contar a historia, a partir do original narrado pela professora.
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Quadro 36 - Narrativas 1 a 7 - Uso de terceira pessoa na narrativa

Categoria: Uso de terceira pessoa Narrativa

1 2 3 4 5 6 7

Grupos nominais refletindo o uso de terceira pessoa Sim Sim Sim [Sim Sim Sim Sim

Processos refletindo o uso de terceira pessoa Sim Sim Sim |Sim Sim Sim Sim

Segundo Christie (2005), outro aspecto que aponta que o aluno desenvolveu bem sua
habilidade de escrever narrativas € quando esse passa a usar a terceira pessoa, em vez da
primeira, ao compor suas historias. Christie (2005) justifica que esse aspecto ¢ relevante no
desenvolvimento da habilidade escritora da crianca porque, mesmo na escola, durante o
processo inicial de aprendizagem de textos escritos, as criangas usam a primeira pessoa em
vez da terceira para relatarem experiéncias, uma vez que, nesse periodo da vida escolar, ainda
ndo conseguem estabelecer relagdes claras que propiciem o distanciamento entre o evento
ocorrido, seus participantes e o evento a ser contado. Desta forma, a medida que conseguem
discernir quando usar as terceiras pessoas em vez da primeira na redagdo de suas historias,
essa crianga demonstra que esta se tornando capaz de fazer as escolhas linguisticas adequadas,
a fim de contemplar o objetivo de escrever narrativas.

Ao observar o Quadro 36, percebe-se que todas as narrativas apresentam o uso de
elementos sistémico-funcionais, tais como grupos nominais e processos, que refletem o uso de
terceiras pessoas nas historias, o que pode indicar que essas criangas, mesmo reescrevendo
uma histéria em lingua estrangeira, ja t€ém desenvolvida a capacidade de se distanciar dos
acontecimentos da historia, para reconta-las, por escrito, na posi¢ao de autor.

Essa pode ser outra caracteristica que essas narrativas apresentam, uma vez que,
segundo Christie (2005), ao se distanciarem das experiéncias imediatas e escreverem sobre
outros fatos, os alunos mostram que conseguem lidar com varios tipos de conhecimento e
informacdes que estdo distantes do autor e que ocorrem nas circunstancias, com oS
participantes e por meio dos processos que compdem a histdria. Ainda, segundo a autora, essa
habilidade deve ser desenvolvida na escola, por meio de textos lidos pelos professores aos
alunos e por textos produzidos por eles durante as aulas.

Uma vez que a lingua escrita ¢ aprendida, desenvolvida e aperfeicoada na escola, Lock
(1996) sugere uma atividade que pode auxiliar no desenvolvimento e no aperfeicoamento
dessa habilidade e pode ser aplicada pelo professor de lingua estrangeira: a atividade

denominada cria¢ao textual, que ocorre quando os alunos produzem textos completos, a



135

partir de um outro texto usado como fonte. Essa atividade visa que os alunos observem e
apreendam a linguagem e as caracteristicas de um determinado tipo de texto e consigam
produzir seus proprios textos com as mesmas caracteristicas daquele que foi lido ou contado
pelo professor e que serviu como modelo, o que se assemelha a tarefa aplicada pela professora
da turma na tultima aula, conforme citado no Capitulo 2, e que possibilitou a forma¢ao do
corpus desta pesquisa. Dessa forma, como mencionado na Fundamentagao Tedrica, aprender
as diferengas de organizagdo gramatical entre a lingua escrita e a lingua falada ¢ uma tarefa
relevante no processo escolar e pode ser promovido pelas atividades anteriormente sugeridas.

Sinteticamente, como resposta a pergunta de pesquisa 1, conforme a perspectiva da
LSF, todas as narrativas apresentam como caracteristicas gerais, dentre as etapas de
organizacdo, segundo a LSF, o uso das etapas de orientacdo ¢ complicacdo. As etapas de
resolucio ¢ coda figuram em 03 das 07 narrativas e a de avalia¢do ¢ contemplada em apenas
1 das narrativas. As categorias de tema e rema; progressio tematica; referéncia
endoforica ¢ densidade lexical composta por participantes; processos ¢
circunstanciadores, bem como o uso da terceira pessoa figuram em todas as narrativas.

Como resposta a pergunta de pesquisa 2, as sugestdes de atividades denominadas
completar sentencas; transformar sentencas; completar textos;, sequéncia textual,;
transformacio textual; reconstrucao textual e criacdo textual, citadas em Lock (1996),
podem ser combinadas e recombinadas, conforme apontadas no decorrer deste capitulo, pelo
professor de LE, a medida que esse perceba que seu aluno necessita de nova oportunidade
para o desenvolvimento de suas habilidades linguisticas, por meio do contato direto com o
sistema de lingua estrangeira a que estiver sendo exposto, contato esse que pode ocorrer com
o uso de classicos infantis como apoio para aulas de producdo de narrativas.

Apos analisar o corpus desta pesquisa, apresentar as caracteristicas e sugerir atividades
que possam auxiliar o professor de lingua estrangeira, mais especificamente neste trabalho, de
lingua inglesa, chega-se a conclusdo desta pesquisa, momento em que os comentarios com
referéncia ao trabalho em geral, aos resultados, as limitagdes encontradas durante a execugao
deste trabalho serdo feitos. Além desses comentarios, sugestdes com referéncia a trabalhos
futuros que possam complementar esta pesquisa serdo feitas, uma vez que nunca se pretendeu

esgotar o assunto aqui estudado. Sendo assim, a seguir passa-se ao capitulo da conclusao.
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CONCLUSAO

Este trabalho analisou sob a perspectiva da Linguistica Sistémico-Funcional, as
caracteristicas organizacionais presentes em sete narrativas produzidas em inglés e portugués,
a partir da contagdo, em sala de aula de lingua inglesa, do classico infantil 'The Three Little
Pigs' e da aplicagcdo de sequéncias didaticas especialmente desenvolvidas para essas aulas,

conforme descrito no Capitulo 2 desta pesquisa.

As andlises tiveram como embasamento tedrico os pressupostos da Linguistica
Sistémico-Funcional, como citados em Halliday (1994 e 2005); Matthiessen e Halliday (1997)
¢ Halliday e Matthiessen (2004) e seus seguidores como expostos na Fundamentag¢ao Teorica
e, mais especificamente, conforme os trabalhos de Christie (1998, 2005 e 2011). O uso dessa
fundamentagdo teodrica justifica-se pelo fato de que, conforme citado no Capitulo 1, a
Linguistica Sistémico-Funcional além de ser uma teoria de descricdo gramatical, também
fornece instrumentos de descricdo que sdo uteis para a analise de textos. (GOUVEIA, 2009, p.
14). O uso desses instrumentos possibilitou a analise do corpus desta pesquisa. Como citado
na introdug¢do e no capitulo 1, também foi utilizado o modelo de andlise de narrativas
desenvolvido por Labov e Waletzky (1967) e Labov (2007), conforme abordado nos trabalhos
de Christie (1998, 2005 e 2011).

Esse corpus ¢ composto por sete narrativas, produzidas por sete criangas, alunos do
Ensino Fundamental I de uma escola municipal localizada na periferia de uma cidade do Vale
do Paraiba/SP, que tiveram aulas de lingua inglesa como lingua estrangeira, uma vez por

semana, em horario alternativo ao horario das aulas regulares.

Os procedimentos metodoldgicos seguiram, de forma ampla, os procedimentos
etnograficos aplicados ao campo educacional e, particularmente, a perspectiva da pesquisa
qualitativa-interpretativista ao buscar, por meio da analise detalhada desse corpus, observar o
resultado de agdes que tiveram lugar em uma sala de aula, permitindo assim mostrar as

caracteristicas das narrativas que compdem esse corpus, as quais envolvem o uso dos
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elementos sistémico-funcionais de organiza¢do textual, formados pelas seguintes etapas:
orientagdo; complicacdo; avaliagao; resolucdo e coda, as quais coincidem com o modelo de
analise de narrativas de Labov e Waletzky (1967) e Labov (2007); e pelas seguintes categorias
de analise de narrativas, conforme os preceitos da teoria sistémico-funcional: tema e
progressdo tematica; referéncias endofdrica e exoforica; uso de terceira pessoa e densidade
lexical, sendo a ultima constituida pelos elementos sistémico-funcionais: participante;

processos e circunstancias.

Conforme dito na introducdo, este trabalho teve como objetivo geral analisar o
desenvolvimento de narrativas, em inglés, produzidas pelos alunos descritos anteriormente e,
mais especificamente, pretendeu examinar a caracterizagdo dessas narrativas, pela perspectiva
Sistémico-Funcional, a fim de fornecer subsidios que possam auxiliar o professor de LE a
aprimorar o ensino de narrativas nas séries iniciais, por meio de sugestdes que possibilitem ao
professor dar sequéncia ao trabalho com classicos infantis em lingua inglesa, para que os
alunos, nessa fase de aprendizagem, venham a dominar as etapas que compdem a produgdo de

narrativas, em lingua inglesa e em ambiente escolar.

Para alcancar esses objetivos, as narrativas foram dispostas a partir daquela que
apresenta o menor nimero de etapas de organizagdo para aquela que apresenta todas essas
etapas. A disposi¢ao das andlises foi feita de maneira que, a medida que as analises fossem

feitas, fosse possivel perceber a ordem crescente do uso dessas etapas nas narrativas.

Os resultados mostram que quanto ao uso de palavras em lingua inglesa e o uso de
etapas de organizagdo nas narrativas, a primeira caracteristica que pode ser percebida é a de
que, a medida que as etapas de organizacao sdo contempladas nas narrativas, o numero de
palavras em lingua inglesa diminui e o niimero de palavras em lingua portuguesa aumenta.
Isso pode apontar que a crianga domina tais etapas, porém em lingua materna. Dessa forma, o
professor pode se aproveitar dessa habilidade ja desenvolvida e aplicar atividades que fagcam

com que a crianca desenvolva a mesma habilidade na producao de textos em lingua inglesa.
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Quanto as etapas de organizagdo, outra caracteristica apontada pelos resultados ¢ a de
que, dentre as 5 etapas de organizacdo: orientagdo; complicacdo; avaliacdo; resolucdo e coda,
as duas primeiras sdo contempladas em narrativas dessa natureza, o que pode ser um indicio
de que essas etapas sdo mais rapidamente aprendidas, porque servem como norteadores

daquilo que chama a atencao do leitor e o faz se interessar e prestar aten¢do na historia.

Conforme Lock (1996), ao iniciar a aprendizagem de lingua estrangeira, o aluno
desenvolve um Iéxico limitado e controla poucas estruturas linguisticas, juntamente a algumas

expressoes convencionalizadas.

Desta forma, para possibilitar que o aluno expanda seu léxico e as estruturas
linguisticas que permeiam a composi¢do de textos ndo somente orais, mas também escritos,
conhecimento esse que fard com que o aluno aprenda a construir € a usar as 5 etapas de
organizacdo textual descritos pela GSF, as atividades de imput, ou fornecimento de
informacao, sugeridas por Lock (1996), denominadas por modo; percep¢ao e nivel e pratica,
as quais foram expostas no decorrer deste trabalho, parecem capazes de colaborar
positivamente no processo de aprendizagem de lingua estrangeira de criangas em fase inicial

de estudos.

Dentre as etapas que formam as atividades de input, a pratica ¢ o momento em que os
alunos usam determinadas estruturas linguisticas para alcancarem seu objetivo comunicativo.
Conforme Lock (1996), a pratica ¢ composta por trés outras etapas: o canal, a interacdo ¢ a
producdo. A esse trabalho interessa, particularmente, a de producio, uma vez que essa etapa
busca levar a crianga a produzir textos ndo somente orais, mas também escritos, sendo o

ultimo objeto de analise deste trabalho.

Assim, parece interessante que o professor faga uso das atividades que permeiam a
etapa da pratica, para que essas atividades contribuam para o desenvolvimento dos elementos
linguisticos que dardo suporte ao aluno, a fim de que esse possa aprender e a usar as 5 etapas

de organizagdo textual, ao produzir narrativas, a partir da contagao de historias.
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Quanto as categorias de andlise de narrativas: tema e rema (progressdo tematica);
referéncias endofdrica e exofdrica e uso de terceira pessoa, os resultados mostram que todas
as narrativas analisadas apresentam tema e rema, em que os temas apresentam remas
compostas por frases e grupos nominais e por oragdes coordenadas. Contudo, a formagao de

remas por oragdes subordinadas aparece apenas em 2 das 7 narrativas analisadas.

Esse resultado sugere que o professor precisa expor seus alunos a atividades que
procurem desenvolver a habilidade de escrita de oragdes compostas por subordinacao, a fim
de conferir-lhes mais informacao linguistica, para que expressem os sentidos e os significados
desejados em lingua estrangeira. Além disso, conforme Halliday e Matthiessen (2004), as
oragdes podem funcionar como componentes de outras oragdes ou de grupos de frases ou de
palavras, o que torna o trabalho com periodos subordinados tdo necessario, quanto o trabalho

com periodos simples ou coordenados.

Outra caracteristica com relacdo a progressao tematica, trata do conhecimento e do uso
de marcadores discursivos. Os resultados das andlises desses elementos nas narrativas
mostram que dentre os diversos marcadores que a lingua oferece, os usados pelas criangas
foram: e; ai; mas; entio; se ndo; até que. Outro resultado mostrou que ao se observar os
tipos de marcadores usados nas narrativas, a narrativa que apresenta menos etapas de
organizacao, também apresenta menos marcadores discursivos. Isso mostra que a exposi¢ao e
a pratica desses marcadores ¢ outra medida necessaria, a fim de que os alunos expandam seu
vocabulario e conhecimento a respeito das diferentes funcdes e sentidos que podem ser

apreendidos a partir do uso dessa classe de palavras.

Com relagdo as referéncias endoférica e exoforica e ao uso de terceira pessoa, 0s
resultados mostram que, como as criangas ndo participaram dos eventos da historia, somente
a referéncia endoforica foi aplicada. Uma vez que os alunos ja estdo no final do Ensino
Fundamental 1, eles ja aprenderam a se distanciarem dos eventos da narrativa e a vé-los como

acontecimentos que envolveram terceiras pessoas, além de ja saberem usar alguns termos ou
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formagdes linguisticas que permitem que os participantes da historia sejam citados e
retomados ao longo da trama. Para que os alunos aperfeicoem a capacidade de contar pela
modalidade escrita uma histéria que ouviram, o dominio dos pronomes e dos grupos
nominais, além dos marcadores de discurso, ja comentados, ¢ da mesma forma, necessario,
uma vez que o uso inadequado desses elementos pode comprometer a coeréncia a coesao

textuais.

Quanto aos elementos que compdem a densidade lexical: os participantes; os processos
e as circunstancias, os resultados mostram que os grupos nominais formados por substantivos
e adjetivos e por pronomes constituem a maioria dos participantes, enquanto que a ocorréncia
de grupos nominais compostos por oracdes subordinadas (dependent clauses) ¢ baixa. Entre
0s processos, em todas as narrativas ha o uso de pelo menos 02 processos, sendo que desses o
material e o verbal ocorrem em todas as narrativas. Com relacdo aos circunstanciadores, os
resultados mostram que todas as narrativas apresentam circunstanciadores temporais, 0s quais
também compdem os temas das narrativas. Os circunstanciadores locais sdo contemplados em
05 das 07 narrativas e ocorrem nas remas, conforme Downing e Locke (2006), pode ser que
1SS0 ocorra porque esses circunstanciadores nao sao citados no inicio das sentencas ou das
oragodes, o que pode contribuir para que nao sejam relembrados rapidamente, quando a crianga

escreve sobre o que ouviu.

Conforme Lock (1996), a etapa de producgdo, aquela em que o aluno ¢ colocado a
praticar o que aprendeu e estd aprendendo, ¢ composta por 7 situagdes de aprendizagem: 1)
completar sentencas; 2) transformar sentengas; 3) completar textos; 4) sequéncia textual; 5)

transformagao textual; 6) reconstrucdo textual e 7) criagdo textual.

No decorrer desta pesquisa, essas etapas foram indicadas como sugestdes para as
diferentes situacdes encontradas pelas andlises das narrativas. As sugestdes foram feitas, ao
levar em consideragdo os elementos sist€émico-funcionais faltantes em cada narrativa, o que
mostrou que todas as situagdes de aprendizagem citadas sdao indicadas em aulas de producao

textual em lingua inglesa, porque aprender a organizar as informacdes obtidas por meio da
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oralidade, a fim de reorganiza-las e conta-las na forma escrita ¢ uma tarefa importante no

processo de aprendizagem de lingua estrangeira.

Como os resultados mostraram, ha atividades que podem auxiliar o professor de LE a
promover tais situacdes de desenvolvimento linguistico, a fim de garantir que seus alunos, a
medida que sua vida escolar caminha, aperfeigoem, a partir das habilidades criadas na lingua
materna, as habilidades necessarias para tornar o aluno um usuario de lingua estrangeira mais

consciente do processo de entender e criar significados em lingua inglesa.

Como as narrativas analisadas neste trabalho foram escritas em lingua inglesa e lingua
portuguesa, essa composicao, de certa forma, representou uma limitagdo para que as analises
pudessem apontar apenas o aproveitamento da lingua inglesa. Outra limitagdo foi a
formatacdo que as narrativas apresentaram, por nenhuma delas apresentar paragrafagdo nem
pontuacdo adequadas. Soma-se a essa limitagdo, o uso do termo 'Fim' e do grupo nominal
'The End' usados para encerrar as narrativas. Pela razdo de ora figurarem na complicacdo da
narrativa, ora na resolugdo, ora na coda, s6 foi possivel perceber que as criangas entendem
que esse termo tem a fun¢do de encerrar a histéria, contudo na maioria das narrativas, os
alunos ndo estabeleceram um lugar de encerramento para essas narrativas, tanto que o

aplicaram em diferentes etapas do texto.

Contudo, o que mais trouxe limitacdes as analises foi a defasagem de conhecimento em
lingua portuguesa, tanto em relacdo ao modo de organizar a narrativa, 0 que ocorre por meio
da repeticdo de apenas alguns marcadores discursivos, o que pode ser indicio de que essas
criangas nao dominam ainda esses elementos linguisticos, mesmo em sua lingua materna,
como pela grafia aplicada as palavras usadas nos textos. Apesar de nao ser o enfoque deste
trabalho, essa constatagao nao pdde deixar de ser mencionada, dado o fato de que essas
criangas estdo, como ja citado, no ultimo ano do Ensino Fundamental I e nessa fase de
aprendizagem, conforme Christie (2005), ¢ esperado que as criangas dominem o sistema
grafico de sua lingua, por ja terem sido expostos a textos lidos e escritos durante os anos

escolares iniciais.
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Embora tenha representado uma limitagao para a condugdo das andlises, a0 mesmo
tempo, esse dado pode servir como objetivo para estudos futuros, no tocante a interferéncia
que o nivel de competéncia em lingua materna desenvolvida pelo aluno exerce sobre a
aprendizagem de linguas estrangeiras, pois conforme afirma John-Steiner (1985 apud
CASTRO, 2011) “estudos sobre aprendizagem de lingua estrangeira tanto em situacdo de
imersdo como em contexto escolar apontam o fato de que a aprendizagem da lingua
estrangeira se apoia no nivel de desenvolvimento da lingua materna.” (CASTRO, 2011, p.2).
Além disso, segundo a autora, da mesma forma que a crianca em fase escolar de
desenvolvimento da habilidade escritora associa os processos da lingua falada a atividade de
escrita, durante o processo de aprendizagem de lingua estrangeira, em ambiente escolar, “a
crianga se apdia nas estratégias cognitivas que ja desenvolveu na lingua materna, e pode
transferir para a nova lingua o sistema de significados que ja possui na sua propria.”
(CASTRO, 2011, p.2). A partir dessa perspectiva, nao seria prudente deixar de apontar como
limitagdo para essa pesquisa a defasagem em lingua materna apresentada pelas criancas, em
todas as narrativas, como citado anteriormente. Fica, portanto, a sugestdo de continuidade de
estudos, uma vez que este trabalho, nunca teve a pretensdo de esgotar o assunto com

referéncia a analise de narrativas dessa natureza e produzidas por criancas nessa fase escolar.

Ao refletir sobre o que os alunos possam ter aprendido por meio desse projeto, a partir
dos resultados mostrados pelas analises das narrativas, ¢ possivel afirmar que por meio da
producao das histérias em forma de narrativas, essas criancas demonstraram que foram
capazes de compreender o que escutaram; de reter e de processar a histéria contada pela
professora, bem como foram capazes de reproduzir a histéria em um texto escrito, utilizando
alguns elementos sistémico-funcionais para expressarem sentidos e organizarem suas ideias,
mesmo ao mesclarem a lingua inglesa com a materna. Ao observar as analises € perceptivel
que esses alunos desenvolveram, cada um a sua maneira e dentro de suas limitagdes
linguisticas, seu conhecimento com referéncia ao vocabuldrio de lingua inglesa, a
determinadas estruturas de lingua inglesa, como por exemplo, ao usarem grupos e frases

nominais em suas narrativas, bem como alguns sequenciadores e circunstanciadores temporais
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e locais, que auxiliaram na organizagao logica das narrativas.

Embora a contacdo de histérias infantis e a subsequente produ¢do de narrativas
apresentem tragos positivos quanto a contribui¢do que podem trazer no processo de
aprendizagem de LE, pela crianca em ambiente escolar, como apontaram os resultados deste
trabalho, ndo se pode afirmar, nem querer supor, contudo, que o uso da contacao de historias
seja a solugdo para as diversas dificuldades apresentadas pelos diversos perfis dos alunos em
fase inicial de aprendizagem de lingua inglesa, mas, ao mesmo tempo, ¢ crucial que se
reconheca seu papel relevante no processo de aquisi¢do de lingua estrangeira de criangas em

ambiente escolar.

Ao refletir sobre o que os professores integrantes do projeto puderam aprender por
meio de suas aulas, a partir de conversas com a professora desta turma, como ja citado no
capitulo 2, foi possivel perceber que ao levar em consideragcdo os principios da LSF no
planejamento, na elaboragdo e na implementagdo das sequéncias didaticas, a percep¢do da
professora com relagdo a produgdo de conhecimento desses alunos foi pautada nesses
principios, o que a levou a perceber que o conhecimento de lingua inglesa das criangas, que
no inicio das aulas era limitado, ap6s um periodo de mais ou menos cinco semanas, tanto o
vocabuldrio quanto o conhecimento de determinadas estruturas linguisticas foram expandidos.
Esse fato, segundo a propria professora, a motivava a continuar com a implementagdo das

sequéncias didaticas e com o uso das historias infantis durante suas aulas.

As consideracdes da professora da turma, bem como os resultados apresentados pelas
analises do corpus deste trabalho levam esta pesquisadora a reflexdo de que a LSF pode
contribuir sobremaneira na percep¢do de como o aluno produz conhecimento em lingua
estrangeira e de quais sdo suas limitacdes. Essa percep¢do ¢ necessaria ao professor de LE
para que esse busque apoio nos preceitos da LSF a fim de fazer escolhas conscientes acerca
do que ensinar e, principalmente, de como ensinar e avaliar o que seu aluno aprendeu e
precisa aprender, para que esse se torne um usuario efetivo da lingua estrangeira, capaz de

entender, processar e exprimir os significados desejados nessa lingua.
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Como foi possivel perceber pelos resultados obtidos das analises e pelas sugestdes
apresentadas no decorrer desta pesquisa, a Linguistica Sistémico-Funcional tem muito a
apoiar as agdes a serem tomadas fora e em sala de aula, desde 0 momento em que um curso de
lingua estrangeira ¢ pensado, enquanto se prepara e se define o contetdo a ser ensinado, no
momento em que as sequéncias didaticas sao desenvolvidas, durante a aplicacdo dessas
sequéncias e, sobretudo, no momento em que os alunos estejam demonstrando o produto
dessas aulas, particularmente no modo escrito. Assim, o aporte da LSF neste trabalho se
justifica, uma vez que além de ser um modelo tedrico que possibilita a analise de textos orais
e escritos, por meio de instrumentos de descri¢do, de técnica e de uma metalinguagem, a LSF
também leva em consideragcdo o contexto, a fungdo e o papel social que a aprendizagem de
linguas, seja materna ou estrageira, desempenha em relagdo a formagdo do individuo e da

sociedade.

Assim, o presente trabalho espera ter colaborado para que se possa entender um pouco
mais a respeito da colaboragcdo que o uso de cldssicos infantis, em aulas de lingua inglesa,
pode oferecer ao processo de ensino aprendizagem de criangas em fase inicial de estudos

dessa lingua.

Finalmente, espera-se que este trabalho também possa contribuir para a reflexdo dos
professores de lingua inglesa, ndo somente do Ensino Fundamental I mas também do II, uma
vez que, salvo o caso de projetos como o que permitiu que esse trabalho fosse feito, o ensino
de lingua estrangeira nas escolas da rede publica ¢ instituido apenas no Ensino Fundamental
I, o que, apesar do publico estudantil pertencer a uma faixa etdria maior, ndo afasta a
possibilidade de usar clédssicos infantis como apoio para iniciar a aquisicdo de lingua

estrangeira, por meio dos elementos sist€émico-funcionais.
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ANEXO A — Narrativas digitadas

Narrativa 1

The Three little pig's

Once upon a time

The Three little pig's.

The first little pig built a house of straw.

The second little pig built a house of sticks.

The third little pig built a house of bricks.

One day apareceu um big bad wolf e foi até a house of the first little pig e said

- open the door

The first little pig said. - no-no-no e ele foi correndo para a house do second little pig.

Narrativa 2

Titulo: three little pigs

Once upon a time. Three little pigs o primeiro pigs constru-

iu a house de straw o segundo pigs construiu a house de sticks e o ter-

ceiro pigs construiu a house de bicks um dia o Big, Bad Wolf falo opem the door
little pigs o little pigs disse

no o Big Bad Wolf falou

eu vou assoprar a house de straw

Narrativa 3

Thee little pigs

Once upom a time ... thre were ... three little pigs thee first little pig buit a hause of
straw the o segungopig construiu uma

hause de sticks e o terceiro uma hause

de bick ai veio o Big Bad Wolf e falou

little pig, litt pig met le came in! Ai o pig

disse bao ai o Big Bad Wolf derrubou a pri-

meira casa straw stick a umtima

casa de brick ai o Big Bad wolf caiu no

cauderdo e queimou o tail.

Narrativa 4

Eraumaveis three little pigs o primeino
pig costruil uma bfro thes de sticks

o cegundoporquinho comstruiu uma raus
de sticks o terceiro pig costruiu uma

rus de breck um dia um big bad wolf

vil as treis casas e falou el viu agoprar
asua casa diceolobomal abraa porta o por
quinho ndo abril e olobo agopro

Fim
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Narrativa 5

Three little pigs.

Once upon a time there were three little pigs que morava na forest o 1- pigs. construiu a house de
straw o 2- pigs construiu house de sticks e o 3° pigs construiu a house de brick;

um dia na forest um big bad wolf e viu os three little pigs e decidiu assoprar a hose do 1° pig que era
de straw e também a do 2° pigs e a do 3° tanbém.

Passaram-se os dias e o big bad wolf assoprou a house do 1- pig que era de straw e o 1- pig correu
para a house do 2- pigs dejeito nenhu om may ner chim chim chim ai ele entrou e o big bad wolf bateu
na door, e falou, eu vou assoprar a sua house e ele vai daal ai o big bad wolf assoprou e os dois correu
para a casa do 3- pig e o big bad wolf pateu na door, e falou eu vou derrubar a sua house e ela va dacil
e ele encheu o peito e assoprouu e nio caiu ai ele sibiu pela chimney

E os pig colocou um calderdo com agua ferveno e o wolf docil no calderdo e queimou o teil € os bigs
viveram felizes para sempre.

THE END.

Narrativa 6

Three little pigs

Once upon a time three little pig's

O primeiro pig costruio uma house de straw

O segundo pig costruiu uma house de sticks

O terceiro pig costriu uma house de brick

Mas tia um Big Bad Wolf que adorava comer pig's.

One day, a Big Bad Wolf bateu na door do Primeiro porquinho pig”

- little pig, little pig deixe me entrar.

- dijeito nenhum

- Entdo eu vou derrubar a sua house.

Entdo o primeiro pig coreu pra house do segundo pig,. O Bad Wolf disse
- little pig, little pig deixeme entrar

- dijeito nenhum

- Entdo vou derrubar a sua house

Entdo os dois pig correram para house do terceiro pig, o Bad Wolf disse:
- little pig, little pig dexe me entrar

- dijeito nenhum

- Entdo o eu vou derrubar a sua house

Mas o Bad Wolf ndo conseguiu entdo ele entrou pela Chimney emtao ele quemou o rabo e saiu
correndo.

E os three little pig viveram em paz.

FIM

Narrativa 7
Thee little pigs.

Era uma vez thee little pigs morava na forest e cada um tinha uma casa. a casa de un era de brick e
sticks e a outra straw e tinha um bad wolf muito mal e one day ele queria cones-los

ele diz abra a porta se ndo eu a derubo nunca nunca e ele asoprou e derubo e ele saiu corendo e
bateu deixe me intra e entro na casa do irmdo dele e o wolf foi na procina casa e falou aba a porta si
nao eu derubo emtdo ta vocés pedirdo e ele asoprou e os dois coreram para casa do outro e o wolf
tentol e tentol e falol aba até que ele teve uma ideia e falou eu vou pela tail e os pigs foram ispertos e
preparou un cauderan de agta fervero com calo e quando ele pulo Ele sai corendo e nunca mais volto
e ele foram felizes para senpre.
FIM.
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Anexo B — Fotocopias das narrativas manuscritas
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