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RESUMO

O tema especifico desta pesquisa sdo as caracteristicas das questdes das
avaliagdes aplicadas ao 6° ano, em 2014, em uma Rede Municipal de Ensino, de um
Municipio do Estado de Sao Paulo. A observagao destes possiveis problemas
motivou a selegdo desse corpus de pesquisa: a qualidade duvidosa de muitas
questdes referentes aos textos apresentados para leitura e interpretagdo e a
repeticdo de géneros discursivos e pouca representatividade de outros géneros que
sao indicados para o trabalho com leitura no Ensino Fundamental por documentos
como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1998) e a Proposta Curricular
de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008). A Rede Municipal de Ensino que elabora e
aplica as provas tem esses documentos como referéncia. Assim, o objetivo geral
desta pesquisa € investigar as caracteristicas das questdes de Lingua Portuguesa
das avaliag¢des aplicadas ao 6° ano, em 2014, em uma Rede Municipal do Estado de
Sé&o Paulo, num total de 4 provas e de 20 questdes. Especificamente, os objetivos
sao: 1) fazer um levantamento dos géneros discursivos utilizados como base para as
questdes; 2) identificar o conhecimento exigido pela questédo (nivel de compreenséo
leitora ou conhecimento linguistico); 3) avaliar a qualidade dos enunciados das
questdes e das alternativas propostas em termos de clareza e preciséo; 4) verificar
se as habilidades indicadas, na versao da prova para o professor, correspondem as
questdes. Esta pesquisa se justifica por fornecer subsidios para os coordenadores
pedagdgicos e professores que realizam o trabalho de elaboragao de avaliagbes de
Lingua Portuguesa e para os demais professores que se interessem por avaliagdes.
Os procedimentos de pesquisa utilizados sao de carater qualitativo e interpretativo, a
luz de pressupostos tedricos baseados na concepg¢do sociocognitiva de leitura, no
conceito bakhtiniano de género discursivo, no conceito de habilidades de leitura, nas
instru¢cdes do Guia para Elaboracdo de Itens de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2003)
e em concepgoes de ensino de lingua portuguesa. Os resultados mostraram que a
grande maioria das questdes ndo segue plenamente as instrugbes do guia citado,
nao variou as escolhas dos géneros discursivos e ndo explorou as caracteristicas
desses géneros. Com relagdo ao nivel de compreensdo leitora, em alguns
bimestres, o enfoque maior foi na decodificacdo e nédo nas inferéncias. A qualidade
dos enunciados e das alternativas deixou a desejar, em muitos casos, por mais de
uma resposta correta ou mesmo inexisténcia de alternativa realmente correta,
incorrecdo enunciativa, inadequacao de habilidades indicadas com determinadas
questdes. Com relagdo aos aspectos linguisticos, muito se cobrou de nomenclatura
e classificagdo gramatical, sendo que essa abordagem de ensino ndo corresponde
ao sugerido pelos documentos oficiais de ensino citados. Conclui-se que essas
provas ndo sao um bom instrumento de avaliagdo das habilidades linguisticas dos
alunos do 6° ano e podem melhorar se forem observados e corrigidos os problemas
apontados nesta pesquisa. Com um conhecimento maior sobre os aspectos em que
essas avaliagbes podem se aperfeicoar, os professores e coordenadores
pedagdgicos terdo condi¢gdes de desenvolver um trabalho melhor com alunos.

Palavras - chave: Avaliagédo de Lingua Portuguesa. Leitura. Habilidades linguisticas.
6° ano. Ensino de Lingua Portuguesa.



ABSTRACT

The specific theme of this research is the characteristics of the evaluation questions
applied to the 6th year in 2014, in a Municipal Teaching Network of a Municipality of
the State of Sdo Paulo. The observation of these possible problems motivated the
selection of this corpus of research: the dubious quality of many questions regarding
the texts presented for reading and interpretation and the repetition of discursive
genres and little representation of other genres that are indicated for reading work in
Elementary School by documents such as the National Curricular Parameters
(BRASIL, 1998) and the Curricular Proposal of Sdo Paulo (SAO PAULO, 2008). The
Municipal Teaching Network that elaborates and applies the tests has these
documents as reference. Thus, the general objective of this research is to investigate
the characteristics of the Portuguese Language questions of the evaluations applied
to the 6th year, in 2014, in a Municipal Network of the State of Sao Paulo, in a total of
4 exams and 20 questions. Specifically, the objectives are: 1) to make a survey of the
discursive genres used as basis for the questions; 2) identify the knowledge required
by the question (level of reading comprehension or linguistic knowledge); 3) to
assess the quality of the statements of the issues and the alternatives proposed in
terms of clarity and precision; 4) check if the indicated skills, in the test version for the
teacher, correspond to the questions. This research is justified by providing subsidies
for pedagogical coordinators and teachers who carry out the work of preparing
Portuguese Language Assessments and for other teachers interested in evaluations.
The research procedures used are qualitative and interpretive in the light of
theoretical assumptions based on the sociocognitive conception of reading, the
Bakhtinian concept of discursive gender, the concept of reading skills, the
instructions of the Guide for Elaboration of Portuguese Language Items (BRASIL,
2003) and in conceptions of Portuguese language teaching. The results showed that
the great majority of the questions do not fully follow the instructions of the guide
mentioned, did not vary the choices of the discursive genres and did not explore the
characteristics of these genres. Regarding the level of reading comprehension, in
some bimestres, the major focus was in the decoding and not in the inferences. The
quality of statements and alternatives is often lacking in a correct response or even
lack of a really correct alternative, enunciative inaccuracy, inadequacy of indicated
skills with certain questions. Regarding the linguistic aspects, much was charged for
nomenclature and grammatical classification, and this teaching approach does not
correspond to the one suggested by the official teaching documents cited. It is
concluded that these tests are not a good tool to evaluate the language skills of 6th
grade students and can improve if the problems pointed out in this research are
observed and corrected. With greater knowledge about the aspects in which these
assessments can be improved, teachers and pedagogical coordinators will be able to
develop a better work with students.

KEYWORDS: Portuguese Language Assessment. Reading Language skills. 6th
year. Teaching of Portuguese Language.
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INTRODUGAO

O tema desta pesquisa sdo as caracteristicas de provas de Lingua
Portuguesa aplicadas a alunos do Ensino Fundamental. Esse tema esta delimitado
para as caracteristicas das questdes das avaliagdes aplicadas ao 6° ano, em 2014,
em uma Rede Municipal de Ensino, de um Municipio do Estado de S&o Paulo. Essas
provas sao elaboradas pela equipe da Secretaria da Educacdo do Municipio e
aplicadas aos alunos dessa mesma rede municipal de ensino. O interesse desta
pesquisadora pelo tema surgiu ha alguns anos, desde que provas externas, também
chamadas de avaliagdo em larga escala, comegaram a ser mais frequentes, como a
Prova Brasil, criada em 2005. A Rede Municipal de Ensino onde esta pesquisadora
atua, realiza avaliacbes multidisciplinares bimestrais desde 2010, com base na
Matriz de Referéncia da Prova Brasil (BRASIL, 2008).

Pela primeira vez, no ano de 1989, esta pesquisadora entrou em uma sala de
aula como professora de Matematica, numa Escola Publica Estadual do Estado de
Sao Paulo. A primeira experiéncia com a disciplina de Lingua Portuguesa aconteceu
no ano seguinte. Na época, era formada somente no Magistério. O interesse pela
experiéncia que estava vivendo cresceu muito. A partir desse momento, esta
pesquisadora ingressou na faculdade de Letras e concluiu a primeira graduagao, no
ano de 1995. Logo apods, fez uma Especializagdo em Lingua Portuguesa pela
necessidade em conhecer mais 0os caminhos para realizar um bom trabalho e
conviver melhor com as mudancgas ocorridas ano apds ano na Educacao. Até o ano
de 2002, permaneceu como contratada na Rede Estadual de Ensino no Estado de
Sao Paulo, ministrando aulas na disciplina de Lingua portuguesa. Em 2003,
ingressou como professora efetiva na Rede Municipal de Ensino do Municipio de
sua residéncia.

Como professora de Lingua Portuguesa interessada em provas de avaliagao
em larga escala, encontrou no Mestrado em Linguistica Aplicada da Universidade de
Taubaté muitas pesquisas sobre o tema, especialmente as desenvolvidas nos
ultimos anos no ambito do Projeto Observatério/UNITAU 2011-2014: Competéncias
e habilidades de leitura: da reflexdo tedrica ao desenvolvimento e aplicacdo de

propostas didatico-pedagogicas, coordenado pela Profa. Dra. Maria Aparecida
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Garcia Lopes Rossi. Percebeu, entdo, que as avaliagcdes de sua Rede Municipal de
Ensino também poderiam ser objeto de pesquisa. Assim, foram selecionadas para
esta pesquisa avaliagcbes aplicadas ao 6° ano, em 2014, nessa Rede. A escolha das
avaliagdes do 6° ano se deu em virtude da experiéncia de muitos anos de trabalho
nessa série.

As provas séo elaboradas pelas equipes de coordenacao e supervisao e por
alguns professores convidados da Rede Municipal de Ensino. Sao aplicadas a cada
bimestre, aos alunos de 6° ao 9° ano. Sdo compostas de 05 questdes de cada
disciplina: (Matematica, Ciéncias, Arte, Inglés, Lingua Portuguesa, Historia,
Geografia e Educacdo Fisica). Tém como objetivo verificar o rendimento e
desempenho dos alunos e estabelecer medidas e diretrizes aos professores para
que possam trabalhar com os conteudos que tiveram resultados insatisfatorios. Esta
pesquisa se delimita as questdes de Lingua Portuguesa das provas aplicadas ao 6°
ano em 2014, nos quatro bimestres. O corpus de pesquisa, portanto, compde-se de
20 questdes.

A observacdo de possiveis problemas dessas provas motivou a selegao
desse corpus de pesquisa. O primeiro foi a observagao da qualidade duvidosa de
muitas questdes referentes aos textos apresentados para leitura e interpretacéao.
Nas avaliagdes da Rede Municipal de Ensino desta pesquisa, a versao da prova do
professor apresenta a habilidade de leitura que esta sendo verificada na questao.
Boa parte dessas habilidades corresponde as habilidades da Matriz de Referéncia
da Prova Brasil (BRASIL, 2008). Observa-se, no entanto, que algumas habilidades
se repetem nessas questdes, em detrimento de outras.

Outro problema que se observou foi a repeticao de géneros discursivos, como
tirinhas, e pouca representatividade de outros géneros que sao indicados para o
trabalho com leitura no Ensino Fundamental, de acordo com documentos como os
Parametros Curriculares Nacionais — doravante PCN — (BRASIL, 1998) e a Proposta
Curricular de Sao Paulo (SAO PAULO, 2008). A Rede Municipal de Ensino que
elabora e aplica as provas que sdo objeto desta pesquisa tem esses documentos
como referéncia, pois ndo tem uma Matriz Curricular prépria.

Os PCN (BRASIL, 1998) recomendam que € necessario contemplar, nas
atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros discursivos, ndo apenas em
funcao de sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a

diferentes géneros sédo organizados de diferentes formas. A grande diversidade de
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géneros discursivos impede que a escola trate todos eles como objeto de ensino;
assim, uma selecao € necessaria. Esse documento prioriza aqueles cujo dominio é
fundamental a efetiva participagcédo social e os agrupa em fungcédo de sua circulagao
social: géneros literarios, de imprensa, de divulgacao cientifica, publicitarios; e em
funcdo de sua circulagéo oral e escrita. As sugestdes de géneros discursivos que
devem ser privilegiados para a pratica de escrita e leitura de textos no Ensino
Fundamental Il deste documento s&o as seguintes: cordel, causos e similares, texto
dramatico, cangao, conto, novela, romance, crbnica, poema, texto dramatico,
comentario radiofénico, entrevista, debate, depoimento, exposicdo, seminario,
palestra, propaganda, noticia, editorial, artigo, reportagem, carta do leitor, entrevista,
charge, verbete e tira.

A Proposta Curricular de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008) também recomenda
o trabalho com os géneros discursivos. Nesse sentido, enfatiza que o texto possui
uma fungdo determinada dentro de padrbes de comunicacdo nos quais ele foi
instituido. Sendo assim, os textos que deverdao compor os curriculos didaticos da
disciplina encontram ressonancia em seus contextos histéricos e sociais. O
Documento Oficial de Sao Paulo explica que estudar o texto em seus aspectos
formais ou meramente semanticos ndo contribui para a aprendizagem da
funcionalidade da lingua, de suas implicagbes e, principalmente, daquilo que a
conecta com a realidade do educando. Dessa maneira, € muito dificil que o aluno
estabeleca um dialogo entre a lingua que estuda e a lingua que utiliza.

Sendo assim, a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO,
2008) propde o uso dos géneros discursivos como organizadores do ensino, pois
reunem as caracteristicas linguisticas e todas as outras que ajudam a explicitar suas
fungdes sdcio-comunicativas, ligadas diretamente ao discurso de valores sociais e
do momento histérico em que os enunciados séo produzidos e circulam. Os géneros
discursivos variam em funcdo da época, das culturas, das finalidades sociais e
existem em numero imensuravel, infindavel. Assim sendo, € necessario enfatizar os
géneros discursivos que merecem uma abordagem maior, dependendo da faixa
etaria dos alunos, pois a escola ndo conseguira explanar a infinidade de géneros
discursivos existentes. Resta verificar que géneros discursivos as provas objeto de
analise nesta pesquisa contemplam e se estdo de acordo com a Proposta Curricular

do Estado de Sao Paulo.
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Diante desses problemas, esta pesquisa se justifica por fornecer subsidios
para os coordenadores pedagdgicos e professores que realizam o trabalho de
elaboracao de avaliagdes de Lingua Portuguesa e para os demais professores que
se interessem por avaliacdes e tenham oportunidade de conhecer esta pesquisa. A
medida que a pesquisa aponta aspectos das questdes que podem ser melhorados, a
partir da fundamentagcdo tedrica, pode ser util para a elaboracdo de avaliacbes
futuras. Também poderdo se beneficiar com os resultados desta pesquisa os
professores de Lingua Portuguesa, a partir da reflexdo sobre as perspectivas
tedricas a respeito de género discursivo, de leitura e de habilidades de leitura.

Esses pressupostos podem contribuir para o trabalho em sala de aula, uma
vez que muitos professores utilizam avaliagdes externas, como Prova Brasil e outras
elaboradas por Redes Estaduais e Municipais de Ensino para balizar as atividades
com leitura. Os resultados desta pesquisa podem proporcionar um conhecimento
maior sobre avaliagbes de Lingua Portuguesa e, consequentemente, melhores
condic¢des para o trabalho com alunos.

Nesse contexto, a pergunta principal que orienta esta pesquisa é: Quais as
caracteristicas das questbes de Lingua Portuguesa do 6° ano das avaliagdes
aplicadas em 2014, por uma Rede Municipal de Ensino do Estado de Sao Paulo?

Assim, o objetivo geral desta pesquisa € investigar as caracteristicas das
questdes de Lingua Portuguesa das avaliagbes aplicadas ao 6° ano, em 2014, em
uma Rede Municipal do Estado de S&o Paulo. Especificamente, os objetivos s&o: 1)
fazer um levantamento dos géneros discursivos utilizados como base para as
questdes; 2) identificar o conhecimento exigido pela questao (nivel de compreenséao
leitora ou conhecimento linguistico); 3) avaliar a qualidade dos enunciados das
questdes e das alternativas propostas em termos de clareza e preciséo; 4) verificar
se as habilidades indicadas, na versado da prova para o professor, correspondem as
questodes.

A analise das caracteristicas dessas provas de Lingua Portuguesa se baseia,
no que se refere ao nivel de compreensao leitora, numa concepgao sociocognitiva
de leitura, no conceito bakhtiniano de género discursivo, no conceito de habilidades
de leitura e nas instrucdes do Guia para Elaboracao de ltens de Lingua Portuguesa
(BRASIL, 2003). No que se refere ao conhecimento linguistico exigido, a analise das
questdes busca identificar a concepcao de ensino envolvida. As Matrizes de

Referéncia da Prova Brasil (BRASIL, 2008) serdo consideradas como parametro
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para a identificacdo das habilidades de leitura enfocadas nas questdes das provas,
uma vez que a Rede Municipal de ensino que elabora as provas objeto desta
pesquisa tem como base essa Matriz.

Os procedimentos de pesquisa utilizados sao de carater qualitativo e
interpretativo, a luz dos pressupostos tedricos mencionados. “A pesquisa qualitativa
nao se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o0
aprofundamento da compreensao de um grupo social, de uma organizacao, etc.”
(GOLDENBERG, 1997, p. 34). O autor explica ainda que cada pesquisa qualitativa
exige uma metodologia propria e que a andlise dos dados ndo pode ser
contaminada por julgamentos ou preconceito e crengas do pesquisador. Para tanto,
0 pesquisador precisa se basear em categorias de analise advindas de pressupostos
tedricos. Godoy (1995) explica que a pesquisa qualitativa procura compreender,
interpretar, os fenbmenos observados sem quantifica-los.

As etapas de realizagdo desta pesquisa foram: 1) coleta das provas aplicadas
nos 4 bimestres letivos do ano de 2014, do 6° ano, num total de 4 provas e de 20
questdes de Lingua Portuguesa; 2) andlise de cada uma das questdes a partir da
fundamentagéao tedrica proposta, considerando: o género discursivo sobre o qual se
elaborou cada questdo; as habilidades de leitura mobilizadas de acordo com a
Matriz da Prova Brasil, no caso de questdes de compreensao leitora; o
conhecimentos linguistico exigido, no caso de questdes que enfocam aspectos
gramaticais; o nivel de complexidade da questdo e a qualidade da redacédo dos
enunciados e das alternativas.

Essas provas ndao sao de carater sigiloso. Apdés a corregcdo, elas sao
devolvidas aos alunos e ficam disponiveis aos professores. Portanto, em virtude do
carater publico das provas, ndo houve necessidade de solicitagdo de autorizagao
para o uso desse corpus para o desenvolvimento desta pesquisa.

Esta dissertacao se divide em 3 capitulos. No primeiro capitulo, apresentam-
se 0s pressupostos tedricos sobre a abordagem sociocognitiva da leitura e os
conceitos bakhtinianos de linguagem e de género discursivo, uma vez que a Prova
Brasil avalia compreensado de leitura de géneros discursivos diversos. Apresenta
também alguns pressupostos sobre concepg¢des de ensino de Lingua Portuguesa.

No segundo capitulo, sdo apresentadas as principais caracteristicas da Prova
Brasil de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2008), no contexto das avaliagdes leitoras da

educacao basica no Brasil, a Matriz de Referéncia da Prova Brasil para os 5° ano, o
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conceito de habilidades de leitura e um panorama de algumas pesquisas que
analisaram questdes de provas de Lingua Portuguesa. Esse capitulo se justifica
porque as provas que sao objeto de estudo desta pesquisa sao elaboradas a partir
das caracteristicas da Prova Brasil.

No terceiro capitulo, apresenta-se a analise das questdes das provas do 6°
ano do Ensino Fundamental Il, de 2014. Por fim, apresentam-se a Concluséo e as

Referéncias.
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CAPITULO 1
FUDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo, aborda a fundamentacao tedrica referente as concepgdes de
ensino de Lingua Portuguesa, as concepg¢des de ensino de lingua de acordo com os
Parametros Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) e a Proposta Curricular
do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008) para o ensino de Lingua Portuguesa.
Na sequéncia, sera apresentada a concepg¢ao sociocognitiva de leitura como
construcdo de sentidos. O capitulo é finalizado com o conceito de géneros
discursivos na perspectiva bakhtiniana. A partir dessa fundamentacgao tedrica, serao
estabelecidas, no inicio do capitulo 3, as categorias para analise das questdes das

provas de Lingua Portuguesa que constituem o corpus desta pesquisa.
1.1 Concepgoes de ensino de Lingua Portuguesa

Os estudos de Lingua Portuguesa nas escolas brasileiras iniciaram no ano de
1759, com a Reforma Pombalina, porém o ensino era voltado para os aspectos
gramaticais e textos literarios de grandes autores da época, com o objetivo de
ensinar a crianga a escrever bem e imitar os bons autores, explica Marcuschi (2004).
Até a metade do século XVIII, o ensino de lingua em Portugal e no Brasil limitava-se
a alfabetizacdo, e os raros individuos que continuavam a estudar restringiam-se ao
estudo da retdrica e da poética.

Nesse mesmo periodo, explica o autor, o ensino da Gramatica da Lingua
Latina tornou-se obrigatério. Deste modo, até o fim do século XIX, manteve-se o uso
da Lingua Portuguesa apenas para fins de retorica e poética, como forma de um
patriménio e patria de um povo, pois ndo existiam manuais ou gramaticas
pedagdgicas. O autor menciona ainda que, neste periodo, existiam as cartilhas de
alfabetizagdo. Nos niveis de Ginasio (correspondente aos quatro anos finais do
atual ensino fundamental — 6° ao 9° ano) e Normal (para formar professores de
ensino primario), os textos selecionados eram de narrativas, lendas, moral, religido,

romances, com o objetivo de dar bons modelos de escrita.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Ensino_fundamental
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Nas ultimas décadas deste mesmo século, discorre o autor, o ensino ganhou
uma nova denominagao, passando a chamar-se Portugués ou Lingua Portuguesa.
Desta maneira, o ensino de lingua permaneceu até os anos 40 do século XX, sem
muitas mudangas, pois a Gramatica, a Retérica e a Poética continuaram em
destaque e dominio.

Marcuschi (2004) descreve que, nos anos 30 do século XX, foi elaborado o
primeiro documento oficial do MEC, com uma visédo da lingua voltada para a leitura e
imitacdo do bom autor. Entretanto, em alguns pontos do documento, ha um enfoque
maior para os aspectos de uso da linguagem, para os conhecimentos linguisticos e
linguagem como uma pratica social. O documento sugere um ensino mais pratico
nas duas primeiras séries do curso, com licdes de gramatica reduzidas, e o uso do
processo indutivo nas aulas. Sugere, ainda, a corregdo da linguagem através da
leitura e de reproducdes orais feitas pelo proprio aluno. Desta maneira o resultado
nas produgdes escritas seria mais satisfatorio nas séries mais adiantadas.

Os primeiros manuais de ensino surgiram nos anos 50 do século XX, sem
diretrizes e com grande predominancia das teorias da comunicagdo, porém sem
nenhum consenso, sendo considerados preceitos linguisticos vagos e com grande
énfase ao ensino da gramatica. O autor continua explicando que, nas ultimas
décadas do século XX, ocorreram grandes mudangcas em torno do ensino e das
nocgdes de lingua. Sao todas voltadas para o conhecimento linguistico e discursivo,
envolvendo variados géneros discursivos orais e escritos, como também as
situagdes da vida real do aluno e o entorno social em que ele vive. Os Parametros
Curriculares Nacionais — PCN (BRASIL, 1998) assumem que:

O dominio da linguagem, como atividade discursiva e cognitiva, e o dominio
da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade linguistica,
séo condic¢des de possibilidade de plena participacao social. Pela linguagem
os homens e as mulheres se comunicam, tém acesso a informacgao,

expressam e defendem pontos de vista, partilham ou constroem visées de
mundo, produzem cultura. (BRASIL,1998, p.19)

Até os anos 80 do séc. XX, o ensino de Lingua Portuguesa era baseado
numa perspectiva muito limitada. Com o desenvolvimento da Linguistica e com a
chegada do documento oficial do Ministério da Educagado, o conceito de lingua
passou a ser considerado na escola, segundo esse documento, como um sistema
de signos especificos, historico e social, que possibilita a homens e mulheres

significar o mundo e a sociedade.
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Rojo (2008) também explica que, até os anos 70, o texto era usado como
pretexto para o ensino de gramatica. Neste periodo, o Brasil passava pela ditadura
militar e grandes mudangas sociais aconteceram, porém o ensino de lingua
continuava com textos classicos para o ensino do bem-falar e bem-escrever, e o
conteudo basico do ensino de lingua era o gramatical.

A autora comenta que a Lei de Diretrizes e Bases — Lei 5692/71, apresentou
novas formas de estudo dos textos de Lingua Portuguesa, gerando mudangas no
modo como o assunto era tratado nas escolas, visando a formacgao de cidadaos até
entdo excluidos da escola. A autora explica que, neste periodo, houve o
deslocamento do interesse do estudo da gramatica para o uso da lingua em
processos de comunicagao. Deste modo, nova nomenclatura foi apresentada e a
disciplina de Lingua Portuguesa passou a ser chamada de Comunicagdo e
Expressado. A autora nomeou essa fase de “virada pragmatica ou comunicativa”, pois
nesse periodo houve maior destaque para textos da imprensa (os jornalisticos e
publicitarios), reduzindo, assim, o estudo de gramatica e enfatizando mais as aulas
de producgao textual e interesse voltado para a formacao de leitores. Nessa virada
pragmatica, o texto ganhou um papel de maior importancia na sala de aula.

A partir da segunda metade da década de 80, deu-se o0 que a autora chamou
de “virada textual”: maior énfase aos textos. No entanto, ainda numa abordagem
muito gramaticalizada. Isso se seguiu nos anos 90, quando os textos eram usados
mais como modelos para o aluno escrever bem. Neste mesmo periodo, a gramatica
ainda tinha um destaque grande nas aulas de Lingua Portuguesa, bem como os
aspectos de coesao, coeréncia e tipologia textual (narragdo, descricdo e
dissertacao) que passaram a ser ensinados com base em teorias mais aproximadas
da Linguistica Textual (ROJO, 2008).

Da década de 90 em diante, a autora denominou como fase da “virada
discursiva”, em que o aluno precisa aprender e compreender a lingua na concepgao
sociodiscursiva, ou seja, o texto em funcionamento na sociedade, por meio de
géneros do discurso que funcionam nos aspectos sdcio-comunicativos e linguisticos.

Neste momento atual, a partir das diretrizes dos PCN (BRASIL, 1998), o
enfoque do ensino é nos géneros discursivos. Pode-se, entdo, concluir que provas
que forem avaliar compreensao leitora precisarao estar de acordo com perspectivas
voltadas para o conceito de género discursivo. Pensando nisso, € possivel supor

gue essas provas nao sejam provas que avaliem apenas a decodificagdo dos textos.



20

1.2 Concepcao de lingua e de ensino dos Parametros Curriculares Nacionais —
PCN (BRASIL, 1998)

Os PCN (BRASIL, 1998) estabeleceram diretrizes para o ensino de Lingua
Portuguesa a partir do pressuposto de que, o ensino de Lingua Portuguesa era
baseado numa perspectiva muito limitada, voltado para estrutura gramatical. Com o
passar dos anos, os estudos linguisticos foram se ampliando em uma nova
concepcgao de lingua, que precisa também mudar o enfoque do ensino. Esse
documento propde o ensino de lingua para além de uma estrutura gramatical.

Deste modo, Marcuschi (2004) explica que os PCN referem-se a lingua como
um trabalho com dimensdes histéricas que privilegia a analise discursiva da
linguagem, posto em contextos do cotidiano social do cidadao para que ele faga uso
da lingua de forma adequada ao ler, ouvir, falar e escrever. O autor explica, ainda,
que a lingua ja ndo € mais um cédigo e uma colegéo de informagéo, tendo em vista
as novas concepgoes de ensino, e os PCN privilegiam a formacgao do individuo em
razao de sua vida social.

Os PCN trazem alguns aspectos inovadores para o ensino de lingua, com
perspectiva na orientacdo do trabalho de producdo e compreensdo de texto de
diversos géneros, tanto para o uso oral como escrito. Para Marcuschi (2004), essas
inovagdes apontam o texto como norteador do trabalho no ensino de lingua, sendo
considerado um guia para a produgédo linguistica, para o uso e conhecimento das
variedades e variagdo linguistica. Deve também levar o individuo a conhecer e
reconhecer os géneros discursivos, tanto orais como escritos. O autor expde ainda
que, nessa nova perspectiva de ensino, ndo se deve trabalhar somente com a
gramatica. '

O autor cita que os PCN enfocam a producdo e compreensao de textos como

0 caminho para o crescimento do estudo da linguagem. Assim:

No trabalho com os conteudos previstos nas diferentes praticas, a escola
devera organizar um conjunto de atividades que possibilitem ao aluno
desenvolver o dominio da expressao oral e escrita em situagdes de uso
publico da linguagem, levando em conta o contexto de producdo dos

1 Ja ao fim da elaboragéo desta pesquisa, foi aprovada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC
(BRASIL, 2018), que mantém e reforgca essas prescrigdes dos PCN para o trabalho com géneros
discursivos no ensino de Lingua Portuguesa.
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discursos (sujeito enunciador, finalidade de interagéo, lugar e momento da
producéo) e as caracteristicas dos géneros e suportes, operando com a
dimensao seméantica e gramatical da lingua. (MARCUSCHI, 2004, p.269).

O autor explica a necessidade de se criarem situagcdes para o uso da lingua
nos aspectos cognitivos e social, tendo em vista que o cidaddo mantém contato
diario com seus semelhantes em atitudes diversas do cotidiano. Portanto, o autor
justifica a importancia de considerar a linguagem como atividade dialdgica, social e
historica.

O documento oficial do MEC faz referéncias aos aspectos das praticas
linguisticas e suas ligagbes com os valores, as normas e atitudes. Desse modo,
Marcuschi (2004) explica a necessidade de se respeitarem as variedades
linguisticas, como também de levar em consideragéo o estudo voltado a oralidade e
escrita como processos valiosos, visto que a linguagem € uma atividade humana.
Assim, sentimentos, opinides e valores serdo propagados nas relagdes sociais e
diferentes situagdes comunicativas. Grande parte do trabalho com a lingua em sala
de aula é subordinado a nogao de lingua assumida. O autor considera a lingua como
uma atividade interativa, social e cognitiva e ndo apenas uma estrutura ou forma.

Também os PCN referem-se ao conhecimento linguistico e discursivo como
objeto de ensino e de aprendizagem e, nesse sentido, chegaram como um grande

avango no ensino de lingua materna, propondo que:

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem €& o conhecimento
linguistico e discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas
sociais mediadas pela linguagem. Organizar situagbes de aprendizado,
nessa perspectiva, supde: planejar situagdes de interagdo nas quais esses
conhecimentos sejam construidos e/ou tematizados; organizar atividades
que procurem recriar na sala de aula situagdes enunciativas de outros
espagos que ndo o escolar, considerando-se sua especificidade e a
inevitavel transposicao didatica que o conteudo sofrera; saber que a escola
€ um espaco de interagdo social onde préaticas sociais de linguagem
acontecem e se circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante
especificas em fungao de sua finalidade: o ensino. (BRASIL, 1998, p.22)

Com relacao aos textos propostos para o desenvolvimento da linguagem oral
e escrita, os PCN (BRASIL, 1998) afirmam que os textos se organizam dentro de
certo género em fungao dos propdsitos comunicativos, como parte das condi¢cdes de
producdo dos discursos, as quais propiciam usos sociais que os determinam. De
acordo com (BRASIL, 1998), a nogao de género discursivo refere-se as familias de

textos que dividem caracteristicas comuns, embora heterogéneas, como visédo geral
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da acado a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo, extensdo, grau de
literariedade, por exemplo, existindo em numero quase ilimitado. Embora o
documento nao faga citagdo de autor em seu texto, fica claro que a concepcéao de
texto como exemplar de um género advém do conceito bakhtiniano de género
discursivo.

Os PCN (BRASIL, 1998) expbéem que € necessario contemplar, nas
atividades de ensino, a diversidade de textos e géneros, e ndo apenas em fungao de
sua relevancia social, mas também pelo fato de que textos pertencentes a diferentes
géneros discursivos sdo organizados de diferentes formas.

A grande diversidade de géneros discursivos impede que a escola trate todos
eles como objeto de ensino. Portanto, é necessario se fazer uma selegdo. Em Brasil
(1998), foram priorizados aqueles cujo dominio € fundamental a efetiva participagao
social, encontrando-se agrupados, em fung¢do de sua circulagéo social, em géneros
literarios, de imprensa, publicitarios, de divulgacdo cientifica, frequentemente
presentes no contexto escolar. Os PCN destacam a importancia do estudo com os
géneros discursivos e sugerem um conjunto essencial de géneros considerados
relevantes para a vida cotidiana do estudante, tanto para atividades orais quanto

escritas, como expde o quadro 1:

QUADRO 1 - Géneros discursivos privilegiados para a pratica de escrita e leitura de textos

Linguagem oral Linguagem escrita
LITERARIOS . cordel; . conto;
. causos e similares . hovela;
. texto dramatico; . romance;
. cangao. . crénica;
. poema;
. texto dramatico.
. comentario radiofénico; . noticia;
. entrevista; . editorial;
DE IMPRENSA . debate; . artigo;
. depoimento. . reportagem;
. carta do leitor;
. entrevista;
. charge e tira.
DE . exposicao; . verbete;
. seminario; . Enciclopédico (nota/artigo);
DIVULGACAO . debate; . relatério de experiéncias;
. palestra. . didatico (textos, enunciados de questdes);
CIENTIFICA . artigo
PUBLICIDADE . propaganda . propaganda

Fonte: Brasil (1998, p. 54)
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Os PCN referem-se a leitura como um procedimento que leva o leitor a
desempenhar um trabalho de compreensdo e interpretacdo do texto, partindo de
seus objetivos e conhecimentos prévios. Ler é muito mais do que somente
decodificar simbolos. O documento oficial explica que, para a formacéo de um bom
leitor, € necessario trabalhar com estratégias de selegao, inferéncia e verificagao,
que deverdo ser trabalhadas frequentemente para que o leitor chegue a um grau de
proficiéncia desejado. Desta maneira, o documento oficial apresenta algumas

sugestdes didaticas para a formacao de leitores, como mostra o quadro 2:

QUADRO 2 — Sugestdes didaticas para formagéao de leitores

Leitura Sugestoes

- A leitura autbnoma proporciona o aluno ler, de preferéncia silenciosamente, textos
para os quais ja tenha desenvolvido uma certa proficiéncia.

Leitura - Vivenciando situagdes de leitura com crescente independéncia da mediagcdo do

auténoma professor,

- O aluno aumenta a confianga que tem em si como leitor, encorajando-se para
aceitar desafios mais complexos.

- E uma atividade em que o professor |& um texto com a classe e, durante a leitura,
questiona os alunos sobre os indices linguisticos que dao sustentagéo aos sentidos

Leitura atribuidos.

- Esse tipo de leitura proporciona o reconhecimento entre realidade e ficgéo, a
identificacdo de elementos que veiculem preconceitos e de recursos persuasivos, a
interpretacdo de sentido figurado, a inferéncia sobre a intencdo do autor, séo
alguns dos aspectos dos conteudos relacionados a compreensdo de textos, para os
quais a leitura colaborativa tem muito a contribuir.

colaborativa

Leitura em - Atividades de leitura realizadas pelos alunos e coordenadas pelo professor, ha as
que podem ser realizadas basicamente pelo professor. E o caso da leitura
compartilhada de livros em capitulos que possibilita ao aluno o acesso a textos
professor longos (e as vezes dificeis) que, por sua qualidade e beleza, podem vir a encanta-
lo, mas que, talvez, sozinho nao o fizesse.

voz alta pelo

- E uma situacdo didatica adequada para discutir coletivamente um titulo
considerado dificil para a condigdo atual dos alunos, pois permite reduzir parte da
complexidade da tarefa, compartilhando a responsabilidade. O professor segmenta
a obra em partes em funcdo de algum critério, propondo a leitura seqlenciada de
programada | cada uma delas. Os alunos realizam a leitura do trecho combinado, para discuti-lo
posteriormente em classe com a mediagao do professor. Durante a discussao, além
da compreensao e analise do trecho lido, que podera facilitar a leitura dos trechos
seguintes, os alunos podem ser estimulados a antecipar eventuais rumos que a
narrativa possa tomar criando expectativas para a leitura dos segmentos seguintes.

Leitura

- O professor pode introduzir informacgdes a respeito da obra, do contexto em que
foi produzida, da articulagdo que estabelece com outras, dados que possam
contribuir para a realizagdo de uma leitura que n&o se detenha apenas no plano do
enunciado, mas que articule elementos do plano expressivo e estético.

- Sao situagdes didaticas, propostas com regularidade, adequadas para
desenvolver o comportamento do leitor, ou seja, atitudes e procedimentos que os
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Leitura de leitores assiduos desenvolvem a partir da pratica de leitura: formagao de critérios
para selecionar o material a ser lido, rastreamento da obra de escritores preferidos
etc. Neste caso, o objetivo explicito é a leitura em si, € a criagdo de oportunidades
pessoal para a constituicdo de padrdes de gosto pessoal. - Nessas atividades de leitura,
pode-se, temporariamente, eleger um género especifico, um determinado autor ou
um tema de interesse. Os alunos escolhem o que desejam ler. Dependendo do
género selecionado, alguns alunos podem preparar, com antecedéncia, a leitura em
voz alta dos textos escolhidos.

escolha

Fonte: Adaptado de Brasil (1998, p. 72-73)

Para os PCN, o aluno devera ser capaz de analisar de forma critica os
diferentes discursos, como também inferir intencbes do autor e perceber os
processos de convencimento aplicados para intervir sobre o interlocutor/leitor. Desta
maneira, os professores deverao sentir-se habilitados para trabalhar com atividades
de leitura que revelem o rumo da criticidade perante aos varios tipos de textos.
Assim, alunos do Ensino Fundamental serdo capazes de desenvolver habilidades de
leitura diversas e ndo somente a de decodificagao.

Nesta pesquisa, interessa-nos analisar as questdes que enfocam aspectos
linguisticos. Também serdo analisadas todas as questbes da prova, algumas
avaliam a compreensao leitora e outras, o conhecimento dos aspectos gramaticais.
Por isso, cabe aqui comentar o que os PCN (BRASIL, 1998) recomendam para
atividades de analise linguistica.

A analise linguistica deve ser entendida como uma nova forma de ensino de
gramatica. Nao deve ser desarticulada das praticas de linguagem, ndo deve ser
ensinada de forma descontextualizada, com finalidade de memorizagdo das
terminologias. Em Brasil (1998), € recomendado ter clareza na selegdao dos
conteudos de analise linguistica, para n&o reconstruir com os alunos o quadro
descritivo constante dos manuais de gramatica escolar, como, por exemplo, 0
estudo conceitual das classes de palavras e suas subdivisoes.

Dessa maneira, ndo existe uma obrigacdo do que seria ensinado sobre a
gramatica e a lingua, mas é fundamental que se faca uma selecéao dos aspectos que
precisam ser tematizados em funcdo das necessidades apresentadas pelos alunos
nas atividades de producéo, leitura e escuta de textos. Assim, o modo de ensinar
nao sera voltado para definir, classificar e exercitar, porém, direcionado para a

pratica ligada a reflexdo produzida pelos alunos, mediada pelo professor.
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1.3 Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo

A partir da Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2008),
oficializou-se que o estudo da Lingua Portuguesa na educacgao publica paulista deve
se basear nos géneros discursivos. Esse documento se refere aos géneros como
“producdes semidticas completas”, ou seja, que possuem uma totalidade semidtica
e, por conta disso, sdo consideradas como as unidades basicas para o estudo da
lingua portuguesa.

Nesse sentido, essa Proposta Curricular enfatiza que o texto possui uma
funcdo determinada dentro de padrdes de comunicagcdo nos quais ele foi instituido.
Sendo assim, os textos que deverao compor os curriculos didaticos da disciplina
encontram ressonancia em seus contextos histéricos e sociais, portanto respondem
a eles. Estudar o texto em seus aspectos formais ou meramente semanticos nao
contribui para a aprendizagem da funcionalidade da lingua; € preciso estudar suas
implicagdes e, principalmente, aquilo que o conecta com a realidade do educando,
assim, estabelecer um dialogo com o aluno. Essa Proposta entende os géneros
discursivos como organizadores, no sentido em que reunem nos textos as
caracteristicas que ajudam a explicitar suas fungdes soécio-comunicativas ligadas
diretamente ao discurso de valores sociais € do momento historico.

Os géneros discursivos sugeridos por este documento para o trabalho com
oralidade, escuta, leitura e producdo escrita sdo: crbnica narrativa, noticia, letra de
musica, relato de experiéncia, textos prescritivos, anuncio publicitario, artigo de
opinido, debate e narrativas.

A competéncia leitora mencionada em Sao Paulo (2008) é apresentada como
um guia para a aprendizagem dos conteudos de todas as areas e disciplinas do
curriculo. Portanto, entende-se que o Documento aponta a responsabilidade da
aprendizagem no ensino de leitura como sendo de todos os professores e nao
somente do professor de Lingua Portuguesa. Desta maneira, o aluno tera mais
oportunidades em outras linguagens e codigos, que fazem parte da cultura, como
também, conhecera diversas formas de comunicacdo, adquirindo autonomia para o
acesso a informacgao, a expressoes de ideias e a sentimentos.

Quanto aos estudos gramaticais, a Proposta Curricular do Estado de Sao
Paulo sugere momentos de sistematizagdo, com énfase nos temas que apresentam

problemas maiores de uso para os falantes, impulsionados pela diversidade entre a



26

norma padrdo e outras normas, na perspectiva das variedades linguisticas e

textuais.

1.4 A concepcao de leitura como construgao de sentidos

Esta subsecdo tem como objetivo apresentar em linhas gerais o conceito de
leitura de acordo com a concepgao sociocognitiva. A partir dos anos 90 do século
XX, em virtude do desenvolvimento dos estudos linguisticos e dos estudos sobre
cognigao, os conceitos referentes a lingua, ao leitor, aos conhecimentos prévios do
leitor, a compreensao leitora também foram ampliados. Entende-se atualmente que
a compreensao leitora mobiliza processos sociocognitivos que dependem de uma
série de conhecimentos do leitor, inclusive de seus conhecimentos sobre o evento
comunicativo que o texto que esta sendo lido (que € um exemplar de algum género
discursivo) representa. Para a analise das questbes de compreensdo leitora que
constituem o corpus desta pesquisa, os conceitos a seguir serdo considerados.

Estudos sobre leitura das ultimas décadas demonstraram que decodificar é
necessario ao leitor, mas insuficiente para uma leitura proficiente. A leitura é um
processo no qual “o leitor € um sujeito ativo que processa o texto e Ihe proporciona
seus conhecimentos, experiéncias e esquemas prévios”. (SOLE, 1998, p. 18). Essa
autora expde que a leitura, numa concepgao apenas de decodificacao, limita-se ao
ato de decifrar o cédigo apresentado ao leitor que, perante o texto, processa seus
elementos componentes, comecando pelas letras, continuando com as palavras,
frases, em um processo ascendente, sequencial e hierarquico, que leva a
compreensao parcial do texto. A autora explica que traduzir as ideias do autor do
texto num modelo hierarquico, de decodificacdo, também chamado de “buttom-up”
(ascendente), é apenas parte do processo de compreensao leitora. Souza e Gabriel
(2009) afirmam que a decodificacdo é o primeiro nivel a ser desenvolvido nas
habilidades leitora, mas n&o sé isso nao é suficiente.

Marcuschi (1996) afirma que a decodificagcdo é importante no sentido de
identificar dados objetivos dentro do texto e, sendo assim, decodificar € o ponto de
partida para uma abordagem que propicie ao leitor compreender o texto. No entanto,
a compreensado somente com as informagdes contidas no texto ndo é suficiente.
Assim, as propostas de ensino que atribuem grande importancia as habilidades de

decodificagdo ndo sao adequadas. O autor comenta que “Um erro dos educadores &



27

achar que decodificar € o mesmo que compreender, que entender frases soltas é
suficiente para a utilizagdo de inferéncias”. (MARCUSCHI, 2008, p.68). A
decodificagdo deve ser entendida como uma etapa importante, mas a ser
complementada, por outras, no processo de formacgao do leitor proficiente.

A partir da década de 80 do século XX, a leitura passou a ser concebida
como uma agdo, um procedimento necessariamente de ordem cognitiva, ou seja,
estabeleceu-se o0 entendimento de que o sujeito exerce uma postura ativa no
processo de construgdo de significados e na compreensao. Solé (1998) explica que
essa nova maneira de compreender a leitura associa um modelo descendente —
“top-down” de processamento do texto, significa que o leitor faz uso dos seus
conhecimentos prévios e seus recursos cognitivos, com um processamento “bottom-
up” (de decodificagdo das informagdes do texto) para construir sentidos para a
interpretacéo da leitura.

Souza e Gabriel (2009) afirmam que a compreensao leitora € uma das
tarefas mais dificeis, seja por parte dos alunos, professores e até para os
pesquisadores que tém seus estudos voltados nos processos de leitura, uma vez
que a compreensao ultrapassa os limites da palavra. Ao acionar cada palavra, o
leitor precisa atribuir sentido ao texto. E necessario acionar simultaneamente as
habilidades de decodificacdo e visualizagdo no texto, estabelecer e verificar
objetivos da leitura, acionar os conhecimentos prévios, identificar as ideias principais
e imergir num processo de previséo e inferéncia continua.

Koch (2005) ressalta que, no processo de compreensdo, o ouvinte/leitor &
caracterizado como um ser ativo que esta num continuo de construgdo e nao
apenas de reconstrugdo. Os sentidos sdo ativados mediante a leitura do texto. Ao
serem conectados aos elementos suplementares do conhecimento, os elementos do
texto ativam sobremaneira a memoria e, dependendo destas informacdes e do
contexto, a interpretagdo ganhara outros significados para além do proposto pelo
autor.

Nesta perspectiva, Marcuschi (1996) defende que a lingua é mais do que um
instrumento de comunicacido e que essa nao pode e nao deve ser determinada por
um unico ponto de vista. As significagdes e os sentidos textuais e discursivos podem
ter mais de um sentido, causando o equivoco e a ambiguidade. Assim, pode-se

afirmar que nem tudo o que se diz esta escrito. O leitor se torna um co-autor porque
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o autor ou falante diz apenas uma parte e a outra fica a critério da compreensio do
leitor ou ouvinte, numa atividade de producdo de sentidos.

Outro aspecto muito importante comentado por Solé (1998) refere-se aos
objetivos da leitura. Estes tém a fungcdo de guiar a leitura e, ao mesmo tempo,
justificar sua finalidade. Como mencionado anteriormente, podera haver diferentes
entendimentos ou compreensdo de um mesmo texto. Por esse motivo, faz-se
necessario propor ao leitor um “para qué” da leitura. Esse objetivo conduzira o leitor
em um texto amplo e variado. Ter um objetivo de leitura € essencial, principalmente,
ao ensinar a crianga a ler e a compreender.

Marcuschi (1996) reforca o quanto € dificil a compreensado completa de um
texto. Uma pessoa podera entender mais do que outra, pois o contexto, a cultura, o
momento histérico, a ideologia, as crengas influenciarao bastante, dependendo dos
conhecimentos pessoais que cada um possui. Os conhecimentos prévios e o
conhecimento de mundo adquiridos no decorrer da vida exercem um papel
fundamental na construgcédo de textos. Ao realizar uma leitura, os conhecimentos de
mundo sado ativados e todo o conhecimento acumulado possibilitara fazer as
inferéncias e, assim, compreender as informag¢des implicitas no texto.

Solé (1998) ainda faz outra observagédo do que € ler e ressalta que os textos
apresentam caracteristicas diferentes e por isso possibilitam leituras variadas e ou
limitagdes. O conhecimento da estrutura textual e, consequentemente, dos géneros
discursivos possibilita antecipar a forma como o texto é organizado para que as
pistas e estratégias favorecam a compreensdo. Na atividade de compreensao,
geralmente se inicia a partir de informacgdes textuais e visuais. Com isso, os sentidos
e as inferéncias estabelecem uma dada compreensao do texto.

Como afirma Marcuschi (1996), “Compreender textos ndo € simplesmente
reagir aos textos, mas agir sobre os textos”. Nao significa, porém, que n&o haja
interpretacbes errbneas em um texto. O leitor ndo podera acreditar que na
compreensao vale tudo. Ndo ha como aceitar um entendimento contrario ao que
esta sendo afirmado e entrar em contradigdo com as proposicoes textuais.

A partir das observagdes expostas sobre leitura, entende-se que o sujeito tem
papel ativo na leitura, que a habilidade de decodificacdo € util, mas essa é s6 uma
das etapas. A compreensdo leitora envolve outras habilidades cognitivas como o
acionamento de conhecimentos prévios, busca de informagdes contextuais e a

realizacao de inferéncias.
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Essa concepcédo de leitura vé o individuo como capaz de aprender mais
sobre a leitura. Fica evidente a importéncia de se desenvolverem estratégias que
contemplem o desenvolvimento das habilidades de compreenséao leitora, desde as
séries iniciais, para que, aos poucos, o aprendiz faga uso dessas para tornar-se
leitor proficiente, que leia além das entrelinhas.

Marcuschi (2008) comenta que se, em décadas passadas, a lingua foi tratada
como se fosse apenas um codigo a ser decifrado, o texto como se possuisse apenas
uma estrutura gramatical e o leitor devesse ingerir o conteudo ali proposto e nada
mais, a partir dos anos 90 a lingua passou a ser considerada “como uma atividade
sociointerativa e cognitiva” (MARCUSCHI, 2008, p. 237). Assim, em uma visédo
socio-interacionista, a cognigdo s6 se desenvolve no uso social da linguagem; a
linguagem é social e a cognigao, socialmente construida.

O conceito bakhtiniano de linguagem (BAKHTIN, 2013), desenvolvido no
inicio do século XX, mas adotado apenas recentemente pelos estudos linguisticos,
contribuiu muito para essa nova perspectiva de linguagem e de leitura. Bakhtin
(2013) defende uma relagdo muito estreita entre os varios processos de formagao
dos géneros discursivos (produgdes de linguagem) e as agbes humanas, tanto as
individuais como as coletivas, o que envolve um historicismo necessario. Lingua e
vida humana interpenetram-se de tal modo que um género n&o sera, nunca, mero
ato individual, porém, uma forma de insercdo social. Nesse sentido, Marcuschi
(2008, p. 240) define lingua como “uma forma de acédo pela qual podemos agir
fazendo coisas”.

Para Vygotsky (1998), o funcionamento mental no ser humano é oriundo de
processos sociais, pois ndo se pode estudar o comportamento do individuo em
contexto isolado, mas em interagdo com outros individuos. Afirma também que esse
processo de interagao social é responsavel por transformagdes no comportamento,
pois 0S processos sociais e psicolégicos sdo moldados por formas de mediagao e se
dao a partir da transformacao de objetos em signos culturais.

Koch (2005) aponta para uma mudanga de mentalidade e comportamento em
relagao a leitura, a partir dos anos 80. Para tanto, a autora baseia-se no fato de que
houve “‘uma tomada de consciéncia de que todo fazer (agdo) € necessariamente
acompanhado de processos de ordem cognitiva, de que quem age precisa dispor de

modelos mentais de operagdes e tipos de operagdes” (KOCH, 2005, p. 95).



30

Tais afirmagdes acompanham o conceito de lingua, uma vez que o principal
tratamento dado a leitura em décadas anteriores aos anos 90 era sob o prisma da
decodificagdo e, por isso, bastava ao leitor ser um bom decodificador para ter
eficiéncia na leitura. Sendo assim, o primeiro aspecto da mudanca de pensamento e
atitudes em relagao a leitura firma-se no fato de que, embora o leitor decodifique o
texto, juntamente com esta agdo ocorrem outras, sendo que o destaque, nesse
aspecto, é dado a organizacdo de procedimentos cognitivos aliados aos
conhecimentos disponiveis na mente do leitor a fim de que ele possa operacionalizar
as formas de pensar durante o ato da leitura em virtude da compreensdo. Ou seja,
‘os diversos tipos de saberes sao mobilizados ‘on-line’ por ocasido do
processamento textual e se atualizam nos textos por meio de diversos tipos de
estratégias” (KOCH, 2005, p. 96-97).

Porém, a acdo de adquirir e usar estratégias com a finalidade de manipular
eficazmente uma rede de conhecimentos no ato da leitura n&o é certeza de sucesso
na compreensdo de textos para todas as pessoas de maneira uniforme. Portanto,
para Koch (2005, p. 97), o uso eficaz de estratégias “em cada situacao, depende dos
objetivos do usuario, da quantidade de conhecimento disponivel a partir do texto e
do contexto, bem como de suas crencas, opinides e atitudes”.

Oliveira (2002) e Marcuschi (2008) abordam essa questao ao discorrer sobre
a construgcao da identidade do sujeito pela lingua, bem como a expressao de seu
sentimento, pensamento, desejo e crenga. Na abordagem sociocognitiva, as
interagdes ocorrem em conjunto com agdes contextualizadas socialmente, pois o
texto € “um evento comunicativo em que convergem acgdes linguisticas, sociais, e
cognitivas” (MARCUSCHI, 2008, p.242).

Para tanto, conforme afirma Kock (2005, p. 97), “as inferéncias constituem
estratégias cognitivas por meio das quais o ouvinte ou leitor, partindo da informagao
veiculada pelo texto e levando em conta o contexto (em sentido amplo), constroi
novas representagdes mentais”. Dessa maneira, a produgédo de sentido € resultado
do trabalho do leitor, em interagdo com o texto. Assim, o leitor possui um papel ativo
diante da leitura no ato de compreensédo do texto, tanto na busca de significados
explicitos e implicitos, quanto na ressignificagcao de tais informagoes.

Faz-se necessario ao leitor ndo s6 tornar-se o0 mais agil possivel em todas as

etapas de leitura mencionadas, a fim de alcangar seus proprios objetivos, como
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também ter condigbes de ir além, avangando num caminho seguro. Assim ele

podera fazer inferéncias adequadas.

1.5 Inferéncias

Os estudos mais atuais relacionados a leitura revelam que para haver uma
leitura proficiente, o leitor realiza cognitivamente processos de inferéncias. Como
explica Coscarelli (2002), as inferéncias sao operagdes cognitivas que o leitor realiza
para construir proposi¢cdes novas a partir de informacdes que ele encontrou no texto.
Porém, compreender os processos inferenciais nédo € uma tarefa facil. A dificuldade
comeca pelo proprio conceito de inferéncia e por este apresentar grandes variagoes.
Ainda ha uma grande lacuna quanto ao entendimento de como as inferéncias séo
realizadas, pois para se chegar a esta resposta ha de se dominar o processo de
compreensao da linguagem, afirma a autora. No entanto, o que ja se sabe sobre
inferéncias contribui muito para os estudiosos e os professores compreenderem o
processo de leitura.

Ainda nas palavras de Coscarelli (2002, p.2), “inferéncias sdo operacoes
cognitivas que o leitor realiza para construir proposicdées novas a partir de
informacgdes que ele encontrou no texto”. Assim sendo, nesse aporte, as atividades
de leitura envolvem as experiéncias e conhecimentos do leitor, do cddigo linguistico,
dos géneros discursivos, para que de fato se produzam antecipacdes, selegoes,
verificagcoes e inferéncias.

Para Marcuschi (2008, p. 248), “compreender € inferir”. Portanto, para que
haja um leitor proficiente, existe a necessidade de inferir, a fim de que a
compreensao de fato ocorra. Todavia, segundo menciona Koch (2010, p.11), “A
leitura € uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos”.
Porque, para que o leitor chegue a criar inferéncias, faz-se necessario um vasto
conhecimento de saberes linguisticos produzidos nos eventos comunicativos, sem

0s quais nao atingira o nivel de leitura exigido para realizagao de inferéncias.

As inferéncias podem ser de muitos tipos, podem ser feitas em diferentes
momentos da leitura e sao feitas levando-se em consideragao elementos do texto e
do contexto, além dos conhecimentos prévios do leitor. Sendo assim, explica Solé

(1998), cabe ao leitor estar atento aos elementos que o autor inseriu e construir um



32

ou mais significados, usando, para isso, além desses elementos do texto, seu
conhecimento de mundo. Esses conhecimentos sdo diferentes para todos os
leitores, porque a percepgao dos elementos do texto e os conhecimentos prévios
dos leitores n&o sao iguais.

O processo de inferéncia, para Macuschi (1997), é fundamental na leitura, a
medida que possibilita a compreensao textual através de atividades de construgao
de sentidos. Ler significa muito mais do que extrair informagdes do texto. As
inferéncias sdo realizadas em todos os processos envolvidos na compreensao.
Coscarelli (2002) explica que, quando um leitor cria um significado para uma palavra
que ele nédo conhece, ele esta inferindo; quando estabelece ligacbes entre um
elemento anaférico e seu antecedente, esta realizando inferéncia; quando capta a
ideia central de um texto, também esta inferindo. A compreensao de um texto escrito
€ o resultado de pelo menos duas fontes de informacgao: o texto e o conhecimento
do leitor.

As inferéncias acontecem, pois nem tudo esta explicito no texto. E é,
justamente o leitor que tera de preencher essas informagdes. Nesse sentido, o texto
€ um produto inacabado, o qual vai se complementando na interacdo entre autor,
leitor, conhecimentos prévios e inferéncias. Entretanto, apesar de a possibilidade de
variadas construgées de sentido, nem tudo pode ser inferido a partir do texto,
havendo inferéncias nao permitidas, ou seja, que caracterizam erros de
compreensao.

Inferéncias sdo os acréscimos de informacdes que o leitor faz ao texto. Sem

elas, nao é possivel compreender o que se |é.

1.6 Conceito de género discursivo

De acordo com Bakhtin (2013), as esferas da atividade humana estao
relacionadas com a utilizacdo da lingua. O carater e os modos dessa utilizacdo sao
tdo variados como as proprias esferas da atividade humana. O autor menciona que
o0 emprego da lingua se desenvolve em forma de enunciados, que sao exemplares
de géneros discursivos (géneros do discurso). Refere-se aos géneros discursivos
como heterogéneos, dividindo-os em orais e escritos. Afirma que cada producao de
linguagem é um enunciado concreto e unico, originado pelos integrantes de uma ou

de outra esfera da atividade humana e reflete as condicdes especificas e as
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finalidades de cada uma dessas esferas. Além disso, o autor classifica os géneros
em primarios e secundarios. Os primarios sdo formados com elementos que fazem
parte do discurso cotidiano e os secundarios fazem parte de uma comunicagdo mais
elaborada, como na escrita mais formal e cientifica.

O autor explica, ainda, que, em cada campo de atuagdo, os enunciados
surgem conforme a necessidade de interagdo social, e esses integram os géneros
do discurso, definidos como “tipos relativamente estaveis de enunciados”
(BAKHTIN, 2013, p. 262), e se organizam com base no funcionamento das
atividades sociais. A estabilidade a qual aponta o autor é devida a fatores histéricos
€ sociais associados a contextos de interacao.

Novos géneros discursivos surgem com as mudangas historicas, culturais e
sociais, assim como as novas tecnologias da area da comunicagao contribuem
atualmente para o surgimento de novos géneros, como as mensagens de chat na
internet, MSN, whatsApp, e-mail, etc. Observa-se claramente que “o repertorio de
géneros do discurso cresce e se diferencia a medida que se complexifica um
determinado campo” (BAKHTIN, 2013, p.262). De acordo com as colocagdes do
autor, percebe-se que muitos desses novos géneros discursivos sao recriados a
partir de géneros discursivos ja existentes.

Para o autor, cada situagao social da origem a um género discursivo com
suas caracteristicas especificas, levando-se em consideracao as infinitas situagdes
comunicativas e que essas sO sdo possiveis devido a utilizagdo da lingua. Quanto a
criacdo de novos géneros discursivos e suas relagbes com o contexto sécio-
historico, Bakhtin (2013, p.268), explica:

Os enunciados e seus tipos, isto é, os géneros discursivos, sao correias de
transmissdo entre a histéria da sociedade e a histéria da linguagem.
Nenhum fenémeno novo (fonético, léxico, gramatical) pode integrar o

sistema da lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho de
experimentagao e elaboragao de géneros e estilos.

Bakhtin (2013) expbe a riqueza e variedade de géneros do discurso, que
correspondem a diversidade inesgotavel das atividades humanas que se amplia a
medida que as atividades se desenvolvem. Para o autor, os géneros discursivos sao
tdo numerosos quanto a interacdo humana em sua forma discursiva, e todas as
areas de atividade produzem seus géneros do discurso. Todos os géneros

discursivos sao caracterizados pelos seus aspectos sociocomunicativos e funcionais
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(todos os elementos que compdem a situagdo de comunicagdo, como condigdes de
producdo e de circulagdo, propdsito comunicativo, tematica) e pelos seus aspectos
formais (estruturais ou linguisticos e de estilo).

Segundo Bakhtin (2013), um dos elementos importantes da situacéo de
comunicagdo é a intengdo discursiva ou a vontade discursiva do falante. Essa
intencado discursiva é o que determina o enunciado, o seu volume e suas fronteiras.
Desta forma é possivel o ouvinte deduzir o que o falante quer dizer e, a partir dessa
ideia verbalizada, medir a conclusibilidade do enunciado e perceber quando o outro
o finalizou. Portanto, essa ideia determina tanto a propria escolha do assunto, assim
como a relagcdo com os enunciados antecedentes e escolha do género usado na
constru¢ao do enunciado.

Bakhtin (2013) refere-se aos géneros do discurso como formas-padrao
relativamente estaveis de um enunciado, determinadas socio-historicamente. O
autor explica que a comunicagao (a fala e a escrita) acontece por meio de géneros
do discurso. E essencial nas atividades de linguagem que o sujeito faca uso dos
géneros discursivos necessarios a comunicagcao dentro de determinada esfera da

atividade humana. Desse modo:

Quanto melhor dominamos os géneros, tanto mais livremente o
empregamos, tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario) refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situagao singular da comunicagdo; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso. (BAKHTIN, 2013, p.
285)

Para Bakhtin (2013), os elementos que contribuem para a organizagéo dos
enunciados sdo: o estilo, o conteudo tematico e a estrutura composicional. Assim, o0

autor explica:

Esses enunciados refletem as condigbes especificas e as finalidades de
cada referido campo ndo s6 por seu contetudo (teméatico) e pelo estilo da
linguagem, ou seja, pela selecdo dos recursos lexicais, fraseolégicos e
gramaticais da lingua mas, acima de tudo, por sua construgdo
composicional. (BAKHTIN, 2013, p. 261 - 262)

O autor explica que o estilo é algo absolutamente vinculado aos géneros de
discurso, embora a individualidade do falante ou do escritor possa ser manifestada

dentro dos limites do estilo esperado e estabelecido socialmente para o género.



35

Bakhtin (2013) explica que em cada campo de atividade humana existem e
sdo empregados géneros discursivos que correspondem as condigdes especificas
de comunicacgao, e cada género discursivo se caracteriza por um determinado estilo,
uma determinada funcédo (cientifica, técnica, publicistica, oficial, cotidiana) e
determinadas condi¢des de comunicacdo discursiva. Esses fatores determinam o
estilo de cada género discursivo, que é indissociavel de determinadas unidades
composicionais: tipos de construcdo do conjunto e escolhas lexicais. Cada autor
pode contribuir com algo de sua subjetividade, mas precisa respeitar o estilo do
género para cumprir com as condigdes de enunciagao estabelecidas pelo campo de
atividade humana em que aquele género circula.

Os Documentos Oficiais que norteiam o Ensino Fundamental no Brasil
recomendam que se desenvolva um trabalho que seja direcionado para os
letramentos multiplos e ndo para um letramento voltado exclusivamente para
linguagem verbal. Para isso, € necessario que se leve em consideracdo também a
modalidade nao verbal da linguagem. Dionisio (2006) adverte para o fato de que
nossa sociedade esta cada vez “mais visual”’, mostrando que os textos (exemplares
de géneros discursivos) sdo cada vez mais multimodais, ou seja, compostos por
varias modalidades de linguagem: verbal e n&o verbal de varias naturezas (cores,
fotos, imagens, diagramacao, elementos aplicados no papel).

Por conta disso, nota-se a importancia de se fazer a correlagao entre texto
escrito, imagens e elementos graficos. Esses elementos viabilizam a compreenséao
dos sentidos dos textos; somente a leitura do verbal, em muitos enunciados, néo é
satisfatoria para produzir sentidos. Por isso, € importante que a leitura do nao verbal
seja incluida nas atividades de leitura de géneros discursivos como tiras, charges,
propagandas.

No processo de comunicagao discursiva, ha uma interagdo entre os sujeitos
falantes. O interlocutor ndo € um ser passivo. Em vez disso, ao ouvir e entender um
enunciado, adota uma atitude reativa, ou seja, concorda ou nao, conclui, discute,
estende e age ativamente no ato enunciativo. Bakhtin (2013) esclarece que o locutor
nao almeja uma reagado passiva, mas um retorno, pois atua para provocar uma
resposta, age sobre o outro procurando convencer, influenciar. O autor afirma que
esta atitude é a principal caracteristica do enunciado.

Bakhtin (2013) explica a distingdo entre o exercicio da oragcdo e o enunciado

para intensificar a percepcao de que os contextos discursivos sao decisivos para
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alcancar o sentido da comunicagdo. Assim, s6 é possivel uma oracdo adquirir a
capacidade de alcancar uma posicao responsiva do falante depois de inserida, de
uma forma ou de outra, em um contexto que a promova num enunciado pleno, que
Ihe permite gerar respostas. A oragao, tomada individualmente fora do contexto, nao
€ capaz de produzir ou obter respostas dos interlocutores. Desta maneira, a vida
permeia a linguagem e a linguagem permeia a vida, ja que com enunciados
concretos e situagdes reais de uso e compreensao da linguagem pode se encontrar
elementos da linguagem cotidiana e compreender o seu funcionamento em
situacdes concretas. (BAKTHIN, 2013).

O autor expde a problematica do género discursivo e a sua utilizagao diaria
exemplificando que pessoas cultas que dominam um vasto repertério de
vocabulario, que sabem articular suas idéias em construcbes semanticas
adequadas, podem ter dificuldade com os géneros discursivos em situagdes
concretas e dialogicas. A partir dos estudos do autor, dois elementos essenciais na
construgcao do enunciado sdo o locutor e o interlocutor. Desta maneira, tanto o
locutor como o interlocutor tém papel ativo nessa relagdo. Assim, o enunciado gera
uma resposta e recebe outra resposta, que ocorre em forma de compreensao ou
atitude responsiva ativa, definindo o enunciado através da atividade humana e do
uso da linguagem.

Observa-se que o enunciado acontece dentro das esferas da comunicagao e
constitui um género estavel, como também reflete condi¢cbes especificas e as
finalidades de cada uma das esferas da atividade humana (tema, estilo e construgéo
composicional). Deste modo, a vida vai construindo a interagdo em relagéo ao outro.
O enunciado é entdo caracterizado pela alternancia de atos de fala em uma relagcéao
dialogica.

A palavra, segundo Bakhtin (2013), ndo constitui ato comunicativo, como
também nao provoca uma atitude de resposta por parte do outro. O autor explica
que os nossos enunciados sdo constituidos por palavras de outros enunciados e
“‘Essas palavras dos outros trazem consigo a sua expressao, o seu tom valorativo
que assimilamos, reelaboramos, e reacentuamos” (BAKHTIN, 2013, p.295). Isso
significa que cada enunciado esta relacionado, de alguma maneira, a outros
enunciados passados e vai se relacionar a outros enunciados futuros. E nesse
sentido que o autor afirma que “O enunciado é pleno de tonalidades dialdgicas” (p.
298)
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Fiorin (2006) explica, com base nas idéias de Bakhtin (2013), trés conceitos
de dialogismo presentes nos enunciados. O primeiro conceito define o dialogismo
como um processo de interagdo que ocorre entre dois enunciados. E constituem-se
com bases em outros enunciados, no processo de composi¢ao dos discursos e
dentro de uma formacéo social. Para o autor, o dialogismo é classificado como
heterogéneo, ainda que este tenha sido constituido em sua oposig¢ao, ou seja, todo
enunciado é uma réplica de um outro, duas vozes, duas posi¢cdes mesmo que elas
nao se manifestem entre si. Uma referente a do préprio enunciado e a outra
contraria a voz em relagdo a qual o enunciado se construiu.?

O segundo conceito de dialogismo, de acordo com Fiorin (2006), explicando
Bakhtin (2013), é quando o enunciador incorpora, na composicado dos seus
enunciados, as vozes presentes em outros discursos, nesse sentido, o discurso do
outro pode ser inserido no enunciado de duas maneiras: abertamente citado e
nitidamente separado do discurso citante ou de forma ndo muito nitida, chamado
bivocal, sendo a voz do autor e do personagem.

Quanto ao terceiro conceito de dialogismo, o autor conceitua como sendo o
que esta associado com o individuo no processo de constituicdo do sujeito, ou seja,
quando este se forma discursivamente e desenvolve as vozes sociais do meio no
qual ele esta inserido, num processo muitas vezes inconsciente.

Lopes-Rossi (2018, p. 77) explica que:

Todos os elementos do contexto sécio-histérico determinam as dimensdes
constitutivas e essenciais de qualquer exemplar de um género discursivo:
conteudo tematico (tema), estilo da linguagem e construgcdo composicional
tipica. O tema do texto ndo € um assunto especifico, definido a priori.
Precisa ser compreendido no todo da enunciagéo, pelo que ele significa no
momento da producéo e da recepcéo do texto, em dialogo com enunciados
presentes, passados e futuros. Isso porque, como fendmeno sécio-histoérico,
todo texto € uma manifestagéo linguistica que n&do pode ser dissociada de
seus falantes e de seus atos, das esferas sociais, dos valores ideoldgicos

[.].

A autora explica ainda que a dimensao composicional do enunciado materializada no

texto inclui elementos verbo-visuais que também precisam ser considerados na leitura. Nas
praticas escolares mais antigas de leitura ndo se fazia a articulagao verbo-visual.

Atualmente a compreenséo da verbo-visualidade (ou multimodalidade) dos géneros

2 Esse trecho pode sugerir uma incompatibilidade de datas entre o texto do comentador (FIORIN,
2006) e do comentado (BAKHTIN, 2013). Ndo é o caso. Ocorre que, nesta dissertacdo, esta-se
fazendo citacdo de uma edigdo mais recente do livro de Bakhtin, porém o contelido € o mesmo da
versdo comentada por Fiorin (2006).
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discursivos precisa ser também considerada na leitura para nao prejudicar a
formacéo leitora do aluno.
Segundo a autora, articulando conceitos referentes a abordagem

sociocognitiva de leitura e referentes ao conceito de género discursivo:

A formacao do leitor na escola, portanto, deve visar ao desenvolvimento de
muitas habilidades que contribuam para a construgao de sentidos a partir de
todos os elementos constitutivos de um género discursivo. O
posicionamento critico do leitor implica perceber quais outros enunciados
aquele texto ecoa; como o tema do texto se configura no contexto sécio-
historico da situagdo de comunicagdo; como o autor se posiciona; que
“marcas, vestigios, indicios presentes na superficie textual” (FIORIN, 2009,
p. 52) validam certas possibilidades interpretativas; como a construgéo
composicional do texto foi pensada para efetivar o projeto enunciativo do
autor, de acordo com o propdsito comunicativo do género. Isso faz parte do
processo dialégico, que permite ao leitor assumir uma atitude responsiva
ativa, participar do dialogo social, reagir, responder e, a0 mesmo tempo,
constituir-se como sujeito nesse contexto social (LOPES-ROSSI, 2018, p.
80).

1.7 Para analise das questoes que constituem o corpus desta pesquisa

A partir da fundamentacao tedrica deste capitulo, na analise das questdes das
provas que sera desenvolvida no capitulo 3, interessa verificar aspectos cobrados
pelas provas com relagdo a compreensao leitora e com relagéo a analise linguistica.
No caso da compreensao leitora, a fundamentacao tedrica exposta indica que é
necessario verificar se a questao exige algum nivel de inferéncia ou se apenas exige
do aluno a decodificagdo do texto. Esses conceitos — inferéncia e decodificagao —
advém da concepcgdo de leitura exposta. Também €& necessario verificar se a
natureza do texto base para a questao esta sendo respeitada. Considera-se o texto,
a partir do conceito de género discursivo (BAKHTIN, 2013), como uma forma
relativamente estavel de enunciado oral e escrito, produzido em situacbes de
interacao verbal, com fungdo comunicativa determinada e composto por uma série
de elementos verbais e ndo verbais. A partir desse conceito, € desejavel que a
compreensao proposta pela questdo explore as principais caracteristicas do género
discursivo a que pertence o texto utilizado como base para a questio.

No caso de questbes que buscam verificar conhecimentos de aspectos
linguisticos, de acordo com a fundamentacdo tedrica, interessa analisar se as

questdes direcionam o aluno para a pratica de reflexado linguistica sobre o uso e os
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efeitos de sentido dos recursos linguisticos da lingua, e ndo apenas para as

definigdes e classificagdes da gramatica normativa.
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CAPITULO 2
A AVALIACAO LEITORA NA EDUCAGAO BASICA BRASILEIRA

Neste capitulo, apresenta-se uma contextualizagdo sobre as avaliagdes
externas na Educagao Basica, uma vez que a prova analisada nesta pesquisa se
baseia na Prova Brasil, a maior avaliacdo externa no contexto atual das avalia¢des
da educacao basica no Brasil, no ambito que nos interessa, no contexto de ensino
de lingua portuguesa. Na sequéncia, serdo apresentadas as principais
caracteristicas da Prova Brasil de Lingua Portuguesa, a Matriz de Referéncia da
Prova Brasil para o 5° ano, o conceito de competéncia e habilidade de leitura
segundo essa Prova. O capitulo € finalizado com um panorama de algumas

pesquisas que analisaram questdes de compreensao leitora em Lingua Portuguesa.
2.1 Avaliagdoes externas na Educacgao Basica

Gatti (1987) descreve a avaliagdo como um conceito que causa grande
conotagdo emocional a cultura brasileira. A autora cita algumas questbes que
deveriam ser exploradas para se chegar a uma conclusdo sobre a causa desta
preocupacao que é a avaliacido e convida a uma reflexao sobre as interferéncias
emocionais ligadas aos diferentes objetivos do avaliar, visto que estas ndo devem
ser desprezadas. A autora afirma ainda que, na avaliagdo do ensino, é necessario
que os professores saibam o que se esta avaliando: a aprendizagem, o conteudo ou
a propria pratica. Torna-se fundamental ter claros os objetivos antes de avaliar.

Muitos questionamentos sao feitos em torno das avaliacbes externas, se
melhoram a qualidade da educacdo. Muitas avaliagbes foram realizadas desde a
década de 1970 sendo grande parte avaliando os determinantes do nivel de
escolaridade. Porém, € necessario observar se as avaliagcbes estdo sendo
realizadas e divulgadas de forma a contribuir para a melhoria do aprendizado
discente. Para a autora, deve-se considerar que as praticas destes processos
devem incluir uma ideia inicial de que em seu planejamento e execugao havia um
projeto, um valor para o trabalho desenvolvido, ndo s6 para os resultados

especificos de investigagao.
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A autora explica que todas as avaliacbes da educacdo devem comecar a
partir de um ponto de referéncia. Devem ficar claros para os avaliadores e para toda
a comunidade escolar aonde se quer chegar e quais sao os objetivos das
avaliagdes. Assim, adquirir novos elementos para agdes, mudar a diregdo em busca
de alternativas e tomada de decisdes, reafirmar caminhos e talvez acrescentar ou
excluir algo. O processo de avaliagdo deve ter seguimento ou o seu o significado
perde a credibilidade, as possibilidades de ajustes e oportunidades para mudar
situagdes que nao foram bem-sucedidas dentro do processo de avaliagao.

Outro aspecto a considerar, nas palavras da autora, sdo os resultados que
devem ser divulgados, a fim de oferecer uma ideia clara para os gestores e
professores, pois € fundamental para o planejamento e mediacbes pedagdgicas,
esclarecer a interpretacdo e utilizagdo dos resultados. A contribuicdo destes
resultados pode fornecer melhoria para a educacao escolar, e € um desafio para os
educadores nas redes escolares no que se pese desenvolver algum esforgo para
compreensao dos dados avaliados. Mas este esforco sé podera ser exigido se cada
escola tiver acesso a informacéao suficiente para integra-los como parte de agdes
orientadoras.

E necessario que haja um bom planejamento na elaboragdo das avaliacdes,
dessa forma, contribuem para melhorar os programas, além de servir como uma
ferramenta para tomada de decisoes.

Para Gatti (2014, p.24), “nédo se pretende tratar as avaliagées externas como
desnecessarias, mas, sim, apontar para a necessidade de redirecionamentos, de
algumas revisdes e aperfeicoamentos”, observa-se que, de acordo com a autora, as
avaliagbes devem trazer contribuicbes essenciais a gestdo educacional, como
também, é necessario e importante o redirecionamento e aperfeicoamento das
avaliagdes para reorganizar o processo avaliativo e melhorar a aprendizagem, sem
nenhuma fungdo classificatéria e ou punitiva e sim um instrumento de

aprendizagem.

2.2 A Prova Brasil

A Prova Brasil (BRASIL, 2008) foi criada em 2005 com o intuito de
complementar a avaliagao proposta pelo Saeb (Sistema Nacional de Avaliacdo da
Educacao Basica). Sua primeira aplicacédo foi realizada em 2007, sendo aplicada
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nos anos posteriores a cada dois anos e utilizada como subsidio para o calculo do
indice de Desenvolvimento da Educacédo Basica (IDEB). E aplicada em alunos do 5°
e 9° ano, do Ensino Fundamental e do 3° ano do Ensino Médio de escolas publicas
urbanas e rurais. As disciplinas trabalhadas sdo Portugués, Matematica e Ciéncias.
E uma avaliagdo censitaria, com foco na qualidade do ensino, a partir de propostas
curriculares de alguns estados e municipios e também dos Parametros Curriculares
Nacionais.

A prova de Lingua Portuguesa avalia as habilidades de leitura, representadas
por 15 descritores para o 5° ano, divididas em seis blocos de conteudo:
procedimentos de leitura; implicagdo do suporte, do género e/ou do enunciador na
compreensao do texto; relagao entre textos; coeréncia e coesao no processamento
do texto; relagbes entre recursos expressivos e efeitos de sentido e variagao
linguistica.

Segue a Matriz de Referéncia para o 5° ano.

QUADRO 3 - Matriz de referéncia de lingua portuguesa da Prova Brasil e do SAEB para o 5° ano

Toépico I. Procedimentos de Leitura

D1 - Localizar informagdes explicitas em um texto

D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao

D4 - Inferir uma informacéao implicita em um texto

D6 - Identificar o tema de um texto

D11 - Distinguir um fato da opinido relativa e esse fato

Tépico Il. Implicagdes do suporte, do género e/ou Enunciador na compreensao do texto

D5 - Interpretar texto com auxilio de material gréfico diverso (propagandas, quadrinhos, fotos, etc.)

D9 - Identificar a finalidade de textos de diferentes géneros

Toépico lll. Relagao entre textos

D15 - Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagao na comparagéo de textos que tratam
do mesmo tema, em fungao das condigbes em que ele foi produzido e daqueles em que sera

recebido

Toépico IV. Coeréncia e coesdao no processamento do texto

D2 - Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicdes que

contribuem para a continuidade de um texto




43

D7 - Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos que constroem a narrativa

D8 - Estabelecer relacdo de causa e consequéncia entre partes e elementos do texto

D12 - Estabelecer relagbes ldgico-discursivas presentes no texto, marcadas por conjungoes,
advérbios, etc.

Toépico V. Relagdes entre recursos expressivos e efeitos de sentido

D13 - Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados

D14 - Identificar o efeito de sentido decorrente do uso da pontuagao e de outras notagdes

Tépico VI. Variagao linguistica

D10- Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto
Fonte: Brasil (2008, p. 22-23).

Observa-se que essa Matriz de Referéncia da Prova Brasil do 5° ano é
composta de 15 descritores e seis blocos de conteudo (Toépicos). Porém, os
descritores sdo desorganizados em sua numeragdo, ndo seguem uma ordem
numeérica. Isso podera confundir o leitor. Nao ha justificativa no texto do documento

para essa numeragao.

2.3 Conceitos de competéncia e habilidade de leitura segundo a Prova Brasil

Das habilidades de leitura da Prova Brasil, a primeira exige decodificacao,
todas as demais exigem algum nivel de inferéncia, como explica Lopes-Rossi
(2012). De acordo com essa autora, fica pressuposto que essa Prova se organiza a
partir da leitura de géneros discursivos, embora o conceito de género discursivo nao
figue muito claro nas Matrizes, que, por vezes, se referem a tipologia textual, por
exemplo, narrativa. Alguns indicios de que o conceito de género discursivo orienta a
Matriz da Prova Brasil sdo a mengao a dois géneros (propaganda e quadrinhos) e a
algumas propriedades dos géneros discursivos, como suporte e finalidade.

De acordo com Lopes-Rossi e Paula (2012), as Matrizes se baseiam no
conceito de inferéncia e de género, porém nao explora todas as caracteristicas do
género discursivo, como também nao explora as inferéncias até o nivel de leitura
critica. Observa-se que, mesmo sendo um guia para os professores e para a Prova

Brasil, as Matrizes apresentam certa desorganizagdo numérica dos descritores, no
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entanto, em termos mais aprimorados do que a concepgéo antiga de leitura, com
base apenas no processo de decodificagao.

Os autores concluem que a Matriz de Referéncia do 5° ano pode ser
aprimorada em alguns tépicos, como na organizagédo dos descritores de habilidades
de leitura em procedimentos que explorem as caracteristicas dos géneros
discursivos. Desta maneira, a Matriz conduziria de forma mais eficiente o professor
sobre o nivel de leitura em que se localizam cada habilidade. Os autores colocam
ainda que, no decorrer dos varios anos de escolaridade, com um trabalho
organizado, focando o desenvolvimento de habilidades de leitura, os alunos
poderiam desenvolver habilidades leitoras ndo apenas para bons resultados em
provas, mas também em sua vida pessoal.

Como a Matriz da Prova Brasil se organiza por habilidades (15 habilidades
para a Prova do 5° ano), € interessante destacar qual € o conceito de habilidade,
assumido por essa Prova.

Dutra (2015) estudou a conceituagdo dos termos competéncia e habilidade
nos documentos oficiais a respeito da Prova Brasil e da Prova SARESP (Sistema de
Avaliagdo do Rendimento Escolar do Estado de S&o Paulo) e em alguns autores que
abordam esses conceitos. A autora observou que os documentos ndo mencionavam
esses termos com definigdes claras, embora muitos professores do Ensino
Fundamental tenham interesse no esclarecimento de tais termos porque suas
escolas participam dessas provas.

A autora conclui que:

o Os autores citados buscam esclarecer os termos, mas parece-nos
que as definicdes de Perrenould (2013) e de Machado (2002), a partir dos
trabalhos do socidlogo Perrenould, sdo as mais claras e uteis para o
professor.

. Competéncia é associada a uma mobilizagdo de saberes que
possibilitam a realizagdo de agbes numa determinada situagdo; capacidade
de tomar decisdes, de enfrentar situagdes-problemas, elaborar propostas de
intervengao na realidade, dentre outras agoes.

° Habilidade é uma competéncia de ordem  especifica
(microcompeténcia), relacionada ao saber-fazer uma determinada atividade;
um conjunto de habilidades caracteriza uma competéncia.

(DUTRA, 2015, p. 11)

Observa-se que a autora seleciona como melhor definigdo a competéncia
como um instrumentalizador da inteligéncia e forma concreta de executar as ag¢des

sugeridas através do conjunto de conhecimentos. Com relacdo a habilidade, a
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autora explica que decorrem das competéncias adquiridas relacionadas ao saber-

fazer através das agdes articuladas na organizagdo das competéncias.

2.4 Elaboracao de questoes objetivas de prova

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (INEP), que é o
orgao do Ministério da Educacao e Cultura responsavel pela elaboragao das provas
Brasil/Enem, criou um guia com itens para elaboracdo de questdes de provas de
Lingua Portuguesa (BRASIL, 2003). Este Guia de Elaboracdo de Questdes
apresenta a concepcao do que sdo questbes de provas com base nas Matrizes de
Referéncias de Lingua Portuguesa da Prova Brasil e nos fundamentos tedricos
dessas matrizes e também apresenta orientagdes para a elaboragao desses itens.
Esse documento apresenta orientacbes sobre o formato dos itens (questdes), a
escolha dos textos e a construgado do enunciado dos itens e das suas alternativas.

Com relagdo ao formato dos itens, as principais orientagdes do guia estao

resumidas no quadro 4 a seguir.

QUADRO 4 - Guia para elaboragéo de questdes

1 Selecionar textos de qualidade que contemplem a diversidade de género textual e que
sirvam a finalidade dos descritores na Matriz.

Verificar os descritores na Matriz que o texto possibilita avaliar.

Analisar o topico de conteudo abordado pelo descritor.

2
3 Usar descritores variados.
4
5

Pesquisar em diversas fontes de consulta (livros didaticos, bibliografia de referéncia, etc.),
antes de decidir sobre a melhor forma de abordar o assunto.

6 Procurar enfocar aspectos relevantes do conteiudo e que sejam relacionados com o
cotidiano dos alunos.

Decidir qual o tipo de item de multipla escolha que sera utilizado, levando em
7 consideracdo tanto o grau de complexidade do conteudo quanto a natureza da operacéo
mental correspondentes ao descritor que esta sendo trabalhado.

8 Definir a situagao-problema ou o problema a ser trabalhado no item.

Elaborar o enunciado e fornecer todas as informagbes necessarias para que o aluno
9 responda ao item e formular o problema de maneira direta.

Apresentar, nas alternativas, apenas uma resposta correta para o problema proposto no
10 enunciado. As demais alternativas, devem ser respostas incorretas.

Verificar a redag&o e a apresentagdo do item. E fundamental seguir, ao escrever o item,
11 as regras de ortografia, gramatica e sintaxe da norma padréo.

12 Revisar o item algum tempo apds té-lo escrito.
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13 Apresentar referéncia bibliografica completa do texto base para as questdes.

14 N&o utilizar fragmentos de textos que ndo se constituam como uma unidade minima
significativa.

15 Nao adaptar textos.

16 N&o utilizar textos de autoria do elaborador de itens.

Fonte: Adaptado de Brasil (2003, p. 29)

O Guia apresenta recomendagdes para a elaboragdo do enunciado. As

principais s&o apresentadas no quadro a seguir.

QUADRO 5- Guia para elaboragéo do enunciado

1

Apresentar claramente o problema a ser resolvido ou a situagéo a ser analisada;

2

Redigir o enunciado de maneira clara e objetiva;

Permitir a compreensdo do enunciado independentemente da leitura de todas as
alternativas;

Incluir, no enunciado, apenas dados ou informagbes funcionais. Expressao, texto,
férmula, figura, tabela, etc. s6 podem ser incluidos no enunciado se forem necessarios a
resolugao do problema proposto. Os elementos meramente ilustrativos ou incluidos para
enfatizar a importancia do que sera tratado ou tornar a questdo “mais bonita”’, mas
desnecessarios para a resolugédo, podem resultar em baixos indices de discriminagao;

Formular o enunciado de maneira positiva, isto €, ndo empregando os termos EXCETO,
INCORRETO, NAO, ERRADO;

Nao confundir enunciado com instrugao (comando) para responder a questao. Isso pode
ocorrer quando, em vez de apresentar um problema a ser resolvido, o elaborador do item
usa a expressao “assinale a alternativa correta” seguida de alternativas que, em geral,
tratam de uma diversidade de temas ou tdpicos de conteludo, o que é inaceitavel
tecnicamente. O item nesse formato transforma-se simplesmente em varios itens de
“Verdadeiro” ou “Falso”, uma vez que o aluno julga independentemente as alternativas;

Fornecer todas as informagdes necessarias para que o aluno responda ao item. Formular
0 problema de maneira direta. O importante é evitar que o aluno erre o item porque nao
compreendeu o que estava sendo perguntado.

8

Apresentar o enunciado em forma de pergunta ou uma frase incompleta.

Fonte: Adaptado de Brasil (2003, p. 30)

Com relacao a escolha dos textos, as principais recomendacdes do Guia sao

as resumidas no quadro 6 a seguir.
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QUADRO 6 - Guia para escolha dos textos

1

Utilizar textos oriundos de fontes primarias; desaconselha-se a criagao de textos, por
parte dos elaboradores de itens;

Apresentar a referéncia bibliografica, dentro dos critérios da Associagdo Brasileira de
Normas Técnicas (ABNT), com o titulo, ainda que seja “fragmento”, e se o texto néo for

2 integral, deve-se identifica-lo como fragmento, caso sofra qualquer alteracdo, deve-se
identifica-lo como “adaptado”;

3 Numerar as linhas dos textos ou versos dos poemas de 5 em 5;
Selecionar textos de qualidade que contemplem a diversidade de género discursivo e que

4 sirvam a finalidade dos descritores na Matriz;

5 Verificar os descritores na Matriz que o texto possibilita avaliar. Isso significa dizer que os
itens devem ser contextualizados e reconhecidos no texto que Ihe serviu de base;

6 Procurar enfocar aspectos relevantes do conteudo e que sejam relacionados com o
cotidiano dos alunos;

7 Pesquisar em diversas fontes de consulta (livros didaticos, bibliografia de referéncia, etc.)

Fonte: Adaptado de Brasil (2003, p.29)

Sobre a construcao das alternativas, o Guia recomenda:

QUADRO 7 - Guia para construgao das alternativas

1

Elaborar alternativas que apresentem a mesma estrutura e sejam igualmente bem
construidas;

2 Incluir todas as informacdes necessarias na alternativa correta, para que nao haja duvidas
quanto a sua corregao;

3 Elaborar afirmagdes coerentes com o enunciado, quanto ao conteldo e aos aspectos
linguisticos;

4 Abordar os conteudos com homogeneidade, por exemplo, as alternativas devem tratar da
mesma categoria, espécie, abrangéncia, etc;
N&o propor alternativas mutuamente excludentes. Esta € uma forma de assegurar que

5 haja apenas uma alternativa que responda adequadamente a questédo proposta ao aluno.
Isto significa que o item ndo pode conter duas alternativas que tenham o mesmo
significado ou que levem direta ou indiretamente a um mesmo resultado;

6 Evitar afirmag¢des demasiadamente longas;
Construir alternativas de maneira a impedir que alunos acertem o item por excluséo e

7 evitar frases idénticas as apresentadas em livros;

8 Utilizar 4 (quatro) alternativas;

9 N&o utilizar alternativas como “todas as anteriores” ou “nenhuma das anteriores”.

Fonte: Adaptado de Brasil (2003, p.31)

E fundamental que os elaboradores das questdes observem os requisitos

técnico-pedagogicos para elaboragao de um bom item de teste, identificando, assim,

a melhor forma de avaliar o conteudo, agregando a competéncia e habilidade a ele

associado. Visto que, a Rede Municipal de Ensino em questido, segue as

orientacdes do Guia de Elaboragdes de Questdes (2003).
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2.5 Avaliagoes externas de Lingua Portuguesa

O tema da qualidade em sistemas educacionais e a tarefa de tentar retratar
essa qualidade em indices ou classificacbes confiaveis vem ganhando destaque,
principalmente através da atuagdo da Organizagdo e Cooperagdo de
Desenvolvimento Econdmico - OCDE, que nas ultimas décadas vem apoiando
pesquisas e sistemas educacionais, no sentido de atingirem patamares mais
elevados em relagdo a sua instrugao publica. De fato, a OCDE tém publicado uma
série de pesquisas e artigos tratando de assuntos relacionados a educagéo, por
entender que somente através de sistemas educacionais fortes e consolidados é
possivel chegar ao estagio de desenvolvimento econémico avangado dos paises do
Primeiro Mundo. Entre as principais conclusdes de seus relatorios, se destaca a
dificuldade de estabelecer de forma convincente o que vem a ser “qualidade da
educacao”, por conta da complexidade desse tema e da variabilidade de suas
implicacées (ALAVARSE et all, 2013).

E fundamental definir o que vem a ser a qualidade da Educacdo, pois
somente através dessa chave que podera ser feita uma avaliagdo condizente. Em
outras palavras, s6 se pode mensurar se algo esta satisfatéorio em termos
qualitativos se existirem parametros claros e objetivos sobre o que é que deve ser
contemplado, como deve ser contemplado e quais as caracteristicas que denotam
que aquele objeto analisado esta em conformidade com a qualidade exigida. Avaliar
sistemas educacionais, escolas, turmas ou alunos sem ter uma perspectiva clara e,
mais do que isso, uma politica e um planejamento para lidar com os resultados nada
mais € que uma tentativa sem certezas. Desse modo, Luckesi (2011), afirma que
toda avaliagéo, seja ela externa ou interna, a escola necessita de objetivos e de
planejamento sobre os resultados.

E nesse sentido que a OCDE tem promovido a participagdo dos paises
membros de sua entidade no PISA - (Programa Internacional de Avaliagdo de
Estudantes), que avalia as habilidades e competéncias dos alunos em Linguas,
Matematica e Ciéncias. O PISA hoje é considerado o programa de avaliagdo mais
conceituado para determinar politicas publicas para os sistemas educacionais, e
seus resultados tém preocupado as autoridades brasileiras, uma vez que o pais vem
sendo continuamente mal avaliado, mostrando que em termos de qualidade ainda
tem-se muito o que avancar (ALAVARSE et all, 2013).
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Por conta justamente desses péssimos resultados brasileiros no PISA, o
Ministério da Educacéao criou a Prova Brasil, uma avaliagdo semelhante que procura
mensurar as capacidades dos alunos em Portugués e Matematica, e variando de
ano para ano, outras disciplinas também sao incorporadas a prova. A Prova Brasil
avalia alunos que se encontram no quinto e no nono ano do ensino fundamental,
além dos concluintes do ensino médio. Aliada a sua aplicacio, existe um plano de
metas particularizado para cada escola, para cada sistema educacional existente no
pais, em um esforco de metrificagcdo dos avangos e recuos da educacgao brasileira.
Assim, o MEC procura apoiar e fortalecer as redes de ensino municipais e estaduais,
mas também exercer um papel de controle, conduzindo a busca pela melhora na
qualidade da educacgao brasileira.

Luckesi (2011), em seus estudos, ndo quer dizer que seria melhor o fim das
avaliagcdes externas em larga escala. Ao contrario, afirma que € possivel confiar no
seu potencial de mostrar caminhos e tendéncias gerais, assim como contribuir para
a compreensao da complexa realidade educacional brasileira. O autor acredita ser
de muitos frutos a possibilidade de comparar estudantes brasileiros com os alunos
dos mais diversos paises, dessa maneira os educadores sao colocados em
condigdes de escolher quais caminhos ou modelos pedagdgicos poderiam
efetivamente contribuir com os desafios educacionais. No entanto, deve-se salientar
que as avaliagdes externas ndo podem ser os unicos instrumentos nem as unicas
fontes de consulta para essa compreensdo, ainda mais se levando em conta a
heterogeneidade gritante e as particularidades locais existentes no nosso pais.

Para Blasis e Guedes (2013), a avaliagdo externa tornou-se um dos mais
importantes instrumentos para gestores publicos e comunidade escolar de modo
geral, uma vez que seus resultados trazem informacgdes acerca da aprendizagem e,
consequentemente, informagdes acerca da qualidade de ensino. Entretanto, nem
sempre é facil compreender a importancia dos resultados obtidos, pois mais que
mensurar quantos alunos conquistaram uma determinada média, o importante é
mensurar quantos conseguiram superar 0s seus proprios resultados, quantos
conseguiram avangar e, ainda, quantos necessitam de uma intervengao maior para
conquistar melhores resultados.

Segundo Blasis e Guedes (2013, p. 12)

As avaliagdes externas podem fornecer pistas importantes para que se
reflita sobre o desenvolvimento do trabalho educativo no interior das
escolas, especialmente quando esses resultados se referem a aspectos ou
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componentes que tém peso para o conjunto das atividades escolares, como
€ o caso da leitura e da resolugao de problemas.

Pode-se afirmar que a avaliagao constitui um ponto de partida, de base, um
instrumento colocado a disposicdo da educagdo para que se possa repensar e
planejar as agdes pedagodgicas, bem como a gestdo educacional. Para Blasis e
Guedes (2003), o ponto de chegada que se deseja € o avango da melhoria geral do
ensino, pois todos tém o direito de aprender e aprender bem.Sendo um instrumento
de tamanha importancia, € necessario que os profissionais da educacao
compreendam este processo e que saibam aproveitar as informagdes produzidas
pelas avaliagdes externas de forma a desmitificar a questdo do controle ou a de
comparagao entre uma e outra instituicdo escolar ou, pior, determinar a promocéao
ou retencao de alunos.

Ainda segundo Blasis e Guedes (2013, p.13),

Embora fundamentais por abrir perspectivas para as diretrizes das politicas
educacionais e para os debates sobre a qualidade do ensino, as avaliagoes
externas nao dao conta da amplitude e complexidade do trabalho escolar. A
Prova Brasil, por exemplo, mostra a média de desempenho dos alunos da
escola de modo geral, mas nao traz detalhamentos ou informagbes que
permitam intervengdes imediatas no processo pedagoégico de um ano para
outro. Isso significa que ela ndo fornece todas as informagdes necessarias
para avangarmos na ampliagdo da oferta de oportunidades de
aprendizagem.

Desta forma, pode-se dizer que a busca por um ensino de qualidade deve
passar por outras ferramentas avaliativas disponiveis no ambito escolar, ferramentas
estas capazes de ofertar informagdées acerca das praticas escolares, ou seja, a
avaliacao da aprendizagem. Para Blasis e Guedes (2013), a avaliacao realizada pelo
professor em sala de aula ndo pode ser ofuscada pela avaliagdo externa, pois
qualidade se busca com inumeros instrumentos e todos, em conjunto, devem ser
considerados nas tomadas de decisbes que dizem respeito a aprendizagem dos
alunos.

Outra questao a ser tratada em relagdo a avaliacdo externa, para Blasis e
Guedes (2013), é a construgao da prova propriamente dita, que deve ser elaborada
a partir de uma matriz de referéncia que contenha uma selecdo de competéncias e
habilidades consideradas fundamentais em diferentes areas de conhecimento.

Blasis e Guedes (2013,) citam como exemplo a Prova Brasil, aplicada em
praticamente todo o pais, onde sao privilegiadas as areas de Lingua Portuguesa e

Matematica. Nesta prova, a Matriz de Referéncia é organizada a partir de descritores
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que identificam, por sua vez, uma competéncia e uma habilidade, mensuradas por
itens com diferentes graus de dificuldade para avaliar a proficiéncia dos estudantes.

Essa avaliagao se realiza a partir de um padrao de resposta correta e de uma
contagem estatistica, ndo considerando cada resposta isoladamente, ou seja, seréao
consideradas as respostas em maior numero de acertos de um determinado nivel
segundo esta margem. Quando o nivel basico ndo é atingido, a aprendizagem é
considerada insuficiente.

Segundo Blasis e Guedes (2013, p.27),

Na Prova Brasil, o resultado alcangado pela escola nas proficiéncias
avaliadas n&o revela o resultado individual dos alunos, por se tratar da
média das proficiéncias do conjunto de alunos que realizaram a prova. Caso
o resultado da escola seja considerado bom, observando-se apenas o
resultado meédio alcangado podemos estar sendo indiferentes aos
resultados obtidos por alunos que apresentam maiores dificuldade para
aprender, porque a média esconde as diferengas de desempenho.

Desta forma, a avaliagao deve ser um instrumento que colabore na melhoria
do ensino e da aprendizagem, com critérios definidos e que possa integrar diferentes
contextos que ajudem os alunos a organizar o seu estudo, motivando-os para a
aprendizagem e reconhecimento das dificuldades, permitindo que se possa intervir
em diversos dominios.

No capitulo a seguir, sera apresentada analise das provas de Lingua
Portuguesa de 6° ano, de uma rede municipal de ensino de um municipio do estado
de Sao Paulo, considerando os critérios sobre leitura, género discursivo expostos no
final do capitulo 1 e, ainda, a Matriz de Referéncia da Prova Brasil e as instrugdes do
Guia de Elaboragdes de Questdes de prova expostas neste capitulo.

Este capitulo mostrou, portanto, que ha Matriz de Referéncia para provas de
compreensao leitora, ha orientacdes para elaboracdo de questbes de provas e ha
entendimento de especialistas de que provas dessa natureza podem oferecer
subsidios para que os gestores e professores conhecam melhor a realidade escolar

e possam atuar para melhorar as habilidades dos alunos.
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CAPITULO 3
PROVAS DE AVALIACAO LEITORA DO 6° ANO

Esta pesquisa parte de uma pergunta principal: Quais as caracteristicas das
questdes de Lingua Portuguesa do 6° ano das avaliagdes bimestrais aplicadas em
2014, em uma Rede Municipal de Ensino do Estado de Sao Paulo? Assim, busca-
se atingir o objetivo geral desta pesquisa que corresponde a caracterizar as
questdes de Lingua Portuguesa das avaliagbes externas bimestrais, aplicadas para
0 6° ano, em 2014, em uma Rede Municipal de Ensino do Estado de Sao Paulo.

Para atingir esse objetivo, apresenta-se a analise de cada uma das questdes
em etapas, de acordo com os objetivos especificos desta pesquisa: 1) fazer um
levantamento dos géneros discursivos utilizados como base para as questdes; 2)
identificar o conhecimento exigido pela questdo (nivel de compreensao leitora ou
conhecimento linguistico); 3) avaliar a qualidade dos enunciados das questbes e das
alternativas propostas em termos de clareza e precisdo; 4) verificar se as
habilidades indicadas, na versdo da prova para o professor, correspondem as
questdes.

Serdo analisadas quatro provas de Lingua Portuguesa aplicadas ao 6° ano,
correspondentes ao ano de 2014, cada uma com cinco questdes. Portanto, serao

analisadas 20 questdes.

3.1 A prova de lingua portuguesa analisada nesta pesquisa — o corpus da

pesquisa

Esta prova €& multidisciplinar, contendo todas as disciplinas, sendo
Matematica, Ciéncias, Arte, Inglés, Lingua Portuguesa, Historia, Geografia e
Educacdo Fisica, nesta mesma ordem. Sado 5 questdes em cada disciplina,
totalizando 40 questdes. E aplicada em uma rede de ensino de um municipio do
Estado de S&o Paulo, no final de cada bimestre. A prova de Lingua Portuguesa
inicia-se na questao 21.

Esta pesquisa coletou as questbes de Lingua Portuguesa das provas dos
quatro bimestres de 2014. O corpus desta pesquisa, portanto, € formado por 20

questdoes. Como explicitado na Introdugdo desta Dissertacdo, esse ndo € um
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material sigiloso. As questdes sao disponibilizadas para os professores apds a
prova. Nao houve, assim, necessidade de autorizagdo para o uso desse corpus
nesta pesquisa.

As avaliagdes sao aplicadas com o objetivo de tragar um panorama geral do
desempenho dessa rede municipal de ensino e também de fornecer subsidios para
implementagédo de politicas educacionais para a tomada de decisdes, destinadas a
melhorias no sistema de ensino. Assim, busca-se verificar o rendimento e
desempenho dos alunos e estabelecer medidas e diretrizes aos professores para
que possam trabalhar com os conteudos que tiveram resultados insatisfatorios.

As provas sao elaboradas por uma equipe de supervisores, coordenadores e
alguns professores da rede municipal de ensino convidados pela Secretaria da
Educacdo do Municipio onde as provas sado aplicadas. O conteudo programatico
utilizado nas provas € o mesmo conteudo do bimestre, tendo como referéncia a
Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo para Lingua Portuguesa (SAO PAULO,
2008) e a Matriz da Prova Brasil (BRASIL, 2008) uma vez que 0 municipio mantém
parceria com o Governo do Estado de Sao Paulo.

ApOés a aplicagao das provas, € feita a tabulacdo dos erros e acertos de cada
questdo. A partir desses dados, os coordenadores participam de formacdo com a
equipe de supervisdo para discussdo dos resultados e das intervengdes que
deverao ser apresentadas aos professores, para que possam trabalhar com os
conteudos que tiveram resultados insatisfatérios.

Nas proximas subsecdes, serdo analisadas as questdes de Lingua
Portuguesa das provas do 6° ano de 2014. Observa-se que, apds os enunciados e
alternativas das questdes, ha trés observagdes: 1. R - resposta correta; 2. H -
habilidade exigida pela questdo de acordo com a Prova Brasil; e 0 3. C - o conteudo
aplicado na prova. Essas trés informagdes nao aparecem na prova do aluno,
apenas no exemplar do professor.

Os critérios de analise dessas questdes foram estabelecidos a partir da
fundamentacao tedrica. Interessa verificar aspectos cobrados pelas provas com
relagdo a compreensao leitora, com relagdo a analise linguistica e com relagéo a
qualidade dos enunciados e das alternativas das questbes. Assim, de forma
qualitativa, a analise de cada questao buscara a:

a) ldentificagdo do género discursivo utilizado como base para a questao.



3.2

54

b) Identificacdo do conhecimento exigido pela questdo: nivel de
compreensao leitora (decodificacdo ou inferéncia) ou conhecimento
linguistico (gramatica na concepg¢ao antiga ou analise linguistica).

c) Avaliacdo da qualidade do enunciado da questdo e das alternativas
propostas em termos de clareza e precisao.

d) Verificagdo da habilidade indicada, na versdao da prova para o

professor, e sua correspondéncia com a questao.

Prova do 6° ano, 1° bimestre de 2014

A seguir, apresentam-se as cinco questdées da Prova do 6° ano do 1° bimestre

de 2014 e suas respectivas analises.

3.21

Questoes 21 e 22

Leia a tirinha a seguir, com atencéo, e responda as questdes 21 e 22.

Fernando Gonsales

NigueL NAUSEA
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GONSALES, Fernando. Nigquel Nausea. Folha de S§.Paulo, 6 dez. 2008. e

21-De acordo com a tira compreende-se que:
a) O camelo era o mais rapido gracas a sua boa forma fisica.
b) A corrida estava quente, no sentido de estar muito concorrida.
c) O que realmente fazia o camelo ser rapido eram os pés sensiveis.
d) A sensibiidade dos pés do camelo n&do contribui para sua rapidez, mas
sim a alegria de estar competindo.
R: C
H: Interpretar o texto a partir das informacgdes explicitas.

C: Interpretagao de texto.
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A questdo 21 foi utilizado o género discursivo a tira. Percebe-se que é de
compreensao leitora e exige apenas a decodificagdo do texto verbal. Com esse
proposito, as alternativas estdo claras e bem redigidas. No entanto, € necessario
observar que a compreensao da tira, como género discursivo que propde algum tipo
de humor ou critica ndo foi explorado. Nessa tira, o humor seria decorrente de o
camelo estar sofrendo com a quentura da areia e por isso correr muito. Para o aluno
compreender isso, seria necessario fazer uma inferéncia referente ao segundo
quadrinho, com a leitura do ndo verbal. Em resumo, a habilidade cobrada de
compreender a partir de informagdes explicitas estd de acordo com a questao
proposta, entretanto, reduzir a leitura da tira apenas a essa habilidade é desperdigar
um texto em que a leitura do nao verbal é importante na construgao do sentido.

A questdo 22 a seguir é sobre a mesma tira da questao anterior. Verifica-se

que é de conhecimento linguistico, porém com uma concepg¢ao antiga da gramatica.

22- Indique a alternativa incorreta em relagdo as classes gramaticais usadas
na tira acima.

a) “‘Camelo’ & substantivo e ‘rapido’ & adjetivo.

b) “Sensiveis” & adjetivo e esta no plural para concordar com o substantivo ‘pés’.
¢) “Quente’ é adjetivo e se refere a um substantivo que esta subtendido na tira.
d) O adjetivo ‘rapido’ esta no grau superlativo absoluto.

R:D

H: Analisar a norma-padrao em funcionamento no texto.

C: Substantivo e Adjetivo.

Nesse caso, cobra-se do aluno um conhecimento da nomenclatura e
classificagdo da gramatica normativa com relagdo as classes de palavras. Essa
abordagem de ensino de gramatica ndo corresponde as propostas sugeridas pelos
Parametros Curriculares Nacionais e pela Proposta Curricular do Estado de Séao
Paulo. Desse modo, nao ha analise dessas classes de palavras em funcionamento
no texto. A questdo nao corresponde a habilidade pretendida, “Analisar a norma
padrdao em funcionamento no texto”. Essa habilidade estaria relacionada a usos
populares de formas linguisticas em oposi¢do a usos mais formais prescritos pela
gramatica normativa, ou a efeitos de sentido especiais no texto. Ndo € o que a
questao enfoca. Classificar uma palavra como substantivo ou como adjetivo ndo se
relaciona ao funcionamento da norma padrdo no texto. Quanto ao enunciado,

apresenta uma palavra negativa (a palavra “incorreta”). As orientagbes do Guia de
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Elaboragdo de Questbes (BRASIL, 2003) recomendam ndo usar palavras negativas
nos enunciados para n&o induzir o aluno ao erro. As alternativas de respostas estao
claras, porém a palavra negativa do enunciado néo esta de acordo com o que

preconiza o Guia para elaboragao de itens (BRASIL, 2003).

3.2.2. Questao 23

Leia a tira a seguir e responda.

QUERIDO, JUNIOR
ELELOCA ESTAO
MUITO ESTRANHOS.

ELES SEMPRE FAZEM ISSO,
QUANDO ACHAM QUE ESTAMOS
APRONTANDO.
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EU ACHO QUE ELES
ESTAO TRAMANDO
ALGUMA COISA..

VAMOS FICAR |
ESTRANHOS TAMBEM!
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WWW.SALADEATIVIDADES.COM.BR

23- Na frase “‘Eu acho que eles estao tramando alguma coisa...”, a palavra em
destaque se refere:
a) Amae. b)aopai. c)aos flhos. d)aos pais.

R: C.
H: Analisar a norma-padrdo em funcionamento no texto.
C: Pronome Pessoal.

Na questao 23 o género € a tira. A questdo evoca o conhecimento linguistico
do aluno, na medida em que exige do leitor a percepgao de um nivel de leitura ndo
verbal, para assim complementar o sentido expresso pelo texto verbal. A
compreensao do fragmento “eles sempre fazem isso” remete tanto a necessidade de
conhecimento pronominal e percepcédo de sua fungdo como elemento de coesao
textual, quanto a analise da relagdo expressa entre a ilustragdo e seu texto, como
lingua em agao.

O enunciado é claro e alcanga o objetivo a que se propde, ndo obstante ter
apenas subentendida a proposta n&o verbal, ao invés de explicita-la. Do mesmo
modo, estdo claras as alternativas de respostas apresentadas e condizentes com as
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atuais percepgdes de ensino-aprendizagem. Assim, €& possivel afirmar que a
habilidade exigida “Analisar a norma-padrdo em funcionamento no texto”,
corresponde a perspectiva atual de ensino, na medida em que se privilegia 0 uso
dos géneros discursivos, visando mais a compreensao do texto e suas interagoes e

efeitos do que uma eventual analise gramatical.

3.2.3 Questao 24

24. Leia o quadrinho do Garfield.

@R QUOE SERA QULE ELG GOSTO

TANTO DE VOCE, GARFIELD?

DEVE SER
PORQODE ED
SOU PERFEITO.

(wwnw tirinhasdogarfield .blogspot.com)

Nas falas das personagens aparecem as palavras: por que e porque. Assinale a

alternativa que explica o uso correto destes porqués.

a) porque € uma pergunta e por que € uma resposta.

b) por que se refere a uma pergunta e porque se refere a uma resposta.

c) porque e por que sdo usados segundo a vontade dos falantes.

d) porque é usado no final da pergunta e por que é usado no inicio de uma resposta.
R:B

H:Analisar a norma-padrdao em funcionamento no texto

C:Uso dos porqués

Na questado 24 o género utilizado € a tira, percebe-se que a questao pretende
avaliar o conhecimento linguistico, uma vez que exige do aluno conhecimento de
regras gramaticais, notadamente, a ortografia inerente as especificidades nos tipos
dos “porqués”, em Lingua Portuguesa. A questdo leva o aluno somente a
decodificar. Com referéncia ao enunciado e as alternativas, estdo claras e bem

elaboradas. Do ponto de vista da “Analise da norma-padrao em funcionamento”,
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pode-se notar uma correlagdo mais explicita com a antiga forma de ensino, em
detrimento a perspectiva atual. Tal caracteristica fica evidenciada pelo prestigio
atribuido ao estudo gramatical dos “porqués”, sua nomenclatura normativa, sem

fazer relagdo alguma com o género discursivo tira.

3.2.4 Questio 25

Observe o dialogo e responda.
COMO FOI SEU DIA NA ESCOLA?

50 O TEMPD DiRA'!

TA'BOM... MAS O QUE VOCE
APRENDEVL ?

Fonte:http://www.google.com.br
25- Os verbos brinquei, ri e aprendeu pertencem a que tempo verbal?

a) presente do subjuntivo.
b) presente do indicativo.
c) futuro do indicativo.

d) pretérito perfeito do indicativo.

R:D
H: Analisar a norma-padrao em funcionamento no texto.

C: Nogao de tempo verbal, modo indicativo na narrativa.

Na questdo 25 o género é a tira. E uma questdo de conhecimento linguistico,
haja vista sua concepg¢ao antiga da gramatica, exigindo apenas a decodificagdo do
texto verbal, na medida em que leva o aluno tdo somente a reconhecer os tempos
verbais de acordo com a gramatica normativa. Observa-se que a tira propde certo
tipo de humor, uma reflexdo além de uma critica humorada sobre a escola, aspectos
ignorados pela questao, que privilegia apenas o aspecto verbal/gramatical.

E possivel concluir, ao analisarmos tais caracteristicas da questdo, que muito

da riqueza interpretativa da tira foi negligenciada, e seu texto, pouco explorado,


http://www.google.com.br/
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sendo utilizado como pretexto para a proposicdo de uma questao tipicamente de

analise gramatical.

Tendo em conta o propdésito da questao, pode-se afirmar que seu enunciado e

alternativas sao claros e alcangam o objetivo a que se propde, entretanto, nao

correspondem ao sugerido pelos PCN. Com relagdo a habilidade “A norma-padréo

em funcionamento no texto”, é possivel afirmar que identificar o tempo verbal das

palavras nao se relaciona a analise em funcionamento da norma padréo no texto.

um resumo das caracteristicas das questdes no quadro 8.

QUADRO 8 — Resumo das caracteristicas da avalicdo do 1° bimestre — 6° ano

Para uma conclusao sobre as questdes da prova do 1° bimestre, apresenta-se

Qualidade do
o N Conhecimento | enunciado da | Habilidade indicada o
N° da Género - ~ s Avaliagéo geral da
~ . . exigido pela questao e e compatibilidade >
questao | discursivo = = questao
questao das com a questao
alternativas
Com relagao
aclareza e Nao explorou
redacao Compreender caracteristicas do
estao de informacao género discursivo; a
21 Tira Compreensao | acordo com o | explicita proposta de leitura foi
leitora Guia de corresponde a prejudicada no que
Elaboracgao questao tange ao humor e a
de Questdes. critica.
Analisar a norma-
padrdao em
funcionamento
Palavra = .
. nao corresponde a | Cobra nomenclatura e
negativa no - e o
, habilidade classificagao
enunciado, o ol
s adequada para o gramatical;
que nao é . :
. N . sugerido, desse abordagem de ensino
. Conhecimento | indicado; : ~
22 Tira LT ; modo, estaria nao corresponde ao
linguistico alternativas X X
~ relacionada a usos | sugerido pela
estdo claras .
populares de forma | Proposta Curricular do
e bem : o ~
. linguistica em Estado de Séo Paulo.
redigidas. Cox s
oposigao as formas
da gramatica
normativa.
O enunciado
nao faz Exige do leitor a
nenhuma . percepgao de um
PSR Analisar a norma- ; . ~
referéncia a = nivel de leitura ndo
. padrao no texto .
leitura do - verbal, para assim
. . corresponde a
. nao verbal; . complementar o
. Conhecimento ; perspectiva atual :
23 Tira LT alternativas . i sentido expresso pelo
linguistico de ensino e ha )
claras como o texto verbal, mas isso
compatibilidade ~ . .
sugere o ~ nao foi sugerido na
) com a questao. ~
Guia de questao.

Elaboragdes
de ltem.
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Remete o leitor a uma
correlagado mais

Enunciado Analisar a norma- C
~ explicita com a
. claroe padrao no texto
Conhecimento . nomenclatura e
. N alternativas corresponde com o e
24 Tira linguistico . classificagédo
bem sugerido na o
= gramatical; ndo faz
elaboradas questao. =
relagdo alguma com o
género discursivo tira.
Nao faz relagdo com o
Analisar a norma- Género Discursivo
padrao no texto utilizado;
nao corresponde cobra nomenclatura e
ao sugerido pela classificagao

Elaboradas a
Conhecimento | partir de

25 Tira linguistico nomenclatura
gramatical.

questao; identificar | gramatical; a tira

o tempo verbal das | propde certo tipo de
palavras nao se humor, uma reflexao;
relaciona a analise | ndo foi explorada

em funcionamento | como deveria; usada
da norma padrao como pretexto para
no texto. questao de gramatica.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A analise dos dados das provas do 1° bimestre do 6° ano apresentou os
seguintes resultados: Das cinco questbes analisadas, sob a perspectiva da
elaboracdo dos enunciados e das alternativas de respostas, pode-se dizer que
em uma delas foi utilizada uma palavra negativa, em desacordo com os preceitos
do Guia de Elaboracido de Questdes.

O género discursivo foi o mesmo escolhido para as cinco questdes (a tira).
Pode-se dizer que foi negado ao aluno o uso de uma variedade de géneros
discursivos. Em um bimestre, ndo é possivel ou adequado que apenas o género tira
tenha sido objeto de estudo. Os PCN recomendam muitos géneros. Se o ensino de
Lingua Portuguesa se limitar a um unico género durante todo um bimestre, o
repertério dos alunos sera muito restrito. Se outros géneros foram abordados no
bimestre, deveriam ter entrado nessa avaliagdo. Com certeza, houve uma falha
nessa prova com relagéo a escolha do género discursivo para as cinco questdes.

As habilidades exigidas: “Interpretar o texto a partir das informagdes
explicitas” e “Analisar a norma-padrdao em funcionamento no texto” néo
correspondem exatamente a nenhuma habilidade da Matriz de Referéncia da Prova
Brasil (BRASIL, 2008). A primeira guarda certa semelhanga com a habilidade “D1:
Localizar informagbes explicitas em um texto”, dessa Matriz. Porém é importante

ressaltar que, pela abordagem de leitura adotada nesta pesquisa, ndo é possivel
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interpretar um texto apenas a partir de informagdes explicitas. O conceito de
“‘interpretacdo” ndo foi usado de forma satisfatéria. A habilidade referente a norma
padrao nao existe na Matriz da Prova Brasil. Independentemente disso, poderia ter
sido bem utilizada na avaliacdo, mas ndo foi. Quatro questbes se propuseram a
verificar essa habilidade, mas nao foram formuladas adequadamente para isso.
Das cinco questdes, quatro sdo de conhecimento linguistico e uma é de
compreensao leitora. Essa de compreensdo leitora exige apenas que o aluno
decodifique informacdes para chegar a resposta correta e nao explorou a leitura do
nao verbal, elemento tdo importante no género discursivo tira. As questbes de
conhecimento linguistico baseiam-se mais no conhecimento da nomenclatura e da
classificagdo gramatical do que nos efeitos de sentido que o elemento gramatical
provoca no texto. Frente aos desafios de uma nova Educacgao transformadora, tais
praticas pedagogicas ficam cada dia mais distantes do desejado para uma
educacdo de qualidade. Todos os documentos oficiais incentivam o uso e
formulacdo de questdes com exigéncia maior na interpretacdo, inferéncia e

envolvimento cognitivo dos alunos.

3.3 Prova do 6° ano, 2° bimestre de 2014

A seqguir, apresentam-se as cinco questdes da Prova de Lingua Portuguesa
do 6° ano, do 2° bimestre de 2014, e suas respectivas analises, de acordo com os

critérios ja utilizados na analise das questdes do 1° bimestre.

3.3.1 Questao 21 e 22

Leia o texto a seguir para responder as questbes 21 e 22.

PRAIA
Rubem Braga
Publicado na Folha da Tarde, sabado, 13 de novembro de 1954.

Acordo cedo e vejo o mar se espreguicando; o sol acabou de nascer. Vou para a
praia; € bom chegar a esta hora em que a areia que o mar lavou ainda esta limpinha,
sem marca de nenhum pé. Amanha esta nitida no ar leve; dou um mergulho e essa agua
salgada me faz bem, limpa de todas as coisas da noite.

Era assim, pelas seis e meia, sete horas que a gente ia para a praia em Marataises.
Naquele tempo diziam que era bom para a saude; ndo sei se ainda dizem. Para mim tem
um sabor tdo antigo e todo novo, essa praia bem de manha. Para um lado e outro diviso
apenas dois ou trés vultos distantes. Por que ndo vem mais gente a praia? Muita gente,
€ claro, tem de estar na cidade cedo; mas ha um numero imenso de funcionarios e
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pessoas de muitas profissbes que nesta cidade onde se dorme tdo cedo parece ter
algum preconceito contra acordar cedo. Basta olhar qualquer edificio de Copacabana e
Ipanema; as dez horas comegam a se apagar as luzes, e meia hora depois da ultima
sessdo de cinema ha edificios inteiros completamente as escuras. O grosso da
populagao ressona provincianamente as onze horas. Mas para vir a praia todo mundo
parece ter medo de ser provinciano.

O leve calor do sol me reconforta. Chega uma senhora gorda com dois meninos e
duas meninas. Senta-se no raso, e as duas criangas menores sobem pelos seus ombros
e sua cabega, chutam agua e espuma, todos se riem na maior felicidade. Suas roupas
de banho ndo sdo elegantes; devem ser como eu, gente do interior. Aparece depois um
rapaz; mas é um atleta. Faz alguns minutos de ginastica, da um mergulho, volta a fazer
exercicios com a maior eficiéncia. Esse ndo é de nossa raga, os vagabundos matinais.
Esta ali a negdcios: negécios de saude ou atletismo, em todo caso negécio.

Eu, a senhora gorda e as quatro criangas nos entendemos. Levo duas criangas um
pouco mar a dentro, para receberem algumas lambadas de onda. Dao gritos, dao
risadas, sentem medo, sentem coragem. Somos gente do interior e somos,
seguramente, boa gente.

21- Uma cronica € um texto geralmente curto, que fala sobre acontecimentos do dia a

dia em uma linguagem leve e agradavel. A partir dessas informagdes, podemos afirmar

que a crbnica “Praia”, de Rubem Braga,

a) apresenta elementos da narrativa, como espaco (praia) e tempo (cedo).
b

Cc

apresenta foco narrativo em 32 pessoa.

nao apresenta personagens.

)
)
)
d) apresenta longos trechos com dialogo.
R: A

H: Identificar tragos caracteristicos do género textual crénica narrativa.

C: Género textual crénica narrativa.

Na questdo 21 o género é a crdnica. O enfoque é no aspecto linguistico da
organizagdo textual da crénica — nesse caso, os elementos da narrativa. E uma
questao de analise linguistica, muito mais do que de compreenséao do texto. O tema
da cronica, a forma como foi abordado pelo cronista, qualquer compreensao sobre
efeitos de sentido foram totalmente ignorados. O prazer de ler uma crénica foi zero.

Observou-se também o ano da publicacdo do texto, 1954. E uma cronica
muito antiga. Isso é totalmente inadequado em um trabalho com esse género
discursivo, pois a qualidade da cronica depende de o leitor sentir as emogdes que o
cronista coloca no texto, a respeito de algum tema atual. Para um aluno de 6° ano,
ler uma crénica de 1954 pode gerar muita falta de conexdo com a realidade do
aluno. De acordo com a sugestdo do Guia de Elaboragdo de Questbes (BRASIL,

2003), os textos usados em avaliacées devem ser da atualidade.
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Quanto ao enunciado e alternativas, estdo claras e bem elaboradas com
relagdo ao que pretendem que o aluno responda: “ldentificar caracteristicas do
género discursivo cronica narrativa”. O que nao parece interessante é reduzir a
leitura da crbénica a uma das caracteristicas da cronica, apenas uma relacionada a
estrutura textual.

Um texto longo como esse deveria, de acordo com o Guia de Elaboracéo de
Questdes (BRASIL, 2003), ser numerado a cada cinco linhas, com a intengdo de

auxiliar o aluno na leitura e compreensao do texto.

22- Na frase “e as duas criangas menores sobem pelos seus ombros e sua cabega”, o
termo ‘as duas criangas menores’ pode ser substituido pelo pronome

a) Eu b) N6és c)Elas d) Tu

R:C

H: Analisar a norma padréo em funcionamento no texto (pronomes).

C: Pronomes pessoais.

Na questdo 22, ainda sobre a crbnica, pode-se identificar o enfoque na
compreensao de uma frase do texto, uma vez que a gramatica foi utilizada para o
aluno reconhecer o pronome existente na alternativa correta, exigindo que o leitor
faca inferéncias contextuais mais simples, correlacbes gramaticais. Novamente, a
compreensao do texto como um exemplar de um género discursivo ficou totalmente
comprometida. Como uma questao especifica de analise linguistica, ela cumpre seu
papel.

Quanto ao enunciado e alternativas de respostas, € possivel dizer que estao
claras e bem elaboradas de acordo com o propdsito da questdo. Observa-se ainda
que “A norma padrdo em funcionamento no texto” corresponde a perspectiva atual
de ensino, privilegiando a compreensao, o que leva o leitor a identificar relagdes
entre as partes do texto sem necessariamente fazer uso das regras da gramatica

normativa.

3.3.2 Questoes 23 a 25

Para responder as questdes de numeros 23 a 25, leia o poema abaixo.

Lampi&o e Lancelote [...]
Agora eu lhes apresento

Um grande cangaceiro
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Nascido em nosso pais
Leal e bom companheiro
Para uns foi criminoso

Para outros justiceiro

Criado nas terras secas
Vaqueiro trabalhador
Cuidava de um ralo gado
Com coragem e com valor
Seu nome era Virgulino

Mas um dia veio a dor

Ao ver seu pai baleado
Ele partiu pra vinganga

A frente dos cangaceiros
Se pds logo em lideranca
Bando de cabras armados

Ao inimigo com ganancia*!

Com este bando temido
Atirava igual canhao

Com seu rifle poderoso
Tornava a noite um clarao
Por isso todo orgulhoso
Se chamou de lampido [...]

(*Ganancia significa um desejo grande de alcancar algum objetivo)

(Vilela, Fernando. Lampido e Lancelote, Sdo Paulo: Cosac Naify, 2006)

23. O que levou o personagem do poema a se tornar um lider de cangaceiros foi

a) sua coragem e seu valor. ¢) um bando de cabras armados.
b) a morte de seu pai. d) seu apelido de Lampiao.
R: B

H: Interpretacéo de texto/ Inferéncia

C: Género textual poema narrativo.

Na questdo 23 o género utilizado € o poema. Tal questdo exige do aluno a
compreensao leitora, na medida em que exige que se faga uma inferéncia para

chegar a resposta correta (ao ver seu pai baleado — entende-se que foi morto). O
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enunciado e as alternativas de respostas estao claros e bem elaborados, de acordo
com o Guia de Elaboragdo de Questbes (BRASIL, 2003), ndo obstante a auséncia
de numeragao a cada cinco linhas, como preconiza o referido Guia.

A habilidade exigida “Interpretacao de texto/ Inferéncia” esta de acordo com o
proposto na questdo. Desse modo, além do aluno interpretar o poema, também

infere o sentido que levou o personagem a vingar a morte do pai.

Leia a definicao do dicionario Houaiss para a palavra “justiceiro”.

Justiceiro

adjetivo e substantivo masculino (sXIII)

1 -que ou aquele que faz justica, ou que é partidario de uma justica rigorosa;

2- que ou quem luta pela justica, tomando a si a causa dos inocentes e desvalidos da
sorte;

3 - que ou aquele que se arroga o direito de fazer justica pelas préprias maos.
Agora, leia os versos do poema.
“Para uns foi criminoso

Para outros justiceiro”

24. A palavra “justiceiro” foi utilizada para mostrar que o personagem era visto como

alguém que

a) respeitava muito a justica. c¢) fazia justica com as préprias maos.
b) julgava bandidos no tribunal. d) justificava seus atos de vinganca.
R: C

H: Saber procurar informagées complementares em dicionarios.
C: Compreensao do sentido das palavras (em contexto de dicionario, em contexto de

uso).

Na questdo 24, ainda sobre o poema, percebe-se a necessidade de
compreensao leitora, uma vez que a questao exige que o aluno faca uma inferéncia
a partir da definigdo de “justiceiro” do dicionario Houaiss, citado no enunciado, e do
significado do vocabulo “justiceiro”, tal qual expresso no texto.

A habilidade exigida nesta questdo ¢é “Saber procurar informagoes
complementares em dicionarios”. A questao cumpre parcialmente sua proposta, na
medida em que leva o aluno a comparar significados do dicionario com os

significados do texto, mas nao leva o aluno a “procurar informag¢des em dicionarios”,
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como indica a habilidade que a questdo procura testar. O aluno ndo consultou o

dicionario.

25. “Ao inimigo com ganancia!”

O ponto de exclamagéo ao final desse verso € utilizado para

a) enfatizar a forga da vinganca.

b) assustar o leitor com a situagao criada.

c) revelar surpresa com o desejo de vinganga.

d) expressar preocupag¢ao com a situagao do inimigo.

R: A

H: Inferir sentido a partir dos sinais de pontuacgao.

C: Sinais de pontuacao.

Na questao 25, ainda sobre o poema, remete-se o0 aluno a analise linguistica,

na medida em que exige fazer inferéncia quanto ao sentido do verso indicado.

Desse modo, é possivel ao aluno reconhecer o efeito decorrente dos recursos da

pontuagdo, sem, entretanto, ter que nomear ou classificar as regras gramaticais.

Do enunciado e alternativas de respostas, pode-se dizer que estdo claras e

bem elaboradas. A habilidade exigida nesta questdo, “Inferir sentido a partir dos

sinais de pontuagao”, € bem explorada na questdo, que alcanga o objetivo a que se

propde, em consonancia com o sugerido nos Parametros Curriculares Nacionais e

na Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo.

QUADRO 9 — Resumo das caracteristicas do 2° bimestre — 6° ano

O quadro a seguir resume as caracteristicas das questdes do 2° bimestre.

R . Qualidade do Habilidade
o Género | Conhecimento . L L
N° da : . - enunciado da indicada e Avaliagao geral da
~ discursi exigido pela ~ o %
questao = questao e das compatibilidade questao
VO questao ) ~
alternativas com a questao
Identificar tragos A caracteristica da
caracteristicos do | crOnica explorada é
Género de pouca relevancia
. Discursivo para a compreensao
Enunciado e . . A
. Crbnica esta de do género.
alternativas .
A Conhecimento | estdo de acordo acord_o com o Texto pgbllcgdo em
21 Cronica sugerido pela 1954; nao foi usada a

linguistico

com o Guia de
Elaboragao de
Questdes.

questao; exige do
aluno
conhecimentos
prévios quanto a
nomenclatura
gramatical e

numeragao em grupo
de cinco linhas como
recomendado pelo
Guia de Elaboragao
de Questodes; contudo,
a falta da numeracéao
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classificagao nao inviabiliza a
textual. questao, mas
facilitaria a leitura do
aluno, caso houvesse.
Apresenta percepgao
. Analisar a norma | atual de ensino
. Enunciado claro ~ o
. Compreenséo ) padrao privilegiando a
22 Cronica . e alternativas =
leitora . corresponde com | compreensao do
bem redigidas. = P
a questao. aspecto linguistico no
texto.
Exige inferéncia e
~ compreensao leitora;
Interpretacao de .
: A esta de acordo com o
. texto/inferéncia .
. Enunciado claro sugerido nos PCN e
Compreensao ) corresponde ao .
23 Poema . e alternativas ! Proposta Curricular do
leitora - sugerido na ~
bem redigidas. = Estado de Sao Paulo.
questao. .
Considerada uma
questao boa.
N&o leva o aluno a
rocurar informacgodes
Saber procurar procurar Inic ¢
. ~ | ~ em dicionarios como
Enunciado nao | informacdes o o )
. indica a habilidade;
. condiz complementares
Compreensao S leva o aluno a
24 Poema : exatamente com | em dicionario S
leitora o comparar significados
a habilidade | cumpre NS
. ! do dicionario com os
pretendida parcialmente sua Co
significados do texto
proposta. . N
relacionado a
questao.
Inferir sentido a
. artir dos sinais .
. Enunciado claro | P ~ Foi bem explorada e
Conhecimento . de pontuagao, -
25 Poema LT e alternativas . alcanca o objetivo a
linguistico - compativel com o -
bem redigidas. que se propoe.
esperado da
questao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A analise dos dados relativos ao 2°

bimestre apresentou os seguintes

resultados: as alternativas de respostas estdo bem elaborados e de clara

compreensao, ndo deixando duvidas que possam levar o aluno ao erro, como

sugere o Guia de Elaboracédo de Questdes, em todas as cinco questdes analisadas.

Quanto aos enunciados, somente uma questao apresenta desconformidade parcial

com a habilidade indicada na questao.

As habilidades exigidas correspondem plenamente ao proposto em quatro

questdes, e parcialmente em apenas uma, no que tange ao uso de dicionarios, na

medida em que nado leva o aluno efetivamente a usar um dicionario para obter

informacdes. As habilidades nédo correspondem exatamente as relacionadas pela

Matriz de Referéncia da Prova Brasil. Conclui-se que essa Matriz néo é, de fato, a

inspiragao principal das avaliagdes dessa Rede Municipal de Ensino. As duas




68

unicas habilidades que se aproximam das habilidades D4 e D14 da Prova Brasil
sao: “Inferir sentido a partir dos sinais de pontuacao” e “Interpretacdo de texto/
Inferéncia”.

Os géneros escolhidos para as cinco questdes foram crbnica e poema, em
uma disposicdo de dois e trés. Mais uma vez Ilimitou-se o universo de
possibilidades, quando da escolha de apenas dois géneros, mas a prova desse
bimestre melhorou em relagdo ao bimestre anterior, nesse aspecto de
diversificagcdo do género discursivo. As questbes privilegiaram a compreensao
leitora (trés questdes), o que exigiu que o aluno fizesse mais inferéncias,
aproximando-se, assim, do sugerido pelos PCN. As questdes de analise linguistica
exploraram bem efeitos de sentido no texto.

A escolha do género discursivo crbnica foi apropriado, porém poderia ter
sido usado um texto de publicacdo mais recente. Isso vai contra a esséncia do
género crbnica e do prazer que a leitura desse género pode causar. Por causa
desse aspecto, o conceito de género discursivo foi totalmente perdido nessas

questodes.

3.4 Provado 6° ano, 3° bimestre de 2014

A seguir, apresentam-se as cinco questdes da Prova do 6° ano do 3° bimestre
de 2014, e suas respectivas analises, de acordo com os critérios de analise

estabelecidos no inicio deste capitulo.

3.4.1 Questoes de 21 a 24

Leia atentamente o texto abaixo para responder as questdes de 21 a 24.
A Lenda do Santo que pecou

Em Sao Sebastido, morava um homem que se chamava Benedito Lopes. Este
caicara era temido por todos, principalmente quando bebia: ficava agressivo, brigava
com todo mundo e sempre que passava em frente a Igreja ele insultava Sdo Sebastido
com palavroes.

O padre, preocupado, dava constantes conselhos a Benedito. Explicava que um dia
Sao Sebastido poderia castiga-lo. Esse n&o escutava o conselho.

Certo dia Benedito foi encontrado morto na frente da Igreja. Quem poderia ter
assassinado um homem tao temido? S6 Sao Sebastido teria esta coragem.

O Santo foi acusado de assassinado pela populacdo e foi a julgamento. Depois de
dois dias de julgamento e de depoimentos prestados, o Santo foi acusado e condenado
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a prisao por cinco anos. Durante cinco anos o Santo ficou preso na cadeia local, € s6
saia para as procissdes e, assim mesmo, escoltado por policiais.
Apbs ter cumprido sua penalidade, o Santo voltou a Igreja de Sdo Gongalo.

21 - Assinale a alternativa que apresenta, em ordem, os acontecimentos ocorridos no
texto.

a) Benedito Lopes era muito agressivo e insultava Sdo Sebastido com palavrées./ O
padre aconselhava Benedito a nao insultar o santo./ Benedito foi encontrado morto na
frente da igreja./ O santo foi acusado de assassinato e condenado a prisdo./ Apds
cumprir a pena, o santo voltou a igreja.

b) Sdo Sebastido era muito agressivo e insultava Benedito com palavroes./ O delegado
aconselhava Sao Sebastido a ndo insultar Benedito./ Sdo Sebastido foi encontrado
morto na frente da igreja./ Benedito foi acusado de assassinato e condenado a prisdo./
Apds cumprir a pena, Benedito voltou a igreja.

c) Apos cumprir a pena, o santo voltou a igreja./ Benedito foi encontrado morto na frente
da igreja./ Benedito Lopes era muito agressivo e insultava S&o Sebastido com
palavrdes./ O santo foi acusado de assassinato e condenado a prisdo./ O padre
aconselhava Benedito a ndo insultar o santo.

d) Benedito Lopes era muito agressivo e insultava Sdo Sebastido com palavrées./ O
santo aconselhava Benedito a nao insultar o padre./ Benedito foi encontrado morto na
frente da igreja./ O padre foi acusado de assassinato e condenado a prisdo./ Apos

cumprir a pena, o padre voltou a igreja. (Ndo tem fonte na prova original)

R: A
H: Reconhecer o processo de composigéo textual como um conjunto de ag¢des
interligadas.

C: Composigao textual.

Na questdo 21 o género utilizado é a lenda. A questdo € de compreensao
leitora, uma vez que é fundamental que o aluno faga inferéncias a partir do texto.
Das alternativas de respostas, pode-se dizer que, apresentam uma quantidade
excessiva de informacdes, em desacordo com o que preconiza o Guia de
Elaboragdes de Questdes (BRASIL, 2003). O enunciado, por outro lado, acompanha
os norteamentos sugeridos, e dele pode-se dizer que esta claro e atinge o objetivo a
que se propde.

A habilidade exigida na questdo € “Reconhecer o processo de composi¢cao
textual como um conjunto de agdes interligadas”, e, nesse sentido, pode-se também
dizer que atinge o objetivo a que se propde, na medida em que é possivel ao aluno

compreender o texto e inferir a partir dele.
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22 - Os verbos, geralmente, representam agdes. Assinale a alternativa que apresenta
apenas verbos.

a) Sao Sebastido/ igreja/ palavroes/ Benedito.

b) Agressivo/ temido/ Sdo Sebastiao/ prisao.

c) Moraval/ brigava/ explicava/ escutava.

d) Em/ que/ se/ o.

R:C
H: Identificar as classes gramaticais da palavra em um texto.
C: Verbos.

Na questdo 22, ainda sobre o género lenda, pode-se observar que o enfoque
€ no conhecimento linguistico, com uma concepgao antiga da gramatica. Tal
caracteristica é perceptivel claramente no propoésito da questdo, uma vez que exige
o conhecimento do conceito de verbo e o reconhecimento dos verbos, de acordo
com a gramatica normativa. Nenhuma compreensdo do texto € exigida para
encontrar a resposta correta, nem é necessario ler o texto para responder a essa
pergunta.

Do enunciado e alternativas de respostas, pode-se dizer que estdo claras e
objetivas, dentro da proposig¢ao apresentada.

A habilidade exigida na questdao é “Identificar as classes gramaticais da
palavra em um texto”, e dela pode-se dizer que corresponde a perspectiva antiga de
ensino, que, como se sabe, privilegia o conhecimento da nomenclatura gramatical

em detrimento da analise da fungéo dos sentidos da palavra no texto.

23 - No texto, os conselhos do padre ao Benedito aparecem em discurso indireto. Em
discurso direto, esse conselho poderia ser escrito assim:

a) “Explicava que S&o Sebastido um dia poderia castiga-lo.”

b) “Sao Sebastido, o santo pode castigar vocé!”

c) “Padre, o santo pode me castigar?”

d) “Benedito, cuidado!! Um dia o santo pode castigar vocé!!”

R:D
H: Compreender aspectos linguisticos em funcionamento no texto narrativo (discurso
direto e indireto)

C: Discurso direto e discurso indireto.
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Na questdo 23, ainda sobre A lenda do santo que pecou, pode-se observar
que o enfoque é na analise linguistica. O aluno somente decodifica. A questao exige
do aluno conhecimento gramatical referente ao uso dos sinais de pontuacgao, além
do uso dos pronomes pessoais do caso reto e advérbios, pois a passagem de um
discurso para outro discurso exige alteragées gramaticais importantes. Desse modo,
se o aluno reconhece os discursos direto e indireto, torna-se desnecessario ler o
texto para responder a essa pergunta.

O enunciado e as alternativas de respostas estdo alinhados com o Guia de
Elaboragédo de Questdes (BRASIL, 2003), e deles pode-se dizer, portanto, que estao
claros e bem elaborados.

A habilidade exigida na questdo é “Compreender aspectos linguisticos em
funcionamento no texto narrativo (discurso direto e indireto)”. Essa habilidade nao
corresponde a questao. Considerando-se que o aluno responde a questao sem ler o
texto, portanto, nenhuma compreensao do texto € exigida para encontrar a resposta
correta.

24 - Leia novamente este trecho da lenda: “Este caigara era temido por todos,
principalmente quando bebia (...)".

Segundo o dicionario Houaiss, caigara significa “natural ou habitante de localidade
litordnea; praiano” (Regionalismo: Sdo Paulo).

Isso significa que, no texto “A Lenda do Santo que pecou”, Benedito era um

personagem:

a) do sertao nordestino. C) que morava no Amazonas.
b) de uma cidade do litoral. d) que vivia no Pantanal.
R:B

H: Estabelecer relagéo entre as classes gramaticais em uso no texto.
C: Substantivo/Adjetivo.

Na questdo 24, o género discursivo € a lenda e exige do aluno compreensao
leitora, uma vez que exige inferir a resposta a partir do significado de “caigara”
apresentado pelo dicionario (Houaiss, no caso). E uma inferéncia bastante simples,
baseada em palavras sinbnimas: litoraneo, praiano, cidade do litoral.

Quanto ao enunciado, esta confuso, apresenta muitas informacdes

desnecessarias. As alternativas de respostas, pode-se dizer que estao claras e bem
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elaboradas. A habilidade exigida na questédo é “Estabelecer relagédo entre as classes
gramaticais em uso no texto”, e nesse sentido, pode-se dizer que esta em desacordo
com o proposto na questao, que seria verificar a capacidade de o leitor de inferir
significado a partir de uma palavra que desconhece ou da pesquisa do seu

significado no dicionario.

Consumo consciente sera inserido na grade curricular de alunos da rede municipal

Xxx Xxxxxxxxx, segunda-feira, 16 de junho de 2014

| e A e | 3
Capacitagéo ensina como distinguir necessidade de consumo e desejo de consumo.

A Fundacdo Procon de Sao Paulo, em parceria com a Secretaria da Educagao
XXXXXXXXXX, promoveu na ultima sexta-feira (13), uma capacitacdo presencial de
multiplicadores que abrangeu as diversas diretrizes do consumo consciente entre
criangas e jovens. O curso foi destinado a diretores e coordenadores do fundamental | e
Il

O encontro faz parte do projeto “Saber Consumir’, que tem por objetivo
instrumentalizar e incentivar o desenvolvimento de atividades praticas nas escolas, onde
os participantes possam reconhecer as relagbes de consumo que estabelecem no seu
cotidiano e os interesses e influéncias do mercado produtor sobre suas escolhas. (...)

A coordenadora da EM XXXXXXXXXX, XXXXXXXXXX, salientou que a capacitacao
realizada pelo Procon vai ter resultados dentro e fora da escola. “N6s mesmos,

professores, podemos levar estas diretrizes para nossa vida pessoal, nossa familia. O
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tema é interessante e necessario neste momento em que a sociedade esta se tornando

cada vez mais consumista”. (BR). Fonte: Depto de Comunicagéo.

3.4.2 Questao 25

25 — Qual é a principal funcao do texto?

a) Contar uma histéria sobre a juventude consumista.

b) Orientar os jovens sobre o perigo do consumo desenfreado.

c) Apresentar uma capacitagdo promovida pela Secretaria da Educacao e pela Fundacao
Procon para os diretores e coordenadores da rede.

d) Descrever as etapas do projeto que sera desenvolvido pela Secretaria da Educacgéo

com criangas e adolescentes.

R:C
H: Reconhecer a fungao social de um texto informativo.

C: Texto informativo (noticia).

Na questao 25, o género discursivo é noticia. Exige do aluno a compreensao
leitora, uma vez que solicita que o leitor faga uma inferéncia para que ele reconheca
o objetivo do texto e identifique sua finalidade. Pode-se dizer que, a questéo
encontra-se em desacordo com as propostas dos Parametros Curriculares
Nacionais, visto que a escolha do texto prejudicou a questdo com uma noticia de
tematica inadequada para alunos de 6° ano, uma vez que é direcionada a diretores e
coordenadores da rede municipal, apresentando um estilo de noticia sem muita
circulagao.

O enunciado e as alternativas de respostas sao claras e cumprem a funcao a
qual se propde, em concordancia com o sugerido no Guia de Elaboracdo de
Questdes (BRASIL, 2003), e com as perspectivas atuais de ensino-aprendizagem.

A habilidade relativa a questao é “Reconhecer a funcdo social de um texto
informativo”, e, neste sentido, atinge o objetivo a que se propde.

O quadro a seguir resume as caracteristicas das questoes do 3° bimestre

QUADRO 10 — Resumo das caracteristicas do 3° bimestre — 6° ano

5 -

N Género | Conhecimento Qualld_ade do Habilidade indicada I

da . . - enunciado da . Avaliagao geral da

discursi exigido pela ~ e compatibilidade ~

ques ~ questado e das = questao

t30 VO questao alternativas com a questao

21 Lenda | Compreenséo | As alternativas de | Reconhecer o A questdo apresenta

leitora respostas processo de excesso de
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apresentam uma
quantidade
excessiva de
informacoes. O
enunciado é claro
e bem elaborado.

composicao textual
como um conjunto
de agdes
interligadas; atinge o
objetivo a que se
propde.

informagdes nas
alternativas, o que
dificulta a
compreensao plena
por parte do aluno.

Conhecimento

As alternativas de
respostas sao
claras, no entanto
apresentam uma

Identificar as classes
gramaticais da

Nao explora a
compreensao leitora;
exige conceitos
gramaticais e
reconhecimento dos
verbos;

22 Lenda linguistico quantidade palavra em um texto | abordagem de
excessiva de corresponde ao que | ensino nao
informacgdes. O a questao sugere. corresponde ao
enunciado € claro sugerido pela
e bem elaborado. Proposta Curricular

do Estado de Sao
Paulo.
Exige conhecimento
gramatical; nao
explora a
Compreender P ~
o compreensdo como
aspectos linguisticos .
N sugerido na
em funcionamento o )
: ; habilidade; o aluno
23 Lenda | Conhecimento | claras e bem no texto narrativo ~ :
L . . nao precisa ler o
linguistico elaboradas. (discurso direto e
A ~ texto para responder
indireto) ndo tem .
~ a questao; ndo tem
relagcdo com a .
~ referéncia com o
questao. R : .
género discursivo
apresentado.
A habilidade
Estabelecer relagéo
entre as classes
gramaticais em uso
O enunciado estad | no texto estd em
confuso, muitas desacordo com o Nao existe relacéo
= informacgoes proposto na questdo; | entre as classes
24 Lenda | Compreenséo N : o o .
leitora desnecessarias; seria verificar a gramaticais e sim
Alternativas capacidade de o com palavras
claras e bem leitor de inferir sinbnimas.
elaboradas. significado a partir de
uma palavra que
desconhece ou da
pesquisa do seu
significado no
dicionario.
Em desacordo com
Enunciado e A habilidade as propostas dos
alternativas estdo | Reconhecer a fungéo | PCN; a escolha do
N Compreenséo de acordo com o | social de um texto texto n&o foi
25 | Noticia eitora que preconizao | informativo esta de | adequada; noticia de

Guia de
Elaboracao de
Questodes.

acordo com o
solicitado na
questao.

frases longas;
tematica inadequada
para alunos de 6°
ano.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora
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A analise dos dados relativos ao 3° bimestre apresentou os seguintes
resultados: as alternativas de respostas, em duas questdes, tém uma quantidade
excessiva de informagdes. No que tange aos enunciados, em uma questao, tornou-
se confuso devido ao excesso de informagdes. Os géneros discursivos selecionados
para as cinco questdes foram lenda e noticia, em uma disposicdo de quatro e uma.
Observa-se, novamente, que se limitou o universo de possibilidades, quando da
escolha de apenas dois géneros discursivos. A noticia base para a questao 25 foi
considerada inadequada, pois ndo era de um jornal de circulagédo normal, ndo era
sobre fato normalmente abordado no jornalismo; era de um assunto muito especifico
para professores, de uma fonte de informag¢ao nao muito clara, de nenhum interessa
para alunos dessa faixa etaria.

Quatro questdes privilegiaram a compreensdo leitora, o que exige que o
aluno faca mais inferéncias, desse modo, chegando mais préximo do sugerido
pelos PCN. Foi usada somente uma questdo de conhecimento linguistico, com uma
perspectiva antiga de ensino, priorizando o ensino de gramatica. Portanto,
encontra-se em desacordo com o sugerido pela Proposta Curricular do Estado de
Séo Paulo.

Nas habilidades exigidas, trés questdes correspondem plenamente ao
proposto e duas estdo em desacordo com o sugerido, tendo em vista que,
“Compreender aspectos linguistico em funcionamento no texto narrativo”, ndo tem
nenhuma relacdo com o proposto na questdo, uma vez que o0 aluno nao precisa
recorrer ao texto para responder a questdo. Desse mesmo modo, no que tange a
segunda questdo, a habilidade que seria “Estabelecer relacdo entre as classes
gramaticais em uso em um texto”, ndo esta de acordo com o sugerido na questao,
pois nao existe relacdo entre as classes gramaticais, tendo em vista que a
habilidade provavel seria “Verificar a capacidade de o leitor de inferir significado a
partir de uma palavra que desconhece ou da pesquisa do seu significado no
dicionario”. Também nesse bimestre se observa um distanciamento das habilidades
avaliadas pela Prova Brasil (ver quadro 3, nas paginas 42-43).
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3.5 Prova do 6° ano, 4° bimestre de 2014

A seguir, apresentam-se as cinco questdes da Prova do 6° ano do 4° bimestre
de 2014, e suas respectivas analises, de acordo com os mesmos critérios de analise
utilizados nas sec¢bes anteriores:

a) ldentificacdo do género discursivo utilizado como base para a questao.

b) Identificacdo do conhecimento exigido pela questdo: nivel de
compreensao leitora (decodificagdo ou inferéncia) ou conhecimento
linguistico (gramatica na concepc¢ao antiga ou analise linguistica).

c) Avaliacdo da qualidade do enunciado da questdo e das alternativas
propostas em termos de clareza e precisao.

d) Verificagdo da habilidade indicada, na versdao da prova para o

professor, e sua correspondéncia com a questao.

Leia atentamente o texto abaixo para responder as questdes a seguir.
A bola

Luis Fernando Verissimo

O pai deu uma bola de presente ao fiho. Lembrando o prazer que
sentira ao ganhar a sua primeira bola do pai. Uma numero 5 sem tento oficial de
couro. Agora ndo era mais de couro, era de plastico. Mas era uma bola.

O garoto agradeceu, desembrulhou a bola e disse "Legal". Ou o que os
garotos dizem hoje em dia quando gostam do presente ou ndo querem magoar
o velho. Depois comecgou a girar a bola, a procura de alguma coisa.

- Como é que liga? - perguntou.

- Como, como é que liga? Nao se liga.

O garoto procurou dentro do papel de embrulho.

- Nao tem manual de instrugao?

O pai comecgou a desanimar e a pensar que os tempos sao outros. Que os
tempos sao decididamente outros.

- N&o precisa manual de instrug&o.

- O que é que ela faz?

- Ela ndo faz nada. Vocé é que faz coisas com ela.

-0 qué?

- Controla, chuta...

- Ah, entdo € uma bola.

- Claro que é uma bola.

- Uma bola, bola. Uma bola mesmo. (...)

Comédias para ler na escola. Rio de Janeiro: Objetiva, 2001.

3.5.1 Questoes 21 a 22

21 - Segundo o texto, como o garoto reagiu ao receber a bola do pai?
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a) Ficou muito feliz com o presente, como qualquer menino de sua idade, e foi logo para
o campinho de futebol brincar com os amigos.

b) Ficou um pouco confuso, pois parecia esperar um brinquedo eletrénico.

c) Agradeceu o presente ao pai, porém nao entendeu muito bem a utilidade de uma bola.

d) Ficou decepcionado e brigou com o pai, querendo devolver o presente.

R: B
H: Reconhecer no texto indicios de intencionalidade do autor.

C: Interpretagao de texto.

A questdo 21 utiliza o género discursivo cronica. Pode-se dizer que é de
compreensao leitora e exige que o aluno faga uma inferéncia sobre os fatos
ocorridos no texto.

Do enunciado pode-se dizer que esta claro e corresponde a perspectiva atual
da Educacao no Brasil. No entanto, Verifica-se que as alternativas de respostas,
estdo em desacordo com o sugerido no Guia de Elaboragdo de Questbes (BRASIL,
2003), pois apresenta duplicidade quanto a alternativa de resposta correta, podendo
ser consideradas as letras B e C como corretas.

A questao atinge seu objetivo no que tange a habilidade exigida, que seria

“Reconhecer no texto indicios de intencionalidade do autor”.

22- No trecho” - Como € que liga?-perguntou.”,aparecem as falas de quem?
a) Do paido menino e do narrador.

b) Do menino e do pai.

c) Do menino e do narrador.

d) Do pai e do vendedor.

R:C

H: Inferir e reconhecer elementos da narrativa.

C: Discurso direto e indireto.

A questdo 22 ainda € sobre a crbnica. Pode-se dizer ser de compreensao
leitora, pois leva o aluno a fazer inferéncias utilizando seus conhecimentos prévios
para identificar elementos composicionais do texto, além das falas das personagens
e as relacdes entre elas na construgao da narrativa.

O enunciado da questao, bem como as alternativas de resposta sao claras e
bem elaboradas, como sugerido no Guia de Elaboracdo de Questdes (BRASIL,
2003).
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A habilidade exigida do aluno na questdo corresponde a pretendida pela
questao: “inferir e reconhecer elementos da narrativa”. Assim, atinge o objetivo a que

se propoe.

3.5.2 Questoes 23 a 25

Leia a histéria em quadrinhos para responder as questdes de 23 a 25.

AT N0 ACHO e | [AcHAvE Mo CARRO N
| |PE e ESTAVA AQUIZ

MALUGLINHO
FEGOU!

ZIRALDC. O Menino Maluguinho. O Globo, Rio de Janeiro, 3 set. 2005. Globinho

23-Como o paido Maluguinho reagiu as travessuras do fiho?

a) Decidiu ndo comparecer ao trabalho naquele dia.
b) Interessou-se pelas informagdes recebidas sobre as suas coisas.
c) Resolveu participar da brincadeira do filho.

d) Zangou-se muitissimo com as travessuras do menino.

R: D
H: Formular hipéteses de sentido a partir de informagdes do texto verbal e ndo verbal.

C: Interpretacao de texto.

A questdo 23 utiliza o género discursivo tira. E de compreenséo leitora, pois
exige do aluno uma inferéncia no ultimo quadrinho, com relagdo a linguagem néao
verbal. Deste modo, observa-se que para o aluno chegar a resposta correta
‘zangou-se muito com as travessuras do menino”, faz-se necessario identificar

sentimentos do pai expressos através da imagem.
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Do enunciado pode-se dizer que esta claro e bem redigido, de acordo com o
atual entendimento educacional. Quanto as alternativas de respostas foi usado o
verbo “zangou-se” para expressar a reagao do pai. Pode-se dizer que € uma palavra
de pouco uso no cotidiano do aluno, desse modo, pode induzi-lo ao erro.

A habilidade exigida pela questédo é “formular hipoteses de sentido a partir de
informacdes do texto verbal e ndo verbal’, e, nesse sentido, pode-se dizer que
atinge o objetivo a que se propde, uma vez que exige a capacidade de decodificar e

inferir, a um s6 tempo, capturando, assim, o sentido expresso pela tira.

24 — Por que Maluquinho declarou que “agora vou ser o domador’?

a) Adoma traria mais emocgéo ao espetaculo.
b) A platéia aprecia um numero de doma.
c) O pai estava uma fera com ele.

d) Um circo sempre precisa de um domador.

R: C
H: Reconhecer no texto indicios de intencionalidade do autor.

C: Figuras de linguagem (ambiguidade).

A questdo 24 também é sobre o género discursivo a tira. E de compreensao
leitora e exige que o aluno fagca uma inferéncia no ultimo quadrinho, ou seja, que o
aluno perceba a raiva expressada pelo pai do Menino Maluquinho. Ele ficou “uma
fera”. Sera necessario analisar a expressao facial do pai no ultimo quadrinho.

Do enunciado e alternativas de respostas, pode-se dizer claras e bem
elaboradas. A questdo atinge seu objetivo no que tange a habilidade exigida, que
seria “Reconhecer no texto indicios de intencionalidade do autor”, muito embora a
anadlise de figuras de linguagem (metaforas) ndo seja um conteudo de facil dominio
ao aluno de 6° ano. Deste modo, verifica-se a possibilidade do aluno ter errado a

questao por falta de conhecimento necessario para perceber a ambiguidade.

25 - No ultimo quadrinho, o que indica o ponto de exclamac¢ao usado apos a
fala do pai?

a) A calma do pai do Menino Maluquinho.

b) A surpresa do pai do Menino Maluquinho.

c) A compreenséo do pai do Menino Maluquinho.

d) Araiva do pai do Menino Maluquinho.
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R: D

H: Reconhecer no texto indicios de intencionalidade do autor.
C: Pontuagéo.

A questao 25, como as anteriores, exige a compreensao leitora do aluno, ao
leva-lo a identificar o efeito decorrente do uso da pontuacéo.

O enunciado e as alternativas de respostas estdo claras e em consonancia
com o preconizado pelo Guia de Elaboracdo de Questées (BRASIL, 2003).

A habilidade exigida € “Reconhecer no texto indicios de intencionalidade do
autor”. Nesse sentido, ndo atinge o objetivo a que se propde, pois a habilidade
correspondente seria “ldentificar o efeito de sentido decorrente do uso de
pontuacédo”, de modo que o aluno pudesse identificar os efeitos da pontuacdo em
situagcbes comunicativas.

O quadro a seguir resume as caracteristicas das questdes do 4° bimestre.

QUADRO 11 - Resumo das caracteristicas do 4° bimestre — 6° ano

S -
N Género | Conhecimento Qualld_ade do Habilidade indicada e N
da . . - enunciado da - Avaliagao geral
discursi exigido pela ~ compatibilidade com a ~
ques = questao e das = da questao
= e} questao . questao
téo alternativas
Enunciado esta
bem elaborado; as
alternativas estao Reconhecer no texto
Combpreensio | €M desacordo com | indicios de Foi prejudicada
21 Crénica P o Guia de intencionalidade do pela duplicidade
leitora Elaboracgao de autor e nesses termos | da opcéo de
Questoes; cumpre a funcéo a que | resposta.
Duas alternativas se propoe.
consideradas
corretas.
Considerada boa
por estar de
Claras e bem A habilidade Inferir e gcuc?;dgecom °
. Compreensao | elaboradas como reconhecer elementos =
22 | Crénica ! : Elaboragdo de
leitora recomenda o Guia | da narrativa Questdes e da
de Elaboragao de corresponde ao P
Questodes solicitado na questao roposta
' " | Curricular do
Estado de Sao
Paulo.
Enunciado claro e Formular hipétese de
bem elaborado; nas | sentido a partir de Nao explorou
. Compreensao | alternativas de informagdes do texto caracteristicas do
23 | Tira leitora respostas foi usado | verbal e n&o verbal género discursivo
o verbo “zangou- atinge o objetivo a que | apresentado na
se”; parece se propfe, uma vez questao.
inadequado tendo que exige a
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em vista, o pouco
uso no cotidiano do
aluno.

capacidade de
decaodificar e inferir,
capturando assim o
sentido expresso pela
tira.

Estao claras e bem

Reconhecer no texto
indicios de

Nao foi sugerido

. Compreensao | redigidas como intencionalidade do ao aluno a leitura
24 Tira leit sugere o Guia de autor esta de acordo do néo verbal do
eftora Elaboragao de com o sugerido na género discursivo
Questoes. questao. Tira.
A habilidade exigida é
“Reconhecer no texto
indicios de
intencionalidade do
autor”, nesse sentido,
O enunciado e nao atinge oﬂobjeti_vo a|A qpe§téo foi
alternativas de que se propode, pois a prejudicada pelo
. Compreenséo tas estio em habilidade fato de a
25 Tira leitora Zizssrc):cc))srdo com a correspondente seria habilidade no

habilidade sugerida
na questao.

“Identificar o efeito de
sentido decorrente do
uso de pontuagao”, de

corresponder ao
solicitado na
questao.

modo que o aluno
pudesse identificar os
efeitos da pontuacgéo
em situagdes
comunicativas.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

A analise dos dados relativos ao 4° bimestre apresentou os seguintes
resultados: as alternativas de respostas estdo em desacordo com o Guia de
Elaboragdo de Questdes, que sugere uma unica alternativa correta. Foram
apresentadas duas possibilidades de respostas corretas na questao 21. Além disso,
foi usada palavra que nao faz parte do cotidiano do aluno, deixando margem a
duvidas que podem leva-lo ao erro. No que tange os enunciados, estdo bem
elaborados e sao de clara compreensao.

O género discursivo foi o mesmo escolhido para trés questdes (a tira) e para
duas questdes (a cronica). Nesse sentido, pode-se dizer que o conteudo da prova
poderia ter sido melhorado com relagdo a escolha dos géneros discursivos. Nesse
caso, se o0 conteudo do bimestre repete géneros discursivos estudados em
bimestres anteriores, € um problema porque indica que o aluno nao progride no seu
repertorio de conhecimentos. Nao é objetivo desta pesquisa analisar o conteudo
programatico da escola, mas cabe aqui observar a repeticdo dos géneros

discursivos, em detrimento a tantos outros sugeridos pelos PCN.
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Apesar desse problema, elogia-se o fato de que se enfocou a compreensao
leitora em todas as questdes, exigindo que o aluno fizesse mais inferéncias. Desse
modo, a avaliagdo aproximou-se mais do sugerido pelos PCN, que incentivam o
uso e formulagdo de questdes com exigéncia maior na interpretagao, inferéncia e
envolvimento cognitivo dos alunos.

A comparagao das habilidades efetivamente exigidas pela questdo com o
que a questdo indicava para o professor que seria a habilidade exigida mostrou
problemas. A quinta questdo nao correspondeu a habilidade indicada. A primeira
questdo apresentou duas alternativas corretas. A habilidade de “Reconhecer no
texto indicios de intencionalidade do autor” € a unica que se aproxima das
habilidades da Prova Brasil “D9: Identificar a finalidade de textos de diferentes
géneros” ou talvez de “D10: Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o
locutor e o interlocutor”. Fica dificil estabelecer uma correlagdo exata porque nao
fica claro o que essa avaliagdo municipal entende por “intencionalidade do autor”.
De toda forma, fica confirmado que as questdes ndo se baseiam estritamente na
Matriz da Prova Brasil.

Todas as questdes sdo de compreensao leitora e buscaram verificar
habilidade de acordo com o que preconizam os PCN e Proposta Curricular do

Estado de Sao Paulo.

3.6 Conclusao sobre as questdes das avaliagées do 6° ano

Em virtude do mencionado anteriormente, apurou-se que, no 1° bimestre, o
enfoque foi no conhecimento linguistico, exigindo do aluno somente a
decodificagdao. Desse modo, foi apresentada uma forma tradicional de ensino, com
o enfoque na gramatica. No 2° bimestre foi privilegiada a compreensao leitora e
analise linguistica, exigindo do aluno a inferéncia e com uma relagédo mais proxima
das propostas de ensino atuais, como recomendam os PCN. No que tange ao
género discursivo utilizado nesses dois bimestres, pode-se dizer que nao foi
aproveitada a diversidade de género discursivo por causa da escolha de apenas
um género discursivo na primeira prova e dois géneros discursivos na segunda,
limitando assim, a oportunidade de uso de tantos outros.

No que diz respeito ao 3° bimestre, pode-se dizer que as questbes

melhoraram em relagdo ao 1° bimestre e ao 2° bimestre, pois foi exigido do aluno
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mais compreensao leitora e inferéncias. Pode-se dizer que, em mais um bimestre a
diversidade de géneros discursivos n&o foi aproveitada como sugerem os PCN,
pois foram usados somente dois géneros discursivos. Foi observado também que
em uma questao o género discursivo apresentado ndo tem nenhuma ligagdo com a
questao, como também, ndo exige do aluno a leitura e compreenséao do texto.

Do ponto de vista das novas perspectivas da educacgao atual, pode-se dizer
que a prova do 4° bimestre é a que se encontra mais aproximada do que
preconizam os PCN, a Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo e o Guia de
Elaboragbes de Questdes. Nesse bimestre, a compreensao leitora foi privilegiada
em todas as questbes, com exigéncia maior na interpretagcdo e inferéncia,
diferentemente dos 1°, 2° e 3° bimestres, que se exploraram mais o conhecimento
linguistico, com uma concepgéao antiga de ensino.

Entretanto, quanto a escolha dos géneros discursivos, a falha se repete no
4° bimestre, igualmente aos trés bimestres anteriores: somente dois géneros
discursivos foram usados nesse bimestre. Constatou-se a repeticdo desnecessaria
do género discursivo “tira” em trés questdes, sendo que tal género ja havia sido
usado em todas as questdes referentes ao 1° bimestre. Como esse ndo € um
género discursivo com tantos recursos linguistico, textuais ou de tematica, ndo se
justifica que tenha sido usado em tanta quantidade.

Independentemente de alguns problemas existentes na prova do 4°
bimestre — uma habilidade indicada na prova n&o corresponder ao sugerido; duas
alternativas corretas na mesma questdo —, o 4° bimestre foi o que melhor se
aproximou das novas perspectivas da educagao atual, segundo os documentos de

ensino citados.
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CONCLUSAO

Esta pesquisa de mestrado teve por proposta analisar as caracteristicas de
provas de Lingua Portuguesa aplicadas a alunos do 6° ano do Ensino Fundamental,
em uma Rede Municipal de Ensino, de um Municipio do Estado de Sao Paulo, no
ano de 2014. Os objetivos propostos foram: 1) fazer um levantamento dos géneros
discursivos utilizados como base para as questdes; 2) identificar o conhecimento
exigido pela questao (nivel de compreenséo leitora ou conhecimento linguistico); 3)
avaliar a qualidade dos enunciados das questbes e das alternativas propostas em
termos de clareza e precisdo; 4) verificar se as habilidades indicadas, na versédo da
prova para o professor, correspondem as questdes.

A anadlise das caracteristicas das 20 questdes de prova selecionadas,
correspondentes a quatro bimestres, teve como base a compreensao leitora numa
concepgao sociocognitiva de leitura, o conceito bakhtiniano de género discursivo e o
conceito de habilidades de leitura. Objetivou-se a:

a) ldentificacdo do género discursivo utilizado como base para a questao.

b) Identificacdo do conhecimento exigido pela questdo: nivel de
compreensao leitora (decodificagdo ou inferéncia) ou conhecimento
linguistico (gramatica na concepg¢ao antiga ou analise linguistica).

c) Avaliacao da qualidade do enunciado da questdo e das alternativas
propostas em termos de clareza e precisao.

d) Verificagdo da habilidade indicada, na versdo da prova para o
professor, e sua correspondéncia com a questao.

O quadro 12 a seguir resume as conclusdées da analise.
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QUADRO 12 — Sintese das caracteristicas das avaliagdes dos quatro bimestres de 2014

Bimestre Género Conhecimento
N° da discursivo exigido pela Avaliagao geral da questao
questao questéo
1° bim N&o explorou caracteristicas do género discursivo; a
' . Compreenséo roposta de leitura foi prejudicada no que tange ao humor
21 Tira . A
Leitora e a critica.
1° bim. Cobra nomenclatura e classificagdo gramatical,
Tira Conhecimento | abordagem de ensino ndo corresponde ao sugerido pela
22 linguistico Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo.
1° bim. . Exige do leitor a percepgdo de um nivel de leitura n&o
Conhecimento . .
. S verbal, para assim complementar o sentido expresso pelo
Tira linguistico . ~ ; . ~
23 texto verbal, mas isso nao foi sugerido na questéo.
1° bim. . Remete o leitor a uma correlagado mais explicita com a
Conhecimento e . ~ ~
. N nomenclatura e classificagdo gramatical; nao faz relagao
Tira linguistico N : 2
24 alguma com o género discursivo tira.
Nao faz relagdo com o Género Discursivo utilizado;
1° bim. . cobra nomenclatura e classificagdo gramatical; a tira
Conhecimento ~ . R
. L propde certo tipo de humor, uma reflexdo; nao foi
Tira linguistico .
25 explorada como deveria; usada como pretexto para
questao de gramatica.
A caracteristica da crbnica explorada é de pouca
relevancia para a compreensao do género.
o0 1 . Texto publicado em 1954; nio foi usada a numeragao em
2° bim. " Conhecimento . . ;
Cronica LT grupo de cinco linhas como recomendado pelo Guia de
21 linguistico ~ . ~
Elaboracédo de Questbes; contudo, a falta da numeragao
nao inviabiliza a questado, mas facilitaria a leitura do aluno,
caso houvesse.
2° bim. Crénica Compreensao | Apresenta percepgéo atual de ensino privilegiando a
22 leitora compreensédo do aspecto linguistico no texto.
0 1 . Exige inferéncia e compreensao leitora; esta de acordo
2° bim. Compreenséo . ,
Poema : com o sugerido nos PCN e Proposta Curricular do Estado
23 leitora = . ~
de Sao Paulo. Considerada uma questéo boa.
N&o leva o aluno a procurar informagdes em dicionarios
2° bim. Poema Compreensdo | como indica a habilidade; leva o aluno a comparar
24 leitora significados do dicionario com os significados do texto
relacionado a questéo.
2° bim. Conhecimento . - ~
Poema LT Foi bem explorada e alcanca o objetivo a que se propde.
25 linguistico
o0 1 ~ A questao apresenta excesso de informagdes nas
3° bim. Compreenséo . e ~
Lenda . alternativas, o que dificulta a compreenséo plena por parte
21 leitora
do aluno.
N&o explora a compreensdo leitora; exige conceitos
3° bim. Lenda Conhecimento | gramaticais e reconhecimento dos verbos;
22 linguistico abordagem de ensino n&o corresponde ao sugerido pela
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo.
Exige conhecimento gramatical; ndo explora a
3° bim. : compreensao como sugerido na habilidade; o aluno nédo
Lenda Conhecimento ! o
23 linquistico precisa ler o texto para responder a questdo; ndo tem
9 referéncia com o género discursivo apresentado.
3° bim. Lenda Compreensao | Nao existe relacdo entre as classes gramaticais e sim com
24 leitora palavras sinbnimas.
o0 b ~ Em desacordo com as propostas dos PCN; a escolha do
3° bim. . Compreenséao ~ . ! . ) i
Noticia . texto n&o foi adequada; noticia de frases longas; tematica
25 leitora ; o
inadequada para alunos de 6° ano.
4°bim. Bni Compreenséo
21 Cronica Igitora Foi prejudicada pela duplicidade da opgao de resposta.
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4° bim. . Combpreensao Considerada boa por estar de acordo com o Guia de
Cronica P! Elaboracado de Questbes e da Proposta Curricular do
22 leitora ~
Estado de Sao Paulo.
4° bim. = ~ - R . .
Tira Compreenséo | N&o explorou caracteristicas do género discursivo
23 leitora apresentado na questao.
4° bim. = 5 e . . ~
Tira Compreenséo | Né&o foi sugerido ao aluno a leitura do n&o verbal do
24 leitora género discursivo Tira.
4° bim. = 5 o . ~
Tira Compreensao | A questao foi prejudicada pelo fato de a habilidade ndo
25 leitora corresponder ao solicitado na questao.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora

Foi possivel comprovar nesta analise que a grande maioria das questdes
avaliadas ndo segue plenamente os principios para elaboragdo de uma boa questao
objetiva, pois algumas apresentaram enunciados com palavras negativas e questdes
com mais de uma alternativa correta.

As provas também apresentaram problemas quanto a escolha dos géneros
discursivos. A repeticao do género tira foi excessiva, pois se deu em 08 questdes. O
género nao apresenta complexidade que justifique tanta incidéncia, e suas
caracteristicas ndo foram bem exploradas. A leitura do n&o-verbal foi praticamente
ignorada. Os outros géneros foram cronica, poema, lenda e noticia. A escolha da
noticia ndo foi adequada, ndo pelo género em si, mas pelo exemplar escolhido: nao
era de um veiculo jornalistico de grande circulagdo, ndo era sobre tema que
interessasse minimamente aos alunos, ndo apresentava as caracteristicas tipicas de
noticia de meio de comunicagao de grande circulagao.

Conclui-se, com relacéo ao nivel de compreensao leitora exigido dos alunos,
que em alguns bimestres o enfoque maior se deu em favorecimento a decodificagao,
enquanto os documentos oficiais incentivam o uso e formulacido de questdes com
exigéncia maior na interpretacao, inferéncia e envolvimento cognitivo dos alunos. A
prova do 4° bimestre foi a que apresentou questdes de melhor qualidade, apesar de
ainda apresentar problemas de elaboragdo ou de inconsisténcia entre a habilidade
sugerida e a habilidade efetivamente cobrada nas questdes.

Uma avaliacdo como a que foi analisada nesta pesquisa ndao permite concluir
sobre como foi desenvolvido o processo de ensino ao longo dos bimestres, se foi
desenvolvido um trabalho como sugerem os PCN — ver sugestbes didaticas para
formacao de leitores apresentadas no Quadro 2, na pagina 23. Os PCN referem-se a

leitura como um procedimento que leva o leitor a desempenhar um trabalho de
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compreensao e interpretagdo do texto, partindo de seus objetivos e conhecimentos
prévios. Explica que um bom leitor usa estratégias de selecdo, inferéncia e
verificagdo. Analisando as questdes das provas, pode-se concluir que a prova nao
permite avaliar se os alunos desenvolveram esses procedimentos.

Com relagdo as questbes de conhecimento linguistico — oito no total —, a
nomenclatura e a classificagdo gramatical foram muito exploradas. Sendo assim,
essa abordagem de ensino nao corresponde ao sugerido pelos documentos oficiais
citados anteriormente. Esses propdéem que conhecimentos linguisticos sejam
avaliados na perspectiva da analise linguistica, ou seja, da percepgao dos efeitos de
sentido dos elementos linguisticos na construgdo dos textos, de acordo com as
diversas propriedades dos géneros discursivos. Nao foi nesse sentido que as
questdes analisadas foram construidas.

Conclui-se, quanto as habilidades exigidas, que foram exploradas de forma
timida do que seria possivel, pelas repeticdes de géneros discursivos, pela pouca
exploragado das propriedades dos géneros discursivos, pela inconsisténcia entre o
que a prova afirmava que seria a habilidade verificada e o que a questado
efetivamente era capaz de verificar. Portanto, parece que pouco se utilizou os
documentos norteadores oficiais; pouca revisao se deu as provas. A analise das
questdes confirmou que as habilidades que as nortearam, ainda que muitas das
questdes nao tenham sido bem formuladas em funcado da habilidade indicada, nao
se baseiam estritamente na Matriz da Prova Brasil, apenas algumas habilidades se
aproximam dessa Matriz. Conclui-se que a elaboragdo dessas avaliagdes se pautou
por relagcado de habilidades de leitura e de analise linguistica.

Se as avaliagdes sao aplicadas para tragcar um panorama geral do
desempenho dos alunos e estabelecer medidas e diretrizes aos professores para
que possam trabalhar com os conteudos que tiveram resultados insatisfatorios,
pode-se dizer que a boa intencdo dessa Rede de Ensino ficou prejudicada. A
verificacao de aprendizagem dos alunos, com relagdo a Lingua Portuguesa, nao foi
evidente no ano de 2014.

Espera-se que a andlise aqui apresentada possa fornecer subsidios para
todos os que realizam o trabalho de elaboragdao de avaliagcbes de Lingua
Portuguesa. Essa ndo é uma tarefa facil, mas pode ser aperfeicoada a medida que

se conhece mais os problemas que podem ocorrer numa questao e se conhece mais
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a fundamentacdo tedrica necessaria para um bom trabalho de avaliacdo de

compreensao leitora e de conhecimentos linguisticos.
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