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RESUMO

Esta dissertagdo investiga a opinido de professores em relagcdo a vivéncia e a
experiéncia no ensino remoto durante o periodo pandémico. Buscou-se saber qual a
percepgao dos professores de Lingua Inglesa (LI), do Ensino Médio de dez escolas
da rede estadual da cidade de Taubaté sobre os recursos disponiveis para a pratica
do ensino remoto, durante a pandemia da COVID-19 nas aulas Lingua Inglesa. O
objetivo geral foi investigar e analisar os desafios e possibilidades na percepgao e na
pratica dos professores de Lingua Inglesa do Ensino Médio das escolas da rede
estadual de Taubaté sobre os recursos disponiveis para a pratica do ensino remoto,
durante a pandemia da COVID-19 nas aulas de Lingua Inglesa. Foi realizada a reviséo
bibliografica e a aplicagcao de uma entrevista semiestruturada, com 23 professores de
Lingua Inglesa da rede publica estadual da cidade do Vale do Paraiba. A percepgao
dos professores em relacdo aos desafios no seu cotidiano reside no modificar ou
ajustar a sua infraestrutura para um ambiente que foi considerado totalmente remoto,
em um espaco de tempo muito curto. Em relagdo ao suporte recebido para que o
ensino remoto fosse implementado, a percepcdo dos entrevistados foi também
negativa quando disseram que o referido apoio nao ocorreu como deveria, pois se deu
de maneira incorreta ou ineficiente, fazendo pouca contribuicdo na operacionalizagéo
dos dispositivos e ferramentas disponibilizadas pela escola. Foram evidenciadas
lacunas em relagcao ao planejamento e ao tempo de preparagdo e as principais
dificuldades sentidas na pratica do ensino remoto no ensino de LI pelos respondentes,
se devem, principalmente, ao ambiente, por vezes, conturbado nas salas de aula. E
possivel concluir que a forma pela qual foi imposta e vivenciada a aprendizagem
remota pelos professores de LI ndo correu de uma maneira adequada, dado que foi
verificada ndo s6 a auséncia de planejamento, mas de ag¢des coordenadas entre a
escola, professores e alunos, muitas vezes comprometendo o uso dos recursos
disponiveis e até mesmo na infraestrutura ofertada, refletindo no conteudo e no

material didatico e até mesmo na propria relagao entre professores e alunos.

Palavras-chave: Ensino Remoto; Pandemia Covid-19; Lingua Inglesa; Professores.



ABSTRACT

This dissertation investigates the opinion of teachers regarding the experience and
experience of remote teaching during the pandemic period. We sought to find out what
the perception of English Language (LI) teachers, from the high school of ten schools
in the state network of Vale do Paraiba, about the resources available for the practice
of remote teaching, during the COVID-19 pandemic in Language classes. English. The
general objective was to investigate and analyze the challenges and possibilities in the
perception and practice of high school English teachers from schools in the state
network of Vale do Paraiba on the resources available for the practice of remote
teaching, during the COVID-19 pandemic. 19 in English language classes. A
bibliographic review was carried out and a semi-structured interview was applied, with
23 teachers of English from the state public network in the city of Vale do Paraiba. The
perception of teachers in relation to the challenges in their daily lives lies in modifying
or adjusting their infrastructure to an environment that was considered totally remote,
in a very short space of time. In relation to the support received for remote teaching to
be implemented, the perception of the interviewees was also negative when they said
that said support did not occur as it should, it did not occur as it should, because it was
given incorrectly or inefficiently, making little contribution to the operationalization. of
the devices and tools made available by the school. Gaps were evidenced in relation
to planning and preparation time and the main difficulties felt in the practice of remote
teaching in the teaching of LI by the respondents are due to the sometimes-troubled
environment in the classrooms. It is possible to conclude that the way in which the
remote learning was imposed and experienced by the teachers of LI did not go in an
adequate way, since it was verified, not only the absence of planning, but of
coordinated actions between the school, teachers and students, often compromising
the use of available resources and even the infrastructure offered, reflecting on the
content and teaching material and even on the relationship between teachers and

students.

Keywords: Remote Teaching; Covid-19 pandemic; English language; teachers.
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INTRODUGCAO

Desde dezembro de 2019, quando foi identificada pela primeira vez em Wuhan,
capital da provincia chinesa de Hubei, a doenga COVID-19 se espalhou globalmente,
resultando na continua pandemia. No Brasil, em fevereiro de 2019, houve a
repatriacdo dos brasileiros que viviam em Wuhan, e em 15 dias, foi confirmada a
primeira contaminagado no pais, ao passo que a Europa ja confirmava centenas de
casos e se deparava com o caos de mortes causadas pela COVID-19.

A pandemia COVID-19 vem transformando a sociedade de maneira profunda,
muitas vezes exacerbando as desigualdades sociais e econdmicas em seu rastro.
Para conter o avanco da doenca, até entdo, completamente desconhecida, sem
tratamento ou cura, diversos paises impuseram o isolamento e distanciamento social
e, com ele, a vida em quase todo o planeta mudou seu ritmo urbano, com ruas e locais
publicos vazios, aulas e outras atividades suspensas, o comércio fechado, e
mudancgas que repercutiram na rotina das pessoas que se viram na condicdo de
reclusao de forma abrupta (PRADO, 2020).

Segaty e Bailer (2021) citam que, entre os esforgos para conter a disseminagao
da Covid-19, governos em todo o mundo, dentre eles o Brasil, tomaram medidas para
suspender o ensino presencial nas escolas, afetando cerca de 95% da populagao
estudantil - a maior interrupgdo da educagao na historia.

Nesse cenario, é importante lembrar o que preconiza a Convengao das Nacoes
Unidas sobre os Direitos da Crianga quanto a educagao de qualidade, com base na
igualdade de oportunidades. E, em relagdo ao contexto pandémico do novo
coronavirus, diversos desafios sao percebidos na educagao brasileira, nas escolas
publicas e particulares, especialmente com a necessidade de se cumprir o
distanciamento social. Diversas adequagdes e adaptagdes foram exigidas para
abrandar as perdas no processo da aprendizagem.

Nao é segredo que a educacao brasileira traz marcas em sua trajetoria histérica
dos muitos momentos de crise e se viu envolta por todas as perturbag¢des provocadas
pela pandemia, configurando uma sensacgao de incerteza, angustia e necessidade de
enfrentamento de situagdes nunca experimentadas. As relagdes entre pessoas, nos
mais diversos ambitos, mudaram drasticamente e refletiram naquela que é
constantemente referenciada como a mais eficiente estratégia para a transformacéao

social: a educacgéo.


https://www.sanarmed.com/coronavirus-origem-sinais-sintomas-achados-tratamentos

Diante das circunstancias é que se encontra a problematica deste estudo,
apresentando, como pano de fundo, as mudancas forcosas ocasionadas pela
determinacao do distanciamento e isolamento social como medida de enfrentamento
a COVID-19, e a busca pela tecnologia e os seus recursos possibilitando a
continuidade do processo de ensino-aprendizagem.

Parte-se da premissa de que os agentes envolvidos no referido processo foram
forcados a ficar em suas casas, isolados, em nome da segurancga, restando a
alternativa de ensino remoto. Sendo assim, os professores se viram na urgéncia de
adaptarem-se a uma realidade de ensino emergencial provocado pela pandemia,
reestruturando ou mesmo construindo seu material didatico, aprendendo a aplicacao
de Tecnologias da Informagdo e da Comunicagdo (TIC) em Lingua Inglesa e
ferramentas virtuais.

Grande foi a causa entre o que se espera e o que €, de fato, praticado pelas
possibilidades de trabalho online, principalmente se tomarmos como base alguns dos
17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS) preconizados pela Organizagao
das Nagdes Unidas (ONU): “Educacgao de qualidade”, “Diminui¢ao das desigualdades”
e “Parcerias para a realizagao de objetivos™.

Sendo assim, busca-se responder a seguinte pergunta de pesquisa: Qual a
percepgao dos professores de Lingua Inglesa do Ensino Médio de dez escolas da
rede estadual de Taubaté sobre os recursos disponiveis para a pratica do ensino
remoto, durante a pandemia da COVID-19 nas aulas LI?

Diante de contexto, o tema desta pesquisa € a percepc¢ao de professores de LI
de 10 escolas estaduais no municipio de Taubaté, em relagcdo a vivéncia e a
experiéncia deles, no ensino remoto durante o periodo pandémico. Especificamente,
o estudo enfatizou opinides dos professores acerca do ensino remoto realizado de
abril de 2020 a maio de 2021 correlacionando as contribuigdes tedricas de autores
consagrados em nossa area de estudo como Lévy (1999); Leffa (2006); Rios e Santos
(2011); Perez Gomez (2015) e Moran (2012). Essa correlagao permitiu-nos observar
os procedimentos, a metodologia empregada, os pontos positivos, negativos e sugerir

ajustes mediante relatos dos proprios professores agentes no processo € em como foi

" ONU. Organizagéo das Nagdes Unidas. In: A Organizag&o das Nagdes Unidas. Editora Humana
Global — Associagdo para a Promocao dos Direitos Humanos, da Cultura e do Desenvolvimento,
Coimbra, 2007, p. 9 a 174. Disponivel em: http://www.onu-brasil.org.br. Acesso em: 24 de fev. 2021.



a disponibilizagdo e a utilizagdo dos recursos técnicos e tecnolégicos ofertados no
contexto desafiador da pandemia da Covid-19.

Com a referida investigagdo, tem-se a possibilidade de compreender as
facilidades e, também, as dificuldades dos docentes em operacionalizar esses
recursos. Ademais, por meio da percepc¢ao dos participantes, pode-se compreender
as singularidades da atuacao dos docentes participantes da pesquisa indicando aquilo
que pode ser aprimorado e melhorado para que a pratica do ensino remoto de LI seja
mais efetiva aos alunos e plenamente exequivel aos docentes.

Importante mencionar os dados acerca da conectividade em escolas e acesso
de estudantes a Internet, divulgados nos meses de junho e julho de 2020 apontando
que grande parte dos alunos da rede publica estadual ndo tém acesso as aulas online
por ndo contarem com equipamentos de acesso a rede virtual.

A pesquisa intitulada TIC Educagdo 20192 do Instituto Interdisciplinaridade e
Evidéncias no Debate Educacional indicou que 39% dos alunos de escolas publicas
nao possuem computador ou tablet em casa; ja nas escolas particulares, apenas 9%
(IEDE, 2020). A referida pesquisa ja apontava problemas no ensino remoto, porém
nao se materializou esse contexto pela percepcao dos docentes entrevistados.

Quando nao se tém dispositivos como tablets, smartphones, computadores
etc., além da conexao a internet, Médici, Tatto e Ledo (2020) mencionam que os
alunos enfrentam dificuldades para acessar e operar os conteudos online, em
substituicdo as aulas presenciais. Tais dificuldades ndo se limitam somente aos
estudantes, mas também aos professores, especialmente aqueles que estdo em
escolas que recebem menos recursos como as de periferia e localizadas em
pequenos municipios ou areas rurais.

Nem todas as escolas publicas brasileiras ofereceram aos alunos aulas online,
dispositivos tecnoldgicos, materiais ou atividades impressas. Muitas sofreram com a
auséncia de cooperagao técnica com as Secretarias de Educacado, sejam elas
municipais ou estaduais, especialmente as escolas de regides carentes (MORAN et
al, MASETTO; BEHRENS, 2018).

2 TIC Educacéo - Cetic. Referéncias internacionais. Disponivel em:
https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/20201123090925/resumo_executivo_tic_edu_2019.pdf.
Acesso em: 24 de fev. 2021.


https://cetic.br/media/docs/publicacoes/2/20201123090925/resumo_executivo_tic_edu_2019.pdf

10

Em razdo da constatada desigualdade existente no Brasil, em especial, na
educacgao publica estadual, em que se tem a auséncia, muitas vezes, de elementos
basicos para a rotina de aula para alunos de baixa renda ou de regides longinquas,
ainda se tém diversos casos de auséncia de instrumentos e recursos tecnolégicos,
além da proépria falta ou comprometida conexao de internet para que o ensino remoto
acontecesse de forma plena (CANDAU, 2016).

Discentes e docentes, distantes uns dos outros, foram, quando muito,
separados por telas de computadores, tablets e celulares, como um meio de, ao
menos, exercerem o compartilhamento, ainda que virtualmente, um ambiente que
lembrasse o escolar. A pandemia refletiu de forma direta na educagéao, que se viu na
urgéncia de adaptacdo ao longo dos anos de 2020 e 2021. O ensino remoto
escancarou e intensificou as desigualdades sociais, entretanto as escolas publicas
nao poderiam funcionar em torno da ideia “¢ o que tem para hoje”, ja que, pela
constituicdo, ndo pode deixar ninguém para tras.

Nunca se falou na pratica integral do ensino remoto e, de fato, vivenciou-se a
necessidade de investimento significativo para essa modalidade em termos de recurso
e de pessoal na educagao, sem o qual, Rios e Santos (2011); Perez Gomez (2015) e
Moran (2017) convergem para a ideia de que nao existe possibilidade a médio e/ou
longo prazo de sucesso.

Observando o que determina a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo - LDB
9394/96 (BRASIL, 1996), tem-se que o ensino remoto pode ser ministrado a partir do
Ensino Fundamental. A LDB, no artigo 23, 2°, expressa que “o calendario escolar
devera adequar-se as peculiaridades locais, inclusive climaticas e econémicas, a
critério do respectivo sistema de ensino, sem, com isso, reduzir 0 numero de horas
letivas previsto na Lei”. Contudo, no artigo 32, § 4°, a LDB dispde que “o Ensino
Fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia utilizado como
complementacao da aprendizagem ou em situagdes emergenciais” (BRASIL, 1996).

Ademais, Piolli e Sala (2021) mencionam a Resolugdo CNE/CEB n°3/2018, que
versa sobre as mudancas na LDB pela Lei n® 13.415/2017 em relacdo a Reforma do
Ensino Médio, que estabelece, em seu artigo 17, § 15, que alunos de Ensino Médio
tém a possibilidade de cumprimento da carga horaria total, em parte, na modalidade
a distancia, sendo 20% no Ensino Médio regular e 30% no Ensino Médio noturno. A
condicdo € que tenham atividades com intencionalidade pedagdgica por parte dos
docentes.
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Com base em minha experiéncia como professora de LI no Estado, observei que
aulas expositivas e até avaliagcbes tém ocorrido com o suporte de recursos
tecnolégicos, em diferentes formatos de conteudo no ensino remoto, tudo para
diversificar e personalizar a experiéncia dos alunos. Tanto as aulas remotas quanto a
modalidade do Ensino a Distancia, EaD, sao realizadas para proporcionar uma rotina
de estudo e estabilidade diante de tantas incertezas.

Os problemas que motivaram esta pesquisa vieram da vontade de entender na
percepgao dos professores o Ensino de Lingua Inglesa na modalidade remota em
tempos de Pandemia. Ademais, foi evidenciada a problematica da falta de capacitacao
e qualificagédo de alguns profissionais da educagao para trabalhar com plataformas de
ensino online, bem como no desconhecimento ou pouca familiaridade em
operacionalizar os mais variados meios tecnolégicos para a pratica de aulas em LlI.

Assim sendo, o presente estudo tem, como objetivo geral, investigar e analisar
os desafios e possibilidades, na percepg¢ao e na pratica dos professores de Lingua
Inglesa do Ensino Médio das escolas da rede estadual de Taubaté, acerca dos
recursos disponiveis para a pratica do ensino remoto, durante a pandemia da COVID-
19 nas aulas de LI.

Os objetivos especificos foram assim definidos:

1. Identificar, a partir da percepg¢ao dos professores, 0os recursos tecnolégicos que
favorecem o trabalho em sala de aula;

2. Descrever os procedimentos tedricos e metodoldgicos adotados no processo do
ensino remoto;

3. Identificar como os professores percebem as orientagdes recebidas nas formacoes

para o trabalho que desempenham nas aulas de Lingua Inglesa.

Para a consecugao desses objetivos e desenvolvimento da pesquisa, alguns
autores foram essenciais. Recorremos a Kleiman (2014), Rojo (2012) e Rojo e Moura
(2019) acerca das definicdes de Letramento e Multiletramento. Buscamos nas obras
de Lévy (1999), Dionisio (2006) e Santaella (2009) a compreensao acerca do novo
Ciberespago formado com o advento da internet e a tratativa para a Cibercultura
trazida a esfera da educacdo. Além desses, outros autores como Soares (2010);



12

Xavier (2012); Borges (2016), Gomes (2014) e Monteiro (2020), foram trazidos para
ampliar reflexdes que envolvem a educagéo e a comunicagao.

Justifica-se a realizagédo deste estudo face a possibilidade de se registrar a
percepcao dos professores participantes do estudo aqui proposto sobre os desafios
enfrentados na pratica do ensino remoto durante a pandemia do COVID-19. Pode-se,
assim, correlacionar com outros estudos com igual propédsito de investigagao, e
apontar solugdes praticas, apresentando ferramentas que foram e que podem ser
utilizadas no ensino de LI, debatendo os recursos pedagdégicos para uma abordagem
significativa da aprendizagem.

Espera-se que o presente estudo fomente um debate acerca dos desafios
vivenciados pelo professor de LI no ensino remoto, de modo a entender as muitas
dificuldades experimentadas na percepgao dos professores de linguas no contexto de
ensino remoto, bem como a maneira pela qual os sujeitos de pesquisa apresentaram
(ou ndo conseguiram encontrar) solu¢des para os problemas vivenciados.

A pesquisa tem abordagem qualitativa, em que foi elaborado um questionario
semiestruturado pelo Google Formularios com perguntas abertas e fechadas
respondidas pelos professores participantes.

Para o desenvolvimento da pesquisa, esta dissertacéo encontra-se organizada
em quatro capitulos: no primeiro, sdo estudados os embasamentos teoricos
necessarios a construgao da pesquisa, ao comportamento humano, as agdes que
estimulam o uso da tecnologia na rotina de trabalho de docentes e discentes, inclusive
relacionado aos pontos principais do proprio processo de ensino-aprendizagem.

No segundo capitulo, esclarecemos as particularidades e a importancia dos
professores de linguas, enfatizando o contexto da educagao publica. No terceiro
capitulo, tém-se os esclarecimentos relacionados a metodologia adotada, o tipo e os
instrumentos de coleta de dados utilizados, bem como a analise dos resultados
obtidos. No quarto e ultimo capitulo, sdo analisadas as respostas obtidas na aplicagao
do questionario aplicado aos professores que participam da pesquisa, dispostas em
graficos. E apresentamos as respostas obtidas. Por fim, tém-se as consideragdes

finais, as referéncias e os anexos.

Informamos que esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa,
conforme protocolo numero: 59604622.6.0000.5501
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CAPITULO 1
MULTILETRAMENTOS E RECURSOS TECNOLOGICOS NO
PROCESSO DE APRENDIZAGEM DE LINGUAS

Neste capitulo, tem-se a reflexdo sobre o conceito e alcance da estratégia; os
recursos tecnoldgicos, aprendizagem, letramentos e multiletramentos em linguistica
aplicada. Tal compreensdo se complementa ao que é abordado adiante, sobre a
necessaria adequacao e redimensionamento da pratica pedagdgica sob a otica de
enfrentamento dos desafios do ensino remoto.

Apresentam-se alguns dos autores como Soares (2003), Rios e Santos (2011);
Perez Gomez (2015) e Rojo (2017) que versam sobre aprendizagem, TIC, posturas;
condutas e regramento e Linguistica Aplicada. Nesse sentido € que se tem a
compreensao de que o método de ensino esta em constante transformacao, que se

constréi no tempo contando com a contribui¢do da pratica pedagdgica.

1.1 Letramento e Multiletramentos

O processo de letramento € mais que alfabetizar, € ensinar a ler e a escrever
dentro de um contexto em que a escrita e a leitura tenham sentido e fagam parte da
vida do aluno para que ele se aproprie trazendo consequéncias politicas, econémicas
e culturais fazendo com que tais consequéncias fagam parte de sua vida como meio
de expressao e comunicagao. Na atualidade, ndo basta aprender a ler e escrever, é
necessario ir além, ou seja, fazer o uso da leitura e da escrita. O aluno para entrar no
universo do letramento, precisa apropriar-se de atividades de leitura e escrita, lendo
variados géneros textuais, conviver com material escrito de qualidade (ROJO, 2013).

Segundo Soares (2003), pode-se designar por letramento (portugués brasileiro)
ou literéria (portugués europeu) o resultado da acdo de ensinar a ler e escrever. E o
estado ou a condi¢ao que adquire um grupo social ou um individuo com consequéncia
de ter se apropriado da escrita. Esse processo de letramento acontece com a crianga
a partir do momento em que ela convive em um ambiente rodeado de material escrito
e pessoas que fazem uso da lingua escrita, esse convivio a faz conhecer e reconhecer

as praticas de leitura e escrita.
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O letramento é um processo que caminha junto com cultura e a aprendizagem,
visto que a sociedade é GRAFOCENTRICA, ou seja, ndo basta o individuo ser
simplesmente alfabetizado, ou seja, saber somente a codificagdo, é necessario que
ele seja também letrado para que ele possa exercer as praticas sociais de escrita e
leitura que se encontram na sociedade.

Segundo Soares (2010, p.40), o individuo que vivencia o “estado de letramento
nao é s6 aquele que sabe ler e escrever, mas aquele que usa socialmente a leitura e
a escrita, pratica a leitura e a escrita, responde adequadamente as demandas sociais
de leitura e escrita”.

A leitura, de acordo com Xavier (2005), € a possibilidade de intervir, de
participar, de compreender a sociedade. Ler e escrever faz parte do cotidiano da
sociedade atual, a demanda que é imposta pela mesma e é preciso substituir as
tradicionais e artificiais “cartilhas” por livros, por revistas, por jornais, enfim pelo
material de leitura que circula na escola e na sociedade, e criando situag¢des que se
tornem necessarias e significativas praticas de producao de textos.

Quando alguém sabe ler, mas ndo consegue compreender pequenos textos,
essa pessoa pode ser alfabetizada, porém tem um nivel de letramento baixo. Como é
enfatizado por Soares, s recentemente passou-se a enfrentar a nova realidade social
em que nao é suficiente somente ler e escrever, é preciso saber fazer uso do ler e do
escrever, com capacidade de responder as exigéncias de leitura e de escrita que a
sociedade faz de modo continuo (SOARES, 2003).

Entretanto, o referido nivel de letramento baixo pode aumentar a medida que o
individuo aprende a lidar com diferentes tipos de textos. Nesse sentido, vale citar Rojo
(2013), que ao examinar a literatura existente sobre os multiletramentos, reforca a
importancia e a eficacia da implementacdo dessa estratégia para apoiar o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos.

Segundo Monteiro (2020, p.84), multiletramento é diferente de multimodalidade

e explica que:

{...} multimodalidade como a capacidade de um texto de reunir varias
linguagens além da linguagem verbal. Para os pesquisadores, o significado
se constroi de forma crescentemente multimodal _ em que os modos escritos
de linguagem s&o uma parte e parcela de padrbes do significado de natureza
visual, espacial e de audio. (..) o termo “letramento” é solidamente
reconhecido como o dominio das habilidades de escrita e leitura do texto
verbal, visando a insergédo e a interacdo no tecido social. Ao incluirmos a
capacidade do individuo para perceber e decodificar o complexo somatério
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de linguagens que coexistem em um texto multimodal, criamos a necessidade
de uma nova conceituagdo: o termo “multiletramento” deixa de se referir,
exclusivamente, a capacitacdo mencionada para abranger a competéncia de
se construir significagdo por meio de outras linguagens que nao o texto linear
escrito.

A pratica do multiletramentos, de acordo com Hetkowski e Menezes (2019),
desponta como uma evolucdo de uma perspectiva tradicional que muitas vezes
desconsidera os recursos culturais e linguisticos dos alunos para assimila-los nas
ficgdes da cultura dominante. No entanto, nas escolas contemporaneas, devido a
proliferagdo de canais de comunicagao e suportes de midia, como resultado da
globalizagdo e do desenvolvimento tecnoldgico, os alunos tém diferentes origens
culturais e linguisticas, e este fato torna o contexto escolar atual diversificado com
interesses e experiéncias.

Portanto, os professores precisam reconhecer a diversidade dos alunos e
aproveitar as diferengas para criar significado e os alunos também podem se tornar
multiletrados por meio de praticas de multiletramento adaptadas as suas qualidades
especificas (ROJO, 2013).

Assim sendo, pode-se compreender o multiletramento como a multiplicidade de
canais de comunicacgao e a crescente importancia da diversidade cultural e linguistica.
De acordo com Monteiro (2020), trata-se de uma abordagem que otimiza o conceito
de aprendizagem, enfatizando como negociar as multiplas diferengas linguisticas e
culturais em nossa sociedade, que € central para a pragmatica da vida profissional,
civica e privada dos alunos.

Nas palavras de Hetkowski e Menezes (2019, p.214) |é-se que:

Avangamos em diregao aos multiletramentos que consideram a multiplicidade
cultural e semidtica, que é a constituicido dos textos que circulam nos
contextos sociais mediados pelas TIC. Isso traz novas demandas, que sao as
habilidades de interpretar a linguagem em suas diferentes representacées,
por conta dos textos multimodais que combinam mais de um modo semiético
em sua organizagao, como o linguistico, o imagético, o gestual, o sonoro.

Na perspectiva de Rojo (2013), multiletramentos sdo novas pedagogias do
letramento e se referem a multiplicidade e diversidade das praticas letradas da
sociedade, seja em relagdo a multiplicidade cultural, seja em relagao a semidtica de
constituicdo dos textos digitais, a capacidade do uso das TIC na totalidade dos

contextos sociais.
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De acordo com Heberle (2015), existem quatro dimensdes cruciais na
pedagogia dos multiletramentos: pratica situada, instrugdo aberta, enquadramento
critico e pratica transformada. Esses quatro componentes n&do seguem uma ordem
hierarquica, mas sao interativos e enfatiza a compreenséo dos professores sobre a
diversidade dos alunos e a localizagado da construgao de significado em contextos do
mundo real. Os professores precisam criar varias praticas de ensino e aprendizagem
para ajudar os alunos a conectar suas proprias experiéncias de vida com suas
experiéncias escolares para que as praticas de aprendizagem se tornem interacionais.

Sobre a instrugdo aberta, Heberle (2019) esclarece que os professores
valorizem as experiéncias existentes dos alunos e conduzam atividades colaborativas
com seus alunos para desenvolver suas habilidades de resolugcdo de problemas.
Nesse processo, os professores podem dar tarefas aos alunos e fornecer instrucoes
para ajuda-los a conclui-las e, por meio de um processo conhecido como andaime,
conforme os alunos gradualmente obtém novas habilidades e conhecimentos, eles
ganham uma compreensao sistematica e analitica de seu conhecimento e tornam-se
capazes de gerenciar seus objetivos de aprendizagem por si proprios.

O Enquadramento Critico, como elucida Monteiro (2020), sugere que 0s
professores ajudem os alunos a enquadrar o seu dominio crescente na pratica (da
Pratica Situada) de controle e compreensao conscientes (da Instru¢cdo Aberta) em
relacao as relagdes historicas, sociais, culturais, politicas, ideologicas e centradas em
valores de sistemas particulares de conhecimento e pratica social.

No processo de Enquadramento Critico, os alunos podem pensar, interpretar,
analisar e expressar criticamente os seus proéprios significados em diferentes praticas
de aprendizagem. Os alunos também podem melhorar suas habilidades de
interpretacdo quando ha interacdes importantes com a capacidade dos alunos de
acessar designs de significado, relacionando significados a seus contextos e
propositos sociais e culturais (MONTEIRO, 2020).

Por fim, a Pratica Transformada se refere aos alunos que aplicam o que
aprenderam por meio da Pratica Situada, da Instrucdo Aberta e do Enquadramento
Critico a novos ambientes. Para melhorar as habilidades dos alunos para transformar
o conhecimento aprendido em diferentes contextos, os professores precisam criar
varias oportunidades para os alunos praticarem essa transformag¢ao do conhecimento.

Em geral, compreende-se que o multiletramentos enfoca o importante papel da
multimodalidade em fornecer uma variedade de modos de construcéo de significado.
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No ensino tradicional, a linguagem escrita € a forma predominante na criacéo de
qualquer significado. No entanto, junto com o rapido desenvolvimento de novos meios
de comunicagdo, uma ampla gama de modos tornou-se acessivel aos alunos para
uma variedade de potenciais comunicacionais e representacionais ou possibilidades
para a construcdo de significado (HEBERLE, 2015).

Estudos sobre o uso de tecnologias digitais revelam como dispositivos moveis
com tela de toque, incluindo tablets e smartphones, podem desempenhar um papel
significativo no desenvolvimento de multiletramentos dos alunos. Em particular, as
tecnologias digitais sao ferramentas importantes para ajudar os alunos a participar na
criagao, refazer e transformar o significado e isso ocorre porque as tecnologias digitais
oferecem diversos recursos de aprendizagem de acordo com pesquisas sobre
praticas de multiletramento (HEBERLE, 2019).

1.2 Processo de Aprendizagem (Multiletramentos) em Linguistica Aplicada

Varias sédo as pesquisas que trazem diferentes metodologias e abordagens em
relacdo ao multiletramento para alcancar o desenvolvimento pleno do aluno e uma
melhor relagdo entre docentes e discentes no processo ensino-aprendizagem. De
fato, a maior parte delas sdao pesquisas que consideram a dinamica de aulas e
oficinas, ou mesmo propostas de intervengao no cotidiano dos professores para as
aulas que sao ministradas para seus alunos.

Segundo Gomes (2014, p.113), o processo de ensino-aprendizagem de
lingua inglesa limitou-se, por um longo tempo, a discussdes acerca métodos de

ensino:

{...} as questoes reflexivas ficavam em segundo plano, ja que se pensava que
ndo havia nenhum ganho em termos de conhecimento assimilado. Com o
avancgo dos estudos da linguistica aplicada, percebeu-se a necessidade em
extrapolar os conhecimentos gramaticais e lexicais, tdo fortemente
explorados pelo professor, e intensificar os questionamentos levantados em
sala de aula, de forma que a criticidade do aluno fosse trabalhada, e
auxiliasse na sua construcdo de ser social critico, que vive em um mundo
globalizado.

Especificamente, em relagdo ao processo de aprendizagem, Dionisio (2006)
assinala que este é sempre norteado pelos planos curriculares nacionais de ensino,

que tem uma tratativa especifica para a linguagem, mas, nas especificidades, acaba
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proporcionando aos professores maior flexibilidade para ministrar suas aulas quando
amplia os recursos didaticos e metodoldégicos.

Parte-se da premissa de que o conhecimento, na area de formacédo de
professores demanda revisdes, ampliagdes e reestruturagées em seu bojo buscando
alcancgar uma educagao linguistica mais eficaz e realista, especialmente em razdo das
recentes praticas hipermidias na hipermodernidade e do transito de novos letramentos
(HEBERLE, 2015).

Sendo considerada a ressignificagdo de diferentes fenbmenos no campo da
Linguistica Aplicada (LA) ao ensino de linguas, o aprendizado de uma LE é
demasiadamente complexo para que possa ter uma explicagdo mediante uma unica
teoria de aprendizagem e, diante dessa constatagao, Leffa (2006) também entende
que para descrever a aprendizagem da lingua € preciso se amparar na Linguistica, na
Linguistica Aplicada, na Psicologia, na Pedagogia, dentre outras (LEFFA, 2006).

Nas palavras de Vian Jr (2018), tem-se a necessidade de compreender, ainda,
como o conhecimento dos professores de linguas pode ser trabalhado em uma 6tica
de formagao que considere o aspecto do “eu”, seja na perspectiva individual, seja na

social, de “autoformacéao”:

Ha que se considerar, também, a forma como os professores, como
participantes cidadaos de praticas e suas agdes, atuam uns sobre os outros
nas diversas comunidades em que atuam (heteroformacao); por fim, as agbes
do ambiente sobre cada um, na medida em que sdo participantes de
diferentes contextos que interfferem em seu processo formativo
(ecoformacédo). Vislumbra-se, primeiramente, a caracteristica de que é
preciso buscar subsidios em diferentes areas que fornegam distintas teorias
e metodologias para embasar o trabalho do professor e de sua formagao.
Quando se reflete sobre a capacitacao de professores e dos aspectos da
auto-heteroecoformacgéao, podem-se levar em conta a caracterizacdo de um
carater temporario, paliativo e pressupbe somente o preenchimento de
lacunas ou ainda de atualizagdo de conhecimentos profissionais, sem
maiores vinculos com quem a oferece, uma vez que se trata de profissionais
em atuacdo em contextos em constantes mudancas, além de suas
idiossincrasias e suas caracteristicas como seres humanos, sobre os quais
deve-se pensar “(...) integralmente, como seres humanos em constante
processo de formacéao de subjetividades (tanto suas proprias quanto de seus
alunos (VIAN JR, 2018, p.362).

A conexao global e as mudancgas tecnoldgicas levaram a uma reconsideragao
dos curriculos e pedagogia de tradicional e dos papéis que professores e alunos
desempenham. Os docentes de LI precisam fornecer praticas e recursos de ensino
inovadores para os alunos, repensando os métodos tradicionais de ensino, e apostar

no multiletramento do que se ater somente as habilidades de leitura e escrita. Além
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disso, ndo se pode limitar a sua atuagédo em livros escritos e salas de aulas, sem a
consciéncia necessaria para utilizar recursos multimodais, como ferramentas de
tecnologia, filmes ou artes em seu ensino (HEBERLE, 2019).

No entanto, para funcionar com sucesso no século XXI, os alunos precisam se
tornar mais autbnomos, usando varios canais de comunicagéao, e assim, € importante
que os professores, em particular os professores de LI com diversidade cultural e
linguistica sigam em um processo de aprendizagem com praticas de ensino
multimodal. Contar apenas com recursos textuais (por exemplo, materiais impressos)
limita as maneiras como os alunos se comunicam e dao sentido de forma criativa.
Além disso, embora os recursos tecnoldgicos tenham sido uma parte essencial do
ensino de alfabetizagao, os professores de LI devem buscar exemplos apropriados e
relevantes de métodos de ensino inovadores em um contexto semelhante a partir do
qual eles podem aprender e melhorar suas proprias salas de aula (HEBERLE, 2019).

A abordagem dos multiletramentos, detalhada anteriormente, enfatiza um
processo de ensino aprendizagem que priorize o conhecimento do aluno, fomentando
debates e propiciando a construcio de sentido, rompendo com a ideia de uma simples
decodificagdo de mensagens. Tal premissa corrobora as ideias da legislagao vigente
para o ensino de LI no Ensino Fundamental e Médio de acordo com Monteiro (2020),
pois a BNCC, também, privilegia a lingua enquanto pratica social, com capacidade de
integrar sentidos ajustados entre dois ou mais interlocutores.

Voltando ao que diz Borges (2016, p.115), compreende-se que

{...} por meio das teorias dos multiletramentos, o ensino é entendido como o
resultado de uma interagao de varias modalidades, tais como, o texto escrito,
imagens, videos, quadrinhos etc. Além de destacar a questdo multimodal, os
multiletramentos, também, contemplam discussdes focadas no letramento
digital, ou seja, no modo pelo qual o aluno interage com as novas midias e se
apropria de forma critica e com autoria. No letramento critico, o discente, ao
entrar em contato com o texto, independente da modalidade, é levado a
discussbes que extrapolam os conhecimentos linguisticos e focam nas

questdes de (re)significacao e criticidade, uma vez que, 0 mesmo texto ndo
gera o mesmo significado em leitores distintos.

Ensinar e aprender por meio de varias modalidades € importante para todos os
alunos a medida que os textos multimodais (estdo se tornando) mais sofisticados. A
tecnologia permite infinitas possibilidades educacionais e deve continuar a ser
utilizada em sala de aula com o objetivo de melhorar o sucesso educacional dos

alunos.
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1.3 Estratégia e Recursos Tecnoldgicos

O inicio da década de 80 ja dava sinais da crise na educagéo e tal fato serviu
como fator motivador para educadores e 6rgéos representativos da educagéo
repensassem a didatica como tema principal, defendendo a necessidade de um
repensar “{...} a arte universal de ensinar tudo a todos” (CANDAU, 2016, p.23).

Lévy (1999, p.92) explica que o chamado ciberespago pode ser compreendido
como o espago de comunicagdo resultante da interconexdo do universo dos
computadores e de suas memorias, abarcando o rol dos sistemas de comunicacao
eletrénicos que respondem pela transmiss&o dos dados advindos de fontes digitais ou
que tendem a digitalizagdo. O referido autor menciona que a codificacédo digital se
mostra como uma questado essencial por propiciar o “{...} carater plastico, fluido,
calculavel com precisao e tratavel em tempo real, hipertextual, interativo e, resumindo,
virtual da informagao que €, parece-me, a marca distintiva do ciberespaco.”

A cibercultura representa a transformacao das relagdes sociais amparadas na
conectividade com o ciberespago, originando um novo sistema social citado por
Santaella (2009), marcado pelo uso de novas linguagens, novas formas de comunicar
e novos contextos de comunicacao e educacédo, demandando dos individuos, novas
aptiddes e habilidades de cunho tecnoldgico, virtual e interativo.

Carvalho (2013) explica que as metodologias devem ser entendidas como
meios empregados para o alcance da transformagcdo de uma aprendizagem
padronizada, mecanica para uma nova sistematica em que o aluno, em verdade,
possa assimilar o conteudo ministrado. Nesse sentido € que se tem a necessidade de
compreender a relevancia da metodologia de escolha nas aulas enquanto uma gama
de métodos e técnicas ou estratégias de ensino-aprendizagem, que contam com um
viés politico correspondente aos objetivos que se busca alcancar.

Fonseca (2019) chama atencéo para o significado de “estratégia” e “técnica”
nao poderem ter igual sentido. A estratégia mostra-se como termo mais abrangente
que técnica. Isto €, o autor assinala que a estratégia deve ser vista como uma tomada
de decisao acerca de um rol de disposi¢des, ou seja, sdo 0s meios que o docente
emprega de modo a simplificar e facilitar a aprendizagem dos educandos. Ja a técnica
refere-se aos recursos e meios materiais que estao ligados aos instrumentos de uso

para alcancar determinados objetivos.
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Importante esclarecer que o conceito de método se refere ao caminho
percorrido para alcangar determinado proposito. Candau (2016, p.25) explica que
existe “método do ensino direto (expositivo), indireto (construtivista), entre outros, que
também assentam nas diversas teorias da educacédo”. Desta maneira, é possivel
dizer que o método se relaciona com os padrdes de agdo pedagogico-didatica dos
docentes de modo a cumprir com determinado objetivo.

As técnicas de ensino sdo mais especificas que as estratégias e métodos: as
técnicas s&o os recursos e meios materiais para atingir determinados objetivos. Nas

palavras de Carvalho (2013, p.48), extrai-se:

As aulas expositivas dialogadas, os debates, a construgdo de mapas
conceptuais, os trabalhos de grupo, o estudo de caso, o féorum, o trabalho de
pesquisa, as apresentagdes orais sdo varios exemplos de recursos usados,
no entanto sdo usados conforme o objetivo a alcangar. Os estilos de ensino
dizem respeito a forma como um professor leciona, ou seja, € uma
interpretacéo individual dos modelos, métodos, estratégias e técnicas de
ensino e a sua concretizacao.

Quando se fala em estilos de ensino, tem-se 0 modo como um docente leciona,
ou seja, a interpretacao individual dos modelos, métodos, estratégias e técnicas de
ensino e a sua pratica. Por fim, os recursos didaticos dizem respeito a um conjunto de
materiais empregados pelo professor, podendo ser simultaneamente ou nao,
buscando auxiliar o processo ensino-aprendizagem de modo a estimular e motivar o
aluno (ANTUNES, 2017).

1.3.1 Recursos Tecnolégicos e TICs na educagao

O uso dos recursos tecnologicos pressupbe, também, a aplicagdao de
determinados modelos, métodos, estratégias, técnicas e estilos de ensino, pelo qual
nao podemos falar dos recursos didaticos como um fim em si mesmo como
mencionado por Perez Gomez (2015).

Nesse limiar, Fonseca (2019) reforca que cabe a cada professor descobrir o
que se adapta melhor a cada turma; uma estratégia que traz determinados resultados
positivos em uma turma pode nao resultar em outra, pois o tipo de recurso midiatico
que alguns alunos preferem em um dado contexto pode ser diferente de outros alunos
de outras realidades, o que acaba interferindo no método de ensino de escolha do
professor.
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Importante relacionar as ideias apresentadas por Fonseca (2019) e Silva
(2015), ao dizerem que os novos métodos de ensino fundamentado nos avangos
tecnolégicos permitem também uma maior exploragédo das diferentes linguagens e a
integracdo entre alunos e professores nas aulas. Estas, quando bem planejadas e
aplicadas, poderédo gerar satisfagdo nas salas de aula que por sua vez, refletem
diretamente no processo de ensino-aprendizagem. Para isso os professores
precisam de formacao e condicdes trabalhistas adequadas.

Nao existe duvida de que a escola tem o seu reconhecimento pela sociedade
enquanto espaco social e cultural que precisa oferecer condi¢des para o processo
educacional escolarizado e institucionalizado, ocorrendo de maneira organizada.

Esse mesmo processo educacional passa pela discussao da aprendizagem e
o desenvolvimento reformulado pelas novas concepcdes e aptiddes, motivados pelos
recursos midiaticos possiveis de serem colocados em pratica nas salas de aula, estas
ultimas tornam-se mais dindmicas, prazerosas e significativas para os docentes e
alunos (SILVA, 2015).

ATIC, na visao de Rios e Santos (2011), refere-se as novas possibilidades para
0 ser experimentar processos criativos, estabelecendo aproximacdes e associagoes
nao previstas, atribuindo significados ao que estava desconexo e tornando mais ampla
a capacidade de interlocugcdo mediante linguagens distintas que os referidos recursos
possibilitam.

Na mesma visdo, Antunes (2017) assinala que, para suprir as demandas
ensejadas pelos educandos ao longo da educagdo médio, nas escolas publicas (e
particulares), os docentes buscam pelos mais diversos métodos de ensino e
aprendizagem para fomentar a construgao do conhecimento.

Nos dizeres de Behrens, |é-se:

As tecnologias e as metodologias incorporadas ao saber docente modificam
o papel tradicional do professor, o qual vé no decorrer do processo
educacional, que sua pratica pedagodgica precisa estar sendo sempre
reavaliada. A inovagéo néo esta restrita ao uso da tecnologia, mas também a
maneira como o professor vai se apropriar desses recursos para criar projetos

metodoldgicos que superem a reprodugdo do conhecimento e levem a
produgéo do conhecimento (BEHRENS, 2013, p.46).

Nessa linha de pensamento é que Perez Gomez (2015) correlaciona as TICs
com a pratica de ensino na rede publica e seus desafios residindo no modo que elas

sao utilizadas para apoiar, aprimorar e otimizar a entrega de informagdes. A literatura
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de referéncia tem evidenciado que a TIC pode levar a uma melhor aprendizagem do
aluno e melhores métodos de ensino, mas ndo € uma realidade das escolas publicas
das areas mais carentes dos paises em desenvolvimento como o Brasil.

No entanto, todos os beneficios que a TIC pode oferecer encontram obstaculos
de concretizagdo nas escolas publicas brasileiras. Isso, porque, segundo Carvalho
(2015), a realidade de escolas publicas mais carentes e de alguns docentes € néo
serem qualificados e capacitados digitalmente para usar a TIC. Essas abordagens
podem levar a habilidades de pensamento de ordem superior, fornecer opcoes
criativas e individualizadas para os alunos expressarem seus entendimentos e deixar
os alunos mais bem preparados para lidar com as mudangas tecnoldgicas em curso
na sociedade e no local de trabalho. Todos esses fatores ficam fragilizados quando
observamos a precariedade em que muitas escolas publicas se encontram.

Assim sendo, Perez Gomez (2015) e Moran (2017) assinalam que a cultura
digital e a alfabetizagdo digital envolvem as tecnologias de computagdo e outros
aspectos que mudaram a maneira como as pessoas vivem, trabalham, se divertem e
aprendem, impactando a construcao e distribuicdo de conhecimento e poder em todo
o0 mundo.

Docentes que estdao menos familiarizados com a cultura digital estdo cada vez
mais deslocados da propria forma como a sociedade vem se transformando e,
também, da forma como os métodos de ensino vém evoluindo. A alfabetizacao digital
- as habilidades de busca, discernimento e produg¢ao de informagdes, bem como o
uso critico de novas midias para a plena participagdo na sociedade - tornou-se,

portanto, uma consideragao importante para as estruturas curriculares.

1.3.2 Géneros Digitais e Multiletramentos

Os géneros digitais referem-se a uma nova modalidade de géneros textuais, que
tiveram origem com a Internet, no ambito do hipertexto, viabilizando a criacdo de
Nnovos espacgos para a escrita, permitindo um hibridismo entre a escrita e a leitura.
Face ao avanco tecnolégico, novos suportes e géneros foram adaptados ou criados,
no proposito de amparar essas tecnologias (MARCUSCHI, 2008).

De acordo com Xavier (2012), ocorre uma expressiva integracao e diversidade

significativas na maneira de construir sentidos. Por consequéncia, o textual também
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se integra ao visual, ao audio, ao espacial, ao comportamental, dentre outros, sendo
determinante no campo da hipermidia eletrénica.

Sao trés elementos essenciais que dao relevancia a analise dos géneros digitais
citados por Meyer (2020, p.89):

a) Seu franco desenvolvimento e um uso cada vez mais generalizado;

b) Suas peculiaridades formais e funcionais, ndo obstante terem eles contrapartes em
géneros prévios;

c) A possibilidade que oferecem de se rever conceitos tradicionais, permitindo repensar nossa
relacdo com a oralidade e a escrita.

Os referidos géneros digitais possibilitam a analise dos reflexos das novas
tecnologias na linguagem e, ainda, a fungcdo dessa Uultima nas tecnologias,
especialmente no que diz respeito ao comportamento que os individuos passam a ter
com o uso dos citados meios de comunicagéo. Lembram que novas metodologias de
ensino fundamentadas no multiletramento precisam também ser trazidas para o
contexto de cada disciplina, buscando sempre a interacédo e aprovacao por parte dos
alunos. Ademais, percebe-se que modificar a postura das aulas trazendo novos
recursos metodoldgicos como videos; filmes; jogos interativos dentre outros recursos
tecnolégicos acabam por implicar na relagéo do professor aluno, aumentando o nivel
de satisfacdo das aulas (MARCUSCHI, 2008).

Observa-se que os géneros digitais podem ser trabalhados no multiletramento
quando concebem metodologias inovadoras para o ensino das diferentes linguagens.
Dessa forma, acabam por assegurar uma boa relagao entre professores e alunos,
especialmente quando se aposta em novas metodologias de ensino enquanto
elementos determinantes para o processo de ensino-aprendizagem realizado de
maneira satisfatoria (XAVIER, 2012).

Na opinido de Meyer (2020), um aspecto merece destaque na busca pela
transformacao dos recursos didaticos e metodoldgicos nos géneros digitais nas salas
de aula é preservar a melhor relagédo entre o professor e aluno sempre que possivel.
Os educandos relacionam a sua aproximagao com professor de modo a refletir o nivel
de satisfacdo das aulas. Nesse sentido € que os autores destacam a boa relagao e o
dialogo entre docentes e discentes na proposta do multiletramento como elementos

determinantes para que o processo de ensino-aprendizagem seja feito com sucesso.
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Ademais também ¢é preciso citar a participacao tanto de professores quanto de
alunos para inserir as instituicbes de ensino em modalidades didaticas distintas
possibilitando aos alunos uma atengdo maior acerca dos géneros digitais
apresentados para a linguagem a ser trabalhada nas salas de aula, que possibilita
uma maior percepcao dos alunos em relagao a classificacdo das aulas e dos seus
professores.

Muito se tem discutido, com maior énfase, sobre a necessidade de repensar a
forma de ministrar diferentes disciplinas de LE nas salas de aulas analisando a
metodologia empregada de modo que se obtenha uma qualidade de ensino em
qualquer nivel, fazendo com que o aluno se desenvolva e seja capaz de alinhar seu
raciocinio; de maneira a fomentar a capacidade de analise e de formacéo de opinido
tal como fator essencial a formagao do individuo questionador e também, estimulando
o saber intelectual desses alunos (MARCUSCHI; XAVIER, 2004).

Os géneros digitais e o multiletramento permitem uma ampliagdo das
capacidades de observar, descrever e identificar semelhancas e diferencgas entre fatos
atuais e aqueles que sdo marcos tedricos distantes no tempo. E preciso ir além da
determinagao das relacdes entre o presente e o passado, considerando as diferentes
formas de trabalhar os conteudos escolares pelos professores, buscando integrar a
gama de recursos tecnologicos e a disposi¢cao dos profissionais da educagao. Nota-
se que o ensino de tais conteudos ainda se encontra limitado as aulas expositivas. O
autor ainda cita casos em que se tem uma despreocupagdo com o objetivo de
proporcionar para o aluno um meio critico de conhecimento do passado histérico
(MARCUSCHI, 2008).

Os recursos devem focar na integragao e dialogo fundamentado na cooperacgao
entre os ciclos de ensino distintos, preparar a formagao inicial e continuada de
docentes no uso dos diferentes tipos de linguagem, principalmente porque se temuma
realidade de que o ensino de cada disciplina tem feito pouco uso dos recursos
oferecidos nas formulagdes tedricas em relagdo ao ensino aprendizagem propondo

novas condutas pedagogicas por parte dos professores para os educandos.
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1.4 Os recursos tecnolégicos e sua incorporagao na pratica pedagoégica

Sobre a educacdo tecnoldgica, considerando o0 meio televisivo,
cinematografico, jornalistico e das midias sociais, Zaina (2013) postula que estédo
expressos valores e mensagens distintas, refletindo na construgdo de uma sociedade
contemporanea mitica, envolta de significados morais, vicios e virtudes. Assim sendo,
o autor destaca a importancia da interpretacéo.

No mesmo olhar, Antunes (2017) relaciona a necessidade de se interpretar as
tecnologias, e ndo apenas as mais conhecidas e citadas no cotidiano, como
expressodes relacionadas ao contexto de produgao e exibicdo. Em muitos paises, a
alfabetizacéo digital estd sendo construida por meio da incorporagéo de TICs nas
escolas, e o autor descreve alguns dos recursos tecnolégicos que podem ser
utilizados no contexto escolar tais como: laptops, tablets, quadros brancos interativos
e leitores eletrénicos.

Os laptops foram projetados para uso na escola no sistema 1:1 com recursos
de menor consumo de energia, um sistema operacional de baixo custo e funcdes
especiais de reprogramagao e rede. Apesar dos esfor¢cos para reduzir custos, no
entanto, fornecer um laptop por aluno pode ser muito caro para alguns paises em
desenvolvimento, como o Brasil.

Ja os tablets, pequenos computadores pessoais com tela de toque, permitem
a entrada sem um teclado ou mouse. Softwares de aprendizagem baratos (aplicativos)
podem ser baixados em tablets, tornando-os uma ferramenta versatil para o
aprendizado e os aplicativos mais eficazes desenvolvem habilidades de pensamento
de ordem superior e fornecem opgdes criativas e individualizadas para os alunos
expressarem seus entendimentos.

Os quadros brancos interativos, também  conhecidos como
quadros inteligentes, permitem que as imagens projetadas do computador sejam
exibidas, manipuladas, arrastadas, clicadas ou copiadas. Simultaneamente,
anotagcdes manuscritas podem ser feitas no quadro e salvas para uso
posterior. Quadros brancos interativos estdo associados a instrugao para toda a
classe, em vez de atividades centradas no aluno. O envolvimento do aluno é
geralmente maior quando as TIC estao disponiveis para uso em toda a sala de aula.

Finalmente, os leitores eletronicos sdo dispositivos que podem conter centenas

de livros em formato digital e sdo cada vez mais utilizados na entrega de material de
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leitura. Os alunos - tanto leitores habilidosos quanto leitores relutantes - apresentam
respostas positivas ao uso de leitores eletrénicos para leitura independente. As
caracteristicas dos leitores eletrébnicos que podem contribuir para o uso positivo
incluem sua portabilidade e longa duragdo da bateria, resposta ao texto e a
capacidade de definir palavras desconhecidas. Além disso, muitos classicos os titulos

dos livros estao disponiveis gratuitamente em formato de e-book.

Observa-se que os professores precisam de oportunidades de
desenvolvimento profissional especificas para aumentar sua capacidade de usar TIC
para avaliagbes de aprendizagem formativa, instru¢do individualizada, acesso a
recursos online e para promover a interagio e colaboracao dos alunos. O treinamento
em TIC deve ser positivo e impactar as atitudes gerais dos professores em relagao
aos principais recursos tecnoldégicos possiveis de serem utilizados na pratica
pedagdgica, mas também deve fornecer orientagdes especificas sobre 0 ensino e a
aprendizagem em cada disciplina. Sem este suporte, os professores tendem a usar
as TIC para aplicagdes baseadas em habilidades, limitando a aprendizagem dos
alunos (BARNABE, 2012).

Para apoiar os professores enquanto eles mudam seu método de ensino,
também ¢é essencial que os gestores escolares, supervisores, formadores de
professores e diretores de escolas sejam treinados no uso de TIC. Carvalho (2015)
destaca que, para garantir que os investimentos feitos em recursos tecnolégicos na
educacao beneficiem os alunos, condicdes adicionais devem ser atendidas. O autor
sustenta que as politicas escolares precisam fornecer as escolas a infraestrutura
minima aceitavel para TIC, incluindo conectividade a Internet estavel e acessivel e
medidas de segurancga, como filtros e bloqueadores de sites.

A pratica do professor precisa ter como alvo as habilidades basicas de
alfabetizacdo digital, o uso de tecnologias em ambientes pedagdgicos e usos
especificos de disciplinas. A implementacdo bem-sucedida de dispositivos
tecnolégicos exige a integracdo das TIC no curriculo. Por fim, o conteudo digital
precisa ser desenvolvido nos idiomas locais e refletir a cultura local além de se contar
com apoio técnico, humano e organizacional continuo em todas estas questbes é
necessario para garantir o acesso e o uso eficaz da tecnologia na pratica pedagogica
(ZAINA, 2013).
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Moran (2012) destaca a necessidade de treinamento de professores e
administradores, conectividade, suporte técnico e software, entre outros. Ao trazer os
recursos tecnoldgicos para as salas de aula, as politicas devem seguir um caminho
incremental, estabelecendo infraestrutura e trazendo tecnologias sustentaveis e
facilmente atualizaveis.

As escolas, em alguns paises como o Brasil, comegaram a permitir que os
alunos trouxessem sua propria tecnologia mével (como laptop, tablet ou smartphone)
para a sala de aula, em vez de fornecer essas ferramentas a todos os alunos. No
entanto, nem todas as familias podem pagar aparelhos ou planos de servigo para seus
filhos e as escolas devem garantir que todos os alunos tenham acesso equitativo aos

dispositivos tecnoldgicos para aprendizagem.

1.5 Contribuicdo dos Recursos Tecnoldgicos no Processo de Aprendizagem

A aula expositiva, na opinido de Barnabé (2012), € comum e é a principal
referéncia de abordagem nos conteudos de ensino. Os alunos, em sua maior parte,
asseguram que os livros didaticos sao o recurso mais importante e presente na sala
de aula ndo importando a disciplina.

Carvalho (2015) e Behrens (2013) lembram que novas metodologias de ensino
precisam também ser trazidas para o contexto de cada disciplina, buscando sempre
a interacao e a aprovacao por parte dos alunos. Ademais, percebe-se que modificar a
postura das aulas trazendo novos recursos metodoldgicos como videos, filmes, jogos
interativos, dentre outros recursos tecnolégicos, acabam por afetar a relagdo do
professor-aluno, aumentando o nivel de satisfacdo das aulas.

Observa-se que as praticas didaticas que concebem metodologias inovadoras
para o ensino das diferentes linguagens acabam por assegurar uma boa relagao e o
dialogo entre professores e alunos, especialmente quando se aposta em novas
metodologias de ensino enquanto elementos determinantes para o processo de
ensino-aprendizagem realizado de maneira satisfatéria (MERCADO, 2015).

Na opinidao de Barnabé (2012) e Carvalho (2013), um aspecto que merece
destaque na busca pela transformagao dos recursos didaticos e metodoldgicos para
a linguagem nas salas de aula € a preservacao da melhor relagao entre o professor e

aluno sempre que possivel. Os educandos relacionam a sua aproximagao com o
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professor de modo a refletir o nivel de satisfagdo no éxito pedagogico. Nesse sentido
os autores consideram a boa relagdo e o dialogo entre docentes, discentes e as novas
metodologias de ensino como elementos determinantes para que o processo de
ensino-aprendizagem seja feito com sucesso.

Ademais, Zaina (2013) ressalta que € preciso citar a participagdo tanto de
professores quanto de alunos para inserir as instituicdes de ensino em modalidades
didaticas distintas, possibilitando aos alunos uma atencdo maior acerca das diferentes
aulas inovadoras apresentadas.

Nos ultimos anos, tem-se discutido, com maior énfase, a necessidade de se
repensar a forma de ministrar diferentes disciplinas nas salas de aulas, a metodologia
empregada de modo que se obtenha uma qualidade de ensino em qualquer nivel, e
que o aluno se desenvolva (BEHRENS, 2013).

O propdsito € que se tenha uma ampliagdo das capacidades de observar,
descrever e identificar semelhancas e diferencas entre fatos atuais e aqueles que séo
marcos teodricos distantes no tempo. Barnabé (2012) e Carvalho (2015) sustentam que
€ preciso ir além da determinacdo das relacdes entre o presente e o passado,
considerando as diferentes formas de trabalhar os conteudos escolares pelos
professores, buscando integrar a gama de recursos tecnoldgicos e a disposi¢ao dos
profissionais da educagao.

Nota-se que o ensino de tais conteudos ainda se encontra limitado as aulas
expositivas. Behrens (2013) ainda cita casos em que ocorre uma despreocupacao
com o objetivo de proporcionar para o aluno um meio critico de conhecimento do
passado historico.

Os recursos tecnoldgicos devem focar na integracao e dialogo fundamentado
na cooperacao entre os ciclos de ensino distintos, preparar a formacgao inicial e
continuada de docentes no uso dos diferentes tipos de linguagem, principalmente
porque se tem uma realidade de que o ensino de cada disciplina tem feito pouco uso
dos avancgos dos recursos oferecidos nas formulagdes tedricas em relacao ao ensino
aprendizagem, propondo novas condutas pedagodgicas por parte dos professores para
os educandos (MERCADO, 2015).

Barnabé (2012) e Carvalho (2013) defendem que as TIC transformam
gradualmente as praticas de ensino ao mesmo tempo que apresentam um enorme
potencial no nivel de aprendizagem. Novas relagbes sido estabelecidas entre o
professor, seus alunos e os computadores. Entdo, o professor nao é percebido como
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aquele que faz todo o trabalho, mas sim aquele que ajuda os alunos a adotar os
objetivos dos programas de formacao.

Professores engajados em ambientes de ensino informatizados modificaram
suas praticas de ensino, passando de dispensadores de conhecimento factual para
colaboradores e formadores. De acordo com Zaina (2013), a visdo dos alunos sobre
a escola nao s6 adquiriu maior motivacao para o trabalho, como também tiveram mais
prazer na realizacao das tarefas propostas.

Carvalho (2015) e Antunes (2017) convergem para uma ideia de que todas
essas praticas que integram as TIC no apoio a aprendizagem e ao ensino mostram
que uma nova relagdo com o conhecimento esta progressivamente se estabelecendo
no campo da educacédo. Os recursos tecnolégicos estimulam alunos e professores a
proceder de forma diferente e a modificar suas praticas envolvendo pesquisa, bem
como tratamento e comunicacao de informagdes. Porém, a transi¢cao de um processo
de aprendizagem sequencial, em que tudo estava previsto, para um processo de
aprendizagem em que os alunos tém que resolver problemas, ndo acontece sem

confrontos.
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CAPITULO 2
LINGUA ESTRANGEIRA NO ENSINO MEDIO DAS ESCOLAS
PUBLICAS

Neste capitulo, busca-se expor a importancia dos professores de lingua
estrangeira especificamente de lingua inglesa no Ensino Médio, no contexto das
escolas publicas brasileiras. A ideia é resgatar a evolugéo histérica do ensino da lingua
inglesa no Brasil bem como a sua insergéo na realidade das escolas publicas do Brasil
dando énfase ao ensino médio. Parte-se da premissa de que € importante este
conhecimento especifico para seguir no proposito de compreender o cotidiano
pedagodgico dos professores de linguas nas escolas publicas estaduais e
compreender, mais adiante, as transformacgdes sentidas por esses professores no

ensino remoto imposto pela pandemia da Covid-19.

2.1 Consideragoes sobre a Lingua Inglesa

De acordo com Schwartzman, Bomeny & Costa (2000), a lingua inglesa é
nativa de 12 paises, sendo que ,em 11 deles, é a unica lingua falada oficialmente. A
sua importancia € também reconhecida, uma vez que, em 14 paises, 0 inglés é
reconhecido como a segunda lingua oficial; ja em 8 paises, o inglés desponta com
algum status oficial. Os autores assinalam que a lingua inglesa foi disseminada em
uma boa parte do mundo, alcangando ainda, os paises que nao passaram por
transformacgdes ou acontecimentos que pudessem ter tido influéncia da cultura inglesa
na sua constituicdo enquanto nacéo.

Ao longo dos anos, diante das notdrias transformagdes tecnoldgicas, observa-
se que o inglés foi disseminado, marcando presenga nos mais diversos campos,
sejam eles tecnoldgicos, econdmicos, politicos, sociais ou educacionais. Assim, Lima
e Sales (2007) postulam que o inglés refor¢ca sua importancia quando a maioria das
pessoas considera o inglés uma lingua global. Isto porque, é a unica lingua falada e
compreendida pela maioria da populagdo em quase todas as regides do mundo.

No mundo, dentre aproximadamente 7,8 bilhdao de habitantes, 1,35 bilhdo falam
inglés e a maioria ndo sao falantes nativos de inglés, no entanto, cerca de 360 milhdes

de pessoas falam inglés como primeira lingua. O inglés alcancou status de primeira
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ao se tornar a lingua mais falada no mundo, se desconsiderado a proficiéncia, a frente
do mandarim e do espanhol.

Segundo Schwartzman, Bomeny & Costa (2000), o inglés é falado como lingua
materna por cerca de 400 milhdes de pessoas (por exemplo, nos EUA, Canada,
Australia, Nova Zelandia e llhas Britanicas) e como segunda lingua com status oficial
por cerca de 300 milhdes de pessoas em paises como india e Nigéria. Além disso,
cerca de 300 milhdes de pessoas afirmam ter alguma proficiéncia em inglés como
idioma adicional. Como o inglés esta espalhado por todo o mundo, ndo existe apenas
o inglés padrdo, mas também muitas variedades distintas de inglés.

A disseminagao geografica do inglés e sua alta eminéncia s&o um caso unico
de disseminagdo e imposi¢gdo da lingua. O inglés como a lingua mundial mais
importante tem um numero maior de falantes do que qualquer outra lingua (exceto o
mandarim).

Pela primeira vez, a lingua inglesa foi trazida para a Gra-Bretanha no século V
e, no periodo apds seu inicio, era falada quase exclusivamente por pessoas na
Inglaterra e por alguns no Pais de Gales, Irlanda e Escécia. Naquela época, o inglés
era uma lingua de menor importancia do que hoje. Nao foi espalhado por todo o
mundo, nem conhecido como uma importante lingua mundial. Em 1850, o inglés
finalmente se tornou uma lingua mundial que teve e ainda tem uma alta eminéncia
internacional (JUCA, 2013).

Lima e Sales (2007) mencionam que o inglés torna possivel a universalidade
da ciéncia, porque o vocabulario cientifico do inglés tem importancia internacional, e
0s novos termos ingleses que sédo especialmente cunhados para areas cientificas
como genética ou fisica nuclear sado rapidamente espalhados no mundo. A
importancia do inglés nas relagdes internacionais também deve ser destacada, porque
o inglés serve a mais de 160 milhdes de pessoas como um veiculo para a diplomacia

e tem um papel significativo nos assuntos nacionais e no comércio.
2.2 Sobre a Histéria do Ensino de Inglés no Brasil
O ensino do inglés no Brasil passa pelo relacionamento com a Inglaterra, que,

de acordo com Dias (1999), é tdo antigo que esta atrelado a propria historia brasileira.
O autor considera a cultura britdnica um aspecto presente ao longo do préprio



33

desenvolvimento do Brasil, abarcando seus reflexos na paisagem, na propria
construgéo dos espacgos, na civilizagdo e na formagao da sociedade.

O relacionamento entre o Brasil e a Inglaterra foi iniciado em meados de 1530,
quando o inglés William Hawkings desembarcou em territorio brasileiro, sendo muito
bem recebido pelos entdo aliados lusitanos e nativos que se encontravam no pais.
Por mais de 100 anos depois desta visita, outros aventureiros ingleses seguiram os
passos de Hawkins chegando a colénia portuguesa, buscando uma das maiores
riquezas brasileiras: a madeira pau-brasil.

Nas palavras de Santos (2012), é possivel entender como se estreitou a relagao
entre os dois paises. A interagdo do Brasil e a Inglaterra ficou mais evidente no ano
de 1654, quando o pais britanico interpelou um tratado junto a Portugal, de modo que
ficou reservado a marinha britanica o monopdlio acerca do comércio de mercadorias
inglesas com demais paises. Assim, foi rompida a dominagao colonial portuguesa no
Brasil. Entretanto, com a limitagdo continental decretado a Inglaterra no comego do
século XIX, houve a consolidagao das relacbes harmdnicas entre os dois paises. Com
o fechamento dos portos europeus aos navios da Inglaterra pela Franga, a resposta
de Portugal, que era reconhecidamente um forte aliado do pais inglés, foi se posicionar
contrariamente a sua parceira de modo a evitar um embate com as tropas francesas.

Para impedir a guerra, D. Joao VI, Principe Regente de Portugal, acabou por
fugir para o Brasil, fato este reforgado pela Inglaterra. A mudanga da corte portuguesa
para o Brasil fez com que os ingleses alcangassem a permissao para se instalarem
no Brasil levando ao poderio econdmico daquele pais no periodo, refletindo na
influéncia inglesa na evolucao da formagao da sociedade brasileira (SANTOS, 2012).

Assim, a Inglaterra passou a ter significativa influéncia na vida dos brasileiros,
até entdo regidos sob o regime de Império, ocasionando transformacgdes expressivas
na vida social do periodo, especialmente da imprensa local, chamada Imprensa Régia.
De acordo com Schwartzman, Bomeny & Costa (2000), o inicio do século XIX foi
marcado pela presengca de mais de 30 comeércios que representava o inicio do
progresso industrial.

E nesse sentido que se observa o dominio do inglés desencadeando
manifestacbes positivas por expressiva parcela dos brasileiros, em que as
companhias inglesas buscaram abranda-las, anunciando ofertas de emprego diversas
para brasileiros em geral, bastando que os candidatos falassem a lingua inglesa, de

modo que pudessem compreender as instrugdes e receber os treinamentos devidos.
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Ou seja, tem-se ai, a origem do que foram os primeiros professores de inglés do Brasil
(PAGLIARINI; ASSIS-PETERSON, 2001).

Santos (2012) esclarece que o ensino formal do inglés no Brasil teve inicio com
Decreto 22 de 1809, sendo assinado pelo principe regente de Portugal que
determinou a criagdo de uma escola de lingua francesa e outra de lingua inglesa. Isto
porque, até entdo, o grego e o latim eram reconhecidos como as linguas estrangeiras
ensinadas nas escolas da época. Segundo o autor, ainda no ano de 1809, Dom Jo&o
VI nomeou o padre Irlandés Jean Joyce como professor de inglés em uma carta real
assinada por ele e entendeu a necessidade de criagdo de uma cadeira de lingua
inglesa, e desta maneira passou a considerar o incrementar e prosperar a instrugao
publica mediante o ensino da lingua inglesa.

De inicio, Juca (2013) esclarece que o ensino de inglés no Brasil seguiu uma
I6gica de utilidade eminentemente pratica, buscando uma capacitagéo de profissionais
brasileiros para a demanda do mercado no periodo, também respondendo as
necessidades de evolugcdo no desenvolvimento do pais, provocado por relacdes
comerciais entre as nagdes estrangeiras, especialmente com a Inglaterra.

Assim sendo, no periodo, o estado brasileiro continuou mantendo a
determinacgao de incluir o ensino de linguas estrangeiras no ensino publico, entretanto,
essa nao foi uma tarefa considerada simples para as linguas modernas, isto é, o
francés e o inglés chegarem em igual nivel de linguas classicas como o0 grego e o
latim.

Contudo, Machado, Campos e Saunders (2007) mencionam a fundagao do
Colégio Dom Pedro Il, no ano de 1837 referindo-se a um marco no processo, ja
reconhecidamente lento. Isso porque a referida instituicdo educacional, desde a sua
fundacao, ensinava a lingua inglesa e francesa em seu curriculo em conjunto com o
latim o grego. Porém, naquele periodo, a importancia atribuida a lingua francesa
mostrava-se claramente maior do que o inglés, uma vez que a primeira era tida como
lingua universal e critério obrigatério para ingressar em cursos superiores.

Conforme salienta Mendes (2009) o ensino de inglés e francés ao longo do
império passou por diversos obstaculos, sendo o principal deles, a auséncia de uma
metodologia adequada.

Machado, Campos e Saunders (2007) destacam que as transformacdes na
esfera educacional estimuladas pelo entdo Ministro Benjamin Constant, posterior a
Proclamacao da Republica, em 1889, objetivaram a modificacdo da totalidade do
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sistema educacional brasileiro, em todos os niveis de ensino e atingiram o ensino de
linguas estrangeiras. No Colégio Pedro I, o entdo chamado ginasio nacional, o inglés,
o alemao e o Italiano passaram a ser excluidos do curriculo obrigatorio.

Schwartzman, Bomeny & Costa (2000) consideram, no entanto, que as linguas
vivas estrangeiras passaram a ser obrigatorias em 1992. Essa reforma fez com que o
ensino das linguas vivas estrangeiras como o inglés; o francés e o alemao passassem
a uma condigao facultativa e tivessem apenas uma abordagem literaria.

Segundo Santos (2012), no ano de 1942 com a Reforma Capanema, que
equiparou todas as modalidades de ensino médio, houve a divisdo de 2 ciclos em que
o primeiro tinha duragdo de 4 anos, chamado ginasio e o segundo tinha suas
ramificagdes, denominadas como classico e cientifico, durando 3 anos. A carga
horaria das humanidades e ensino de linguas estrangeiras no curriculo foi
gradativamente diminuida, em razdo de um maior destaque dado as ciéncias.

No ano de 1961, Silva e Soares (2012) destacam a Lei de Diretrizes e Bases,
LDB 4024, de 1961, cujo curriculo foi transformado do ensino ginasio e cientifico, para
1° e 2° grau, pela Lei 5692, de 1971, em que se determina a lingua estrangeira
moderna como unico nucleo comum, tendo obrigatoriedade somente para parte do 1°
grau, mas, recomendando a inclusdo da lingua, quando houvesse condi¢gdes para
ministra-la com eficiéncia.

Uma década depois da primeira LDB, houve a publicagdo dessa chamada LDB
de 1971, por meio da Lei 5.692, diminuindo a escolaridade, mantendo o foco
profissionalizante, reduzindo, de maneira expressiva, a carga horaria de linguas
estrangeiras, especialmente depois de um parecer do Conselho Federal, dizendo que
a lingua estrangeira passaria a ter carater de acréscimo. A partir de entdo, diversas
escolas tiraram a lingua estrangeira do primeiro grau e reduziram a sua carga horaria,
também, no 2° grau, admitindo, somente, 1 hora por semana para o0 seu ensino.

A tratativa da LDB 9394, de 1996, que substituiu o 1° e 2° grau, pelo Ensino
Fundamental e Médio, passou a versar, de maneira mais clara, sobre a necessidade
da lingua inglesa no Ensino Fundamental, em que a escolha passou a ficar sob
responsabilidade da prépria comunidade escolar. Quanto ao ensino médio, a referida
Lei determinava a obrigatoriedade de uma lingua inglesa como lingua estrangeira
moderna, admitindo uma segunda op¢ao de lingua estrangeira, em conformidade com

a disponibilidade da institui¢ao.
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Considerando o que determinaram os Parametros Curriculares Nacionais, em

1999, complementando a LDB da época, observa-se que:

No dmbito da LDB, as Linguas Estrangeiras Modernas recuperam, de alguma
forma, a importancia que durante muito tempo Ihes foi negada”, ja que elas
“‘assumem a condicdo de serem parte indissoluvel do conjunto de
conhecimentos essenciais que permitem ao estudante aproximar-se de
varias culturas e, consequentemente, propiciam sua integragcdo num mundo
globalizado. (...) A proposta do PCN segue uma metodologia especifica para
0 ensino de linguas e sugere uma abordagem sécio interacional, com énfase
no desenvolvimento da leitura. De acordo com os paradmetros a leitura atende
(...) as necessidades da educagdo formal, e, por outro lado, é a habilidade
que o aluno pode usar em seu proprio contexto social imediato. Além disso,
a aprendizagem de leitura em LE pode ajudar o desenvolvimento integral do
letramento do aluno (BRASIL, 1999, p.49).

A partir de entédo é que a forma e a abordagem do ensino da lingua estrangeira
associadas a diversos outros elementos dificultavam e ainda dificultam o ensino da
lingua inglesa, a citar: auséncia de professores qualificados, que tivessem real
dominio da lingua; materiais didaticos ndo adequados ou ainda auséncia deles;
realidade de diversas escolas publicas; bem como metodologia inadequada e
ultrapassada. Pesa, ainda, a existéncia de turmas muito grandes que passaram a
dificultar o aprendizado da lingua estrangeira, quer na escola publica, quer na escola

privada.

2.3 Ensino da Lingua Inglesa

2.3.1 A busca pela eficiéncia no ensino de Inglés

Como ja mencionado anteriormente, o ensino do inglés se mostra como
aspecto determinante para que qualquer individuo inserido na esfera social, consiga
acessar oportunidades no campo profissional, tecnolégico e cultural. Desta maneira,
€ que se tem um olhar langado para o processo de ensino e aprendizagem na lingua
estrangeira, considerando a realidade nas escolas publicas, de modo que se possa
compreender os métodos e estratégias para que os alunos destas instituicbes de
ensino tenham interesse por outro idioma.

Nesse sentido, Polidorio (2014) cita o inglés como idioma principal da
sociedade contemporanea, assim como também ocorreu com latim, na era moderna.

Entretanto, ndo se trata de um fendmeno recente ou que tem recebido pouca atencao
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por parte dos agentes da educagdo como um todo. Observa-se que esta lingua
alcangou um nivel tal, que vem sendo, cada vez mais, foco de diferentes propdsitos
sociais; politicos; econémicos e institucionais.

De acordo com Silva e Soares (2012), o inglés tem o ensino fundamentado
incentivado n&o apenas por pais, mas pelos préprios agentes sociais, que dao a este
idioma uma via para a promogéao dos individuos, n&o apenas como segunda lingua,
mas reconhecendo a sua essencialidade para um crescimento profissional e pessoal.

Em relagdo ao amparo dado na teoria da linguagem para consolidar a
importancia do ensino da lingua inglesa, tem-se o que descreve Siqueira (2005) sobre
a linguagem sendo reconhecida como mais importante e expressivo dispositivo
semiotico, cuja funcionalidade alcanca o status de instrumento psicolégico, para
construir a consciéncia do individuo. Para o referido autor traz um entendimento de
aprendizagem da lingua para produzir sentidos, em que o ser humano cria e recria
constantemente.

Nas palavras de Davi (2016, p.19), é possivel compreender a linguagem em
sua expressao polissémica considerando que:

As pessoas podem transitar por inimeros contextos e vivenciar variadas
situagdes. Isso ressalva o objetivo maior que é a compreensdo que se
reproduz no cenario