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Leitura de géneros textuais
em lingua portuguesa



P Unidade |

A perspecliva de leitura
3 partir do conceilo de
género textual/género
discursivo

O objetivo desta Unidade ¢ apresentar proposi¢des conceituais sobre “lingua”,
“texto” e “género textual/género discursivo”, no ambito da concepgao bakhtiniana
de linguagem, e estabelecer sua relagdo com as praticas de leitura nas aulas de
Lingua Portuguesa. Por fim, apresenta-se o conceito de multiletramentos e justifica-
se a sua pratica por meio de um trabalho com leitura de géneros discursivos/
textuais, em consonancia com as prescri¢oes da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC (BRASIL, 2018).



Introducao

Um trabalho eficiente com praticas de leitura em sala de aula exige selecdo,
adaptacdo e elaboracdo de materiais didaticos, além do desenvolvimento de atividades com
os estudantes. Para executar bem essas tarefas, essenciais a seu trabalho, o/a professor/a
precisa estar fundamentado/a em concepgdes tedricas reconhecidas por suas boas implicagdes
pedagdgicas. Atualmente, demanda-se também que as prescricdes da Base Nacional Comum
Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) sejam contempladas no ensino de Lingua Portuguesa.

No que se refere as praticas de leitura, que nos interessam particularmente neste
momento, 0s primeiros conceitos a serem considerados sdao os de “lingua”, “texto” e “género
textual/género discursivo”. As concepcdes assumidas pelo/a professor/a com relagdo a esses
conceitos determinam o trabalho com leitura que se pode desenvolver em sala de aula.

Estudaremosasbasestedricas daconcepgao bakhtinianadelinguagem, detexto e de género
discursivo(BAKHTIN, 2016)noquemaisinteressaparaodesenvolvimentodehabilidadesleitoras
dos estudantes. Esse referencial tedrico promoveu um deslocamento importante no ensino de
LinguaPortuguesa, apartirdoiniciodeste século, por oferecerapossibilidade deumtrabalhocoma
linguagemcomopraticasocial,apartirdeenunciadosconcretos,determinadosporinumeros fatores
dos seus contextos de producdo e de circulagdo. Assim, o leitor proficiente e critico compreende
as relagdes dialdgicas dos enunciados e manifesta sua atitude responsiva diante da leitura.

Os posicionamentos bakhtinianos sobre a linguagem, os géneros discursivos,
os sujeitos e a vida (BRAIT, 2016) permitem considerar também, na constituicio dos
enunciados, a multiplicidade de linguagens proporcionadas pelas novas tecnologias.
O trabalho com essa multissemiose e com a multiplicidade cultural que os enunciados
podem veicular vem sendo proposto pela perspectiva dos multiletramentos (Rojo, 2012) e
pode ser muito bem desenvolvido em praticas de leitura de géneros discursivos/textuais.

Esta Unidade apresenta a primeira parte dos subsidios tedricos que

contribuem para o importante trabalho de formagdo do leitor proficiente e critico.

Bons estudos!



1.1 Concepcoes de lingua e de texto

Fonte: Plxébay

Texto, género textual ou género discursivo? Qual termo usar? Qual ¢ melhor? Por que se fala tanto,
nas duas ultimas décadas, em géneros textuais/discursivos no ensino de Lingua Portuguesa? As
respostas a essas perguntas sdo importantes para entendermos que esses termos se relacionam
a concepgoes (perspectivas, abordagens, entendimentos) diferentes sobre a lingua, e que essas
concepgdes influenciam o trabalho em sala de aula com leitura, produgdo escrita, producao
oral e analise linguistica. Neste momento, interessa-nos a leitura, mas tenha em mente que o
conhecimento das defini¢des, limitagdes e abrangéncias desses termos ¢ muito importante para
nortear o docente na selecdo, adaptacao e elaboracdo de materiais didaticos para suas aulas, em
todas as praticas de linguagem.

Para conhecer melhor esses conceitos e sua relagdo com as praticas de leitura nas aulas
de Lingua Portuguesa, iniciemos com uma concep¢ao mais antiga — e desatualizada — de lingua
e de texto. Veremos por que essas concepcdes ndo servem aos propositos do ensino em tempos
atuais.

Ao longo da primeira metade do século XX, a maior parte dos estudos linguisticos
concebia a lingua como um cddigo ou um sistema de sinais autonomo, um instrumento de
comunicagao totalmente transparente, sem historia e fora da realidade social dos falantes, como
explica Marcuschi (1996). Nessa perspectiva, os elementos desse sistema sdo os fonemas (0s
sons da lingua, que formam as silabas), os morfemas (unidades significantes, que formam
as palavras) e a estrutura sintatica das frases (sequéncias finitas de morfemas combinadas e
organizadas de acordo com certas regras da gramatica da lingua).

A lingua, nessa abordagem estruturalista, portanto, ¢ analisada nos niveis fonolégico,
morfologico e sintatico. Sobrepde-se a esses trés o nivel semantico (sentido das palavras e

frases). Essa organizagdo em niveis pode ser representada como na figura a seguir.



FONOLOGIA; Nivel fonoldgico: estudo dos
sons da lingua (fonemas) e das regras que
permitem a combinacdo desses sons.

MORFOLOGIA; Nivel morfolégico: estudo dos
processos de formacdo das palavras da lingua e
dos morfemas lexicais. derivacionais e flexionais.

SINTAXE; Nivel sintatico: estudo das combinacdes de
sintagmas (conjuntos de elementos linguisticos) e das
regras de organizacdo dos sintagmas na frase. O ambito de
estudo da sintaxe é a frase, unicamente.

SEMANTICA FORMAL; Nivel semantico: estudo dos significados
das palavras e dos grupos de palavras numa frase.

Figura 1. Representacdo da lingua como uma estrutura
Fonte: Lopes-Rossi (2022)

E por que essa concepgao de lingua ¢ limitada e atualmente considerada insuficiente?

Porque ela considera apenas a materialidade linguistica, ou seja, as palavras que se
ouvem ou o texto que se v€ impresso no papel. Baseia-se na ideia de que, para estudar a lingua,
basta estudar seus elementos linguisticos e a forma como se combinam e se organizam, sem
considerar inlimeros fatores do contexto histérico-social no qual a linguagem humana se realiza.

Essa concep¢ao de lingua condiz com a concepgdo de texto como um conjunto de
frases, uma estrutura a ser considerada apenas no seu nivel estritamente linguistico. Assim
considerando, a escola manteve durante décadas a ideia equivocada de que ler e compreender

um texto seria o correspondente a decodificar a linguagem escrita. Isso significaria que:

Todo sentido estaria no texto; o autor conseguiria

explicitar tudo o que ele quer transmitir.

Toda a compreensdo dependeria do texto; o leitor
apenas precisaria decodificar (decifrar) bem todas
as palavras e frases e memorizar o contedo do

texto.

Fonte: Pixabay



( )

Problemas da concep¢io de leitura apenas como decodifica¢cdo, também chamada
de processo de compreensdo bottom up ou processamento ascendente (ideia de que os
sentidos do texto “sobem” para a cabeca do leitor): 1) ignora completamente a agao do
leitor durante a compreensao, seus conhecimentos prévios, seus processos cognitivos,
sua capacidade de constru¢do de sentidos; 2) ignora o fato de que nenhum autor
consegue explicitar tudo o que um texto possa significar, nas suas diferentes situagoes
de leitura, com diferentes leitores (KATO, 1985; KLEIMAN, 1989; MARCUSCHI,
1996; SOLE, 1998).
. J

Exercicios de compreensao de texto elaborados a partir dessa concepcao limitada de
lingua como estrutura e de texto como um conjunto de frases constituem-se, predominantemente
— quando nao unicamente —, de perguntas sobre:

* Informagdes explicitas no texto;
» Aspectos formais do texto, como niimero de paragrafos, nimero de versos, palavras que
rimam, aspectos da organizagao textual.
Vejamos um exemplo de exercicio de compreensdo baseado apenas na compreensao muito

superficial (decodificagdo) do texto:

Leia o texto a seguir e responda as perguntas.

Os dois caes

Esopo

Um homem tinha dois cdes. Ensinava um a cagar e o outro a guardar a casa. Se
alguma vez o cdo de caca saia para cagar e conseguia algo, parte do que ele obtinha o
homem dava também ao outro cao.

Descontente, o cao de caga censurava o companheiro, ja que ele dava um duro danado



cacando, enquanto o outro so6 ficava em casa. O cdo de guarda disse-lhe entdo: “Mas eu

cuido da casa enquanto vocé dorme em seguranca”.

Moral: A unido faz a forca.

1. Qual ¢ o titulo do texto?

2. Quem ¢ o autor dessa fabula?

3. Quantos caes o homem tinha?

4. Qual cdo ficou descontente com a situagao?

5. Copie a frase em que o cdo de guarda se defende perante o outro cao.

Observe que as respostas esperadas para as cinco primeiras perguntas se encontram
explicitadas na superficie textual, basta o aluno copia-las. O exercicio ndo exige que o leitor
relacione partes do texto e seus conhecimentos para gerar alguma operagdo cognitiva mais
complexa. Particularmente no caso desse texto, que ¢ uma fabula, a compreensao da superficie
textual refere-se a uma narrativa muito simples, com dois caes que vivem uma situacao de
conflito.

As perguntas de compreensao apenas no nivel de decodificagdao/identificagdo de
informagdes explicitas no texto podem se apresentar também no formato de multipla escolha
(perguntas objetivas), ou de verdadeiro ou falso, ou outro formato. Podem apresentar pequenas
variagOes em relagdo ao texto original pelo uso de sindnimos de algumas palavras do texto, como

exemplificam as questdes abaixo, variagdes da pergunta de nimero 4 do exercicio anterior.



Assinale a alternativa que indica quem ficou descontente com a situacao:

(a) O homem

(b) O cao de guarda

(c) O cao de caca

(d) Esopo

Assinale verdadeiro (V) ou falso (F) para as afirmacdes, de acordo com o texto:
() O homem saia para cagar com os dois caes.

() O cao de caca censurava o cao de guarda.

() O cao de guarda so6 ficava em casa.

() O cao de guarda nao disse nada.

O nivel de complexidade das perguntas de decodifica¢ao/identificagdo de informagdes
explicitas no texto, qualquer que seja seu formato, ¢ muito baixo. Assim, elas contribuem apenas

para a compreensao minima do texto.

Mas a decodificacio niio é necessaria para a leitura? Esse tipo de pergunta nunca
pode ser feito?

Devemos ter claro que a decodificagdo de palavras e frases ¢ uma etapa necessaria para
a leitura. Todo leitor precisa desenvolver essa habilidade na etapa da alfabetizacdo. Perguntas
de decodificagdo/identificacdo de informagdes explicitas no texto podem ser feitas quando o/a
professor/a quer verificar se os estudantes dominam essa habilidade minima de leitura. Sao
perguntas comuns na fase de alfabetiza¢do ou para algum aspecto de um texto muito complexo,

como explicam Souza e Gabriel (2009).



No entanto, ¢ necessario lembrar que esse tipo de pergunta ndo desafia o estudante
para uma compreensao mais detalhada do texto e para uma leitura critica. Ao elaborar uma
atividade de leitura, ou ao selecionar um material didatico, o/a professor/a precisa observar se ha
perguntas de decodificacao/identificacao de informagdes explicitas no texto. Se houver, precisa
se perguntar se esse tipo de pergunta nao sera basico demais para seus alunos, desestimulante por
submeté-los apenas a um exercicio de “copiacdo” e ndo de compreensao, conforme argumenta
Marcuschi (1996).

A compreensdao do texto em nivel tdo basico normalmente ¢ atingida pelo leitor ja
alfabetizado, sem a necessidade de perguntas desse tipo. A compreensao detalhada e critica do
texto — que os exercicios exemplificados nao proporcionaram — exige que o leitor va além. As
fabulas, por exemplo, precisam ser compreendidas como pequenas narrativas com o proposito
comunicativo de servir como instrumento de aprendizagem, ilustrar alguma virtude ou algum
vicio (conduta imoral, defeito de carater), instruir, provocar reflexao e trazer uma licdo de moral
as pessoas.

As personagens animais, de forma alegoérica, apresentam comportamentos e tragos de
carater dos seres humanos. A moral da fabula encerra um aspecto filosofico relacionado ao
valor moral colocado em discussdo no texto e convida o leitor a estabelecer um didlogo entre a
situacdo narrada e as situagdes que ele observa em sua vida. A compreensao da fabula, portanto,
ndo pode ficar apenas no nivel do conflito entre os animais, que ¢ o nivel explicito no texto. Ela
precisa alcangar o nivel nao explicitado, inferencial, do tema da fabula.

No caso de “Os dois cdes”, tematiza-se sobre a cooperacdao no trabalho, o trabalho
em equipe. O leitor precisa relacionar isso, de forma reflexiva e critica, com as atitudes das
pessoas. Na forma como foi apresentado, o exercicio de compreensao da fabula “Os dois caes”
nao oferece a minima possibilidade de o leitor chegar a esse nivel de leitura. Dessa forma, a
ultima pergunta (O que vocé achou do texto?) provoca uma opinido pessoal superficial, a ser

respondida sem fundamentos em uma reflexao baseada na esséncia da fabula.

1. Qual ¢ o titulo do texto? Problemas:

2. Quem ¢ o autor dessa fabula? * Perguntas de decodificacdo (sobre o que

3. Quantos caes o0 homem tinha? esta explicito no texto).

4. Qual cao ficou descontente com a * Texto abordado como um repositdrio de

situacao? informacdes completas e com sentido unico.

5. Copie a frase em que o c@o de guarda * Leitor nao desafiado a interagir com o

se defende perante o outro cao. tema do texto e a compreender o propésito

6. O que vocé achou do texto? da fabula: provocar reflexdo sobre atitudes
humanas.



Esse tipo de problema em exercicio de leitura ocorre s6 com fabulas?
Nao. Pode ocorrer com qualquer texto, desde que o exercicio esteja fundamentado em

concepgdes antigas, limitadas e desatualizadas a respeito de lingua, texto e leitura.

Para saber mais sobre problemas em atividades de leitura que podem ser encontradas em livros
didaticos, leia:

MARCUSCHI, Luiz A. Exercicios de compreensao ou copiagao nos manuais de ensino de lingua?
Em Aberto, Brasilia, ano 16, n.69, p. 64-82, jan./mar. 1996. Disponivel em: http://emaberto.inep.
gov.br/index.php/emaberto/article/view/2067/2036.

(Para esse assunto, interessa até a pagina 77).

Conhecidos os problemas, vamos buscar solugdes.

Qual ¢ o conceito atual e adequado de lingua?

A partir dos anos 60 do século XX, varios estudiosos da linguagem comecaram
a questionar os limites estreitos do estruturalismo linguistico e voltaram-se para o uso € o
funcionamento da lingua, buscando entender a atividade discursiva nas suas condi¢des de
producao real, com todos os fatores envolvidos. Com frequéncia, passa-se a falar em “linguagem”
mais do que em “lingua”, como explica Castro (1993), porque ndo se consideram mais apenas
os niveis estruturais (fonologia, morfologia, sintaxe e semantica formal). O conceito de lingua/
linguagem se ampliou e incorporou o nivel extralinguistico (extraverbal), que comporta os
aspectos sociais, culturais, histéricos, pragmaticos, cognitivos, ideoldgicos, entre outros.

A abordagem enunciativo-discursiva da linguagem desenvolvida pelo filésofo russo
Bakhtin e por seu circulo de colaboradores, na primeira metade do século XX (que conheceremos
com mais detalhes na subsecdo 1.2), também contribuiu para o entendimento atual de que a
lingua/linguagem humana precisa ser estudada na completude de seus enunciados concretos,
como resultado de processos de interagdo e comunicagdo verbal entre sujeitos ativos que se
constituem nessas interacoes (BRAIT, 2016). As palavras, portanto, ndo carregam apenas
um significado dicionarizado; sdo “signos portadores de valores sociais, definidos a partir do
horizonte social de sua época e pelas formas das relagdes sociais nas quais se constroem”

(OLIVEIRA, 2002, p. 2).



A figura a seguir representa essa atual concepgdo de lingua. A defini¢do ao lado capta
muito bem as dimensdes formais, estruturais, comunicativas e interativas, cognitivas e s6cio-

historicas da linguagem verbal humana.

A lingua nao ¢ sequer

uma estrutura; ela é estruturada

simultaneamente em  varlios

Nivel fonolégico . .
planos, tais como o fonologico,

7 T 0 sintatico, o semantico € o
Nivel morfolégico

cognitivo, que se organizam no

Nivel sintatico 3 processo de enunciagdo. A lingua

¢ um fendmeno cultural, historico,

Nivel seméantico . .. .
social e cognitivo que varia ao

Niveis textual, pragmatico, social, longo do tempo € de acordo com

cognitivo, entre outros
os falantes: ela se manifesta no

Nivel discursivo: contexto sécio-historico, seu funcionamento e é sensivel ao
cultural e ideologico de producao e
& procu¢ contexto.

(MARCUSCHI, 1996, p. 71-72)

circulaciao do enunciado

Figura 2. Lingua como fenémeno sécio-historico
Fonte: Lopes-Rossi (2022)

Esse conceito apresentado por Marcuschi (1996), portanto, ndo despreza a dimensao
estrutural (linguistica) da lingua, mas acrescenta a ela outras dimensdes. E o que deve guiar o
ensino de Lingua Portuguesa. Essa concepg¢do atual de lingua ndo combina com um conceito
antigo de texto como um conjunto de frases a serem decodificadas; como um repositorio de

informagdes completas e com sentido Unico.

E qual é o conceito de texto atualizado e adequado para o ensino de Lingua
Portuguesa?

E o conceito de texto como um exemplar de um género discursivo/textual.
Na proxima subsegdo, vamos entender melhor o conceito de género discursivo (do discurso)/
textual (de texto), no ambito das ideias do Circulo de Bakhtin. A Base Nacional Comum

Curricular — BNCC (BRASIL, 2018), documento que estabelece as diretrizes da Educagao



brasileira, assume a perspectiva bakhtiniana de linguagem, com destaque para o conceito de
género discursivo/textual no ensino de Lingua Portuguesa, seguindo as conclusdes de muitas

pesquisas linguisticas sobre o tema das ultimas décadas.

12 Texto como exemplar de um género discursivo/textual

A Anédlise Dialogica do Discurso (também chamada de Analise discursivo-enunciativa
da linguagem) foi desenvolvida pelo filosofo russo da linguagem Bakhtin e pelo circulo de
estudiosos do qual ele fazia parte, na primeira metade do século XX. Esse grupo ¢ referido como
“Bakhtin e o Circulo”, e sua abordagem discursiva da linguagem ¢ a que mais tem impacto no
ensino de linguas atualmente. O conceito de género discursivo (do discurso) ¢, sem duvida, o
que assumiu mais destaque, e sua apropriacao, no contexto de ensino, gerou tradugdes diversas:
género discursivo (do discurso), género textual (de texto).

H4é autores que criticam a tradugao “textual” ou “de texto” por considerarem que esses
termos ndo captam toda a amplitude do conceito bakhtiniano. De modo geral, os que usam essa
tradug¢ao abordam a linguagem numa perspectiva discursiva, ainda que nem sempre destaquem
todas as caracteristicas ressaltadas pelos estudos de Bakhtin e seu Circulo. A BNCC (BRASIL,
2018) ora usa o termo “género discursivo (do discurso)”, ora usa “género textual (de texto)”,
ora usa “género discursivo/textual”.

O importante € que esse documento que estabelece as bases do ensino no Brasil assumiu
a perspectiva enunciativo-discursiva da linguagem e o texto como unidade de trabalho. Destaca
anecessidade de “sempre relacionar os textos a seus contextos de producao e o desenvolvimento
de habilidades ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgdo de
textos em varias midias e semioses” (BRASIL, 2018, p. 67). A polémica sobre as variagdes na
traducdo do termo, portanto, ja ndo € mais relevante se mantivermos a concepcao bakhtiniana
de lingua/linguagem.

A partir de agora, portanto, vamos considerar o uso de qualquer uma dessas tradugdes,
mas vamos optar pelo termo “género discursivo”, para ficar na traducao mais frequente. Quanto
a “texto”, tenhamos em mente que sempre estaremos nos referindo a um enunciado concreto,

um exemplar de um género discursivo, na perspectiva bakhtiniana de linguagem.

Mas o que é, afinal, um exemplar de um género discursivo?

Toda produgdo de linguagem oral ou escrita, que se realiza concretamente em uma



situacdo de comunicagdo, apresenta determinadas caracteristicas relativamente estaveis pelas
quais essa produgao ¢ reconhecida e nomeada pelos participantes da interacao social (BAKHTIN,
2016). O nome que se dé a essa producao de linguagem ¢ o nome do género discursivo que ela
representa.

Conversa, telefonema, aviso, conselho, xingamento, palestra sdo exemplos de géneros
discursivos orais produzidos em diferentes situagdes da vida. Fabula, conto maravilhoso, conto
infantil, conto fantastico, conto policial, mito, lenda, romance, tira, charge, poema, piada,
receita, provérbio, propaganda social, rétulo, noticia, reportagem, artigo de opinido, critica de
cinema, resenha, entrevista, memorias, cronica, cordel, artigo ou reportagem de divulgacao
cientifica, fakenews, meme, gifs, booktube, fanfiction, ciberpoema, minicontos produzidos no
Twitter sdo alguns dos exemplos de géneros discursivos escritos que podem ser objetos de
leitura em sala de aula, dependendo da faixa etaria dos alunos e do curriculo escolar.

Os enunciados (textos) escritos sdo compostos também por elementos visuais, além
dos linguisticos, como: letras com tamanhos e fontes diferentes, cores, imagens, elementos
de diagramacgdo, infograficos, elementos sonoros, entre outros que os recursos tecnologicos
podem incorporar aos textos impressos ou digitais. Todos esses elementos visuais devem ser
compreendidos no contexto dos posicionamentos bakhtinianos sobre a linguagem, os géneros
discursivos, os sujeitos e a vida (BRAIT, 2016). Sdo as multissemioses (varias formas de
significagdo) de um enunciado, que também precisam fazer parte da leitura.

Partindo do conceito de texto como um exemplar de um género discursivo, devemos
também ampliar nosso conceito de leitura, que ndo pode mais se restringir apenas a leitura das

letras.

Como esse conceito de género discursivo se insere nas ideias de Bakhtin e o Circulo?

Um enunciado concreto ¢ produzido em um determinado contexto sdcio-histdrico.
Inumeros fatores desse contexto de comunicagdo (situacdes de producdo e de circulagao do
enunciado, propodsito comunicativo) determinam as caracteristicas do enunciado: 1) na sua
dimensao composicional materializada no papel — conteudo temético (tema), estilo da linguagem
e construcao composicional tipica; e 2) na sua dimensao discursiva e dialdgica, que nao pode
ser vista, gravada no papel.

Os campos de atividades humanas moldam inumeros géneros discursivos, num processo
complexo, dinamico e historico, como explica Bakhtin (2016). As necessidades de interagao

pela linguagem propiciam a criacdo de novos géneros, como tem acontecido atualmente na



internet, com fakenews, memes, ciberpoemas, entre tantos outros. Também provocam mudancas
de caracteristicas de géneros discursivos antigos, seja pelos recursos das novas tecnologias
de informagdo e comunicacdo, seja pelos novos costumes da sociedade. Convites para festas
ou eventos, por exemplo, tém sido veiculados por WhatsApp ou e-mail; felicitacdes de Natal
ou de aniversario também sdo predominantemente enviadas por WhatsApp. Receber em casa
um convite ou um cartdo de Natal no formato de papel ja ¢ uma raridade. Jornais e revistas
impressos sdo encontrados em numero reduzido; mas aumentam na versdo digital. Além
dos géneros que passaram a ter formatos modificados e uso restrito, as mudangas podem ser
observadas naqueles que perderem seu propdsito comunicativo a partir de determinada época e
deixaram de ser produzidos, caso da carta de alforria e da fotonovela.

Brait (2016, p. 16) explica que, nessa abordagem bakhtiniana da linguagem — também
chamada de dialogica —, texto “se caracteriza como enunciado concreto, situado, pertencente
a um contexto, a uma cultura, em didlogo com interlocutores presentes, passados e futuros”.
Praticas de leitura de géneros discursivos em sala de aula precisam contribuir para que os
estudantes construam sentidos para os textos, situando-os sdcio-historicamente, integrando
as modalidades de linguagem que os constituem, percebendo relacdes dialogicas que eles

estabelecem e respondendo ética e criticamente a cada leitura.

Por onde comecgar a andlise ou a leitura de um texto (exemplar de um género
discursivo)?

O primeiro estagio de compreensdo de um enunciado (um texto) deve ser a interagao
verbal em que ele se realiza e as condigdes concretas dessa realizagio (VOLOCHINOV, 2017).
Ha muitos conhecimentos a serem mobilizados, em uma situagdo de leitura, sobre os inimeros
componentes das condi¢gdes de produgao, circulacdo e recepgao dos enunciados. O falante (ou
escritor), a partir de uma inten¢do discursiva (vontade discursiva, projeto de discurso, proposito
comunicativo), identifica e escolhe um género que lhe permita realizar seu intento.

Por exemplo, se eu quero vender uma bicicleta, vou fazer um antncio de venda e
procurar o melhor lugar para divulga-lo para um publico que se interesse em comprar uma
bicicleta usada. Se eu quero anotar como se faz uma comida muito boa que eu comi na casa
da minha amiga e ela me ensinou como a fez, vou escrever a receita desse prato (ingredientes
e modo de fazer). Se um determinado tema me inspira e provoca sentimentos que quero
externar, posso escolher formas linguisticas expressivas e escrever um poema a respeito do

tema, expressando-me em versos e estrofes, com rimas, ritmo, recursos sonoros, ortograficos



ou morfossintaticos, pontuagcdo expressiva, uso de palavras estrategicamente escolhidas. O
enunciado (texto) produzido em cada situacao, de acordo com o seu proposito, molda-se as
caracteristicas tipicas do género escolhido. E essas caracteristicas ja sdo relativamente estaveis,
estabelecidas e sempre utilizadas porque ja se mostraram eficientes para o propoésito do género.

Por isso ¢ importante identificar o proposito comunicativo (finalidade) do género a ser
lido e associar esse proposito a informagoes do contexto de producao e de circulagao do género,
que pode ser explorado, de modo geral, com perguntas como: Quem escreve (em geral) esse
género discursivo? Onde? Em que circunstancia ou ocasiao? Com base em que informacgdes?
Como o redator/escritor obtém as informacdes? Quem 1 esse género? Por que o faz (com
que objetivos o 1€)? Onde o encontra? Que tipo de resposta pode dar ao texto? Que influéncia
pode sofrer devido a essa leitura? Esses sdo conhecimentos de mundo sobre como o género
“funciona” na sociedade atual, explica Lopes-Rossi (2006).

O esquema a seguir ilustra esse procedimento inicial da compreensdo de um exemplar

de um género discursivo, qualquer que seja ele.
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Figura 3. Enunciado inserido no contexto socio-historico

Fonte: Lopes-Rossi (2022)

texto? Para que serve esse género
discursivo em nossa sociedade?
Quem o escreve (em geral)? Onde?
Em que circunstancia ou ocasiao? Por
qué? Com base em que informagdes?
Como o redator/escritor obtém as
informagdes? Quem 1€ esse género?
Por que o faz (com que objetivos
o 1€)? Onde o encontra? Que tipo
de resposta pode dar ao texto? Que
influéncia pode sofrer devido a essa

leitura?



A partir dessa situa¢do, o conteudo tematico (tema), o estilo da linguagem e a construgdo
composicional do enunciado sdo determinadas. Isso quer dizer que quem produz um texto
ndo escolhe livremente seu formato e suas caracteristicas. As escolhas linguisticas (palavras,
estruturas gramaticais), a organizagao do texto e o estilo dependem da situagao de comunicagao,
inclusive dos tipos de relacao do falante ou escritor com os outros participantes da comunicacao.
A personalidade individual ou o estilo individual do autor pode se revelar, mas dentro das
caracteristicas tipicas do género, sendo que os géneros discursivos artistico-literarios sdo os
que mais permitem um estilo individual. Compreender um enunciado, portanto, inclui, entre
muitos outros aspectos, compreender os principais elementos do seu contexto de produgdo e de
circulacao. O tema (assunto) do texto também esta inserido nesse contexto.

Todo enunciado desenvolve um tema, que também precisa ser compreendido no todo
da enunciagdo, pelo que ele significa no momento da producao e da recepcdo do texto, em
didlogo com enunciados presentes, passados e futuros. “Amor”, por exemplo, pode ser o tema
de milhares de enunciados, mas ele nao tem uma significa¢ao unica, dicionarizada, para todos
esses enunciados. Em cada caso, os sentidos que o texto produz sobre “amor’” sdo unicos,
associados ao enunciador (autor) aos coenunciadores (ouvintes ou leitores), a seus atos, as
esferas sociais em que o texto circula, aos valores ideologicos de autor, ouvintes e leitores

(BAHKTIN, 2016).

E a parte do texto que se vé materializada no papel, onde entra na analise do
género ou na leitura?

A dimensao composicional do enunciado se materializa no texto impresso ou digital
— pensando apenas nos textos escritos — pelos elementos verbais e ndo verbais, escolhidos
em sintonia com as situagdes de interacdo. A receita culindria, por exemplo, causa efeitos de
sentido com recursos visuais (foto do prato pronto, ilustragdes ou fotos das etapas de preparacao
e dos ingredientes) e com recursos linguisticos (palavras estrategicamente escolhidas para a
compreensdo exata de quais ingredientes utilizar, em que quantidades, de que forma); organiza-
se em topicos (na parte dos ingredientes) e em paragrafos (no modo de fazer). O artigo de
opinido, para dar outro exemplo, busca defender uma ideia com um encadeamento logico e
bem articulado de suas proposi¢des, organizadas em frases e paragrafos. O anuncio publicitario
apresenta um texto curto e imagens do produto, associadas, as vezes, a outras imagens que
remetem a satisfacdo do consumidor.

Cada género discursivo articula as varias modalidades de linguagem (multimodalidade



ou multissemiose) para a construcdo de sentidos. Devemos observar a diagramagdo dos
elementos verbais (formatos, tamanhos e destaques das letras; disposicao do texto no papel
ou na tela; divisdes das secdes; espagos), dos elementos visuais mais vistosos (imagens,
cores, infograficos, entre outros), dos elementos sonoros, indicadores de hiperlinks e demais
componentes que as midias digitais podem criar. Embora a materialidade verbo-visual possa
facilitar o reconhecimento do género, essas dimensdes nao sdo suficientes para constituir o
enunciado, que deve ser considerado no seu contexto sdcio-historico. Por isso, a materialidade
linguistica e visual de um texto escrito se insere no esquema apresentado na figura 3, resultando

na figura 4 a seguir:
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Figura 4: Elementos composicionais do enunciado
Fonte: Lopes-Rossi (2022)

Nas praticas escolares mais antigas, valorizava-se a leitura das letras. O/a professor/a de
Lingua Portuguesa nio se preocupava com leitura de imagens ou de outros recursos graficos do
texto. Seria possivel até dizer aos alunos: “E para ler o texto, ndo ¢ para ficar olhando as figuras”.
Essa valorizagdo da leitura das letras estava de acordo com a concepgao antiga de lingua apenas
como uma estrutura de elementos linguisticos. Na concepcao bakhtiniana de linguagem e de
texto, todos os elementos significam e devem ser lidos e compreendidos na rede de relagdes

entre os elementos composicionais de um texto, a inten¢do discursiva (vontade discursiva,



projeto de discurso, proposito comunicativo) do autor e todas as condi¢des de producdo e de

circula¢ao do enunciado.

E isso ja é tudo sobre o género discursivo?

Isso ndo ¢ tudo. Sobrepondo-se a todas essas propriedades de um género discursivo,
estao as relagdes dialogicas que todo texto estabelece com outros enunciados, cuja percepgao €
fundamental para a compreensao e o posicionamento critico do leitor. Fiorin (2009, p. 53) afirma
que “[...] sem perceber as relacdes dialogicas, ndo se chega a compreensao”. Essa condicao ¢
necessaria — e precisa ser contemplada com alguma mediag¢ao do/a professor/a nas atividades de
leitura — porque a propriedade dialogica ¢ estruturante de todo o pensamento bakhtiniano sobre
a linguagem. Um enunciado (um exemplar de um género discursivo) ¢ produzido por palavras
que nos vém de outros enunciados e remetem a eles; portanto, as palavras nao sdo ‘neutras’,
mas trazem consigo sentidos (visdes de mundo). Sao ecos de outros enunciados, como ilustra a

figura a seguir.
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Figura 5: Enunciado em didlogo com outros discursos
Fonte: Lopes-Rossi (2022)



E ainda mais do que isso: o leitor precisa assumir uma atitude responsiva ativa. Bakhtin
(2016, p. 25) explica que o ouvinte de uma comunicagdo discursiva — ¢ podemos entender
também o mesmo para o leitor —, no seu processo de compreensdao do enunciado: “concorda
ou discorda dele (total ou parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.”.
Nesse sentido, “toda compreensdo ¢ prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera
obrigatoriamente” (p.25). Isso significa que, ainda que nao de forma imediata, todo enunciado
estabelece ligacdes também com enunciados futuros, pelas respostas que provocar, de muitas
maneiras possiveis. Pode ser até pelo fato de o leitor ignorar a importancia do que leu e negar
aquelas informagdes. Dessa forma, a figura 5 deve ser ampliada para a figura 6, que procura

representar esse vinculo de um enunciado com enunciados futuros.
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Figura 6: Relagdes dialdgicas do enunciado
Fonte: Lopes-Rossi (2022)



Essa figura 6 representa o dialogismo da linguagem humana?

Sim, essa figura representa, de forma esquemadtica, como um enunciado dialoga
sempre com outros enunciados. Mas podemos refinar ainda mais o conceito de dialogismo, tao
importante para a concepg¢ao bakhtiniana de linguagem.

Para completar as consideracdes sobre o conceito de género discursivo, € preciso reforgar
que a comunica¢do humana ¢ marcada pelo dialogismo, no sentido de um enunciado ser sempre
uma reagdo-resposta a outros enunciados e representar apenas uma fracdo, um elo, na cadeia
complexa e continua da comunicagao discursiva. “Todo enunciado concreto ¢ um elo na cadeia
da comunicagdo discursiva de um determinado campo” (BAKHTIN, 2016, p. 57) e ndo pode
ser compreendido fora dessa cadeia. O autor explica que a maior parte dessas relagdes nao pode
ser percebida pelo que estd verbalizado no texto; deve ser percebida no plano dos sentidos,
gerados na “cadeia da comunicagdo discursiva da qual o enunciado ¢ um elo inseparavel” (p.
68).

Dessa forma, os sujeitos estdo sempre apreendendo vozes sociais, que vao sendo
reproduzidas ao longo da historia. Os sentidos das palavras ndo vém do dicionario e ndo sdo
construidos pela consciéncia isolada de um sujeito. As palavras significam no todo do enunciado
e ndo sdo neutras; elas chegam ao falante ou ao escritor ou ao leitor “cheias de ecos de outros
enunciados” (BAKHTIN, 2016, p. 53).

A figura 6 pode ser completada da seguinte maneira:
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Figura 7: Enunciado como elo na cadeia da comunicagao discursiva
Fonte: Lopes-Rossi (2022)

Essa figura 7 ilustra por que leitor precisa identificar o que o texto ecoa; como o tema
do texto se configura no contexto da situagdo de comunicativa; como o autor se posiciona; que
“marcas, vestigios, indicios presentes na superficie textual” (FIORIN, 2009, p. 52) validam
certas possibilidades interpretativas; como a constru¢do composicional do texto foi organizada
para o autor realizar seu projeto enunciativo, de acordo com o proposito comunicativo do

género.

E como as relacoes dialégicas dos enunciados afetam as pessoas?

A propriedade dialogica da linguagem humana ¢ considerada a principal, estruturante e
unificadora de todo o pensamento bakhtiniano sobre a linguagem, explica Fiorin (2006). Além
de tudo o que ja foi explicado, ¢ importante ressaltar que as pessoas (0s sujeitos) vivem, se
relacionam, t€m sua existéncia social pela linguagem. Por isso, os sujeitos se constituem nessas
relacdes dialdgicas. “A consciéncia constroi-se na comunicagdo social, ou seja, na sociedade,
na Historia. [...] A apreensdo do mundo ¢ sempre situada historicamente, porque o sujeito esta
sempre em relagao com outro(s)” (FIORIN, 2006, p. 55).

Nesse processo dialogico, a0 mesmo tempo em que o sujeito se constitui nesse contexto
social, ele reage e responde, participa do didlogo social. Se os sujeitos convivem em poucas
situagoes de interagdo, ou apenas com discursos autoritarios, que apontam somente para um foco,
uma “verdade”, uma perspectiva estreita de ver a vida, desenvolvem uma consciéncia fechada,
monoldgica, o que ¢ muito limitador para a compreensdo do mundo. Ao contrario, de acordo
com o pensamento bakhtiniano, explica Fiorin (2006), quanto mais os sujeitos interagem com
discursos diversos, t€m um embate com eles (concordam, discordam, relativizam, respondem,
reagem), mais constroem uma consciéncia aberta, dialdgica.

O sujeito, na sua singularidade, interage nesse incessante didlogo social, apreende vozes,
reage a elas; e nessa constante relagdo com o outro, com o mundo exterior, vai se constituindo.
Assim, “O sujeito ¢ integralmente social e integralmente singular” (FIORIN, 2006, p. 58). E
por tudo isso que a leitura, na perspectiva dialdgica, ¢ uma forma de intera¢do pela linguagem
muito importante para a formagao dos estudantes. Ela permite colocar o/a leitor/a em contato
com uma grande diversidade de ideias e de visdes de mundo.

A concepgdo de texto como um exemplar de um género discursivo permite desenvolver as

praticas de linguagem na escola pela perspectiva dos multiletramentos, recomendada pela



BNCC (BRASIL, 2018) com base em estudos linguisticos mais recentes. E o que expde a

subsecao a seguir.

Para saber mais sobre a concepgao bakhtiniana de linguagem, leia:

FIORIN, José¢ L. Introduc¢iao ao pensamento de Bakhtin. Sao Paulo: Atica, 2006.

A primeira edi¢do saiu pela Editora Atica. Depois o livro passou a ser publicado pela
Editora Contexto, mas o contetido é o mesmo. E uma obra bastante explicativa sobre
alguns dos principais conceitos bakhtinianos e prepara bem o leitor para compreender

melhor os textos de Bakhtin e o Circulo.

1.3 Multiletramentos e a leitura de géneros discursivos/textuais

As novas tecnologias de informagao e comunicagdo permitem a producdo de linguagem
por diversas semioses (formas de significacdo). Especialmente em ambientes digitais, os
géneros tém se caracterizado pela multissemiose da linguagem, fontes diversas de producgdo
e de circulacdo e, ainda, pela expressao de muitas manifestacdes culturais. O trabalho com
esses géneros na escola demanda o que vem sendo denominado como uma “pedagogia dos
multiletramentos”, ou letramentos multiplos (ROJO, 2012).

A autora explica que, em 1996, nos EUA, um grupo de pesquisadores, conhecido como
Grupo de Nova Londres, iniciou uma discussao sobre a necessidade de a escola incluir em seus
curriculos a diversidade cultural e o uso de novas tecnologias de informag¢ao e comunicagao. O
radical “multi”, nesse caso, remete a dois sentidos: 1) a necessidade de praticas pedagdgicas que
considerem a multiculturalidade da sociedade moderna; e 2) a multimodalidade (multissemiose)
da linguagem dos textos produzidos na contemporaneidade. Dessa forma, multiletramentos
exigem novas praticas de producao e de analise critica (compreensao) para as quais “sdo
requeridas uma ética e varias estéticas”, explica Rojo (2012, p. 28).

A BNCC (BRASIL, 2018) busca contemplar os multiletramentos e propde que a escola
contemple a diversidade linguistica e cultural. Observam Kalantzis, Cope e Pinheiro (2020) que,
dessa forma, a escola ¢ colocada na rota de uma pedagogia essencial para a atuagao no mundo

do trabalho, o exercicio da cidadania e a vida comunitéria. Isso se faz pelo reconhecimento



da multiplicidade de vozes e de géneros, da multimodalidade de linguagens pelas quais os
géneros sao constituidos e, ainda, das possibilidades de construgdo de significados em contextos

diversos.

E como os géneros discursivos se relacionam com a pedagogia dos multiletramentos?

A pedagogia dos multiletramentos s6 se torna possivel na escola a partir de praticas de
linguagem (oralidade, leitura, escrita, andlise linguistica) com enunciados reais, ou seja, géneros
discursivos produzidos nas interagdes verbais, num espaco socio-historico, como explica Jay
Lemke, semioticista e estudioso dos letramentos multimidiaticos (LEMKE, 2010).

Os géneros discursivos comportam, cada um de acordo com suas especificidades, a
dimensao multimodal ou multissemiotica da linguagem e a dimensdo multicultural do contexto
socio-historico em que sao produzidos e circulam. Praticas de leitura na escola que contemplem
um amplo repertério de temas e de géneros discursivos contribuem para um contexto de
multiletramentos.

Muitas pesquisas demonstram que um trabalho didatico organizado e bem fundamentado
teoricamente mostra 6timos resultados (KLEIMAN, 1989; LOPES-ROSSI, 2002; 2011; SOLE,
1998; VIANA et al., 2017) no desenvolvimento das habilidades leitoras. Apesar das ferramentas
tecnologicas e os recursos digitais disponiveis, a medi¢cdo do/a professor/a nesse processo ainda
¢ essencial. Por isso, estudaremos na préxima Unidade os conceitos sobre leitura que precisam
ser articulados aos conceitos estudados sobre géneros discursivos, para praticas didaticas que

realmente contribuam para a formagao de um leitor proficiente e critico.

14 Sintese da Unidade

Nesta Unidade, aprendemos que:

* Adecodificacdo ¢ necessaria, porém ndo suficiente para a compreensdo leitora.

* Perguntas sobre aspectos formais do texto (nimero de paragrafos, de versos, de rimas)
ndo sdo perguntas de compreensdo leitora. Sdo perguntas que verificam se o aluno
conhece o conceito, se sabe “o que ¢ ...”. Esse conhecimento, no entanto, ndo garante a
compreensao leitora.

» Atividades de leitura apenas como decodificacdo ou identificagdo de informacgdes
explicitas no texto revelam uma concepg¢do antiga e desatualizada de lingua, de texto e
de leitura.

* Aconcepcdo atual e adequada de lingua niao despreza a dimensao estrutural (linguistica),



mas acrescenta a ela outras dimensdes, como a cognitiva, a cultural, a historica, a
social. Marcuschi (1996, p. 72) explica que, além de todas essas dimensodes, € preciso
considerar que a lingua “[...] varia ao longo do tempo e de acordo com os falantes: ela
se manifesta no seu funcionamento e ¢ sensivel ao contexto”.

O conceito atual de texto com o qual o ensino de Lingua Portuguesa deve operar ¢ o de
texto como um exemplar de um género discursivo/textual, ou seja, como um enunciado
concreto produzido em um determinado contexto socio-histérico, de acordo com as
proposigoes de Bakhtin (2016).

Os géneros discursivos orais ou escritos sdo reconhecidos e nomeados pelos
participantes das situacdes discursivas por causa de suas caracteristicas relativamente
estaveis relacionadas: 1) a seus contextos de comunicacio (situacdes de producdo,
de circulagao e propdsito comunicativo); 2) a dimensao composicional materializada
no papel (contetido tematico, estilo da linguagem e constru¢do composicional verbal/
linguistica e ndo verbal); e 3) a dimensdo discursiva, dialdgica, que todo enunciado
estabelece com outros discursos passados, contemporaneos a ele e futuros (atitudes
responsivas dos ouvintes ou leitores).

A propriedade dialdgica da linguagem humana ¢ considerada estruturante e unificadora
de todo o pensamento bakhtiniano sobre a linguagem, explica Fiorin (2006). As pessoas
(os sujeitos) vivem, se relacionam, tém sua existéncia social pela linguagem e, por isso,
se constituem nessas relagdes dialdgicas, na sociedade, na Historia.

A concepcgao de texto como um exemplar de um género discursivo permite desenvolver
as praticas de linguagem na escola pela perspectiva dos multiletramentos, recomendada
pela BNCC (BRASIL, 2018).

O radical “multi” (de multiletramentos) remete a dois sentidos: 1) a necessidade de
praticas pedagogicas que considerem a multiculturalidade da sociedade moderna; e 2) a
multimodalidade (multissemiose) dos textos produzidos na contemporaneidade.
Multiletramentos exigem novas praticas de producao e de analise critica (compreensao),
para as quais sdo requeridas uma ética de respeito e de valorizagdo das diferentes
manifestagdes linguisticas, culturais e estéticas (ROJO, 2012, p. 28).

Os conceitos estudados sobre géneros discursivos/textuais precisam ser articulados a
pressupostos tedricos sobre leitura para o efetivo trabalho didatico de formacao do leitor

proficiente e critico.



1.5 Para saber mais

Para se aprofundar nos temas estudados, vocé pode consultar os textos citados nesta
Unidade. Muitos deles sdo artigos disponiveis na internet. As referéncias completas estdo a

seguir.
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Unidade I

Concepcao
sociocognitiva de
leitura

Nesta Unidade, vocé vai estudar os principais conceitos teoricos sobre leitura
que o/a professor/a precisa ter em mente para elaborar atividades articuladas aos
pressupostos tedricos sobre géneros discursivos estudados na Unidade 1. H4 muito
conhecimento acumulado pelas pesquisas sobre compreensao leitora, estratégias
metacognitivas e constru¢do de habilidades de leitura. Esse assunto ¢ bastante
importante para o efetivo trabalho didatico de formagdo do leitor proficiente e
critico.



Introducao

Estudos cognitivos (psicolinguisticos) sobre leitura se iniciaram em meados dos anos
70 do século XX e demonstraram, ao longo de algumas décadas, que a leitura ¢ uma atividade
interativa bastante complexa de producao de sentidos, muito além da decodificagdo (decifragao)
das palavras e frases do texto (MARCUSCHI, 1996; KOCH; ELIAS, 2006). O leitor precisa
mobilizar varios conhecimentos durante a leitura e relaciona-los com as informagdes explicitadas
no texto, inclusive com os elementos ndo verbais, para a constru¢do de sentidos, a compreensao.

Esse ndo ¢ um processo natural, uma heranca genética, que se desenvolve na convivéncia
social, como ocorre com a lingua falada. A leitura precisa ser ensinada. A primeira etapa da
competéncia leitora ¢ a da alfabetizacdo, que garante habilidades bésicas de compreensao,
relacionadas a decodificagdo dos elementos linguisticos. Apds essa etapa, o trabalho da escola
precisa continuar, pois dezenas de outras habilidades s3o necessarias para que um leitor construa
sentidoseseposicionecriticamentearespeitodetextosoriundosdosmaisdiversosgénerosdiscursos.

Sem divida, existem graus de dificuldade no processo de compreensdo, dependendo
do tema do texto e do género discursivo que ele realiza. O trabalho didatico deve ser
gradual e progressivo, respeitando a adequagdo das leituras as faixas etdrias e os valores
¢ticos propostos para a Educagdo Basica (BRASIL, 2018). Em todos os niveis, porém,
ha alguns conceitos fundamentais a serem mobilizados, como: conhecimentos prévios,
inferéncia, estratégias metacognitivas, procedimentos de leitura, habilidades de leitura.

Nesta Unidade, conheceremos melhor esses conceitos € como podem, articulados aos
pressupostos tedricos sobre géneros discursivos estudados na Unidade I, subsidiar o planejamento
e a realizacdo de uma pedagogia da leitura bem-sucedida e motivadora em todos os niveis de
ensino. Tenhamos em mente que a competéncia leitora de qualquer pessoa esta em aprimoramento

durante toda a vida; sempre pode atingir um nivel mais elevado de desenvolvimento.

Bons estudos!



21 A compreensao leitora

Estudamos na Unidade I que apenas decodificar (decifrar) palavras e frases de um texto
nao leva a compreensao leitora. Vamos estudar, a seguir, a concepcao atualizada de leitura, que
vai além da materialidade linguistica e que depende de um leitor interativo com o texto, este
sempre entendido como um exemplar de algum género discursivo.

A partir de meados dos anos 70 do século XX, iniciaram-se estudos cognitivos
(psicolinguisticos) sobre leitura e, ao longo de algumas décadas, esses estudos mostraram que
a leitura ¢ uma atividade interativa bastante complexa de produgdo de sentidos, muito além
da decodificag¢ao (decifracdo) das palavras e frases do texto. O primeiro dos livros sobre o
tema, no Brasil, foi o de Kato (1985). Outros que contribuiram com a discussao inicial e ainda
contribuem para o conhecimento sobre como trabalhar a leitura em sala de aula sao Kleiman
(1989; 1992) e Solé (1998). Todos esses livros valem a pena ser lidos.

Essas obras divulgam o que se denomina abordagem cognitiva (psicolinguistica) de
leitura, que mostrou que a compreensao leitora decorre de uma interagdo do leitor, por meio
de seus conhecimentos prévios e estratégias de leitura, com as informagdes do texto, gerando
compreensdes que ndo estdo explicitadas no texto e que o leitor também ainda ndo conhecia.
Sao as inferéncias.

O desenvolvimento dos estudos sobre leitura mostrou limitagdes da concepcao cognitiva
de leitura especialmente ao abordar, inicialmente, o conhecimento prévio do leitor como uma
atividade individual, de origem subjetivista, limitada. Também, nessa primeira fase, o texto
ainda ndo era entendido como um enunciado inserido num contexto socio-histérico mais amplo,
como um exemplar de um género discursivo. As ideias do filésofo russo Bakhtin ainda nao
eram muito difundidas nos estudos linguisticos.

Nao tardou para que os desenvolvimentos dos estudos linguisticos e cognitivos pudessem
levar a um aprimoramento dos conhecimentos sobre os fatores envolvidos na compreensio
leitora. O estagio atual dessa abordagem ou perspectiva sociocognitiva de leitura, como ¢
chamada, tem nos linguistas brasileiros Ingedore G. Villaga Koch e Luiz Antonio Marcuschi
seus divulgadores pioneiros. Ha varios textos desses autores sobre o tema. Vamos nos basear
em alguns. Ha muitos artigos em revistas académicas sobre leitura, disponiveis na internet,
sempre fazendo referéncia a esses autores.

O que o/a professor/a deve ter claro para realizar um bom trabalho com praticas de

leitura em sala de aula, a partir de Kleiman (1989; 1992); Koch e Elias (2006); Marcuschi



(1996; 2008) e Solé (1998), ¢ o seguinte:

O leitor constréi sentidos para o texto pela interacdo de seus conhecimentos prévios
(tudo o que ele sabe antes de ler o texto) com as informagdes do texto.

O processamento cognitivo de ativar seus conhecimentos prévios e associa-los ao texto
foi chamado pelos tedricos de processamento descendente ou top-down. E um termo
metaforico, como se os conhecimentos da cabeca do leitor “descessem” para o texto.
O processamento cognitivo de decodificar e identificar as informagdes do texto foi
chamado de processamento ascendente ou bottom-up. Também ¢ um termo metaforico,
como se aquilo que estd no texto “subisse” para a cabega do leitor.

Os sentidos do texto nao estdo nem no texto, nem na cabeca do leitor. Eles resultam da
interagdo desses procedimentos, numa situagdo de leitura em que o leitor ¢ um sujeito
cujos conhecimentos sao constituidos sdcio-historicamente, o texto ¢ um exemplar de
um enunciado concreto, e a leitura também ¢ situada em um contexto. A compreensao,
portanto, ndo ocorre de forma isolada.

Essa interagdo leitor-texto nunca sera idéntica para todos os leitores porque a percepgao
dos elementos do texto e os conhecimentos prévios dos leitores nunca sao iguais.

Esse processo de construgdo de sentidos para o texto ¢ chamado de processo inferencial.
A compreensao ndo esta no texto, nem no leitor. Ela resulta das inferéncias geradas no
processo inferencial.

Para o sucesso da interagao do leitor com o texto e da geragdao de inferéncias, o leitor
precisa ter habilidades de leitura e objetivos de leitura.

E possivel ensinar aos leitores inexperientes estratégias metacognitivas de leitura, que
sdo procedimentos para o leitor explorar o texto, buscar atingir seu/s objetivo/s de
leitura, dar atengdo a certas partes do texto, relacionar partes do texto, monitorar sua
compreensdo, entre outras possibilidades.

Essa autora ressalta que as estratégias a serem ensinadas “[...] ndo podem ser tratadas
como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades especificas” (SOLE, 1998,
p.70). O que se busca ¢ formar um leitor com mentalidade estratégica para analisar suas
dificuldades de compreensao e buscar solugdes para elas.

Praticadas em varias situacoes escolares, com a mediagdo do/a professor/a, ao longo do
tempo, as estratégias metacognitivas vao sendo automatizadas e passam a ser usadas
naturalmente, sem que o/a professor/a esteja por perto lembrando o leitor do que fazer.

Assim, as estratégias metacognitivas viram habilidades de leitura, como explica Carrell



(1998).

Muitas pesquisas comprovam a importancia e eficicia do ensino de estratégias
metacognitivas de leitura, tanto em lingua materna quanto em lingua estrangeira (KATO, 1985;
KLEIMAN, 1989; SOLE, 1998; AFFLERBACH; PEARSON; PARIS, 2008; VIANA et al.,
2017). Um resumo de muitos estudos a respeito da metacognic¢ao e sua importancia no ensino

se encontra em Busnello, Jou e Sperb (2012).

Qual ¢é a definicao de leitura, na abordagem sociocognitiva?
Em consonancia com uma perspectiva socio-historica de linguagem, ja definida na

Unidade I, Koch e Elias (2006, p. 11) explicam que:

A leitura &, pois, uma atividade interativa altamente complexa de producdo de sentidos,
que se realiza evidentemente com base nos elementos linguisticos presente na superficie
textual e na sua forma de organizagdo, mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto

de saberes no interior do evento comunicativo.

Marcuschi (2008, p. 233) afirma que:

Sendo uma atividade de produgdo de sentidos colaborativa, a compreensao ndo ¢ um
simples ato de identificagdo de informagdes, mas uma constru¢do de sentidos com base

em atividades inferenciais.

Com os desenvolvimentos tecnoldgicos, cada vez mais os géneros discursivos impressos
e veiculados pela internet incorporam elementos nao verbais na sua composi¢do. Como ja
comentamos na Unidade I, a compreensao leitora também inclui elementos ndo verbais do
texto.
A BNCC (BRASIL, 2018) também assume o conceito de leitura em um sentido mais amplo,
incluindo toda a multimodalidade de linguagens possiveis nos textos impressos e veiculados
pela internet e os mais variados objetivos de leitura. Veja o que esse documento propde para o

Eixo Leitura:



O Eixo Leitura compreende as praticas de linguagem que decorrem da interagdo ativa

do leitor/ouvinte/espectador com os textos escritos, orais e multissemidticos e de

sua interpretagdo, sendo exemplos as leituras para: fruigdo estética de textos e obras

literarias; pesquisa e embasamento de trabalhos escolares e académicos; realizagao de

procedimentos; conhecimento, discussao e debate sobre temas sociais relevantes; sustentar

a reivindicacao de algo no contexto de atuagdo da vida publica; ter mais conhecimento

que permita o desenvolvimento de projetos pessoais, dentre outras possibilidades.

Leitura no contexto da BNCC ¢ tomada em um sentido mais amplo, dizendo respeito

ndo somente ao texto escrito, mas também a imagens estaticas (foto, pintura, desenho,

esquema, grafico, diagrama) ou em movimento (filmes, videos etc.) € ao som (musica),

que acompanha e cossignifica em muitos géneros digitais (BRASIL, 2018, p. 71-72).

Soubemos, portanto, que varios fatores estdo envolvidos na atividade de compreensao

de texto. Esquematizando o que estudamos até agora sobre a abordagem sociocognitiva de

leitura, temos a figura 8 a seguir.

Fonte: Pixabay
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Figura 8: A compreensao leitora
Fonte: Lopes-Rossi (2020)



2.2 A importdncia dos conhecimentos prévios na leitura

Relacionar as informagdes do texto — sempre identificado como um exemplar de um
determinado género discursivo — com seus conhecimentos prévios e seus objetivos de leitura
¢ fundamental para que o leitor construa sentidos para um texto. Mas o que entram nesses
conhecimentos prévios? Podemos incluir, com base em Koch e Elias (2006) e Marcuschi (2008):

* Conhecimentos linguisticos: léxico/palavras, estruturas sintaticas e elementos
linguisticos (pronomes; conjuncdes; periodos, as vezes longos e com inversdes ou
intercalagdes; elipses de palavras; entre outros), pontuacdo, recursos expressivos da
lingua escrita.

* Conhecimentos enciclopédicos: tudo o que se sabe sobre variados temas, inclusive
sobre o tema do texto a ser lido, e situagOes da vida.

» Conhecimentos sobre o género a que pertence o texto alvo da leitura, sobre o contexto ou
situagdo de comunicacao que aquele texto estabelece, sobre seu propdsito comunicativo.

* Conhecimentos sobre outros textos a respeito do tema com os quais 0 texto possa
dialogar.

* Conhecimentos sobre normas institucionais, culturais, sociais, especialmente as

relacionadas ao contexto de producao e circulagdao do género discursivo a ser lido.

Enfim, todo tipo de conhecimento que o leitor conseguir mobilizar durante a leitura e relacionar
com as informagdes explicitadas no texto (informagdes da superficie textual, inclusive os

elementos ndo verbais) serdo fundamentais para a construgao de sentidos para o texto.

E como acionar os conhecimentos prévios do/a aluno/a para a melhor compreensio leitora?
Analise o formato de atividade de compreensdo de texto apresentado na pagina seguinte. E o
formato comum em livros didaticos. Independentemente do enfoque das perguntas que serdo
feitas apos o texto (as perguntas ndo sao objeto de nossa andlise agora), serd que este formato
de atividade de leitura ajuda o aluno a ativar/acionar seus conhecimentos prévios? Serd que o
aluno fard isso sozinho se nao for orientado e acompanhado? Sera que iniciar a leitura detalhada

do texto verbal vai ajudar na compreensao?



Leia o texto a seguir.
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Independentemente das perguntas que forem feitas apos o texto, com base no que
estudamos sobre os fatores envolvidos na compreensdo, onde esta o principal problema dessa
atividade de leitura?

Que conhecimentos prévios dos alunos sdo necessarios para iniciar bem essa leitura?

O que vocé faria, como professor/a, para iniciar essa atividade de leitura com base no
que estudamos nas subsecoes 2.1 ¢ 2.2?

Vejamos na sequéncia o que faltou na organizacdo dessa atividade de leitura, antes de

simplesmente mandar o/a aluno/a ler o texto.

/N

CONTEXTO SOCIO-HISTORICO: [ Falta: )
Aspectos sociocomunicativos: condigdes * Identificar esse texto como uma
de producdo e de circulagdo; proposito reportagem. Isso se faz pela fonte
(finalidade)  comunicativo;  tematicas (Revista Veja), pela diagramacao.
possiveis; estilo do género (ndo do autor * Acionar os conhecimentos prévios
individualmente) dos alunos sobre o que ¢ uma

reportagem; conversar sobre o0s

[T s

aspectos sociocomunicativos da

reportagem

J

Y4

* A leitura rapida da imagem e do

titulo (apenas batendo os olhos) ja

permite perceber o tema/assunto do

o plastico; a imagem mostra agua

G texto: plastico; alguém esta contra

| ONDA CONTRA 0 PLASTICO

A Uniso
A

com materiais plasticos boiando.

AGORAE FARA VALEI U deci.  phistica, Asé 301,

* E preciso conversar com os alunos

sobre o que eles sabem a respeito

do tema. Certamente a conversa
vai levar a discussao atual sobre

problemas ambientais.

G J

Figura 9: Acionamento de conhecimentos prévios
Fonte: Lopes-Rossi (2020)



Esse acionamento de conhecimentos prévios dos/as alunos/as, feito oralmente, contribui
também para que os que nao sabem muito sobre o tema atualizem seus conhecimentos.

Todo leitor deve fazer esse procedimento inicial, mesmo se estiver sozinho lendo um texto.

E se o leitor esta sozinho e, ao fazer esse procedimento inicial de leitura, percebe
que nao sabe que género discursivo é aquele e sabe muito pouco ou nada sobre o tema?
Se o leitor com boas habilidades ndo conhece/identifica o género discursivo e, ainda,
constata que sabe pouco ou nada sobre o tema, ele fica mais atento, mais cauteloso naquela
leitura e:
* Busca alguma informagdo sobre o tema (defini¢do de algum termo no dicionério,
pesquisa no Google).
* Procura identificar a fonte do texto (onde foi publicado ou divulgado), autor, data, enfim,
alguma informagdo que possa ajudar a identificar o género discursivo.
* Faz uma leitura inicial do texto buscando alguma informacdo para realizar esse
procedimento inicial de leitura.
* Mantém-se cauteloso para ndo acreditar em qualquer coisa se ndo conseguiu saber que

texto ¢ aquele, de onde vem, quem o produziu, para que serve.

Esse acionamento de conhecimentos prévios so ocorre no inicio da leitura?

Nao. Esse procedimento inicial € apenas o comego da atividade interativa altamente
complexa que ¢ a leitura. Ao longo do texto, o tempo todo os conhecimentos do leitor sao
necessarios para a compreensao das palavras e das informagdes sobre o tema.

Cabe ao professor avaliar o texto e prever alguns conhecimentos prévios imprescindiveis
para aquela leitura, além desses conhecimentos levantados no procedimento inicial. Se julgar
necessario, pode antecipar a conversa sobre esses conhecimentos. Se julgar que antecipar tudo
vai confundir os alunos, pode dividir a leitura do texto completo em etapas, abordando em cada
uma — sempre em atividades dialogadas — o que os alunos ndo entenderam, o que precisariam

saber para compreender melhor aquela parte do texto.

Analise a tira (tirinha) abaixo e relacione alguns conhecimentos que o leitor tem que ter

para compreender o humor dela. Qual € o principal conhecimento prévio, na sua opiniao?



Fonte: Jornal O Estado de S. Paulo

Vocé deve ter percebido que o leitor precisa ter conhecimento sobre a linguagem dos
quadrinhos para pode compreender os elementos visuais do género discursivo tira, como: tipos
de baldes (de fala, de pensamento), sinais (risquinhos) que indicam movimento das personagens.
Mas, sobretudo, para entender essa tira o leitor precisa ter conhecimento do texto com o qual ela

dialoga: o conto infantil “O principe sapo (A princesa € 0 sapo)”.

Tomemos outro exemplo: o inicio do texto da reportagem exemplificada na figura 9.

O tema do texto ¢ muito interessante para os alunos do Ensino Fundamental e essa
reportagem ainda continua atualizada. Poderia, portanto, gerar um excelente exercicio de
leitura. Mas, possivelmente, muitos alunos, se ndo todos, ndo tém conhecimentos prévios sobre
as palavras grifadas em vermelho, seja no sentido dicionarizado, como em “banird”, do verbo

9% 66

“banir”, que significa “expulsar”, “eliminar”; seja no conceito mais amplo, como em “Unido

Europeia”, que remete a um conhecimento de geopolitica mais complexo.

ONDA CONTRA 0 PLASTICO

A Uniao Europela anuncia que baniré uma série de itens fabricados com essa matéria-prima.
A medida beneficiara nfo s a natureza — o organismo humano também JENNIFER ANN THOMAS

AGORA E PARA VALER. Uma deci- plistica. Até 2021, a UE quer baniros  cartdveis de plistico reduziria em 2,63
sdo anunciada pela Unifio Europeia  principais produtos ndo reutilizdvels  milhdes de toneladas o langamento na
(UE)no dia 25 deve poros 28 Estados-  feitos de plastico, entre eles canudos,  atmosfera de gases que provocam o

membros do bloco na lideranca do
combate global & producio de um tipo
de lixo que contamina assombrosa-
mente os oceanos e colabora para o
agravamento do aquecimento global
— aquele composto de itens de matéria

copos ¢ talheres. O material responde
por 806s do lixo encontrado nas praias.
As nagies do bloco gastam 259 mi-
Ihdes de euros por ano em razio da po-
luigio das praias. Interromper a produ-
¢io de canudinhos e outros itens des-

efeito estufa. Osdetalhes das medidasa
ser tomadas para deter o problema de-
vem ser delineados pelo Conselho Eu-
ropeu até 16 de dezembro proximo.
Desde a década de 60, a producio
global de matéria plastica foi multipli-
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O que fazer? Pedir para os alunos grifarem todas as palavras que ndo conhecem e
procurarem no dicionario ou no Google?

NAO!!!

Essapraticaeracomum em livros didaticos mais antigos, mas ¢ totalmente desaconselhada
pela fundamentagdo tedrica atual sobre leitura e formagao do leitor que estamos estudando.

Procurar os significados no dicionario ou no Google ¢ a ULTIMA opg¢ao do leitor.

O que fazer?

Na sequéncia daquele procedimento ilustrado na figura 9, o ideal ¢ o/a professor/a iniciar
uma leitura em conjunto com os alunos e, em vez de dar os significados das palavras, ajudar
a inferi-los pelo contexto, pela relacdo com alguma outra palavra relacionada, pela analise
morfologica da palavra, pela relagao de duas partes do texto que podem gerar uma conclusao

esclarecedora. Essas sdo importantes estratégias metacognitivas de inferéncia de vocabulario e

As estratégias metacognitivas sdo procedimentos, a¢des durante a leitura, que o leitor
faz conscientemente em busca da solu¢dao para o problema de compreensao que ele esta
enfrentando naquele ponto do texto. Pode ser a dificuldade com uma palavra ou com a

compreensdo do conteudo de um determinado trecho.

Repito a explicagdao ja apresentada na subsecdo 2.1 de que as estratégias a serem
ensinadas “[...] ndo podem ser tratadas como técnicas precisas, receitas infaliveis ou habilidades
especificas” (SOLE, 1998, p.70). O que se busca é formar um leitor com mentalidade estratégica
para analisar suas dificuldades de compreensao e buscar solug¢des para elas.

Entdo ¢ preciso que o/a professor/a participe com os alunos no exercicio de inferir o
sentido das palavras ou dos trechos dificeis.

Mas isso ndo da muito trabalho? Nao! Esse ¢ o trabalho do/a professor/a que deseja
contribuir para o desenvolvimento de habilidades de leitura dos seus alunos. Isso d4 muita
satisfacdo e emocao, ao final do ano, quando se constata que os alunos avangaram na sua
proficiéncia leitora. A medida que os alunos melhoram suas habilidades, eles passam a gostar

mais de ler, porque compreendem melhor os textos.

Mas o que ¢ inferir? Como inferir as palavras do texto exemplificado?



Inferir, fazer inferéncias, € a chave da constru¢do de sentidos, da compreensao leitora.

Esse assunto sera detalhado na subsecao a seguir.

2.3 Inferéncias na leitura

Ja estudamos que os sentidos obtidos na leitura ndo estdo nem no texto, nem na cabeca do
leitor. Eles sdo construidos durante a leitura, € a construcao de sentidos para um texto depende
da atividade inferencial. Inferéncias sdo “atividades cognitivas que realizamos quando reunimos
algumas informacdes conhecidas para chegarmos a outras informagdes novas” (MARCUSCHI,
1996, p. 74).

Vargas (2015) explica que inferéncia € um processo de geracao ou criacao de significados
novos em relacdo ao texto e aos conhecimentos prévios do leitor. Podemos concluir que
inferéncias sao os significados novos resultantes da associacao de informagdes do texto com
conhecimentos prévios do leitor.

Marcuschi (2008) explica que ha inferéncias mais faceis e outras mais dificeis. As mais
faceis sdo de base textual, por vezes 6bvias. Sdo:

» Inferéncias semanticas, dependentes do conhecimento de itens lexicais e das relagdes
semanticas estabelecidas entre eles;

» Inferéncias baseadas sobretudo nas relagdes ldgicas entre as proposi¢des do texto. O
leitor raciocina que se o texto apresenta determinada afirmacao aqui, depois apresenta
outra afirmac¢do mais adiante, relacionando as duas, ¢ possivel concluir que... Assim
esse leitor fez uma inferéncia.

Inferéncias um pouco mais complexas sao as de base contextual, que o autor denomina
de “pragmaticas-cognitivas”, e que sdo dependentes de conhecimentos, experiéncias, crengas,
ideologias e valores individuais. Sdo conhecimentos que o texto ndo traz e que ndo da para
inferir somente relacionando informagdes do texto. Se os conhecimentos do leitor forem muito
fracos sobre o tema, ele precisara fazer alguma pesquisa para conseguir avancar na leitura.

Lopes-Rossi (2021) comenta que devemos considerar um nivel de inferéncia de
mais alta complexidade: o que € necessario para um posicionamento critico do leitor. Sdo as
inferéncias que dependem do conhecimento relacionado ao género discursivo ao qual o texto
pertence, a sua constru¢do composicional, ao estilo do texto utilizado pelo autor para realizar
seu propodsito comunicativo; as relacdes dialdgicas que aquele texto estabelece com outros
textos e discursos presentes e passados; as atitudes responsivas, aos prejuizos ou beneficios que

o texto pode provocar nas pessoas ou na sociedade; a como o tema foi abordado em relagdo a



posicionamentos que se podem observar no contexto socio-historico.
Como esses tipos de inferéncia podem se realizar no texto exemplificado na figura

Depois do procedimento inicial de acionamento de conhecimentos prévios indicado
na figura 9, o/a professor/a deve estabelecer objetivos de leitura para o texto — verificar se os
alunos se interessaram em ler o texto, o que gostariam de saber na leitura (que curiosidades
tiveram). Sanar essa curiosidade inicial pode ser o objetivo para a leitura do texto completo. Se
for muito longo, pode ser lido em partes. Apds cada leitura, o/a professor/a deve conversar com
os alunos sobre se encontraram as respostas para suas curiosidades, se tem algumas palavras ou
partes que ndo compreenderam.

Essa atividade ¢ mais produtiva se feita de forma dialogada, com todos os alunos
participando. E uma forma de eles terem consciéncia das estratégias de leitura que o/a professor/a
esta propondo.

Vejamos a seguir algumas perguntas ou comentarios sobre os termos grifados do texto
— que supostamente os alunos vao dizer que ndo conhecem — e que vao ajudar no processo
inferencial de compreensao desses termos. O processo serd bem-sucedido quando o aluno
disser algo como: “Ah, entdo quer dizer que...”. Esse processo de “descoberta” do sentido, em
geral, corresponde a uma inferéncia.

O objetivo ¢ que o aluno va se apropriando dessa maneira inferencial de buscar os

sentidos para o que ele ndo entende no texto.

ONDA CONTRA 0 PLASTICO

A Unido Eurﬂ%la anuncia que banird uma série de ltens fabricados com essa matéria-prima.
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Para dialogar com os alunos e provocar respostas deles:

Unido Europeia: Unido, o que significa? Conhecemos alguma palavra parecida com
Europeia? Europa. O que ¢ a Europa, do que ela ¢ formada? Unido do que na Europa?
Banira: vem do verbo... Banir. O que significa dizer que Fulano foi banido do grupo?
Baniré indica que tempo? Futuro. O que a Unido Europeia vai fazer no futuro?

“... decisdo anunciada pela Unido Europeia (EU) no dia 25 deve por os 28 Estados-
membros do bloco na lideranga...”: que bloco ¢ esse? “do bloco”, por causa desse “0”
do “do” da o sentido de algo que ja foi mencionado no texto. Mas anteriormente nao ha
a palavra “bloco”. Que palavra pode ser sindnima dessa? Do que o texto estava falando
antes? Vamos relacionar informagdes das duas partes da frase. Ah, entdo estados ¢ o
mesmo que paises! Agora sabemos que a Unido Europeia tem 28 paises.

As nagdes do bloco: o que sdo nagdes? Paises. De que paises o texto estava falando no
inicio? Ah, estados, paises, nacdes da Unido europeia! Bloco, Unido Europeia.

... gastam 250 milhdes de euros: o que € euro? As pessoas ou os paises gastam o qué?
Dinheiro? Como se chama o dinheiro do Brasil? E como serd que se chama o dinheiro
da Unido Europeia?

... 0s gases que provocam o efeito estufa: pelo que o texto estd dizendo, sera que esse

efeito estufa € uma coisa boa?

Observe que, nos cinco primeiros topicos, foi possivel inferir os sentidos acionando

conhecimentos linguisticos e conhecimentos de mundo menos complexos e, ainda, relacionando

artes do texto. Com relacdo ao “efeito estufa”, da para inferir que € uma consequéncia ruim
9

da poluicdo, mas esse ¢ um conceito um pouco mais complexo. Sem conhecer o termo, ndo da

para chegar na sua definicdo, dd apenas para fazer uma inferéncia parcial.

Isso ndo ¢ um problema para a compreensdo dessa reportagem porque as ideias principais a

serem compreendidas ndo dependem exatamente desse conceito “efeito estufa”. Se os alunos

quiserem, podem procurar rapidamente no Google. Se ndo, podem continuar a leitura focando

em entender a medida que a Unido Europeia vai tomar.

Finalizando nossos exemplos:

Conselho Europeu: o que ¢ isso? O que ¢ Conselho de classe, que se realiza na escola?
O que um Conselho faz? O que a gente pode imaginar que a Unido Europeia tenha que
eles chamam de Conselho Europeu?

Nesse ultimo caso, ndo dé para inferir quantas pessoas fazem parte desse Conselho,



onde se relinem, quantas vezes por ano. Isso depende de um conhecimento de mundo bem
especifico, mas observe que essas informacdes ndo fazem falta para a compreensao geral de
que hd um grupo de pessoas, um Conselho, que toma decisdes na Unido Europeia. Saber isso ¢

o suficiente.

E possivel fazer inferéncias a partir da imagem?

Sim, a imagem também tem que ser compreendida e o leitor tem que saber dizer o
que ela significa em relagdo ao texto e ao contexto socio-historico em que o texto se insere. E
possivel fazer inferéncias antes de ler o texto verbal, mas, depois de 1é-lo, ¢ interessante voltar

a imagem e ao titulo do texto porque outras compreensdes podem se possiveis.

E o nivel de inferéncia mais complexo proposto por Lopes-Rossi (2021)?

Esse ¢ o ultimo estagio da leitura. O leitor precisa contextualizar essa reportagem e
desvendar pelo menos um pouco de suas relagdes dialdgicas. Se o leitor for muito proficiente
e muito conhecedor do tema, conseguird chegar no nivel maximo de compreensdo. Se nao for,
pode comecar a perceber, com a mediacao do/a professor/a, como essa reportagem se insere
na cadeia de enunciados sobre meio ambiente; poluicdo; legislacdo; efeito estufa; conflitos
politicos, econdmicos, crengas ¢ descrengas em torno do tema. Poderd, afinal, dar sua opinido
com base na sua experiéncia de vida e em alguns argumentos, € ndo apenas com base em
“achismo”, sem conseguir se justificar.

Se o tema interessar muito a turma, podera ser alvo de pesquisas mais aprofundadas em
outras fontes.

A seguir, o esquema que representa esse ultimo nivel de inferéncia. Tal nivel depende

dos niveis anteriores. Por isso, 0 esquema se apresenta com todos os niveis:



CONTEXTO SOCIO-HISTORICO:
Aspectos sociocomunicativos: condigdes de producao e de circulagdo; proposito (finalidade)

comunicativo; tematicas possiveis; estilo do género (nao do autor individualmente)

)

-
Acionamento de

conhecimentos prévios

sobre o género e 0 tema

do texto.
\

Dialogo com

discursos N . [ Estabelecimento de
passados i & objetivos de leitura a
' ' partir da curiosidade
inicial.

rLeitura detalhada e

inferencial do texto e da

imagem.
\

Dialogo com Outros

Percepcio
. 3 —H ~
discursos itud enunciados das relacdes
; itudes s s .
atuais } dialégicas do
responsivas .

. —_— texto; atitudes
do leitor responsivas do
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Outros . P
. > | leitor.
enunciados
\
S

Figura 10: Niveis de leitura
Fonte: Lopes-Rossi (2020)



2.4 Sintese da Unidade

Nesta Unidade, aprendemos que:

O leitor constréi sentidos para o texto pela interacdo de seus conhecimentos prévios
(tudo o que ele sabe antes de ler o texto) com as informagdes do texto.

A compreensdo ndo esta no texto, nem no leitor. Ela resulta das inferéncias geradas no
processo inferencial.

Inferéncias sdao “atividades cognitivas que realizamos quando reunimos algumas
informagdes conhecidas para chegarmos a outras informagdes novas” (MARCUSCHI,
1996, p. 74).

O leitor precisa ter habilidades de leitura e objetivos de leitura para realizar com sucesso
ainteracao das informacgdes do texto com seus conhecimentos e, assim, gerar inferéncias.
E possivel ensinar aos leitores inexperientes estratégias metacognitivas de leitura, que
sao procedimentos para o leitor explorar o texto, buscar atingir seu/s objetivo/s de
leitura, dar atencdo a certas partes do texto, relacionar partes do texto, monitorar sua
compreensao, entre outras possibilidades.

As estratégias a serem ensinadas “[...] ndo podem ser tratadas como técnicas precisas,
receitas infaliveis ou habilidades especificas” (SOLE, 1998, p.70). O que se busca
¢ formar um leitor com mentalidade estratégica para analisar suas dificuldades de
compreensao e buscar solucdes para elas.

As praticas de leitura em situagdes escolares, com a mediagdo do/a professor/a, ao
longo do tempo, sdo muito importantes para que os/as alunos/as se apropriem dessas
estratégias e passem a usa-las naturalmente, sem que o/a professor/a esteja por perto
lembrando o leitor do que fazer.

Quando as estratégias metacognitivas passam a ser usadas com facilidade e naturalidade
pelos/as leitores/as, sem que eles/as tenham que parar para pensar em todos os passos do
que estdo fazendo, as estratégias viram habilidades de leitura.

O objetivo de um trabalho didatico bem fundamentado teoricamente ¢ que os/as alunos/
as desenvolvam muitas habilidades leitoras.

O conjunto de habilidades de uma pessoa determina sua competéncia leitora.

Ao longo de toda a vida, as pessoas podem desenvolver novas habilidades leitoras
para géneros discursivos € temas mais complexos e, assim, aprimorar sua competéncia

leitora.



2.5 Para saber mais

Para se aprofundar na fundamentagdo teodrica sobre leitura, vocé pode consultar os
textos citados nesta Unidade. Muitos deles sdo artigos disponiveis na internet. As referéncias

completas estdo a seguir.

AFFLERBACH, Peter; PEARSON, P. D.; PARIS, S. G. Clarifying differences between reading
skills and reading strategies. The Reading Teacher, v.61,n.5,2008, p. 364 —373. Disponivel em:
https://deepblue.lib.umich.edu/bitstream/handle/2027.42/88049/RT.61.5.1.pdf?sequence=1.

BRASIL. Ministério da Educacao; Secretaria de Educacao Basica. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Brasilia: MEC; SEB, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofinal site.pdf.

BUSNELLO, Fernanda de Bastani; JOU, Gracicla Inchausti de; SPERB, Tania Maria.
Desenvolvimento de habilidades metacognitivas: capacitagdo de professores de ensino
fundamental. Psicologia: Reflexdo e Critica, Porto Alegre, v. 25, n. 2, p. 311-319, 2012.
Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/prc/v25n2/al13v25n2.pdf.

CARRELL, P. The language teacher. Can reading strategies be successfully taught? Georgia
State University, 1998. Disponivel em: http://www.jalt-publications.org/tlt/files/98/mar/carrell.
html.

KATO, Mary A. O aprendizado da leitura. Sao Paulo: Martins Fontes, 1985.

KLEIMAN, Angela. Texto e Leitor: aspectos cognitivos da leitura. Campinas: Pontes, 1989.

KLEIMAN, Angela. Oficina de leitura. Campinas: Pontes: Unicamp, 1992.

KOCH, Ingedore V.; ELIAS, Vanda M. Ler e compreender: os sentidos do texto. Sao Paulo:
Contexto, 2006.

LOPES-ROSSI, Maria A. G. A compreensao leitora da perspectiva sociocognitiva. Taubaté:



Universidade de Taubaté, 2020. Material didatico da disciplina LA20: Praticas de leitura de

géneros discursivos no ensino de Lingua Portuguesa.

LOPES-ROSSI, M. A. G. Praticas de leitura em Lingua Portuguesa a partir da BNCC: em que
se fundamentam e como realiza-las em sala de aula? Linha D’Agua: Sdo Paulo, v. 34, n. 03,

p. 5-26, set.-dez. 2021. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.11606/issn.2236-4242.v34i3p5-26.

MARCUSCHI, Luiz A. Exercicios de compreensao ou copiagdo nos manuais de ensino de
lingua? Em Aberto, Brasilia, ano 16, n. 69, jan./mar. 1996. p. 64-82. Disponivel em: http://
emaberto.inep.gov.br/index.php/emaberto/article/view/2067/2036.

MARCUSCHI, L. A. Producio textual, analise de géneros e compreensdo. Sao Paulo:
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Unidade Il

Praticas de leitura
em Sala de aula

Nesta Unidade, veremos como articular os conceitos relativos a géneros
discursivos e a compreensao leitora para desenvolver praticas de leitura em sala
de aula que contribuam, de fato, para a formacao de leitores criticos e proficientes.
A organizacdo de tantos conceitos, de forma didatizada e em uma ordem que
funcione bem na sala de aula, sera chamada de “Sequéncia didatica de leitura de
géneros discursivos”. Essa proposta foi desenvolvida por Lopes-Rossi (2005) e
até agora ja foi testada e aprovada por dezenas — talvez centenas — de professores,
em varios anos do Ensino Fundamental e do Médio. Vamos conhecé-la!



Introducao

Esta Unidade mostra como articular a concepg¢ao bakhtiniana de linguagem e de género
discursivo (estudada na Unidade I) com os pressupostos teéricos da abordagem sociocognitiva
de leitura (estudados na Unidade II), de uma forma organizada e didatica. O objetivo principal
¢ o desenvolvimento de habilidades de leitura dos alunos, também em consonancia com as
prescri¢oes da Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018).

O que sera proposto ¢ uma sequéncia didatica de leitura que pode ser utilizada em
qualquer ano escolar, para qualquer género discursivo, seja impresso ou digital. Ela € organizada
em quatro procedimentos de leitura:

1) acionamento de conhecimentos prévios sobre: o género discursivo, com énfase na
interagdo verbal e nas condigdes concretas de sua realizagao; as redes de tecnologias envolvidas,
no caso de género de midia digital; o tema;

2) leitura rapida dos elementos mais destacados para confirmacdo ou identificacdo do
tema do texto e formulagdo de objetivos para a leitura do texto completo;

3) leitura inferencial mais complexa, com enfoque em partes especificas do texto e
caracteristicas constitutivas do género;

4) apreciagdo critica da abordagem do tema e percep¢do das relagdes dialdgicas
constitutivas do enunciado.

Esses procedimentos mobilizam conhecimentos e estratégias de leitura em etapas, de
forma que o estudante compreende o enunciado desde suas proposi¢des basicas até o nivel
de posicionamento critico. Um leitor proficiente pode construir sua compreensao do texto por
varios caminhos, uma vez que ele ja tem habilidades leitoras consolidadas. O estudante ainda
pouco proficiente ndo consegue fazer isso sozinho. Ele precisa de um apoio a leitura, uma
orientacdo ou mediacdo do/a professor/a com estratégias para a construcdo de conhecimentos
sobre a leitura.

A sequéncia didatica exposta a seguir mostra muito bem como realizar esse trabalho.

Bons estudos!



3.1 Articulando a fundamentacao tedrica em sala de aula

A tarefa de planejar uma pedagogia de leitura fundamentada no que estudamos nas
Unidades I e II ¢ muito importante, € os/as professores/as podem realiza-la escolhendo géneros
discursivos e temas de acordo com o perfil de seus alunos e os curriculos de suas escolas. A
organizacao de tantos conceitos, de forma didatizada e em uma ordem que funcione bem na sala
de aula, serd chamada de “Sequéncia didatica de leitura de géneros discursivos”.

Essa sequéncia ndo pode, certamente, reproduzir aquele modelo antigo de livro didatico
que comentamos na Unidade II, do tipo: Leia o texto a seguir e respondas as perguntas. Ela
precisa contemplar os niveis de leitura representados na figura 10. Lopes-Rossi (2005) propos
articular a concepcao bakhtiniana de linguagem e de género discursivo com os pressupostos
tedricos da abordagem sociocognitiva de leitura. Essa proposta foi comentada e exemplificada
em varios outros trabalhos da autora, mas ¢ importante ressaltar que Lopes-Rossi (2021) explica
bem porque essa sequéncia didatica de leitura contempla também toda a proposta de leitura da
Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018). E, portanto, uma proposta que
atende as necessidades atuais do ensino de Lingua Portuguesa.

O trabalho com sequéncia didatica de leitura exige procedimentos e atividades que
ajudem o aluno a passar por niveis de compreensao do texto, do mais superficial até o mais

profundo (de andlise critica).

Quais conceitos tedricos a sequéncia didatica de leitura contempla?

a. As caracteristicas constitutivas dos géneros discursivos: condigdes de producdo
e de circulacdo, proposito comunicativo, tema do texto, elementos verbais e ndo verbais,
desenvolvimento do tema (informagdes do texto), relagdes dialdgicas com outros textos e
discursos.

b. Os conceitos importantes sobre compreensao leitora, como: ativacao de conhecimentos
prévios, estabelecimento de objetivos de leitura, leitura inferencial em varios niveis de

complexidade (O que estudamos na Unidade 2).

Em quantas etapas essa sequéncia didatica de leitura se desenvolve?
A sequéncia didatica se organiza em quatro procedimentos/etapas de leitura:
1) acionamento de conhecimentos prévios sobre: o género discursivo, com énfase na

interagdo verbal e nas condigdes concretas de sua realizagdo; as redes de tecnologias envolvidas,



no caso de género de midia digital; o tema;

2) leitura rapida dos elementos mais destacados para confirmagdo ou identificagao do
tema do texto e formulagdo de objetivos para a leitura do texto completo;

3) leitura inferencial mais complexa, com enfoque em partes especificas do texto e
caracteristicas constitutivas do género;

4) apreciagdo critica da abordagem do tema e percep¢ao das relacdes dialogicas

constitutivas do enunciado.

3.2 liustrando e comentando os procedimentos de leitura

E interessante que os estudantes visualizem o texto que vao ler para que o/a professor/a
questione se eles conhecem determinado género discursivo, se ja leram algum exemplar. Assim

se inicia a sequéncia didatica, com o primeiro procedimento de leitura:

CONTEXTO SOCIO-HISTORICO:
Aspectos sociocomunicativos: condi¢cdes de producdo e de circulacdo; proposito (finalidade)

comunicativo; tematicas possiveis; estilo do género (ndo do autor individualmente)

e Y

-

1. Ativagdo dos conhecimentos
prévios ou fornecimento de informacgdes
sobre o género ¢ seus aspectos

sociocomunicativos.
. _J

Leitura dos elementos verbais € nao

verbais mais destacados para:
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sobre o tema (assunto).
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it ey - Levantamento de hipoteses sobre

0 que o texto vai abordar; com que

- outros discursos ele dialoga.

Melhor que esta etapa seja feita oralmente.

Figura 11: Primeiro procedimento: acionamento de conhecimentos prévios
Fonte: Lopes-Rossi (2020)



Quadro 1: Primeiro procedimento de leitura

Acionamento de conhecimentos sobre o género (em todas as suas dimensdes)

Caracteristicas constitutivas do género

Perguntas orientadoras (estratégias) para a
realizacdo desse procedimento

Elementos do contexto socio-historico de

producao, circulagdo, recepcao do género,

como:

* propodsito comunicativo (finalidade do
género na sociedade)

» condigdes de producao

* tematicas que o género pode abordar

» condigdes de circulagdo e recepc¢ao

* no caso de géneros em ambientes
digitais: as redes de tecnologias
envolvidas, o tipo de produgdo — se
colaborativa ou ndo —, os tipos de
interacao que se estabelecem a partir da
postagem daquele texto, os links, videos,
audios e outros recursos da midia em que
o género circula.

Com que finalidade se produz esse género
(para que serve na sociedade, qual seu
propdésito)? Quem o produz, em geral?
Quando/em que circunstancias? Que temas
esse género pode abordar? Como o autor
obtém as informagdes para produzir seu
texto? Em géneros de midias digitais, a
producdo ¢ individual ou colaborativa?
Quem I¢€ esse género (Quem ¢ seu publico-
alvo)? Onde o leitor o encontra ou como o
acessa ou como o recebe (Onde esse género
circula, em que suportes/midias)? Com que
objetivos alguém 1&/procura textos desse
género? Que tipo de resposta pode dar

ao texto (Que reagdes pode ter a partir da
leitura)? O leitor pode sofrer influéncias,
mais a longo prazo, devido a essa leitura?
Qual a relacao desse género com outros que
podem ser acessados por links disponiveis
naquela pagina ou midia?

Estilo tipico do género.

Sempre vinculado a seu propdsito, ao
publico-alvo, aos meios de circulagao.

Qual o nivel de formalidade do género?
Apresenta vocabulario técnico ou especifico?
Caracteriza-se por alguma multimodalidade
de linguagens especifica? Essa propriedade
do estilo dos géneros merece observagao
detalhada, como proposto na linha abaixo.




Acionamento de conhecimentos sobre o género (em todas as suas dimensdes)

Elementos composicionais verbais e
visuais tipicos que talvez permitam a

(compreensdes).

identificacdo do género a primeira vista do
texto e que provocam algumas inferéncias

Que elementos visuais nao verbais se
destacam? Podem ser fotos, imagens,
infograficos, mapas, ilustragoes,

cores, recursos da linguagem dos
quadrinhos, elementos de diagramacao
e de distribuicdo do texto no papel
(tamanhos diferenciados de letras, texto
em paragrafos, em colunas, em versos
e estrofes, em baldes, em capitulos, ou
em outro formato), outros recursos de
ambientes digitais (links, videos, sons,
movimento).

Que elementos verbais se destacam por
algum aspecto da diagramacao (titulo,
subtitulo, nome do autor, cabegalho,
nota de rodapé, texto curto em box ou
separado do corpo principal, ou outro)?

Esse primeiro contato com um exemplar do género discursivo j& possibilita também a
leitura rapida de elementos mais destacados, o deve ser aproveitado para o segundo procedimento
de leitura, que ¢ o estabelecimento de objetivo(s) de leitura a partir das curiosidades do leitor e
do proposito comunicativo do género. Sao algumas poucas perguntas, a partir das curiosidades

iniciais, para o aluno fazer a primeira leitura completa do texto e entender suas proposicoes

basicas.

Fonte: Lopes-Rossi (2022)

CONTEXTO SOCIO-HISTORICO:
Aspectos sociocomunicativos: condi¢cdes de producao e de circulacdo; proposito (finalidade)
comunicativo; tematicas possiveis; estilo do género (ndo do autor individualmente)
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Objetivo(s) de leitura a partir da
curiosidade sobre o tema, elementos
destacados do texto e/ou proposito
comunicativo do género.

Leitura do texto completo.

O aluno pode marcar no proprio texto
onde encontrou as respostas para suas

curiosidades (seus objetivos de leitura).
v
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Realizada a leitura, ¢ interessante o/a
professor/a corrigir oralmente essa etapa,
verificando, assim, a compreensao geral do
texto pelos alunos.




Figura 12: Segundo procedimento: objetivos de leitura e primeira leitura
Fonte: Lopes-Rossi (2020)

Quadro 2: Segundo procedimento de leitura

Leitura rapida dos elementos mais destacados para identificagao do tema (se possivel ou
se ainda nao foi identificado) e formulacao de objetivos para a leitura do texto

No caso de géneros discursivos muito curtos
ou que buscam tocar, encantar ou arrebatar
o leitor pela emocao, pela surpresa, pelo
humor, pela dimensao ludica e estética da
linguagem, ¢ melhor suprimir este segundo
procedimento de leitura.

Piadas, tiras, charges, anedotas, cronicas,
poemas, memes podem ser lidos sem este
procedimento para que os sentimentos e

as emogoes possam ser usufruidos; para
que a surpresa necessaria ao humor nao se
perca. Sao textos curtos, que ndo oferecem
muitas dificuldades para um nivel béasico de
compreensao.

No caso de géneros discursivos mais longos:

* Identificagdo do tema, se for possivel
pelos elementos mais destacados.

* Formulagdo/estabelecimento de objetivos
de leitura a partir de curiosidades sobre
o tema, o titulo, as imagens ou outro
elemento destacado; a partir do proposito
comunicativo do género.

Sobre o que ¢ o texto? O leitor ja ouviu
falar sobre isso? Para que pessoas esse tema
parece interessar no momento? Se ndo ¢é
possivel identificar com certeza o tema,
sobre o que parece ou pode ser o texto
(hipoteses sobre o tema)? Sera que interessa
aos alunos?

Os objetivos sdo perguntas que o titulo,

as imagens e algum elemento destacado
suscitam. O leitor busca respondé-las com a
leitura do texto.

Sempre ¢ possivel estabelecer um objetivo
de leitura especifico para o género,
independentemente do tema do texto. (Ver
exemplos a seguir.)

Ap0s a leitura do texto completo, €
importante verificar se houve:

* Identificacao do tema, se ndo tinha sido
possivel anteriormente.

* Respostas aos objetivos de leitura
e algum aspecto do texto que tenha
chamado a ateng¢ao dos leitores.

» Possibilidade de sintese da ideia principal
do texto.

Espera-se, nesse nivel de leitura, a
compreensdo das proposi¢des basicas do
texto. Algumas inferéncias sdo possiveis,
mas ¢ improvavel que os estudantes tenham
feito inferéncias muito complexas.

A ideia principal pode ser encontrada com
a reposta a pergunta: Qual ¢ a ideia mais
importante que o autor pretende explicar ou
passar com relagdo ao tema? (SOLE, 1998,
p.-135).

Fonte: Lopes-Rossi (2022)




Se o texto for longo ou o tema muito complexo, numa terceira etapa ¢ possivel reler
algumas partes e aprofundar a compreensao de alguns aspectos especificos do texto, de acordo
com a percepcao do professor do que seja importante naquele texto e naquele género discursivo,
no contexto da sua disciplina. Se o texto for muito simples ou curto, o segundo e o terceiro
procedimentos podem ser juntados, como se propde na leitura de tiras, piadas. Isso significa que

podem ser feitos ajustes de acordo com o género discursivo.

CONTEXTO SOCIO-HISTORICO:
Aspectos sociocomunicativos: condi¢cdes de producdo e de circulagdo; proposito (finalidade)
comunicativo; tematicas possiveis; estilo do género (ndo do autor individualmente)

Atividades inferenciais, em varios
niveis de complexidade, enfocando: 1)
informagdes especificas sobre o assunto,
aspectos nao verbais;

2) caracteristicas constitutivas do género

discursivo.
\ W
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e S o R na forma de perguntas dissertativas.
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Figura 13: Terceiro procedimento: leitura detalhada e inferencial
Fonte: Lopes-Rossi (2020)



Quadro 3: Terceiro procedimento de leitura

Leitura inferencial mais complexa, com enfoque em partes especificas do texto e
caracteristicas constitutivas do género

Partes especificas do texto verbal e ndo

verbal podem ser destacadas para uma

segunda leitura detalhada e inferencial:

+ alguns aspectos do tema desenvolvido no
texto.

* aspectos linguistico-textuais
(vocabulario; relagdes de causa e
consequéncia; relacdes logico-discursivas
marcadas por conjuncdes ou advérbios;
elementos da narrativa, se for o caso;
elementos coesivos).

o efeitos de humor, de ironia e de sentidos
decorrentes de escolha de vocabulario, de
pontuagdo, de recursos ortograficos e/ou
morfossintaticos.

» escolhas linguisticas que marcam o estilo
do género e do autor.

» elementos ndo verbais da composi¢ao do
género, inclusive os muitos possiveis nas
midias digitais.

» caracteristicas constitutivas (especificas)
do género discursivo.

* aspectos tecnoldgicos das midias digitais
que permitem interagdo entre os leitores
e links com outras fontes de informagao.

Nao se recomenda um trabalho exaustivo
com perguntas dissertativas neste
procedimento. O ideal ¢ que sejam propostas
estratégias variadas para a compreensao
detalhada e inferencial a partir do que

cada texto apresentar de mais relevante.
Exemplos: esquema das ideias principais do
texto todo ou de alguma parte significativa;
sinalizagdo no proprio texto, com cores, de
determinadas informacodes (argumentos a
favor, argumentos contrarios; consequéncias
do fato X; opinido do autor; as varias formas
pelas quais um determinado substantivo/
referente ¢ retomado ao longo do texto;
trecho irdnico); indicagdo na margem do
texto, por meio de palavras-chave, da ideia
principal de partes do texto; andlise da
relacdo entre imagens e ideias principais

do texto; no caso de textos narrativos,
especialmente contos infantis, representacao
de partes do enredo por meio de imagens

— podem ser desenhadas ou buscadas no
Google imagens; outras estratégias de
relagdo ou analise de ideias principais do
texto e/ou relagao com outros textos.

Fonte: Lopes-Rossi (2022)
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Figura 14: Quarto procedimento de leitura
Fonte: Lopes-Rossi (2020)




Quadro 4: Quarto procedimento de leitura

Apreciagao critica da abordagem do tema e percepcao das relagdes dialdgicas constitutivas

do enunciado

Apreciacdo da qualidade das informagdes
e dos componentes nao verbais, de
acordo com o que se espera naquele
género discursivo.

No caso de texto em ambiente digital,
apreciacao dos recursos utilizados
naquela midia.

Sugestao de pesquisas na internet sobre
aspectos do tema que tenham sido
pouco abordados e que interessem aos
estudantes.

Identificacdo de relagdes dialdgicas que
o texto estabelece com outros textos,
outros discursos e com o leitor.
Reflexdes sobre possiveis atitudes
responsivas dos leitores e suas possiveis
consequéncias.

Nesse nivel de apreciagdo pessoal, ndo se
espera que todos os alunos concordem ou
cheguem as mesmas conclusdes. Importa
que consigam expor seus pontos de vista,

que haja ambiente favoravel para: expressao

de opinides, respeito a culturas diversas,
apreciacao de novas estéticas, discussao
sobre principios éticos.

Fonte: Lopes-Rossi (2022)




3.3 A sequéncia didatica de leitura em um esquema Unico

Sequéncia didatica de leitura

I e ([

Dialogo com

1° PROCEDIMENTO:

Conhecimentos prévios sobre o género
discursivo (énfase nos seus aspectos
sociocomunicativos). Leitura dos elementos
mais destacados, identificagdo do tema.
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2° PROCEDIMENTO:

Formulag@o de objetivos para primeira leitura
do texto completo. Atentar para especificidades
do GD. Leitura para compreensao geral (das
proposicdes basicas do texto).
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Dialogo com
discursos atuais

3° PROCEDIMENTO:

Atividades inferenciais enfocando partes do
texto sobre: 1) assunto, aspectos linguistico-
textuais, aspectos ndo verbais; 2) caracteristicas
constitutivas (especificas) do género
discursivo.

4° PROCEDIMENTO:

Apreciagdo critica: 1) qualidade das
informacdes; 2) relagdes dialdgicas que o texto
estabelece com outros textos e com o leitor.

Outros
enunciados
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.
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Figura 14: Quarto procedimento de leitura
Fonte: Lopes-Rossi (2020)




3.4 Sintese da Unidade

Nesta Unidade, aprendemos que:

* Os pressupostos teoricos sobre géneros discursivos € compreensao leitora podem ser
organizados em uma sequéncia didatica de leitura que pode ser utilizada em qualquer
ano escolar, para qualquer género discursivo, seja impresso ou digital.

* A sequéncia didatica proposta se organiza em quatro procedimentos de leitura:

1) acionamento de conhecimentos prévios sobre: o género discursivo, com énfase na
interagdo verbal e nas condi¢des concretas de sua realizacdo; as redes de tecnologias
envolvidas, no caso de género de midia digital; o tema;

2) leitura rapida dos elementos mais destacados para confirmagdo ou identificagdo do
tema do texto e formulagdo de objetivos para a leitura do texto completo;

3) leitura inferencial mais complexa, com enfoque em partes especificas do texto e
caracteristicas constitutivas do género;

4) apreciacdo critica da abordagem do tema e percepcdo das relacdes dialdgicas
constitutivas do enunciado.

» Essasequénciadidatica de leitura pode ser a base para elaboracao de atividades de leitura,
viabilizando a formacao de um leitor mais apto a intervir e interagir na sociedade em que
vive a partir de praticas sociais de leitura na escola bem fundamentadas teoricamente.

« Com essa sequéncia didatica, ¢ possivel desenvolver um trabalho de leitura na escola
que contempla todas as prescri¢des da Base Nacional Comum Curricular — BNCC

(BRASIL, 2018) para a leitura.

3.5 Para saber mais

Para se aprofundar na fundamentagdo tedrica sobre sequéncia didatica de leitura, vocé
pode consultar os textos citados nesta Unidade, dois deles sdo artigos disponiveis na internet.

As referéncias completas estdo a seguir.

BRASIL. Ministério da Educagado; Secretaria de Educagdo Basica. Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Brasilia: MEC; SEB, 2018. Disponivel em: http://basenacionalcomum.
mec.gov.br/images/BNCC_EI EF 110518 versaofinal site.pdf.



LOPES-ROSSI, Maria A. G. A formagao do leitor proficiente e critico a partir de caracteristicas
especificas dos géneros discursivos. Intercambio, Sao Paulo, v. 31, p. 1-8, 2005. Disponivel

em: www.http://revistas.pucsp.br/index.php/intercambio/index

LOPES-ROSSI, M. A. G. Préticas de leitura em Lingua Portuguesa a partir da BNCC: em que
se fundamentam e como realiza-las em sala de aula? Linha D’Agua: Sdo Paulo, v. 34, n. 03,

p. 5-26, set.-dez. 2021. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.11606/issn.2236-4242.v34i3p5-26.

LOPES-ROSSI, M. A. G. Sequéncia didatica de leitura de géneros discursivos como uma
possibilidade praticanapedagogia dos multiletramentos. In: BUNZEN, C. (org.). Pedagogizacao
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Unidade IV

Exemplificando praticas
de leitura com varios
géneros discursivos

Nesta Unidade, sdo apresentados trés exemplos de como articular os pressupostos
tedricos estudados, a fim de contribuir para o desenvolvimento de habilidades de
leitura dos alunos. As praticas sdo propostas em forma de sequéncias didaticas de
leitura, conforme o tipo de sequéncia didatica descrita na Unidade II. O trabalho
mediado pela sequéncia didatica proposta atende as prescrigoes da Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) e pode ser realizado com qualquer
género discursivo.



Introducao

Esta Unidade apresenta sequéncias didaticas de leitura dos géneros discursivos fabula,
contos maravilhosos (infantis) e critica de cinema. Com esses quatro exemplos e com o que
estudamos nas Unidades anteriores, € possivel expandir o trabalho de leitura para outros géneros
discursivos.

As sequéncias didaticas aqui propostas j& mostraram seus muitos resultados exitosos
ao longo do desenvolvimento do Projeto Observatoério da Educacao/UNITAU “Competéncias
e habilidades de leitura: da reflexdo tedrica ao desenvolvimento e aplicacdo de propostas
didatico-pedagogicas” (2011 — 2014), n® 23038010000201076, financiado por CAPES/INEP,
coordenado por esta autora. Participaram sete professores bolsistas de escolas publicas de ensino
fundamental do municipio de Taubaté-SP, ministrando aulas para uma média de 2000 alunos por
ano; 9 bolsistas mestrandos em Linguistica Aplicada e 11 mestrandos nao bolsistas, professores
em diversos municipios. Nos anos seguintes, apos o término do Projeto, as sequéncias didaticas
continuaram a ser utilizadas por professores, com sucesso.

Com a implantacdo da BNCC (BRASIL, 2018), as escolas se preocupam em organizar
atividades de acordo com esse documento. O trabalho com qualquer género discursivo, mediado
pela sequéncia didatica proposta, contempla a leitura de géneros das midias impressas e digitais
e, ainda, atende as prescrigdes desse documento.

Vejamos, a seguir, como isso pode ser realizado.

Bons estudos!



4.1 Sequéncia didatica para leitura de fabula

A fabula é um género discursivo do campo artistico-literario recomendado pela BNCC
(BRASIL, 2018) do 1° a0 9° ano. E certo que, nas diferentes faixas etarias, a compreensio
inferencial e critica das fabulas vai variar, mas importa saber que ¢ um género que deve estar
presente em todo o Ensino Fundamental. E facilmente encontrado em livros e na internet. Sdo
textos curtos, muito antigos, ligados a sabedoria popular.

E uma pequena narrativa, com personagens animais que vivem um conflito. Esse ¢é o
primeiro nivel de compreensdo, mas a leitura inferencial precisa ir além porque o propdsito
comunicativo da fabula € servir como instrumento de aprendizagem, ilustrar alguma virtude ou
algum vicio (conduta imoral, defeito de carater), instruir, provocar reflexdo e trazer uma licao
de moral as pessoas. Exemplos de vicios ou condutas imorais: libertinagem, insensibilidade,
gula, covardia, avareza, ganancia, vaidade, zombaria, inveja, vinganca, ambi¢do, egoismo,
preguiga, soberba, autoritarismo. Exemplos de virtudes: temperanga, coragem, liberalidade,
comedimento, justo orgulho, modéstia, respeito ao proximo, fraternidade, perddo, amor ao
trabalho, humildade.

As personagens animais, de forma alegdrica, apresentam comportamentos e tragos de

carater dos seres humanos. As caracteristicas dos animais, como ferocidade, mansidao, rapidez,
esperteza, lentiddo, forga, entre outras, € 0 medo, repulsa, afeto ou outras emocdes que despertam
nos seres humanos sdo associadas aos defeitos de carater ou as virtudes humanas. Fabulas
com personagens humanos também sao chamadas de pardbolas; com objetos, sdo chamadas de
apo6logos. Essas, no entanto, sio menos numerosas do que as com animais.
A moral da fabula encerra um aspecto filoséfico relacionado ao valor moral colocado em
discussdo no texto e convida o leitor a estabelecer um dialogo entre a situacdo narrada e as
situacdes que o leitor observa em sua vida. A compreensao da fabula, portanto, ndo pode ficar
apenas no nivel do conflito entre os animais, que € o nivel explicito no texto. Ela precisa alcancar
o nivel ndo explicitado, inferencial, do tema da fabula.

Certos comportamentos comuns nas fabulas, como a vinganca, nos tempos atuais sao
condenados, o que pode gerar boa discussao sobre o melhor comportamento para cada situagao.
A moral da fabula pode estar explicita, implicita, comentada como em “A fabula mostra que...”
ou em forma de provérbio.

A origem da fabula se perde no tempo. Atribui-se a Esopo, escravo grego depois liberto

que viveu no séc. VI a.C., a criacdo de aproximadamente 600 fabulas que chegaram até nossos



tempos contadas e recontadas por diversos autores, entre eles Monteiro Lobato. La Fontaine,
escritor francés que iniciou sua carreira em 1650, criou muitas fabulas que denunciavam as
misérias, injusticas e rivalidades de sua época. Hoje encontramos fabulas em diversas midias:
histérias em quadrinhos, internet, livros (DEZOTTI, 2003). A redacdo de uma mesma fabula

pode variar um pouco porque sao historias recontadas, por muitos autores, ao longo dos séculos.

Referéncia

DEZOTTI, Maria C. C. (org.). A tradicao da fabula: de Esopo a La Fontaine. Brasilia: Editora
Universidade de Brasilia: Sao Paulo: Imprensa Oficial do Estado de Sao Paulo, 2003.

Sequéncia didatica para leitura de fabulas

1° Procedimento ESTRATEGIAS
Ativagdo do conhecimento prévio do aluno [ Perguntas bésicas sobre o género fabula:
sobre o * O que ¢ fabula? Para que serve a fabula?
* 0 género fabula (finalidade, propdsito)
* os animais da fabula *  Que assuntos podem ser abordados numa
fabula?

* Qual a origem das fabulas?

* Quem sao os personagens das fabulas?

*  Pode-se construir na lousa um esquema
de palavras-chave a partir das respostas
as perguntas acima e dos comentarios
sobre o género.
(Esse procedimento inicial se faz
necessario apenas uma vez, no inicio do
projeto.)




2° Procedimento

ESTRATEGIAS

Leitura rapida dos elementos mais
destacados do texto e estabelecimento de
objetivos para uma primeira leitura detalhada

Destacar, pela leitura global do titulo e

da ilustragdo (se houver), os animais que

fazem parte dessa fabula. Caso o animal ndo

seja muito conhecido dos alunos — como

cegonha, asno, por exemplo — pode ser

necessario falar sobre suas caracteristicas.
Perguntas a serem respondidas
(oralmente ou por escrito) apos a leitura
(objetivos de leitura):

* O que motivou o conflito entre os
animais?

* O que vocé achou do comportamento das
personagens?

A partir da segunda ou terceira fabula,
pode nao ser mais necessario fazer essas
perguntas.

Nivel de compreensao esperado: compreensao basica da historia (da narrativa)

3° Procedimento

ESTRATEGIAS

Estabelecimento de objetivos para uma
leitura detalhada de certas partes do texto

Perguntas a serem respondidas com uma

nova leitura:

» Essa fabula se refere realmente a animais
ou esses animais representam defeitos de
carater das pessoas?

* Qual(is) o(s) tema(s) (defeitos de carater)
abordado(s) nesse texto? (pode haver
mais de um tema)

* Aatitude do ...(nome do animal)...
revela: (nesta pergunta, as respostas serao
substantivos como: inveja, maldade,
coragem, amizade...) (em algumas
fabulas, o tema e a atitude do animal
podem coincidir)

» D¢ exemplo de alguma situagao em que
as pessoas agem demonstrando esses
defeitos.

* (Se houver oportunidade, perguntar sobre
o sentido de palavra ou expressdo que
possa ser dificil para os alunos)

* (Se houver oportunidade, explorar efeitos
de ironia ou de humor)

» Se for conveniente, poderao ser feitas
perguntas sobre outros descritores




Nivel de compreensio esperado: de que as fabulas, de forma alegorica, abordam tracos de
carater e comportamento dos seres humanos e propdem uma reflexao sobre essa tematica.

4° Procedimento ESTRATEGIAS

Posicionamento critico e dialdgico do leitor |+ Essa fabula ¢ boa para provocar uma
reflexdo sobre defeitos das pessoas? Por
que?

» Caso a fabula ndo termine com um
provérbio: O provérbio que poderia ser
utilizado como moral da fabula ¢:

* A moral dessa fabula pode ser trocada
por um outro provérbio para auxiliar a
reflexdo sobre esse tema?

Obs.: O género discursivo “provérbio” esta
associado a fabula. E um bom momento
para trabalhar também com a leitura de
provérbios populares, especialmente aqueles
mais usados pelas familias dos alunos.

O provérbio é sempre uma expressao
metaforica, e muitas vezes o aluno nunca
parou para pensar ¢ compreender o que
aquilo significa.

As perguntas propostas nessa sequéncia didatica sempre vao funcionar bem, qualquer
que seja a fabula, porque elas se referem a elementos constitutivos desse género discursivo. A
narrativa especifica de cada fabula sempre vai se organizar a partir desses elementos. Esta ¢ a
grande vantagem de um trabalho de leitura de fabulas nessa perspectiva proposta: o/a professor/a
sempre motivara o aluno a compreender aspectos relevantes do texto e a estabelecer um didlogo
critico com ele.

Com a leitura de varias fabulas — o que nao ¢ dificil porque sdo textos curtos —, 0s
alunos vao se apropriando dessas caracteristicas do género. Por isso, o primeiro ¢ o segundo
procedimento deixam de ser necessarios a partir de um certo ponto. Os alunos se tornam
proficientes no género e ja conseguem fazer as inferéncias e o posicionamento critico com uma
primeira leitura.

Nas atividades do Projeto Observatorio/UNITAU, os professores participantes liam, no

minimo, 20 fabulas com os alunos. E todos gostavam muito.

Segue um exemplo de uma fabula e de compreensdes possiveis a partir dos procedimentos

de leitura indicados.



Fébula Ideias gerais sobre o que se pretende em
cada procedimento, apos a ativagdo do
conhecimento sobre o género fabula
A RAPOSA E A CEGONHA Compreensao a partir do 1° Procedimento:
sobre os animais e suas caracteristicas:
Esopo raposa — mamifero esperto, tem focinho

A raposa e a cegonha mantinham boas
relagdes e pareciam ser amigas sinceras.
Certo dia, a raposa convidou a cegonha para
jantar e, por brincadeira, botou na mesa
apenas um prato raso contendo um pouco
de sopa. Para ela, foi tudo muito facil, mas a
cegonha pode apenas molhar a ponta do bico
e saiu dali com muita fome.

— Sinto muito, disse a raposa, parece que
vocé nao gostou da sopa.

— Nao pense nisso, respondeu a cegonha.
Espero que, em retribuicdo a esta visita, vocé
venha em breve jantar comigo.

No dia seguinte, a raposa foi pagar a visita.
Quando sentaram a mesa, o que havia para
o jantar estava contido num jarro alto, de
pescoco comprido e boca estreita, no qual a
raposa ndo podia introduzir o focinho. Tudo o
que ela conseguiu foi lamber a parte externa
do jarro.

— Nao pedirei desculpas pelo jantar, disse
a cegonha, assim vocé sente no proprio
estdmago o que senti ontem.

Moral: Quem com ferro fere, com ferro sera
ferido.

parecido com um cachorro; cegonha — ave,

tem bico longo.

Compreensao a partir do 2° Procedimento:

* O que aconteceu entre os animais? A
raposa convidou a cegonha para jantar,
mas serviu sopa num prato raso, de forma
que a cegonha ndo conseguiu comer por
causa do formato de seu bico. A cegonha
se vingou convidando a raposa para outro
jantar e serviu sopa num jarro de pescogo
comprido e estreito. Por causa do formato
de seu focinho, a raposa ndo conseguiu
comer a sopa no fundo do jarro.

* O quemotivou o conflito? A “brincadeira”
maldosa da raposa.

» Compreensao a partir do 3° Procedimento:

* Essa fabula se refere realmente a animais
ou esses animais representam defeitos de
carater das pessoas? A fabula refere-se
a pessoas, pois animais ndo falam, nao
convidam os outros, ndo tomam sopa...

* Quais os temas (defeitos de carater)
abordados nesse texto? A “brincadeira
de mau gosto” ou bulluing pela falta de
respeito pelas caracteristicas fisicas do
outro, por serem diferentes, ou por causa
de limitagdes que essas caracteristicas
fisicas impdem, e a vinganca da
cegonha. Sao dois temas a serem
discutidos criticamente: falta de respeito
por caracteristicas fisicas dos outros
(bullying) e vinganca.

« Dé exemplo de alguma situagdo em
que essas atitudes aconteceram.  (As
respostas dos alunos serao diversas.)

» Compreensao a partir do 4° Procedimento:

* Essa fabula ¢ boa para provocar uma
reflexdo sobre virtudes ou defeitos
das pessoas? Por qué? Sim, sobre as




brincadeiras de mau gosto e sobre o
bullying. Merece reflexdo a depreciag@o
das caracteristicas fisicas das pessoas em
fungdo dos padrdes de beleza existentes,
as angustias daqueles que se sentem
desvalorizados ou diferentes por seus
aspectos fisicos. Outro tema que merece
reflexdo ¢ a vingangca. A vontade de
vinganga ¢ um sentimento humano, uma
pulsdo agressiva como vdrias outras
que precisam ser educadas, contidas,
socializadas. Se ndo houver uma reflexao
sobre seus males, sobre as consequéncias
inclusive para quem pratica a vinganga,
o ser humano deixara extravasar esse
sentimento primitivo € a convivéncia
entre as pessoas ficard insuportavel.

« H& algum provérbio para auxiliar a
reflexdo sobre esse tema? A fabula ja traz
um. Outros podem ser “Nao faca para os
outros 0 que ndo quer para voce.”; “A
vinganga nunca ¢ plena, mata a alma e a
envenena.” (Ramon Valdez)

4.2 Sequéncia didalica para leitura de contos infantis (maravilhosos)

Para o trabalho com leitura de contos infantis, chamado de “maravilhosos” por alguns
autores (nem todos), € importante que o/a professor/a tenha em mente, a respeito desse género
discursivo do campo artistico-literario, recomendado pela BNCC (BRASIL, 2018), que:

* Os contos maravilhosos sdo historias contadas antigamente ndo sé para entreter as
criangas, mas para alerta-las sobre perigos, violéncia. Muitas retratam pobreza, fome,
abandono, maus-tratos. Atualmente considera-se que “Os contos — contemporaneos e
da tradigdo — permitem a vivéncia de historias que versam sobre a morte, o abandono, a
rejeicdo, a dor, a necessidade de ultrapassar obstaculos etc., ajudando a crianga a vencer
o medo e a enfrentar as dificuldades da vida” (MICHELLI, 2012, p. 35). Sdo sugestdes,
de forma simbolica, de como lidar com as dificuldades da vida.

¢ Os contos maravilhosos incluem os contos de fadas, mas nem todos os contos
maravilhosos sdo de fadas. Ex.: O Patinho Feio, Chapeuzinho Vermelho.

* Atualmente a maior parte dos desenhos animados da TV sdo “maravilhosos” sem fadas.

*  Conforme Todorov (2006), no conto maravilhoso o leitor e os personagens aceitam uma



ficgdo radical e completamente fora da nossa realidade, pois entendem que ¢ um mundo
do faz de conta, do era uma vez (tempo vago: Era uma vez... H4d muitos anos...); espago
indeterminado (Num reino distante... Numa floresta... Num castelo...); a histdria ocorre
fora do nosso tempo ou espago.

Objetos tém alma, animais e plantas falam; ha fadas, bruxas.

Humanos convivem no dia a dia com esses seres sobrenaturais.

Personagens caracterizados pelos aspectos fisico, psicologico, social. O(s) personagem(s)
principal(s) — protagonista(s) — geralmente ¢ (sdo) do bem; ha o personagem antagonista
(do mal); pode haver outros personagens.

O(s) personagem(s) do bem sofre(m) por causa de problema, desafio, proibigao,
mistério, obstaculo provocado pelo antagonista.

Hé lamento, sofrimento, choro, pedido de ajuda.

Um elemento magico para ajudar o personagem que sofre: varinha de conddo, chave
magica, bota de 7 léguas, feijdo magico, objeto protetor, deuses, seres sobrenaturais,
fadas, anjos, demonios, duende, sereia, animal encantado...

Desfecho da histéria: reestabelecem-se a paz e a harmonia, por casamento, recompensa,
conquista de um objeto ou demanda (objetivo), socorro, salvagdo, metamorfose..., ou
seja, num passe de magica.

Essa estrutura corresponde a maioria dos contos maravilhosos. Alguns podem ser um
pouco mais longos ou mais complexos, mas todos apresentam de alguma maneira esses
elementos.

“Faz parte do maravilhoso, a maneira instantanea, o ‘passe de magica’ que soluciona
os problemas mais dificeis ou satisfaz os desejos mais impossiveis. Tais solucdes
atendem, sem sombra de duvida, a uma aspiragdo profunda da alma humana: resolver,
de maneira magica ou por um golpe de sorte, os problemas insuperaveis ou conquistar
algo aparentemente inalcancavel” (COELHO, 2000, p. 178).

Ha varias versdes dos contos maravilhosos porque foram sendo contados e recontados
ao longo dos séculos. Os irmaos Grimm (Jacob - 1785-1863 ¢ Wilhelm - 1786—1859)
foram professores e escritores alemaes e dedicaram-se ao registro de varias fabulas
e contos infantis que ja existiam na cultura popular e que se tornaram mundialmente
conhecidos, como: Chapeuzinho Vermelho, Cinderela, Branca de Neve, Rapunzel, Os
musicos de Bremen, O flautista de Hamelim, e muitos outros. Varios autores também

escreveram contos maravilhosos.



» Essas caracteristicas do conto maravilhoso sdo descritas por Todorov (2006). Nem todos

os autores usam a classificacao dele.

Referéncias:
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Sequéncia didatica para leitura de contos infantis (maravilhosos)

Primeiro procedimento
Ativacao do conhecimento prévio dos alunos sobre o género conto infantil/ maravilhoso:
a) O que ¢ um conto maravilhoso?
b) Com que propodsito comunicativo/objetivo um autor escreve um conto maravilhoso?
c¢) Por que sera que as criangas gostam de ler contos maravilhosos?
d) Alguns exemplos de contos maravilhosos: Chapeuzinho Vermelho, Branca de Neve,

O Gato de Botas...

Nivel de compreensao esperado: conhecimentos basicos sobre o género.

Segundo procedimento
Leitura global, rapida (dos elementos mais destacados) de um conto maravilhoso selecionado
pelo professor e levantamento de hipoteses sobre a historia:

a) Pelo titulo: Qual serd o assunto desse conto?

b) Pela ilustragao: O que pode ter acontecido?

¢) Quem ¢€ o autor? Ja o conhecemos?

Leia o conto para ver se nossas hipoteses sobre a historia se confirmam.

Nivel de compreensio esperado: levantamento de hipodteses e curiosidades sobre a historia;

compreensdo dos aspectos principais da histdria; comentarios sobre a coincidéncia ou ndo das



hipoteses e a historia.

Terceiro procedimento
Leitura detalhada de partes do conto
Perguntas enfocando os principais elementos constitutivos do conto maravilhoso.
a) Como era e vivia inicialmente a personagem principal? (Pode haver mais de um
personagem principal)
b) O que aconteceu de ruim com ela/ele? Quem provou esse sofrimento (conflito)?
¢) Qual foi o pior momento (de maior tensdo, climax) da historia?
d) Como esse sofrimento (conflito) se resolveu?
e) No texto, o que significa a palavra ...? (Se houver palavras dificeis que meregam ser

exploradas).

Obs.: esses elementos constitutivos do conto maravilhoso podem ser explorados em exercicios
elaborados com outro formato, e ndo apenas em forma de pergunta e resposta. Veja exemplos

a seguir.

Nivel de compreensao esperado: Compreensdo de detalhes da narrativa; inferéncias com certa
complexidade.

Dependendo da complexidade do conto, deve-se avaliar quais aspectos sao mais importantes ou
dificeis para a compreensao. Nao € necessario fazer sempre todas as perguntas sugeridas neste

procedimento para nao tornar a atividade desestimulante.

Quarto procedimento

Posicionamento critico do leitor
a) Voce gostou da historia? Gostou do desfecho da histéria? Nao gostou? Por qué? Vocé
o mudaria?
b) Conhece historias (outros contos, filmes, desenhos animados, historias em quadrinhos,
peca de teatro) que tém alguma semelhanga com esse conto? Em que sdo iguais? Em
que sao diferentes?

c¢) Conhece outras versoes desse conto?

Nivel de compreensio esperado: Inferéncias sobre a qualidade do texto e o tratamento das



informagdes, de acordo com as caracteristicas do género; estabelecimento de relagdes dialdgicas

com outros textos ou producdes artisticas.

Importante lembrar que ha muita intertextualidade com os contos maravilhosos nos mais

diversos géneros discursivos produzidos atualmente, principalmente anuncios publicitarios.

Seguem alguns exemplos de atividades desenvolvidas pelo Projeto Observatorio/
UNITAU (2011-2014) para compreensao das especificidades do enredo dos contos infantis,
que s3o o cerne da leitura detalhada (conforme perguntas do terceiro procedimento de leitura).
Observe que o formato das atividades nao ¢ o de “pergunta dissertativa e resposta do aluno”.
Sao formatos diferentes que motivam mais os alunos a realizarem a tarefa, mas também exigem
leitura detalhada e inferencial.

Os contos nao sdo reproduzidos neste material, mas podem ser facilmente encontrados
na internet. E possivel entender a dindmica do exercicio de leitura (que ¢ o foco nesta nossa

Unidade) sem ler o conto.

Ligue as imagens referentes a cada um dos enredos dos trés contos maravilhosos lidos

em aula. Use uma cor de lapis diferentes para cada historia.




Outras ideias:

1. As cenas de cada conto podem estar, cada uma, em um cartdo recortado para as
criangas colocarem na ordem (sequéncia) do enredo.

2. No meio das cenas de uma historia, pode ter um cartdo com uma cena que nao
pertence aquela histéria e ndo devera ser colocado na sequéncia.

3. As cenas de dois contos podem estar, cada uma, em um cartdo recortado e os cartdes
de cenas dos dois contos misturados para as criancas colocarem na ordem (sequéncia)
do enredo.

4. As criangas, em grupos, podem ler contos diferentes (cada grupo 1€ um) e cada
grupo pode confeccionar esse jogo a respeito do conto lido. Depois os contos sao
trocados e os grupos leem um novo conto e brincam com o jogo confeccionado pelo
outro grupo. Assim, cada grupo podera ler 3 ou 4 contos e brincar com o jogo do

enredo.

Importante observar que a atividade ¢ ludica, mas exige leitura detalhada e
compreensao do enredo do conto, que ¢ a esséncia da compreensao.

A motivagdo dos alunos vem do objetivo da leitura: ler para jogar; ler para fazer um
jogo para os outros grupos; ler para jogar o jogo feito pelo outro grupo.

Nessa ultima ideia, os alunos vao cooperar com o grupo de acordo com suas
habilidades: um sabe desenhar melhor, outro procura uma imagem para ser copiada,

outro compreende melhor o enredo e aponta as partes que devem entrar no jogo.

Exercicio de leitura detalhada do conto: Os musicos de Bremen

Essa narrativa ¢ um pouco mais longa e pode ser dividida em dois momentos. O

exercicio busca explicitar esses momentos do enredo e suas partes significativas, num formato

mais visual.



| Complete o quadro sobre o conto “Os misicos de Bremen”

Caractensucas fisicas dos | pmonagens quz Thes causaram pmblemas com seus donos:

thlama maior (desaﬁo ohstanulo} que tc—dos 03 pemnnagens &ztal am enfrentando

1° momento da
narrativa

Estraisegta dos personagens para acaha:em mm seus soﬁlmeutos. .

Tudo parecia resolvido quando os personagens encontraram uma casa. Mas...
2° problema (desafio, obstaculo) que 03 personagens enfrentaram:
Egtgg;tegm gy pmmagem Pm S p:obl.em

Mas depois de um tempo, os ladrdes voltaram. Ligue os personagens aos eventos que se
sucederam.

Onde eles 0 que eles 0 que o ladrio

Os animais... A
descansaram... [izeram... pensou..

@

)
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2® momento da narrativa

Exercicio de leitura detalhada do conto: Os trés cabritinhos

Os trés cabritinhos



Personagens

Cenario/ espago/ lugar:

ENUMERE os fatos na ordem em que ocorreram no conflito da narrativa:

O segundo cabritinho atravessou a ponte.

Comecgou entdo a briga.

O cabritinho mais novo atravessou a ponte, € a bruxa ameagou comé-lo.

O maior dos cabritos atravessou a ponte e a bruxa ameagou comé-lo.

A bruxa ameagou comé-lo.

Ele disse que era muito magrinho e pediu que a bruxa esperasse seu irmao maior.

A bruxa sumiu.

Ele a chamou para a briga porque era corajoso ¢ forte.

Ele pediu para ela esperar seu irmao, que era maior ainda.

Os cabritinhos puderam pastar a vontade.

O cabrito jogou a bruxa no rio.




4.3 Sequéncia didatica para leitura de Critica de cinema (de filme)

A critica de cinema (de filmes), algumas vezes chamada de “resenha de filmes” (terminologia
menos comum), € um género discursivo de carater opinativo, tipico da esfera jornalistica,
publicado nas se¢des de entretenimento e cultura de jornais ou revistas; geralmente escrita
por jornalistas especializados em cinema. Pode ser veiculada por radio ou TV. Atualmente,
encontra-se também na internet.

E um género muito interessante para ser trabalhado tanto no Ensino Fundamental quanto no
Meédio e ¢ recomendado também pela BNCC (BRASIL, 2018). O que difere de um nivel de
ensino para outro € o filme que a critica aprecia. Certamente o professor deve escolher criticas
sobre filmes adequados a faixa etdria dos alunos. Podem ser filmes antigos, disponiveis na
internet. E um género discursivo que contribui para o trabalho com multiletramentos porque
permite associar a leitura da critica com o ato de assistir ao filme. Isso, certamente, atrai a
atenc¢ao dos alunos.

O propdsito comunicativo (objetivo) da critica de cinema ¢ informar os leitores sobre
lancamento de filmes e comentar sobre suas caracteristicas. Assim, fornece informagdes
para que o leitor se atualize sobre produgdes cinematograficas; tenha uma opinido de um
expectador experiente — o critico que escreve o texto; decida se vai ou ndo assistir ao filme;
prepare-se para assistir ao filme ja alertado sobre determinadas caracteristicas, qualidades,
defeitos. Essas informagdes contribuem para que o expectador aprecie melhor o filme.

Na escola, ndo ¢ necessario trabalhar apenas com criticas de filmes novos. Ha4 muitos
filmes antigos excelentes que os alunos ainda ndo assistiram. Com as criangas, ¢ muito
interessante trabalhar com a leitura de criticas sobre desenhos animados. Nas ultimas décadas,
houve uma produg¢do de excelentes desenhos animados.

E importante lembrar que o termo “Critica”, nesse caso, é sinénimo de apreciagio,
analise; tanto pode ser uma critica elogiosa, positiva, quanto uma critica negativa.

A apreciagdo do autor pode ficar no meio termo: elogiar alguns aspectos e apreciar

negativamente outros.



Sequéncia didatica para leitura de critica de cinema

1° Procedimento

Exploragdo do conhecimento do aluno e acréscimo de informagdes sobre o contexto socio-
historico de produgdo e circulagdo da critica de cinema, seu propdsito comunicativo e tematica.

2° Procedimento

Leitura rapida (global) dos elementos mais destacados do texto e estabelecimento de objetivos

para uma primeira leitura

* A partir da leitura rapida dos elementos verbais e ndo verbais mais destacados de uma
critica: titulo, foto, fonte, data, subtitulo (se houver), algum elemento destacado, identificar
o filme alvo da critica.

* Pelo titulo e/ou subtitulo: Tente inferir a opinido do autor (do critico) sobre o filme.

* Objetivo para uma primeira leitura completa do texto: (Caso o aluno nao conheca o filme,
nunca ouviu falar dele e caso ndo tenha sido possivel inferir a opinido do critico pelo titulo
e subtitulo): Leia o texto completo para saber que filme ¢ esse e/ou para saber se o critico
gostou ou nao do filme. (Caso ja conheca o filme e ja tenha inferido a opinido do autor):
Leia o texto para saber por que o autor gostou ou ndo gostou do filme.

3° Procedimento

Objetivos para leitura detalhada das partes principais do texto

Leia novamente a critica para responder as seguintes perguntas:

* Qual a parte da critica em que se apresenta o resumo do enredo do filme? (Indique o
inicio e o final desse resumo.)

» Grife as palavras e/ou frases que expressam a opinido do autor da critica ou que
permitem inferir se ele gostou ou nao do filme.

* Que aspectos do filme o autor destacou em sua critica? Por que ele gostou ou ndo
gostou desses aspectos?

* De todos os comentarios, qual parece ser a principal qualidade ou o principal defeito do
filme, na opinido do autor da critica?

» Se conveniente, outras habilidades podem ser enfocadas em outras perguntas, como
inferéncia de vocabulario dificil; compreensao de algum elemento de coesdo; ironia do
autor; relag@o do titulo com o texto, caso o titulo ndo seja muito claro numa primeira
leitura.

Sugestao: que os alunos usem lapis coloridos para pintar as diferentes partes do texto:

enredo, comentarios positivos, comentarios negativos, uma frase que resuma bem a opinido

do autor da critica.

4° Procedimento

Apreciacao critica do aluno; didlogo com o texto a partir de suas experiéncias de vida
Algumas perguntas possiveis, embora ndo sejam todas necessarias em todas as leituras de
uma critica de cinema:

» Com essa critica, vocé se sentiu bem informado sobre o filme?

e Como o critico se referiu ao filme: sem muito interesse, muito entusiasmado, irénico,
debochado? Em outras palavras, qual foi o tom da critica?

* Voce acha que os leitores ficardo com vontade de assistir ao filme? Por qué?




* (Se a critica foi desfavoravel ao filme) Vocé acha que os leitores ndo devem assistir ao
filme por causa da apreciagdo negativa apresentada nessa critica?

Cabe ao professor identificar, pelo contetido e pelo tom de cada critica, o que €
interessante perguntar.

Importante lembrar que, se o leitor/aluno ja assistiu ao filme, ja tem uma opinido sobre
ele, ndo precisa concordar com o autor da critica. E interessante que o aluno também
possa apresentar seu ponto de vista sobre o filme. Também ¢ importante lembrar que
os leitores de criticas de cinema nao precisam deixar de assistir a um filme se lerem
uma critica desfavoravel ao filme. O leitor deve considerar a critica apenas como uma
fonte de informacao para confrontar com suas proprias opinides. Se ele gosta de filmes
com alguma ou varias caracteristicas do filme analisado na critica, como: o género
cinematografico do filme, o ator/a atriz principal, o diretor, o enredo, ndo deve desistir
de assistir ao filme. Depois podera confrontar sua opinido com a do autor da critica.

Segue um exemplo de atividade desenvolvida pelo Projeto Observatorio/UNITAU (2011-
2014) para compreensdo das especificidades da critica de cinema, que sdo o cerne da leitura
detalhada (conforme perguntas do terceiro procedimento de leitura). Observe que o formato das
atividades ndo ¢ o de “pergunta dissertativa e resposta do aluno”. E um formato diferente, que

motiva mais os alunos a realizarem a tarefa, mas também exige leitura detalhada e inferencial.



Pré-historia da
adolescéncia

Em Os Croods, sdo 0s jovens
que impulsionam a civilizacio
s Croods sdo sobreviventes. To-

dos os clds da vizinhanca foram
devorados por animais selvagens —

MONSITos gigantescos: estamos na.
pré-historia — ou dizimados por

doencas fatais, mas os Croods per-

surado 2 forga vital da adolescéncia:
caberd ao casal de garotos-impulsio-
nar a humanidade a novos patama-
1es culturais e tecnoldgicos.

A tensdo entre um jovem inova-
dor ¢ os adultos aferrados a letra
morta da tradigfio jd aparecera com
outro cendrio — uma aldeia viking

— em um filme anterior do mesmo

estidio, Como Treinar o Seu Dra-
gdo. O tema 14 estava desenvolvido
de forma mais eficiente, e com per-
sonagens mais cativanies. Projeio
que andava quicando para 14 e para

CRITICA DE CINEMA

Pinte de cores diferentes as

partes do texto que abordam:

O enredo do filme

Alguns dados técnicos do

sistern, cacando durante o diaebus~  cd na DreamWorks desde 2003, Os filme
cando refligio na sua caverna anoi-  Croods ndo chega a justificar tanto
~ te. A formula para a sobrevivéncia €  tempo de elaboracfo. Tem, € verda- ° C omp arag 50 com outros
resumida pelo patriarca Grug em  de, sequéncias de acfio velozes ¢ di-
uma palavra: medo. Tudeoque estd  vertidas, que vém sendo comparadas
do lado de fora da caverna deve ser  aos ensandecidos jogos de presa ¢ filmes

temido. A muiher diligente, a sogra
ancid, o menino pateta e at€ a bebé
precocemente feroz seguem, obe-
dientes, a cartilha paterna. Grug s¢
tem problemas com Eep, sua filha
adolescente, cujo temperamento in-
quieto escapa de vez ao controle pa-
terno quando a jovem faz amizade
(ou algo mais) com Guy, criativo in-

predador do Coiote e do Papa-Lé-
guas. SO que os personagens cldssi-
cos da Warner eram figuras desprovi-
das de psicologia. Os Croods, a0
contrério, pretende envolver o piibli-

o em um drama familiar — que, por

mais que se force a nota emocional
repetidas vezes no final do filme,
nunca se desenvolve a contento no

Comentarios do autor da
critica favoraveis ao filme

Comentarios do autor da

ventor de gadgets primitivos —en-  meio de tanta agitacio. O aspecto critica desfavoraveis ao
tre eles, claro, o fogo. Os Croods  mais criativo do filme estd na fauna
— Uma Aventura das Cavernas  ancestral, em tudo diferente de A Era filme

(The Croods; Estados Unidos;
2013), nova animacdo dos estidios
DreamWorks, € um elogio desme-

CLA DAS CAVERNAS Os primitivos Croods:
sobrevivenies em um mundo povoado por feras
1a0 exuberantes quanio. perigosas

do Gelo, com seus verossimeis ma-
mutes & tigres-dentes-de-sabre. Esta
€ uma pré-histéria exuberante e fan-
tasiosa, povoada de animais impro-
véveis como cachorros com rabo de
lagarto e até uma baleia terrestre. ®
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Pinte o circulo que aparece antes

de cada item da cor utilizada

para identificar a parte no texto.

Agora vamos

estabelecer o

nosso didlogo com essa critica

(ver 4° procedimento de leitura).

Nesta Unidade, vocé estudou trés exemplos de sequéncias didaticas de leitura, que
mostram como articular os pressupostos teoricos estudados (sobre géneros discursivos e sobre
leitura), a fim de contribuir para o desenvolvimento de habilidades leitoras dos alunos. Mostram

como o trabalho de formacdo do leitor mais proficiente pode ser organizado pela sequéncia



didatica e, ainda, atender as prescri¢des da Base Nacional Comum Curricular— BNCC (BRASIL,
2018). Todas as habilidades de leitura prescritas por esse documento sao contempladas pelos
procedimentos de leitura da sequéncia didatica, como explica Lopes-Rossi (2021).

A base da sequéncia didatica se aplica a qualquer género discursivo, basta que o/a
professor/a busque informagdes sobre o género alvo da leitura e as considere nos procedimentos
da sequéncia. Dessa forma, como ja demonstrado amplamente nos resultados Projeto
Observatorio da Educacao/UNITAU “Competéncias e habilidades de leitura: da reflexao
tedrica ao desenvolvimento e aplicagdo de propostas didatico-pedagogicas” (2011 — 2014), n°
23038010000201076, financiado por CAPES/INEP, ¢ possivel desenvolver, em sala de aula,

praticas de leitura eficientes e interessantes para os alunos.

45 Para saber mais

Conheca pesquisas em sala de aula a partir da sequéncia didatica de leitura estudada,
que foram programas da série COLETIVANDO: o conhecimento muito além da sala de aula,
Canal Futura/TV Unitau, exibidos nacionalmente pelo Canal Futura em 2015.

* http://www.unitau.br/pagina/coletivando

* Desenvolvendo leitura com géneros discursivos. Gravado na Escola Estadual Jaques
Félix, em Taubaté-SP. Profa. Silvia Aparecida Moreira Lima

» Capacitando leitores criticos. Gravado na Escola Estadual Miquelina Cartolano, em
Lorena-SP. Profa. Erika Maria de Souza Freire

* Redes sociais: a interacao com fabulas e contos. Gravado na Escola Estadual Isménia

Monteiro de Oliveira, em Pindamonhangaba-SP. Profa. Alessandra Ronconi Costa

Consulte os artigos mencionados a seguir, trés deles disponiveis na internet.

LOPES-ROSSI, Maria A. G.; RENDA, V. L. B. S. Sequéncia didatica para leitura de poema
como contribui¢do ao ensino de Lingua Portuguesa. Didlogo das Letras, Paus dos Ferros-RN,
v. 6, p. 287-303, 2017. Disponivel em: http://periodicos.uern.br/index.php/dialogodasletras/
article/view/2378/1330

LOPES-ROSSI, Maria A. G. Sequéncia didatica para leitura de cordel em sala de aula. Revista
do GELNE, Natal, v. 14, p. 145-164, 2012. Disponivel em:
https://periodicos.ufrn.br/gelne/article/view/9388/6742



LOPES-ROSSI, Maria A. G. Sequéncia didatica para leitura de reportagem. In: BARROS,
Eliana M. D. de; STRIQUER, Marilucia dos S. D.; STORTO, Leticia J. (org.). Propostas

didaticas para o ensino da Lingua Portuguesa. Campinas: Pontes, 2018, v. 1, p. 71-90.

LOPES-ROSSI, M. A. G. Praticas de leitura em Lingua Portuguesa a partir da BNCC: em que
se fundamentam e como realiza-las em sala de aula? Linha D’Agua, Sdo Paulo, v. 34, n. 03,

p. 5-26, set.-dez. 2021. Disponivel em: http://dx.doi.org/10.11606/issn.2236-4242.v34i3p5-26.
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