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RESUMO

A pratica da leitura literaria ¢ fundamental para a formagao e o desenvolvimento do individuo
pois estimula o raciocinio, melhora o vocabulario e amplia seu conhecimento sobre diversos
assuntos, além de permitir que ele desenvolva a sua imaginacao, a criatividade e o senso critico.
Entretanto, ¢ notorio que essa pratica vem sendo utilizada em sala de aula, muitas vezes tdo
somente, como meio para desenvolver propostas de atividades que comtemplem a escrita
(aprender regras gramaticais tradicionais) e o desenvolvimento de bons hdabitos (de
comportamento, de higiene etc.). Desse modo, a presente pesquisa tem como objetivo
identificar a partir da trajetoria literaria como a leitura vem sendo trabalhada atualmente no
Brasil e, a partir disso, como a leitura deleite pode se constituir como um caminho para a
formagao do leitor .Para isso foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: investigar
a trajetoria literaria brasileira; explicar o conceito de leitura deleite e leitura literaria de forma
a refletir sobre como ela vem sendo desenvolvida atualmente, evidenciando os aspectos que
fazem com que a leitura deleite ndo seja uma pratica recorrente; investigar possiveis praticas de
leitura que podem ser utilizadas dentro e fora do ambiente institucional e que contribuem com
a expansao da leitura deleite e, consequentemente, com a formagao do leitor. Foi realizada uma
pesquisa bibliografica de cunho qualitativo, oportunizando a consulta a varias fontes de
informacgao (livros, artigos, periddicos e documentos oficiais), que possibilitaram a anélise dos
dados sobre a trajetoria da leitura literaria em nosso pais, com énfase na modalidade leitura
deleite. Ademais, a pesquisa abrange praticas e estratégias para o trabalho com a leitura que
contribuem para despertar a atengdo, a curiosidade e o gosto do leitor em formagao. Resultados
da pesquisa revelam que a formagao do leitor ainda encontra diversos desafios, dentre eles a
superacao do uso da literatura somente como meio para a aprendizagem de contetidos escolares.
Espera-se assim que a pesquisa realizada possa contribuir com ensino da literatura na escola
reconhecendo como as praticas de leitura literaria e da leitura deleite podem influenciar na
formacao do leitor.

Palavras-chave: Leitura literaria. Leitura deleite. Formacao do leitor.
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INTRODUCAO

A leitura literaria ¢ uma atividade fundamental para a formac¢ao do individuo, ndo apenas
no ambito académico, mas também na constru¢do de uma identidade pessoal e na ampliacao de
conhecimentos sobre o mundo. Através dela, é possivel desenvolver habilidades fundamentais
para a sua formagdo, como o senso critico € a comunicagao. Ademais, a leitura como fonte de
prazer tem o potencial de enriquecer o vocabulario e o repertorio, contribuindo para a formagao

intelectual e cultural do individuo.

Apesar de sua importancia, a leitura literaria no contexto educacional brasileiro ainda
enfrenta desafios significativos. No passado, a leitura era restrita a uma elite e ao clero, o que
limitou o acesso dos demais cidaddos ndo pertencentes a essas classes a pratica leitora. Somente
no final do século XIX € que a crianga passou a ser considerada como uma leitora em potencial,
haja vista a preocupacdo com tradugdes e adaptacdes de obras estrangeiras para o publico

infantil.

Monteiro Lobato, o precursor da literatura infantil no Brasil, publica em 1920 o livro
“A menina do narizinho arrebitado”, trazendo o ludico para a literatura, acreditando assim no
potencial da crianca leitora. A partir desse marco, muitos livros foram criados, de diversas
maneiras, abrangendo diversos materiais e estilos, sempre respeitando a faixa etdria de cada
crianca. Essas obras podem ser encontradas em formatos fisicos ou digitais, acessiveis por meio
de bibliotecas tradicionais ou virtuais, possibilitando uma maior disseminacdo da leitura

literaria entre o publico infantil e juvenil.

Entretanto, mesmo com a disponibilidade de um grande acervo de livros acessiveis de
diversas maneiras na escola, ainda prevalece, muitas vezes, o cendrio de leituras rapidas ao final
ou inicio das aulas, e, em muitos casos, o uso desse material fica restrito apenas ao ensino da

gramatica e escrita, além de ser um meio para ensinar habitos de bom comportamento e higiene.

No contexto brasileiro, a leitura deleite ainda é uma pratica pouco recorrente. Isso se
deve em parte a didatizagdo da leitura literaria em sala de aula, utilizada como uma ferramenta
para o ensino da leitura e escrita e o desenvolvimento de bons habitos; bem como a falta de
formag¢ao continuada dos profissionais da educacdo, que muitas vezes, ndo veem o trabalho
com a literatura como uma pratica importante. Esse tipo de abordagem acaba afastando o leitor

do prazer da leitura, tornando-a apenas um recurso para ensinar os conteudos escolares.
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Além disso, a trajetéria da leitura literdria no Brasil também foi relevante para
compreender os motivos pelos quais a leitura deleite ainda ndo € uma pratica comum a todos
os brasileiros, bem como a estrutura social e as desigualdades presentes no pais. Abreu (2001,
p.157) as destaca quando cita que “um desempregado, um faminto, ndo pode se interessar pela
‘viagem’ proporcionada pelos livros, pelo conhecimento de si e do mundo proporcionado pela

alta literatura. E preciso que as pessoas tenham condi¢des materiais para serem leitoras”.

Desde a colonizagdo, a leitura foi vista como um privilégio de poucos. Nesse sentido, ¢
indiscutivel compreender que a promog¢ao do habito de ler ndo pode ser separada das condigdes
socioecondmicas mais amplas de uma comunidade, o que acaba por dificultar ainda mais o

acesso aos livros e a formacao de uma cultura de leitores no pais.

Para formar bons leitores e incentivar a pratica da leitura deleite, é necessario superar
os desafios que impedem a formagdo de um leitor. E preciso mudar a abordagem da leitura
literaria em sala de aula, tornando-a uma pratica prazerosa e valorizando a diversidade cultural
e literaria do pais. Além disso, ¢ importante permitir que o leitor tenha acesso a diferentes
formas de linguagem e expressdo, abordando também as estratégias de leitura como forma de

auxiliar os alunos na aquisigao leitora.

E possivel incentivar a pratica da leitura deleite em sala de aula, por meio de estratégias
que estimulem a imaginagdo e a criatividade dos alunos. Essas praticas permitirdo que eles
tenham contato com diferentes géneros e autores, incentivando-os a desenvolver o seu proprio

gosto literario e a se tornarem leitores criticos e autonomos.

Assim, a pesquisa se faz relevante ao buscar destacar ndao apenas a abordagem atual da
leitura, mas também ao sugerir formas de ressaltar a importancia da leitura prazerosa e de
praticas eficazes para enriquecer a formacao do leitor, visto que a leitura deleite ¢ essencial na
formag¢do do individuo, tanto do ponto de vista pessoal como profissional, pois € capaz de
ampliar horizontes, formar opinides e proporcionar experiéncias Unicas, contribuindo para a

formacao de uma sociedade mais critica, criativa e engajada.

A pesquisa surge entdo, a partir das observacdes realizadas em sala de aula, na Educacao
Infantil € no Ensino Fundamental I por meio do Estdgio Curricular Supervisionado. As aulas de
Contetidos e Metodologia do Ensino da Lingua Portuguesa também contribuiram com reflexdes

acerca da tematica, confirmando a importancia da leitura deleite na vida dos individuos.
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Desse modo, considerando o historico tragado e as praticas observadas ¢ que foi
levantado o problema de pesquisa expresso na seguinte na pergunta: como a leitura deleite pode

se tornar um caminho para a formagao de leitores?

Nossa hipotese, ou seja, uma resposta provisoria a pergunta de pesquisa posta €: as
praticas de leitura deleite quando bem elaboradas e trabalhadas em sala de aula, permitem
fomentar no leitor o gosto pela leitura, incentivando-o cada vez mais a construir sua preferéncia

literaria e a se desenvolver como leitor.

Para isso, o objetivo geral da pesquisa ¢ identificar, a partir da trajetoria literaria, como
a leitura vem sendo trabalhada no Brasil e, a partir disso, como a leitura deleite pode se

constituir como um caminho para a formacgao do leitor.

Assim, foram estabelecidos os seguintes objetivos especificos: investigar a trajetoria
literaria brasileira; explicar o conceito de leitura deleite e leitura literaria de forma a refletir
sobre como ela vem sendo desenvolvida atualmente, evidenciando os aspectos que fazem com
que a leitura deleite ndo seja uma pratica recorrente; investigar possiveis praticas de leitura que
podem ser utilizadas dentro e fora do ambiente institucional e que contribuem com a expansao

da leitura deleite e, consequentemente, com a formagao do leitor.

O procedimento metodoldgico utilizado para analisar como a leitura deleite pode
contribuir com a formagao do leitor sera a pesquisa bibliografica. Dessa forma, primeiramente,
se buscou compreender qual foi a trajetoria da leitura literaria no Brasil, posteriormente o
desenvolvimento da leitura literaria atualmente em sala de aula, e, por fim, os conceitos e

praticas que envolvem a leitura deleite.

Foi elaborada uma pesquisa de cunho qualitativo, realizada através da coleta dos dados
obtidos por meio do Google Académico, da base de dados Scientific Electronic Library Online
(Scielo), EDUBASE (Unicamp) e de uma bibliografia que comtempla diversos autores e
também os dados da pesquisa intitulada Retratos da Leitura no Brasil, considerando os gréaficos

para ilustrar as discussdes sobre o tema.

O primeiro capitulo trard uma revisao bibliografica sobre as principais teorias acerca do
assunto e da trajetoéria literaria o Brasil. O segundo capitulo serd destinado a compreender o que
¢ a leitura deleite e que lugar ela ocupa nas escolas, além de buscar compreender quem ¢ o leitor

na atualidade. Posteriormente, o terceiro e ultimo capitulo contard com diversas praticas e
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estratégias que podem ser utilizadas na formagdo do leitor, além de procurar entender quais

livros devem ser destinados as criangas.

Espera-se assim, que a pesquisa, por meio do historico tragado, dos contetidos abordados
e das praticas sugeridas, possa contribuir com a formacao do leitor e com as praticas docentes,
visando uma educagdo de qualidade e a ampliagdo de leitores proficientes, conscientes e criticos

no pais.
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CAPITULO 1: LITERATURA INFANTIL

“Nenhuma outra forma de ler o mundo dos homens
¢ tdo eficaz e rica quanto a que a literatura

permite.”

(Coelho, 2000)

O conceito de leitura pode ser definido de diversas formas: como forma de expressao
artistica, permite que o leitor tenha contato com diversas situagdes, possibilitando que
desenvolva sua imaginagdo, a criatividade, seu repertorio € o seu vocabulario. Como forma de
desenvolvimento pessoal, possibilita ainda que o leitor exercite sua reflexdo e desenvolva sua

analise critica.

O dicionario Aurélio define a palavra leitura como “1. Ato, arte ou habito de ler; 2.
Aquilo que se 1&; 3. Operagdo de percorrer, em um meio fisico, marcas codificadas (as
informacgdes registradas), e fazé-las voltar a forma anterior (como imagens, sons, dados para

processamento)” (Aurélio, 2010, p.462).

A leitura geralmente esta atrelada a decodificacdo da escrita. Entretanto, vai além desse
processo. Nao basta somente decifrar sinais e signos, € necessario realizar ainda a interpretagao
e a compreensdo do que se 1€&. Segundo Cosson (2014, p.36), “a leitura ¢ uma competéncia
individual e social, um processo de producao de sentidos que envolve quatro elementos: o leitor,

0 autor, o texto € o contexto”.

Freire (2020) expde em seu livro Pedagogia do Oprimido que a educagao, assim como
a leitura, € um ato politico que transforma e liberta, no qual o educando possui papel ativo na
construcdo do conhecimento e na transformacgao da sociedade. A leitura é ainda, um vasto

caminho de possibilidades para essa libertagao.

Para Giardinelli (2010, p. 195), “somente a leitura, a imaginagao, o estudo, o esfor¢o, a
tenacidade investigativa, o desafio constante do conhecimento nos abre os olhos para o bem

pensar e entdo, peculiares e sinceros, abandonarmos a escuridao da ignorancia”.

Desse modo, a leitura est4 fortemente conectada com a interpretacao, a subjetividade e
a liberdade de expressao. Possibilitando que o individuo mergulhe em diversas experiéncias,

desenvolvendo suas habilidades emocionais, cognitivas, sociais e culturais.
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A leitura literaria por sua vez, ¢ uma das formas mais fascinantes de se ter acesso a novas

ideias, mundos e culturas, e poder ter diferentes interpretagdes.

Para Souza (2003, apud Santos; Moraes, 2013), o termo literatura pode ter diversas
interpretagdes, incluindo a produgdo escrita com caracteristicas especificas, obras de um
determinado pais ou periodo, a bibliografia de um campo de estudo, ou at¢ mesmo uma
expressao ficcional, irreal ou frivola, além de ser uma disciplina que estuda de maneira

organizada as producgodes literarias.

Sendo assim, a palavra "literatura" pode ter diferentes conotagdes e significados,
dependendo do contexto em que é empregada. E importante compreender desse modo as

diferentes acepgoOes da palavra para evitar equivocos.

Cosson (2019, p.25 apud Veloso e Paiva, 2021, p.12) define como leitura literaria “o
exercicio da liberdade que nos torna humanos. E por essa forca libertaria que a literatura sempre

participou das comunidades humanas”.

Ao ler uma obra literaria, somos transportados para universos imaginarios, conhecemos
personagens complexos, e somos desafiados a refletir sobre questdes humanas universais. A
literatura ¢ um espelho da sociedade, refletindo os valores, crencas ¢ anseios de uma época.

Além do mais, ¢ fundamental para o desenvolvimento humano.

Cosson (2014, p.50) complementa ressaltando que: “a leitura literaria conduz a
indagacdes sobre o que somos € o que queremos viver, de tal forma que o didlogo com a

literatura traz sempre a possibilidade de avaliacao dos valores postos em uma sociedade”.

Nesse sentido, a leitura literaria desempenha um papel fundamental na formacdo de
individuos conscientes e criticos. Ela nos convida a questionar o status quo (estado atual das
coisas), a refletir sobre os desafios da sociedade e a buscar solu¢des inovadoras. Ela estimula
nossa capacidade de reflexdo critica, nos ajuda a compreender melhor a nés mesmos e aos

outros, e nos auxilia a construir uma visao de mundo mais ampla e plural.

Ademais, a leitura literaria ¢ frequentemente associada a aprecia¢do da escrita, a
exploracdo de ideias e a imersdo em mundos ficticios ou na experiéncia humana retratada na
literatura. Para Terra (2014) essa leitura deve acontecer de forma livre para que se atinja desse
modo a fruicdo. Por meio dela, podemos explorar diferentes culturas e épocas, permitindo-nos

vivenciar a diversidade do mundo, além de explorar as nuances da historia de diferentes povos,
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compreender suas tradi¢des e visdes de mundo. Isso, por sua vez, auxilia a cultivar a tolerancia

e o respeito a diversidade.

Nesse contexto, a literatura infantil se destaca como uma ferramenta para que a crianca
explore o mundo ao seu redor e se desenvolva plenamente como individuo. De acordo com a
Infopédia: “a literatura infantil se caracteriza por ser um termo que designa uma literatura criada

especificamente para as criangas”.

Para Coelho (2000) a literatura infantil deve ser encarada nao somente como uma forma
de distracdo ou puro entretenimento, mas sim vista como uma forma de se obter uma

experiéncia profunda, rica e repleta de conhecimento e intensidade emocional.

Os livros infantis costumam abordar nesse sentido temas que fazem parte do universo
das crianc¢as, como amizade, familia, escola, aventuras, fantasia, entre outros. Esses temas sao
trabalhados de forma ludica, com ilustracdes coloridas e atraentes, para que as criancas se

interessem e se identifiquem com as histérias. Coelho (2000) complementa ressaltando que:

A literatura infantil é, antes de tudo, literatura; ou melhor, é arte: fendbmeno de
criatividade que representa o mundo, o homem, a vida através da palavra. Funde os
sonhos e a vida pratica, o imaginario e o real, os ideais e sua possivel/impossivel
realizagdo [...] (Coelho, 2000, p.27).

Mendes e Velosa (2016) acrescentam que os livros de qualidade estética e literaria sao
extremamente importantes para estimular a compreensao leitora e promover aprendizagens de
forma significativa. A crianga tem a possibilidade de sentir, se emocionar e imaginar; de
construir a narrativa para si € para o outro e, com isso, espelhar o aprendizado em seu préoprio

mundo.

O contato com a literatura para a infdncia permite assim ndo sé criar o prazer estético
e ladico, o desenvolvimento da imaginagao e da sensibilidade, como também captar
sentidos implicados nos textos (e nas imagens) de forma a desenvolver a compreenséo
leitora (Mendes; Velosa, 2016, p. 11).

Ademais, a literatura infantil ¢ ainda considerada uma ferramenta importante para o
desenvolvimento das habilidades cognitivas, emocionais e sociais das criangas, pois estimula a
criatividade, a imaginacdo, a empatia, a o desenvolvimento linguagem, e auxilia no processo

da alfabetizagdo e na construcao de valores éticos e morais.

Santos € Moraes (2003), baseados nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
complementam apontando que a literatura ndo ¢ uma cdpia do real, nem puro exercicio de
linguagem ou mera fantasia, pois o plano imaginario vai além da realidade, ou seja, a literatura

ndo se limita ao concreto, mas tem o poder de criar um plano imaginario, um espago onde a



17

imaginacao do autor e do leitor podem se encontrar, explorando ideias, emogdes e experiéncias

que ultrapassam a realidade.

A literatura infantil ¢ mais do que apenas histérias simples para criangas; ¢ uma forma
de arte que utiliza a palavra escrita para representar o mundo, a experiéncia humana e a vida de

uma maneira que seja acessivel e significativa.

Permite que as criangas e jovens entrem no mundo ficcional e fagcam comparagdes com
a realidade em que vivem, além de aprenderem a lidar com as emog¢des e com conflitos,
proporcionando assim seu desenvolvimento integral, sua maturidade e sua capacidade de

relacionamento afetivo e social.

1.1 A trajetoria literaria no Brasil

No Brasil do século XVIII, a leitura era algo restrito a uma pequena elite, composta
principalmente por religiosos e membros da nobreza. A maioria da populagdo era analfabeta, e
havia poucas escolas ou institui¢des de ensino destinadas a educagdo basica. A producao
literaria era muito limitada, e a maior parte do material disponivel era importado de Portugal.
A leitura era dessa forma, vista como uma atividade de lazer para a elite e, muitas vezes, era

realizada em grupos sociais restritos como as academias literarias.

A censura era uma pratica comum na época, e muitos livros eram proibidos pela Igreja
ou pelo governo portugués. Ainda assim, a leitura era uma atividade valorizada e considerada

importante para o desenvolvimento intelectual e moral da elite brasileira.

De acordo com Chartier (1945, p.78) “a historia das praticas de leitura, a partir do século
XVIII, ¢ também uma histoéria da liberdade na leitura”, pois a partir do momento em que a
leitura € representada pela fotografia e pelo cinema se vé€ a liberdade do leitor de se movimentar
e ter comportamentos livres e variados, ja que na maior parte das representagdes em periodos

anteriores, o leitor, durante muito tempo, permaneceu sentado.

O final do século XIX foi marcado por uma grande transformacao social, politica e
econdOmica. A burguesia comegou a consolidar seu poder o que demandou mudangas sociais. A
classe trabalhadora, por sua vez, iniciou uma luta por melhores condi¢des de vida e trabalho,

dando inicio a um periodo de intensa mobilizagdo social e politica.
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Nesse contexto, houve um aumento significativo do interesse pela leitura entre as
familias elitistas, uma vez que essa atividade era vista como adequada ao conceito de vida
doméstica. Além disso, grupos religiosos também se interessaram pela leitura, uma vez que ela
possibilitava a difusdo e o conhecimento da Biblia. Entretanto, vale ressaltar que, na época,

ainda ndo existiam livros especificos para criangas.

Segundo Zilberman (2014), as solugdes propostas para essa falta de material incluiam:
traduzir obras estrangeiras, adaptar obras originalmente destinadas a adultos para os pequenos
leitores, reciclar material escolar e invocar a tradicdo popular. Acreditava-se que as criancas
gostariam de encontrar em livros historias semelhantes as que maes, amas de leite, escravas e

ex-escravas contavam em voz alta desde a infancia.

Carl Jansen, um dos precursores da literatura infantil no Brasil, foi responséavel por
traduzir alguns classicos, como: As viagens de Gulliver (1888), Robinson Crusoé (1885) e Dom
Quixote de La Mancha (1886). Junto a ele esteve Olavo Bilac (1865-1918) que contribuiu,
principalmente, com a poesia e Figueredo Pimentel (1869-1914) que publicara os contos de
Carochinha (1894). Segundo Zilberman (2014, p.18), “foi como a tradi¢cdo popular e oral entrou

na literatura infantil brasileira, para ndo sair mais”.

Entretanto, a literatura infantil servia, nesse periodo, apenas como um mecanismo de
fixacdo da escrita alfabética, limitando-a. Utilizava-se assim textos de memoria, trava-linguas,
contos, textos que tratassem de licdes sobre o meio ambiente, a boa alimentacdo e o
comportamento social por exemplo, dando preferéncia a textos curtos e sintaticamente simples.
Posteriormente, apds a leitura realizada, eram utilizados questiondrios e atividades sobre os

textos lidos.

A formagdo do leitor era afetada, pois a énfase era dada somente para a decifragdo do
codigo escrito, em detrimento de outras dimensdes do ler. [...] A literatura infantil
assume uma morfologia genérica e textual, que busca, em primeiro lugar, assegurar o
acesso ¢ o dominio da escrita (Cosson, 2016, p.57).

Desse modo, a leitura deixa de se relacionar com o prazer e se torna somente um recurso
para ensinar os conteudos nas escolas. Zilberman (1982), critica a escola uma vez que ela
habilita o aluno por meio da alfabetizag@o e ndo o transforma em leitor. Sendo assim, a leitura

ndo tem sentido para muitas criangas e jovens que a veem como mera obrigagao.

O século XX, foi marcado por uma série de eventos globais, bem como os avangos da
ciéncia e tecnologia, a Guerra Fria, o aumento significativo da globalizacao, o surgimento de

movimentos artisticos e sociais € os avangos da medicina que impactaram o Brasil, além do
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periodo da Ditadura Militar (1964-1985) e a criacdo de programas de alfabetizacdo que
colaboraram com uma literatura marcada por uma nova concepgio de tempo. E importante
ressaltar que, apesar das inimeras mudangas ocorridas, a educagdo, logo o acesso a leitura, no
inicio do século ainda era restrito a uma minoria. Segundo Cademartori (2010), o pais na época

estava dividido entre uma cultura europeia, elitista e livresca e outra, nativa, popular e agrafa.

Nesse mesmo cenario surge Monteiro Lobato com a publicagdo do livro “A menina do
narizinho arrebitado”, em 1920, trazendo a fantasia e o ludico para a literatura infantil. De
acordo com Santos e Moraes (2013, p. 64 apud Sandroni, 1987, p.58) “Monteiro Lobato foi o
primeiro escritor brasileiro a acreditar na inteligéncia da crianga, na sua curiosidade intelectual

e capacidade de compreensao”.

A literatura de Lobato apresenta conotagdo critica, nacionalista e de denuncia,
estabelecendo relacdo com as questdes sociais vigentes. A leitura de seus textos possibilitou
uma nova experiéncia com a realidade, além de permitir que o leitor pudesse viajar por mundos
inimaginaveis como no livro “Viagem ao céu”, ou conhecer um pouco mais sobre a mitologia
em “O Minotauro”. Permitiu ainda que o leitor mergulhasse no folclore brasileiro e
compreendesse um pouco mais sobre Portugués, Matematica, Historia e Geografia de forma

ladica e divertida.

Contudo, somente a partir da década de 60, houve um crescimento realmente expressivo
de obras infantis no contexto brasileiro, especialmente de narrativas, o qual foi acompanhado

pela melhoria também da sua qualidade artistico-literaria. Além disso, de acordo com Souza:

Observa-se o desmonte das antigas historias infantis. O chapeuzinho nio sera
vermelho, mas amarelo; a protagonista desafiara o lobo; os medos serdo desmontados;
os fantasmas ndo assustardo mais a meninada, ao contrario, serdo camaradas; o
menino ideal ndo sera mais o bem-comportado, mas o maluquinho (Souza, 2010,
p.56).

Souza (2010) ainda revela que a literatura traz em si a linguagem e a estética de uma
sociedade degradada e ainda, ¢ produzida em uma escala bem reduzida, mas com grande poder

estético- pedagogico.

Atualmente, a literatura esta enfrentando um desafio para manter seu lugar de destaque
diante das facilidades oferecidas por diversas tecnologias. De acordo com a pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil, de 2012, os brasileiros leem em média quatro livros por ano, e, quando
leem o fazem por necessidade e ndo por prazer. Ler como diversdo ¢ atividade preferida de

apenas 28% da populagdo, enquanto assistir televisao € preferéncia de 85% da populagao.
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Com a expansdo da globalizagdo e os avangos da tecnologia houve um acesso rapido e
quase imediato a uma variedade de informagdes, permitindo que as pessoas tivessem maior
contato com diversos materiais com facilidade. A internet possibilitou a aproximagao dos
individuos a videos, imagens, noticias e at¢ mesmo permitiu o relacionamento com outras
pessoas por meio de dispositivos eletronicos, como os dispositivos moveis, enquanto os livros

foram, em certa medida, deixados de lado.

Segundo Giardinelli (2010), a tecnologia, especificamente, a televisdo, segundo o autor,
¢ de péssima qualidade pois propaga discursos e conteiidos deploraveis, além de ser atrasada,
conservadora e autoritaria. Ademais, os jogos que envolvem as criancas diariamente, sdo a
segunda causa do problema. Para ele, a primeira causa diz respeito aos pais e docentes, que ndo

praticam a leitura, portanto torna-se dificil incentiva-la.

Outro fator que contribui para a falha no processo de leitura é o papel do poder politico
e dos meios de comunicagao na sociedade. De certa forma, esses atores influenciam as escolhas
culturais da populacao, muitas vezes priorizando outros tipos de entretenimento ¢ midias em

detrimento da literatura.

A falta de politicas publicas que incentivem a litura literaria, bem como a escassez de
espacos culturais que as promovam, escassez de livros e de bibliotecas, cantinhos de leitura e
investimento na formacdao docente também podem ser fatores que contribuem para a ndo-
leitura; além de ser deixada como segunda opg¢do, uma vez que, os professores ndo conseguem

concilid-las com os contetidos programaticos da escola.

Giardinelli (2010) argumenta ainda que a sociedade, muitas vezes, ndo reage
adequadamente aos obstaculos que impedem a leitura ou reagem de forma tardia e inadequada.
Um dos principais desafios ¢ a transformac¢do do livro, historicamente um objeto material
tangivel, em um objeto imaterial e inapreensivel, como é o caso do hipertexto’ ou do texto
virtual. Essa mudanga representa um problema significativo para o habito da leitura, pois como

afirma o autor o que ¢ virtual ndo ¢ concreto, mas sim uma abstragao.

! Apresentagio de informagdes escritas, organizada de tal maneira que o leitor tem liberdade de escolher vérios
caminhos, a partir de sequéncias associativas possiveis entre blocos vinculados por remissdes, sem estar preso a
um encadeamento linear tnico.
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[...] O livro transformado em um objeto imaterial; e os textos, que historicamente
foram pergaminhos, rolos, codigos e, na sequéncia o amigavel livro impresso que
determinou a evolugdo do saber humano, agora sdo coisas imprecisas, moveis e
inapreensiveis chamadas Zipertexto ou texto virtual. Ou seja, intangivel, inexistente,
porque o que ¢ virtual ndo ¢ concreto, ¢ uma abstra¢do. Que problema (Giardinelli,
2010, p.135).

Isso significa que, além de enfrentar o desafio da falta de incentivo e da competicdo com
outras formas de entretenimento, os leitores também precisam lidar com a mudanga da propria
natureza do livro e da leitura. Nesse sentido, ¢ importante refletir sobre a importancia da leitura

como atividade fundamental para o desenvolvimento pessoal e intelectual.

No entanto, vale ressaltar a importancia das novas tecnologias para disseminagdo de
livros e, buscar dessa forma, maneiras de integra-la as praticas de leitura, de modo que haja um

equilibrio no seu uso e que possam ser exploradas de forma enriquecedora.

A tecnologia surgiu para auxiliar e permitir o acesso a novas informagdes, basta saber
como usa-la da melhor maneira possivel. Isso significa que, em vez de ver a tecnologia como
uma ameaca a leitura, ¢ possivel utilizd-la como uma ferramenta complementar e

enriquecedora.

De acordo com Cosson (2014, p. 24), “0 mais relevante ndo ¢ o conjunto das obras ou
suas fungdes sociais, mas sim o uso que se faz desse conjunto”. Acrescenta ainda que a literatura
deve ser vista para além da producao de textos, considerando os produtores que a usam para
criar formas de literatura; os mercados e instituigdes; os consumidores € um repertorio que
permite ao leitor entrar em contato com novas palavras, imagens, modos de viver e interpretar

o mundo construido, transformado e mantendo esse repertorio através do letramento literario?.

Assim pode-se usar a tecnologia para disseminar a leitura e promover o acesso aos
livros, por meio de bibliotecas digitais, e-books, plataformas de compartilhamento de livros e
programas de incentivo a leitura online, ou até mesmo ter contato com a literatura por meio de
filmes e novelas. Dessa forma, € possivel aproveitar os seus beneficios para ampliar o acesso a
leitura e incentivar a formagao de novos leitores, sem deixar de lado a importancia da leitura

como atividade fundamental para o desenvolvimento pessoal e intelectual.

Cabe também a familia se preocupar com o papel que a leitura terd na vida do individuo
e incentivar a pratica leitora. Segundo Souza (2010, p. 99) “a escola ¢ o local por exceléncia

para construir o leitor”. Entretanto, considera que o professor que quer desenvolver nos alunos

2 Denominamos de letramento literario, ou seja, “o processo de apropriacdo da literatura enquanto construgao
literaria de sentido” (Paulino; Cosson, 2009, p.67).
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o habito de ler textos literarios e proporcionar que desenvolvam proficiéncia leitora precisa do
apoio dos pais e responsaveis. Segundo a autora “Existem, porém, vdrias alternativas para o
professor que deseje trabalhar com a literatura infantil, como construir, com o auxilio dos pais
e da comunidade, uma biblioteca volante, que circule nas maos dos alunos ao longo do ano

letivo” (Souza, 2010, p.98).

No entanto, ¢ preciso reconhecer que as politicas educacionais brasileiras nem sempre

dao a devida importancia a literatura e a formagao de leitores. De acordo com Abreu:

O que as intervengdes pedagogicas e governamentais tém conseguido fazer com maior
sucesso, em favor da leitura, é disseminar socialmente a ideia de que a leitura ¢ algo
para poucos e bons. Os livros lidos por muitos ndo servem; bons sdo aqueles que
poucos leem, menos entendem e menos ainda gostam (Abreu, 2001, p.155).

Para Zilberman (1982, apud Souza 2010, p.85), “as escolhas dos dirigentes da educacao
brasileira descartam a literatura de seus planos de ensino, reduzindo o ensino da literatura a
grau zero”. Isso € preocupante, uma vez que a literatura desempenha um papel fundamental na
formagao dos individuos, ajudando-os a desenvolver habilidades como a capacidade de reflexao

critica, a empatia e a compreensao do mundo.

Contudo, ¢ necessario destacar que todo tipo e forma de leitura ¢ valida, pois cada leitor
apresenta um gosto, um ponto de vista e uma forma de ler. Desse modo, outros espagos se abrem

para a formagao de leitores.

Os mercados dedicados a literatura infantil, ddo espaco a novas formas de manifestagoes
que passaram a ser veiculadas, entre elas esta a artistica, como: as cangdes, 0 cinema € as
historias em quadrinhos, apoiadas no agugamento das sensagdes tateis, sonoras, olfativas,
ultrapassando o relato verbal. Além disso, o proprio livro se modificou, assumindo multiplas
formas com énfase em sua visibilidade, um exemplo sdo os livros de pano, de borracha, aqueles

em que as paginas formam uma dobradura ou até mesmo livros de brinquedo.

Com todas essas transformacoes, houve também uma mudanc¢a na formagao do leitor. A
literatura passou a valer por si mesma como uma experiéncia literaria auténtica transformando
at¢é mesmo sua forma de enderecamento, se tornando mais complexa e exigindo maior
interpretacdo por parte do leitor. “O interlocutor, ao ler, precisa estar atento a essas linguagens,
interagindo com as mesmas e relacionando-as para atribuir sentido ao texto”, ou seja,
demandando “um leitor competente, capaz de interagir com palavra e ilustracao na significagao

da obra” (Ramos; Panozzo; Zanolla, 2011, p. 247 apud Cosson, 2016, p.60).
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De acordo com Cosson:

O leitor da literatura infantil se torna tdo multiplo quanto as obras que lhe sdo
enderegadas e demanda uma nova formagdo, que se preocupe mais com a sua
competéncia literaria do que com a aquisi¢do da escrita. Em uma sociedade pos-
literaria, o leitor ¢ um intérprete do mundo, ou melhor, o ato de ler se torna uma
competéncia humana tdo essencial que restringi-lo a tecnologia da escrita ¢
empobrecé-lo e ndo compreender a sua verdadeira dimensao na ordem do ser (Cosson,
2016, p.63).

Para Souza:

Cabe ressaltar que a leitura, embora seja utilizada como meio para ensinar os
conteudos apenas, ¢ de grande importancia pois promove nossa humanidade ao nos
conectar com o outro, possibilitando sentir sua dor, tristeza, felicidade ou alegria,
assim nos tornamos sensiveis (Souza, 2010, p. 68).

Sendo assim, ¢ indicado que a escola reconhega a diversidade presente na literatura,
abrangendo diferentes géneros, autores e estilos, de modo a promover a literatura e contribuir
para o aumento de leitores no pais. Desse modo, os estudantes serdao capazes de ir além da mera
decifracdo do codigo escrito e, assim, interpretar e compreender os significados subjacentes as
obras literarias. Com isso, a literatura se torna uma ferramenta poderosa para a formagao critica

e cultural dos alunos.
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CAPITULO 2: LEITURA DELEITE

“Os livros tém o poder de transportar o leitor no
tempo e no espago, de leva-lo a penetrar em outros
modos de vida, mostrar-lhe realidades
desconhecidas. Permitem o acesso a uma maneira

especificamente humana de ver e sentir o mundo.”

(Colomer, 2007)

Ao ler historias e narrativas, somos capazes de nos colocar no lugar do outro, de
exercitar a empatia e de ampliar nossos horizontes cognitivos e emocionais. A literatura nos
ajuda a desenvolver a capacidade de reflexdo critica, criatividade, imaginacdo e sensibilidade
estética em relacdo ao mundo ao nosso redor. Assim, buscando-se uma melhor compreensao da
ligagdo entre imaginacdo e realidade, em decorréncia das praticas de leitura literaria
caracterizadas pelo prazer e refletindo sobre o impacto dessa leitura na formacao do leitor, a

leitura deleite surge como principal tema deste trabalho.

Entendida como um momento destinado ao prazer e fruicao da leitura, tem a capacidade
de proporcionar a ampliacdo de saberes € o contato com diversos textos, visando apenas o
relaxamento e a diversdo. De acordo com o Programa Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na

Idade certa (PNAIC), a leitura deleite se caracteriza por ser um momento destinado ao:

[...] prazer e reflexdo sobre o que ¢ lido, sem se preocupar com a questdo formal da
leitura. E ler para se divertir, sentir prazer, para refletir sobre a vida. Tal pratica, no
entanto, ndo exclui as situagdes em que se conversa sobre os textos, pois esse
momento também ¢é de prazer, além de ser de ampliagdo de saberes (Brasil, 2012, p.
29).

Dessa forma, a leitura deleite permite que o leitor entre no mundo da fantasia, alcance
novos conhecimentos e estabeleca uma nova relagdo com os textos lidos valorizando o prazer

de ler.

De acordo com Borba (2019, p.15) “a leitura deleite atua na percepgao estética e
possibilita uma maior aproximagao entre o intelecto e a sensibilidade, favorecendo a construcao

de conhecimentos e experiéncias em todos os contextos da vida do ser humano”.

Assim sendo, a preocupacao docente necessita ir além das questdes curriculares e dos
conteudos escolares do ensino, abrangendo a experiéncia completa da crianga com a leitura em

todas as suas dimensdes. E fundamental considerar também a importancia da experiéncia
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sensorial, que valoriza o sentido do tato e esta relacionada ao prazer de manusear os livros. Isso
envolve apreciar as diferentes texturas do papel, explorar as ilustracdes visualmente
estimulantes e valorizar a estética geral da obra. Portanto, ao promover experiéncias tateis,
visuais e estéticas enriquecedoras, os educadores podem despertar o prazer pela leitura,

proporcionando uma pratica que:

Facilita a comunicagdo entre a crianga e a situagdo proposta pela narrativa, concretiza
as relagdes abstratas que so6 através das palavras a mente infantil tem dificuldade em
perceber, permite que se fixem de maneira significativa e durdvel as sensacdes ou
impressdes que a leitura deve transmitir, estimula e enriquece a imaginagao infantil e
ativa a potencialidade criadora (Coelho, 2000, p.197).

De acordo com a Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2021) ¢ evidente que a grande
maioria das pessoas leitoras e ndo leitoras concebem que a leitura traz conhecimento,
considerando que leitor € aquele que leu, inteiro ou em parte, pelo menos 1 livro nos ultimos 3
meses e nao leitor ¢ aquele que declarou ndo ter lido nenhum livro nos tltimos 3 meses, mesmo

que tenha lido nos ultimos 12 meses.

Figura 1 - Leitor x Nao leitor (2019)

e aproxima do que significa

Leitor x Ndo leitor - 2019 (12 + 22 opcdo)
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Fonte: Retratos da Leitura no Brasil, 2021
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A Pesquisa ainda revela que na faixa etdria entre 5 e 10 anos assistir a videos ou filmes
em casa (71%) perde somente para assistir a TV (82%) e escrever (75%). Entre criangas e
adolescentes, outra atividade bastante realizada no tempo livre € jogar videogame, citada por

40% das criancas de 5 a 10 anos e 38% daquelas com 11 a 13 anos.

Contudo, se faz valido repensar qual € o publico leitor na atualidade e como ¢ trabalhada
essa leitura em sala de aula. Os alunos se tornam leitores proficientes ou apenas decifram o

codigo escrito?!

2.1: Quem ¢ o leitor na atualidade?

Para Cosson (2016, p.17), “em uma sociedade pos-literaria, o leitor ¢ um intérprete do
mundo [...]” Ja para Azevedo (2001, p.38) “[...] € possivel dizer que leitores sdo simplesmente
pessoas que sabem usufruir os diferentes tipos de livros, as diferentes ‘literaturas’ cientificas,

artisticas, didatico-informativas, religiosas, técnicas, entre outras existentes por ai.” O autor

complementa dizendo que:

Os leitores podem ser descritos como pessoas aptas a utilizar textos em beneficio
proprio, seja por motivagdo estética, seja para receber informagdes, seja como
instrumento para ampliar sua visdo de mundo, seja por motivos religiosos, seja por
puro e simples entretenimento (Azevedo, 2001, p.38).
Os conceitos apresentados por Cosson (2016) e Azevedo (2001) refletem a evolugdo da
leitura e sua relagdo com a sociedade contempordnea. Em uma era poés-literaria, o leitor €
9
percebido como um intérprete do mundo, capaz de decifrar os contextos complexos que o
cercam. Além disso, os leitores tém a habilidade para usufruir dos diferentes tipos de livros e

literaturas existentes, seja para enriquecer sua visdo de mundo, obter informacdes ou se

envolver em puro deleite.

Essas perspectivas evidenciam a transformacao da trajetoria literaria ao longo do tempo.
Surgiram novas formas de livros e novos usos para eles. As pessoas mudaram e

consequentemente, a literatura também.

Atualmente, o advento de dispositivos moveis, como smartphones e tablets, bem como
o crescimento dos e-books e plataformas de leitura online, revolucionaram a forma como as

pessoas consomem e interagem com os textos.
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De acordo com a Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2021), dos 8.076 entrevistados,
4.270 sao leitores, 2.335 sdo leitores de literatura e 2.559 dos respondentes leem literatura

exclusivamente em “outros formatos”.

Sendo assim, o leitor que optar por ler literatura em “outros formatos” tem acesso a uma
grande quantidade de contetido literario, académico e informativo. Ele pode escolher entre uma
ampla gama de gé€neros, estilos e autores, muitas vezes, em formatos digitais que oferecem a

conveniéncia de ler em qualquer lugar e a qualquer momento.

O leitor atual pode ainda se engajar em comunidades virtuais de leitura, nas quais pode
compartilhar recomendacgdes, participar de discussdes sobre livros e até mesmo interagir com
os autores. As redes sociais € os foruns online proporcionam um espago para a troca de ideias

e a formacao de comunidades literarias.

Além disso, se beneficia de dispositivos digitais que possibilitam recursos como
marcagoes, busca de palavras-chave, notas e at¢é mesmo a sincronizacdo de leituras em
diferentes aparelhos. Isso facilita a organizagdo ¢ a recuperagdo de informagoes, tornando o

processo de leitura mais dinamico e interativo.

Outro aspecto importante ¢ a democratizagao do acesso a leitura. Com a disponibilidade
de livros digitais gratuitos ou a precos mais acessiveis, bem como plataformas de leitura online,
o leitor tem a oportunidade de explorar uma ampla variedade de obras. Entretanto, essa
democratizagdo ainda depende da localizagdo geografica, bem como das condigdes

socioecondmicas de cada leitor.

A interagdo com a literatura também se estende além dos livros convencionais. O leitor
atual pode explorar formatos multimidia, como audiolivros e podcasts literarios, que oferecem
uma experiéncia auditiva envolvente. Além disso, a conexdo entre a literatura e outras formas
de expressdo artistica, como adaptagdes cinematograficas e séries de TV baseadas em livros,

proporciona uma experiéncia intertextual enriquecedora.

No entanto, embora a era digital tenha ampliado as possibilidades de leitura, também
trouxe desafios. O excesso de informagdes e distragdes online pode dificultar a concentragdo e
a imersdo na leitura. A atencdo fragmentada e o hébito de leitura superficial sdo preocupacdes

que afetam alguns leitores contemporaneos.

E fundamental que o leitor cultive o hdbito da leitura critica e reflexiva,

independentemente do formato escolhido, e que ainda saiba filtrar a imensa quantidade de
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conteudo disponivel, selecionando obras de qualidade, diversificando suas leituras e explorando

diferentes perspectivas.

2.2: O lugar ocupado pela literatura nas escolas

Como abordado no capitulo anterior, € notorio que a leitura disputa lugar com as novas
tecnologias (a internet e seus veiculos ¢ a televisdao). De acordo com Cosson (2016), o uso dos
novos recursos, como a internet por exemplo, modifica a leitura e a forma como os leitores se

relacionam com ela.

Para Giardinelli:

[...] a sociedade moderna foi perdendo o espaco ocupado pela leitura da literatura em
cada lar - espaco de prazer, reflexdo e conhecimento — primeiro para a televisdo e
agora para a internet, que, com sua velocidade, fascina, simplifica e planeja
adaptagoes ¢ desafios que devem ser atendidos muito cuidadosamente [...]
(Giardinelli, 2010, p. 48).

Souza (2010, p.88) complementa ressaltando que “o livro infantil, coitado, por magico
que seja, foi substituido pela linguagem sedutora da TV, recortada e vazada pelos olhos do
adulto.” Nesse sentido, ¢ evidente a existéncia de uma fragilidade na formacao de leitores dentro

do contexto escolar.

Quando a abordagem da leitura ndo ¢ devidamente feita, os livros acabam sendo
facilmente substituidos por outras formas de entretenimento e diversdo. Além disso, a
configuragdo da leitura no Brasil ¢ preocupante, “por um lado, professores cada vez mais
ameacados em sua condi¢do de sujeito-leitores e de mediadores qualificados para o ensino da
leitura; por outro, alunos que ndo leem ou vivem a possibilidade de leitura em sua dimensdo

mais restrita” (Santos; Souza, 2004, p. 81).

Esse quadro resulta em uma lacuna no desenvolvimento das habilidades de leitura e
compreensdo, prejudicando o incentivo a pratica da leitura deleite e seus inimeros beneficios.
Quando os livros ndo recebem a devida atengdo e valorizagdo, os alunos podem se voltar para
opg¢Oes mais imediatas e atrativas, como a televisdo, o celular, os jogos eletronicos, as redes
sociais e outras formas de entretenimento digital. Ou, ainda, quando os professores nao recebem
a devida qualificacdo ou até mesmo ndo tem uma formagdo continuada, muitas vezes deixam
de criar estratégias de leitura para a promocao de leitores fluentes em sala de aula ou nem

mesmo veem na leitura uma oportunidade de transformacao na vida dos educandos.
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Outro recorte da Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2021) evidéncia que nos
ultimos trés meses do ano de 2019, 67% das pessoas utilizaram a internet para ler noticias e
informagdes em geral, 65% para aprofundar conhecimento sobre os temas do seu interesse e

apenas 34% para ler livros como revela o grafico a seguir:

Figura 2 - Atividades relacionadas a leitura que realiza na internet (%)

671 Ler noticias e informacdes em geral

65 Aprofundar conhecimento sobre os temas
do seu interesse

Estudar, fazer trabalho escolar ou pesquisar

45
temas escolares

34 Ler livros

Buscar informacdes sobre literatura, temas de livros, autores,

¥ trechos de livros, editoras, lancamentos

Ler jornais
24} Ler revistas
23 Baixar livros digitais**

Compartilhar em blogs, foruns ou nas redes sociais sobre
literatura, temas, autores, trechos, editoras, lancamentos®

Escrever em blogs, foruns ou nas redes sociais sobre literatura,
ternas, autores, trechos, editoras, lancamentos®

12

Participar de elaboracao de histarias coletivas,
como Fanfic, por exemplo

Fonte: Retratos da Leitura no Brasil, 2021

E evidente que a leitura perde espago para os meios virtuais € em sala de aula ¢ vista,
muitas vezes, como um meio para se alcancar objetivos relacionados a contetdos gramaticais

e de escrita. Segundo Veloso e Paiva:

[...] no oficio docente, lazer e prazer sdo valores dissonantes no quadro de referéncias
das professoras. Isso porque, a sala de aula € espaco em que se orientam atividades e
aprendizagens, controlam-se tempos e espacos, propdem-se procedimentos de
avaliacdo. Ou seja, a escola ¢ lugar de trabalho e ndo de lazer, o prazer ndo é objetivo
a ser atingido no processo de ensino (Veloso; Paiva, 2021, p.7).

“Em sala de aula, a crian¢a raramente ¢ estimulada a leitura-prazer, aquela que levara o

aluno a compreensdo da realidade” (Santos; Souza, 2004, p.80). Essa abordagem limitada da



30

literatura acaba por reduzi-la a um mero recurso didatico, deixando de lado o aspecto essencial
do prazer e do desfrute da leitura que deveria interessar aos alunos. Ao se preocupar apenas
com o uso da literatura como veiculo de transmissao de conteudos, perde-se a oportunidade de
explorar a diversidade de obras literarias e o prazer intrinseco que a leitura dessas obras pode

proporcionar.

Outro aspecto importante da literatura € seu vinculo com a educagado. Para Souza (2010),
conteudo literario possui uma dimensdo pedagogica, mesmo que a obra nao tenha sido escrita
com a inten¢do de ensinar. Dessa forma, os textos literarios foram historicamente usados como

um meio para disseminar os valores e as concepgdes da época.

Nesse sentido, ao ser ligada, de maneira radical, a problemas sociais, étnicos,
econdmicos e politicos de tal gravidade, a literatura infantil/juvenil perde suas
caracteristicas de literariedade para ser tratada como simples meio de transmitir
valores. Ou ¢ lida exclusivamente em fung@o de seus esteredtipos sociais. Dai a
urgéncia que vemos na conscientizagdo e organizacdo de uma critica literaria para a
literatura infantil brasileira (Coelho, 2000, p.58).

E notério que a literatura possui valores e concepgdes imbricados independentes de seu
autor ou época que fora publicada. Com isso, muitos professores utilizam desses textos e livros
paradidaticos, para ensinarem aos seus alunos bons habitos voltados a solucdo de problemas
que assolam a sociedade ou até mesmo a sala de aula. Para Souza (2010, p.70), “o desservigo
prestado por esses livretos ¢ incalculavel, pois sdo eles e ndo a literatura verdadeira que ocupam

o espaco da sala de aula”.

Ademais, ¢ preocupante constatar que muitos professores ndo concedem aos alunos a
oportunidade de escolherem seus proprios livros, nem propiciam momentos de frui¢do durante
as aulas, nos quais a leitura possa efetivamente ocorrer. Em alguns casos, reservam apenas os
ultimos cinco minutos para o término da aula para a leitura, impondo um livro escolhido por

eles mesmos.

Essa abordagem limitada e restritiva compromete o prazer e a motivacao dos alunos em
relagdo aos livros. Priva-los da possibilidade de selecionar obras que despertem seu interesse
pessoal ¢ negligenciar a diversidade de gostos e preferéncias literdrias que cada individuo
possui. Essa falta de autonomia na escolha do material de leitura pode desencorajar a
participacao ativa dos alunos e prejudicar o desenvolvimento de um relacionamento genuino e

significativo com a leitura.
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Por outro lado, ao reservar apenas um curto periodo para a leitura, muitas vezes
relegando-a como uma atividade periférica e secundaria, corre-se o risco de subestimar o

verdadeiro potencial transformador da leitura.

A leitura demanda tempo e dedicagdo para que o leitor possa mergulhar nas paginas,
envolver-se com a historia e refletir sobre seu conteudo. Limitar esse tempo a apenas cinco
minutos finais da aula ¢ reduzir a experiéncia da leitura a um mero cumprimento de uma tarefa.

Coracini ressalta que:

Como ler, quem ler e o que ler e, por conseguinte, o proprio ato da leitura dependem
de um contexto. Nesse sentido, além ou a partir das constrigdes historicas mais gerais,
a leitura sofre das imita¢des dos discursos que informam e determinam os textos e os
sujeitos. Nao lemos o que queremos, mas o que nos ¢ dado ler. Nao lemos como
queremos, mas como nos ¢ permitido ler. Nao lemos sozinhos ou por nossa propria
conta, mas sim dentro das possibilidades que nos sdo oferecidas pelo contexto, pois é
o momento historico-social que aponta para a leitura a ser realizada, ou melhor, para
as leituras possiveis para um dado texto, e ndo o texto em si (Coracini, 2005, 27-8
apud Cosson 2014, p. 38).

Desse modo, ¢ perceptivel que o percurso da literatura na escola foi marcado, muitas
vezes, pelo seu uso para o ensino de gramatica em detrimento do prazer e frui¢do oferecidos
pela leitura literaria. Lajolo (2010) evidencia que esse modelo € utilizado até os dias atuais com
pequenas modificagdes incorporadas a questiondrios e identificacdo de personagens, tempo,

espago etc.
Em consonancia com as ideias da autora supracitada, Abramovich revela que:

Ha uma obrigatoriedade de prazo, uma espécie de maratona, onde um livro
tem que ser lido num determinado periodo, com data marcada para término da
leitura e entrega de uma analise, e ndo conforme a necessidade, a vontade, o
ritmo, a queréncia de cada crianca leitora (Abramovich, 2009, p .140).

Souza (2010) complementa ainda que o material didatico ocupa grande destaque no
ambiente escolar, ndo abrindo espago para nenhum outro instrumento, nem mesmo para obras
de literatura. Afirma que “[...] monopolizam a leitura nas escolas os livros didaticos distribuidos
sobeja e gratuitamente pelo MEC, produto de acordos entre esse 6rgao educacional e o mercado

livreiro, para todas as etapas da educagao basica” (Souza, 2010, p. 77).

Sendo assim, o uso predominante de livros didaticos nas escolas impacta o ensino da
literatura. Além disso, a influéncia do Ministério da Educacao (MEC) na distribui¢ao desses
materiais, aponta para a necessidade de refletir sobre as praticas de leitura e a pouca diversidade
de obras disponiveis para os estudantes. Desse modo, afirma Souza (2010, p. 79) que “o

descompromisso da escola com a literatura permite-nos compreender melhor a falta de cuidado
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na selecdo de textos do manual didatico, a valorizagdo da gramética em detrimento do texto e

0 uso deste como pretexto para outras atividades”.

Ademais, ¢ comum observar que os professores se limitam ao uso exclusivo dos textos
presentes no material didatico, reduzindo essas leituras a simples atividades e questionarios
apods a sua conclusdo. Embora haja uma preocupacdo legitima em relagdo a quantidade de
material a ser desenvolvido e apresentado aos alunos, visando o desenvolvimento ¢ dominio da

escrita, ¢ evidente que a leitura vai além desse propdsito.

A leitura ¢ uma ferramenta poderosa para aprimorar a escrita, uma vez que proporciona
ao aluno a oportunidade de expandir seu vocabulario, adquirir novos conhecimentos e
desenvolver uma compreensdo mais ampla da linguagem. No entanto, muitos professores a
utilizam somente com um proposito “utilitarista”, negligenciando a fruigdo e se preocupando

apenas com a quantidade e com o contetido que ¢ compartilhado com os estudantes.

Ao se preocuparem exclusivamente com a quantidade de material, perde-se de vista a
importancia de selecionar textos e livros de qualidade, que despertem o interesse e a curiosidade
dos alunos, além de promoverem a reflexao e a conexao com o mundo ao seu redor. Bem como
pontua Souza (2010, p. 78) “[...] a preocupagdo ¢ com a técnica de leitura e ndo com o contetdo

de literatura que compde uma lingua”.

Nesse contexto, ¢ fundamental que os professores assumam um papel ativo na promogao
da literatura na escola, buscando diversificar as fontes de leitura e proporcionar aos alunos um
contato amplo com diferentes géneros literarios. E importante ir além dos livros didaticos,
explorando obras de literatura, poemas, cronicas, contos e toda diversidade literaria existente.
Dessa forma, os estudantes terdo a oportunidade de desenvolver o gosto pela leitura, ampliar

seu repertorio cultural e aprimorar suas habilidades de interpretacdo e expressao escrita.

Muitos professores podem adotar uma abordagem mais cuidadosa em relagdo a selegao
dos textos utilizados em sala de aula, considerando ndo apenas a quantidade, mas também a
qualidade e a relevancia dos materiais escolhidos. Ao oferecer aos alunos leituras estimulantes,
desafiadoras e significativas, os professores tém o poder de despertar o gosto pela leitura e

contribuir para o desenvolvimento integral dos mesmos.

Contudo, de acordo com Giardinelli:
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Se o docente ndo 1€, ndo esta preparado para desfrutar da leitura, ndo sabera transmitir
eficazmente nenhuma estratégia por melhor que seja, porque ele mesmo ndo sabe
desfrutar da leitura e entdo jamais podera transmitir o prazer de ler aos seus alunos
(Giardinelli, 2010, p.73).

Ainda tendo como fonte a Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2021), destaca-se que,
para muitos dos entrevistados, o principal agente influenciador e incentivador da leitura foi

identificado como sendo o professor.

Figura 3- Quem mais influenciou o gosto pela leitura por perfil Leitor X Nao leitor (%)

2019
Leitor
I MN3o leitor

6 Il Algum professor ou professora

4l Mae ou responsavel do sexo feminino

6
2] Pai ou responsavel do sexo masculino
52 1 Algum outro parente
2 : o
1] Padre, pastor ou algum lider religioso
1
Marido, esposa ou companheiro(a)
o  Uminfluénciador digital, como youtuber,
pela internet
O Biblictecario ou atendente de biblioteca
5
1] Qutra pessoa
52 Ninguém em especial/ Nao foi

52 I influenciado / N3o gosta de ler

Fonte: Retratos da Leitura no Brasil, 2021

Para Kirchof e Bonin (2016), o professor precisa ter uma boa formagao, deve ser e se
reconhecer como leitor além de conhecedor de um bom repertério de obras afim de cativar seus
alunos. Desse modo, o professor deve antes mesmo de ser incentivador, ser leitor e se
reconhecer como tal, aprimorando seu habito de leitura e expandindo seu repertorio. Somente
assim conseguird compreender que a leitura ¢ de extrema importancia no desenvolvimento
humano e na formacdo de criancas e jovens, reconhecendo também que a literatura ¢ uma

ferramenta pedagdgica poderosa. Por meio da leitura de diferentes obras literarias, os alunos
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podem se deparar com questdes sociais, €ticas, historicas e culturais, despertando seu senso

critico e promovendo uma visdo mais ampla do mundo.

E necessario romper com a predominancia dos livros didaticos e resgatar o valor da
literatura como fonte de prazer, reflexdo e conhecimento. Proporcionando momentos de fruigao
e contemplacdo durante as aulas, nos quais os alunos possam se envolver plenamente com a

leitura.

Todavia, existem outros fatores além da ma formagdo dos professores, da substituicao
dos livros pelos recursos tecnologicos e do intensivo uso do material didatico, que implicam na
ma formacao dos leitores e da ndo-leitura em sala de aula, bem como: a “omissao da escola, a
escassez de livros, a deficiéncia das bibliotecas e cantinhos de leitura, a falta de investimentos

na formacao inicial e no desenvolvimento profissional docente” (Paiva; Veloso, 2021, p.13).

No entanto, apesar da existéncia de varios desafios a serem enfrentados e da necessidade
de estabelecer novas politicas publicas que facilitem a disseminagdo de livros e,
consequentemente, promovam a leitura, ¢ incumbéncia do professor superar tais obstaculos e,
desse modo, incentivar seus alunos a buscarem novas obras literarias, possibilitando, assim, seu

desenvolvimento pleno.

Para Abramovich:

E através duma historia que se pode descobrir outros lugares, outros tempos, outros
jeitos de agir e de ser, outra ética, outra otica...E ficar sabendo Historia, Geografia,
Filosofia, Politica, Sociologia, sem precisar saber o nome disso tudo ¢ muito menos
achar que tem cara de aula...Porque, se tiver, deixa de ser literatura, deixa de ser prazer
e passa a ser Didatica, que ¢ outro departamento (ndo tdo preocupado em abrir as
portas da compreensao do mundo) (Abramovich, 2009, p.17).

Portanto, ¢ essencial que muitos professores repensem suas praticas pedagogicas em
relacdo a leitura, concedendo aos alunos liberdade de escolha e tempo suficiente para a fruicao
e o envolvimento com os livros, além de disponibilizar um ambiente preparado para tal evento.
Essas medidas ndo apenas enriquecem a experiéncia dos alunos com a leitura, mas também
contribuem para o desenvolvimento de habilidades linguisticas, cognitivas e emocionais,

essenciais para sua formagao integral.
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CAPITULO 3: AS PRATICAS DE LEITURA
“A leitura é o coragdo da educagao”.

(Trelease, 1941)

De acordo com Colomer (2007), ha diversos motivos que implicam em uma ma
formacao leitora, dentre eles a autora aponta a falta de participagdo sociofamiliar, um ensino
escolar baseado em um conjunto reduzido de obras e, a falta de compartilhamento de ideias e
pensamentos, o que leva o leitor a ter que adivinhar as expectativas do professor.

Para formar um leitor competente, ¢ essencial despertar o interesse € o conhecimento
dos responsaveis em relagdo a leitura, além da criagdo de estratégias significativas. Ademais, €
fundamental que os docentes estejam devidamente preparados, pois aqueles que ndo possuem
recursos para orientar os alunos no caminho da leitura e desconhecem estratégias, técnicas e
repertdrio adequados, muitas vezes, ndo serdo eficazes em sua jornada educativa.

Para tanto, o professor deve formar-se primeiramente como professor leitor para
posteriormente se tornar um profissional leitor. De acordo com Souza (2010), “a leitura ha que
ser orientada pelo olhar seguro de um leitor adulto. Dai a necessidade de o professor, antes do
aluno, se tornar esse tipo de leitor”.

Para Lajolo (2000) os profissionais responsaveis pela iniciacdo na leitura devem ser
bons leitores. Um professor precisa gostar de ler, precisa ler muito, precisa envolver-se com o
que 1€. Somente desse modo podera auxiliar os alunos na constru¢do de um caminho leitor,
identificando os interesses e as dificuldades deles no ato de ler, proporcionando o desfrute da
narrativa e, consequentemente, a ampliacao dos seus conhecimentos e repertorio.

Pensando nisso, ha uma enorme diferenga entre “saber ler” e “tornar-se um leitor”. No
primeiro caso trata-se de ter adquirido a habilidade de conhecer e decifrar o codigo escrito, a
mensagem simbolica; j4 no segundo diz respeito a aprender, a compreender e interpretar,
inserindo-se assim no universo do autor, compartilhando ou nao dos seus pensamentos, ideais

e hipoteses sendo protagonista no ato de ler.

Freire (2021), afirma que a linguagem e a realidade precisam ser relacionadas
dinamicamente sendo que a experiéncia de vida dos alunos também deve ser valorizada. Nao
basta identificar as palavras, mas fazé-las ter sentido, compreendendo, interpretando,
relacionando o que se 1€ com a propria vida, agdes, sentimentos. As criangas leem quando os

textos apresentam significados para elas.
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Desse modo, ¢ correto afirmar que a leitura decorre da interagdo que acontece entre
sujeito, lingua, texto e sentido. Cabe entdo ao leitor ndo somente decifrar o codigo, mas sim
compreender e interpretar o que esta escrito, nesse sentido, o leitor se torna nao somente um
consumidor de livros, mas também um produtor destes a medida que preenche as lacunas e as

entrelinhas.

Colomer (2007) acrescenta dizendo que a literatura possui uma quantidade exemplar
de estudos e que, a leitura de historias para criancas € extremamente importante pois
proporciona o desenvolvimento em diversos aspectos, bem como: a ampliacdo do vocabulario,
da compreensdo de conceitos, da percepg¢do de como funciona a linguagem e, antes de tudo,

proporciona uma motivagao para que a crianga queira ler.

A autora complementa dizendo que é essencial criar um ambiente leitor, no qual seja
disponibilizado uma variedade de livros — além dos didaticos-, para que assim os alunos tenham
contato com a linguagem e a escrita de modo constante e variado, ampliando seu vocabulario e

repertorio e desenvolvendo o gosto e o prazer pela literatura.

Ademais, a leitura espontanea, pessoal e selecionada pelo leitor, ¢ de fundamental
importancia para a formacdo do habito de ler. Deve necessariamente existir abertura e
oportunidade para que a crianga leia livros de seu interesse. A escolha pessoal de livros deve
ser incentivada, ainda que o professor possa orientar, recomendar e, até mesmo sugerir textos,

quando solicitado.

Portanto, algumas boas estratégias e praticas podem auxiliar o desenvolvimento da

leitura dentro e fora da sala de aula. Segundo Cosson (2014), a contagdo de historias ¢€:

Uma forma privilegiada de ampliacdo do vocabulario, relagdo com o impresso,
estimulo a imaginag¢do, desenvolvimento da criatividade e do senso critico,
incorpora¢do de modelos narrativos, incentivo a leitura, promocdo de valores e
crescimento emocional, além de funcionar como ponto de partida ou ligagdo entre
contetudos programaticos (Cosson, 2014, p.112).

Pensando nisso, existem diversas estratégias e programas que podem ser utilizados para
incentivar e promover a leitura, acima de tudo a leitura por prazer. Giardinelli (2010) destaca a
importancia dos circulos de leitura, das dramatiza¢des, das leituras protocoladas, leituras
guiadas e das leituras solidarias. Além disso, ha iniciativas como os programas de avos
contadoras de historia, de pediatras leitores voluntdrios, de leitor amigo, de leitura

acompanhada, leitura em familia e institui¢cdes leitoras.
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Cosson (2014) complementa afirmando também que se deve adotar praticas de leitura
literaria, bem como: a leitura silenciosa, a leitura em voz alta, a leitura antes de dormir, as

sacolas de leitura, a dramatizaco e contacdo de historias e os circulos de leitura.?

Essas estratégias e programas mencionados representam abordagens inovadoras e
diversificadas para promover a leitura em diferentes contextos. Nessas hd o reconhecimento de
que o incentivo a leitura vai além da simples disponibilizacao de livros, envolvendo agdes que

estimulam o engajamento, a interagao e a participagao ativa dos leitores.

Ao oferecer todos esses tipos de leitura, busca-se criar experiéncias mais enriquecedoras
e envolventes para os leitores. Elas proporcionam espacos de dialogo, reflexao, expressdo e
interpretagdo, permitindo que os participantes explorem a literatura de maneira mais profunda

e significativa.

Os programas de avos contadoras de histdria, pediatras leitores voluntarios, leitor
amigo, leitura acompanhada, leitura em familia e institui¢des leitoras sdo exemplos de como
diferentes atores sociais podem desempenhar um papel fundamental no estimulo a leitura. Eles
ampliam as atividades de promocao da leitura, alcancando publicos diversificados e

estabelecendo conexdes pessoais € comunitarias em torno do ato de ler.

Essas abordagens t€ém em comum o objetivo de tornar a leitura uma pratica acessivel,
envolvente e prazerosa para todos. Os autores reconhecem ainda que o desenvolvimento do
habito de leitura ndo depende apenas de recursos materiais, mas também do estabelecimento de

vinculos afetivos, do apoio mutuo entre leitores e do compartilhamento de experiéncias.

Ao promover a leitura de forma mais ampla e diversificada, essas estratégias e
programas contribuem, posteriormente, para a formacgdo de leitores criticos, reflexivos e
autonomos. Elas auxiliam na ampliagdo do repertdrio literario, no desenvolvimento de
habilidades de compreensdo e interpretacdao, na expansao do conhecimento e no estimulo a
criatividade e imaginacdo. Portanto, essas praticas contribuem para despertar o interesse € o

desenvolvimento do leitor em formacao.

Coelho (2000) destaca que deve haver a necessidade de adequagao dos textos as diversas

etapas do desenvolvimento infantil e juvenil. Complementa dizendo que a inclusdo do leitor em

3 Para Cosson (2014) os circulos de leitura sdo espagos destinados ao didlogo e a participacdo, a fim de, em grupo,
ler, analisar e discutir textos da esfera literaria.
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determinada categoria ndo depende apenas da sua idade, mas sim da inter-relacdo entre sua

idade e seu nivel de amadurecimento, ou seja, do desenvolvimento de suas habilidades leitoras.

A autora enfatiza que ¢ fundamental considerar o estagio de desenvolvimento leitor em
que o individuo se encontra ao avaliar sua capacidade de compreensdo e apreciacdo de textos
literarios. Isso implica reconhecer que o processo de leitura envolve ndo apenas decodificar as
palavras, mas também compreender seu significado, fazer conexdes entre as ideias apresentadas

e interpretar o conteido de maneira critica.

Outra estratégia interessante que o professor pode adotar ¢ o letramento literario. Para
Paiva e Veloso (2021, p.12), “o letramento literdrio apresenta-se como processo capaz de
desenvolver nossa sensibilidade e humanidade, ampliar horizontes culturais e desenvolver no
leitor o senso critico em relagdo ao que vé€, ouve e 1€”. Paulino e Cosson (2009, p.67 apud
Cosson, 2016, p.53) definem letramento literario como “o processo de apropriagao da literatura

enquanto construcao literaria de sentidos”.

Essas estratégias refletem a diversidade de abordagens e praticas que podem ser
adotadas para promover o envolvimento dos leitores com o texto, visando proporcionar uma
leitura prazerosa e experiéncias enriquecedoras, permitindo que o leitor estabeleca relagao
intima com os personagens e narrativas, que desenvolva sua fluéncia leitora e apreciagao
estética e que manifeste sua imaginacdo e criatividade, tornando-o assim mais critico e

competente.

Cosson (2014) apresenta outras estratégias leitoras baseadas nas propostas de Cyntia
Girotto e Renata Souza (2010). Entre elas estd: a ativagdo de conhecimentos prévios que
antecede a leitura; a conexdo que permite com que o leitor estabeleca relagdes entre a obra e
outro texto, movimento ou momento de sua vida; a inferéncia que consiste em que o leitor crie
hipoteses e tire conclusdes da leitura que estd realizando; a sumarizacao que € a selecao dos
elementos mais relevantes do texto lido e, por fim, a sintese que permite que o leitor faga uma

interpretacdo do texto lido.

O docente também tem a op¢do de conduzir o reconto da histéoria como forma
estratégica, proporcionando aos alunos a oportunidade de estabelecer novas conexdes e
associagdes que talvez ndo tenham sido feitas anteriormente. Além disso, € viavel permitir que
o proprio aluno assuma a responsabilidade pelo reconto da narrativa, possibilitando uma

reflexdo sobre os elementos que mais o cativaram e lhes foram significativos.
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Para o Referencial Curricular Nacional de Educagdo Infantil:

Acrepeticao da historia contada € sempre positiva, a crianga sempre observa algo novo
apos a contagdo. Quem convive com criangas sabe o quanto elas gostam de escutar a
mesma histéria varias vezes, pelo prazer de reconhecé-la, de apreendé-la em seus
detalhes, de cobrar a mesma sequéncia e de antecipar as emogoes que teve da primeira
vez (RCNEI, VOL. 3, p.143).

Nesse sentido, quando os alunos escutam narrativas sao incentivados a explorar
profundamente seus sentimentos, memorias € a imaginagao. As historias t€ém o poder de revelar
novas perspectivas, despertar emogdes antes ndo experimentadas e estimular a criagdo de algo
que ndo existia anteriormente. O mundo se transforma, adquirindo maior significado. Sendo
assim, ¢ responsabilidade do docente mostrar aos discentes como a literatura pode ser utilizada,
a fim de que compreendam seu verdadeiro sentido, despertando o leitor interior que habita em

cada um.

Além de tudo, o docente pode adotar também outras praticas e estratégias, bem como a
apresentacao de seminarios e de pecas teatrais, desde que ndo torne a leitura apenas um
mecanismo para ensinar a escrita € a gramatica por exemplo, permitindo que o aluno desfrute

ao maximo de sua leitura.

Conforme apresentado por Solé, o leitor deve:

Adotar um pensamento estratégico, dirigindo e autorregulando seu proprio processo;
¢ isso que caracteriza um leitor inteligente, ¢ ¢ nesse sentido que deveriam ser
orientados os esforcos do ensino. Este deveria prover os alunos das estratégias que
lhes permitissem abordar diferentes textos, académicos e cotidianos, com diferentes
inteng¢des — desfrutar, aprender, resolver um problema concreto etc. (Solé, 1996, p.28).

Cabe a escola oferecer aos alunos oportunidades de aprender e, nesse caso, desenvolver
diferentes estratégias que os auxiliem em suas leituras diarias, tanto em contextos académicos
quanto pessoais. Além disso, € essencial que a escola crie um ambiente acolhedor, propicio a
leitura deleite, por meio de iniciativas como a criagao de cantinhos de leitura e bibliotecas bem
equipadas. Dessa forma, os estudantes se sentirdo encorajados e motivados a se engajar
ativamente com os textos, explorando diferentes géneros literarios e ampliando seu horizonte

leitor.

Souza e Cosson (2018) afirmam que a criagdo de cantinhos da leitura ¢ essencial para
promover a leitura diaria em sala de aula e estimular os alunos a terem contato com diversos
livros. Esses cantinhos compreendem um espaco bem elaborado, alguns contam até mesmo com

tapetes ou tatames, almofadas, prateleiras ou bats onde ficam os livros.
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A leitura pode ser feita nesse espago durante as aulas ou até mesmo em casa, por meio
de um empréstimo dos livros semanalmente. Essa pratica tem como objetivo aproximar os
alunos dos livros, facilitando o acesso e permitindo que, ao realizar o empréstimo por um longo

periodo, possam desfrutar das histérias e ter momentos prazerosos ao longo de uma narrativa.

Souza e Cosson (2018) ressaltam que o acervo €, muitas vezes, providenciado pelo
professor. Em situacdes distintas, os pais dos alunos podem fazer a selecao a partir de uma lista
fornecida pela escola, ou ainda, a biblioteca escolar pode disponibilizar diretamente os materiais

para a sala de aula.

Para os autores, o cantinho da leitura deve ser montado levando em consideracao a
opinido dos alunos, considerando os livros que eles gostam e até mesmo aqueles que eles
desconhecem, instigando assim sua curiosidade e possibilitando a construg¢do do gosto pela
leitura. Outro fator importante ¢ envolver os alunos no seu processo de construgdo, permitindo
que eles possam dar opinides e ideias tanto na organizacdo do espaco e dos livros, quanto no

seu funcionamento, criando regras e estratégias para sua utilizagao.

Desse modo, o cantinho da leitura é essencial para que os alunos sejam ativos nesse
processo. Contudo, ¢ papel do professor realizar a mediagao entre leitor e livro além de oferecer
e proporcionar aos discentes a leitura didria de livros que despertem o prazer e interesse deles,

para que assim possa despertar o habito leitor.

Ademais, esses momentos propiciam o desenvolvimento do respeito entre os alunos,
incentivando a troca de experiéncias sobre os géneros e titulos que mais apreciaram ou ndo na
ocasido. Por fim, oferecem ao educador a oportunidade de compreender as razdes pelas quais
alguns alunos podem expressar insatisfacdo com a proposta, permitindo-lhe identificar a origem

do problema e oferecer suporte durante o processo de formacao do leitor.

Entretanto, vale ressaltar que o cantinho da leitura nao substitui as bibliotecas escolares,
que sdo fundamentais nesse processo de formacao leitora. De acordo com a Pesquisa Retratos
da Leitura no Brasil (2021), “para que se possa promover o processo formativo do leitor a partir
da biblioteca escolar, esta devera estar inserida no planejamento pedagogico da escola.” Isso
significa que gestores e professores desempenham um papel crucial no planejamento e na

selecdo criteriosa dos livros que serdo disponibilizados na biblioteca.

Ao planejar e selecionar os livros, ¢ fundamental também que os gestores e docentes

estejam atentos a qualidade e relevancia dos materiais, buscando obras que despertem a
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curiosidade, a imaginagdo e a reflexdo dos leitores, bem como a adequagao ao desenvolvimento

psicologico deles.

Além da selecao de livros, ¢ necessario cuidar da organizagdo fisica e visual da
biblioteca, proporcionando um ambiente acolhedor e convidativo, bem como a garantia de um

ambiente organizado e adequado para que a leitura aconteca.

Isso envolve a disposi¢do adequada dos livros, a criagdo de espacos de leitura
confortaveis e a utilizagdo de recursos visuais que estimulem o interesse dos alunos pelos livros.
Torna-se fundamental que seja estabelecido um tempo dedicado a leitura na rotina escolar,
permitindo que os alunos tenham momentos regulares para explorar a biblioteca e desfrutar dos

livros disponiveis.

Faria (2004) afirma que:

Uma das formas de propiciar esse ambiente ¢ por meio da criagdo na instituigdo e
mesmo na sala de atividades, de espago onde as criancas possam interagir individual
ou coletivamente com a leitura e a escrita. Por exemplo, a organizagdo de um lugar
onde devem ficar os diferentes livros e revistas de uso dos alunos que, dependendo
das condigdes, tanto pode ser uma biblioteca de uso de toda a instituigdo, como um
cantinho para guardar livros. O importante € que a crianca tenha acesso facil a esse
material (Faria, 2004, p.56).

Por fim, a autora complementa dizendo que para que se torne leitor, ¢ fundamental o
sujeito estar integrado a uma comunidade leitora, de modo que haja o compartilhamento e a

troca de significados das obras lidas.

Entretanto, de acordo com a Pesquisa Retratos da Leitura no Brasil (2021), € visivel que

muitas pessoas ndo frequentam a biblioteca, dentre elas, muitos sao estudantes e leitores.

De acordo com o grafico abaixo, dentre os leitores o percentual ¢ ainda maior que dos
estudantes, passando de 50%. Um dos maiores motivos declarados para ndo frequentar a

biblioteca ¢ a falta de tempo (34%) e o simples fato de ndo gostar de ler (20%).
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Figura 4- Frequéncia em bibliotecas
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Fonte: Retratos da Leitura no Brasil, 2021
Esse cenario revela que muitos brasileiros ndo receberam estimulos adequados para
desenvolver o habito de leitura, e quando dispdem de tempo livre, optam por atividades
diferentes. Diante disso, ¢ fundamental que a escola assuma o papel de agente transformador,
adotando estratégias eficazes para despertar o interesse € estimular os alunos a se tornarem
leitores assiduos. Esse objetivo pode ser alcangcado por meio de estratégias diversificadas, bem

como aquelas citadas anteriormente.

Alias, ¢ importante que os professores sejam exemplos de leitores, compartilhando suas
experiéncias literarias e demonstrando entusiasmo pela leitura. De acordo com Faria (2004,
p.57) “E importante que se tenha claro que somente aquele que 18 e que ama os livros ¢é capaz

de formar outros leitores.”

E essencial que o corpo docente e os proprios responsaveis pelos alunos saibam escolher
bons livros, pois como afirma Colomer (2007, p.113), “[...] pode constatar-se, sem muito
esforco, que a desorientagdo social dos compradores adultos leva a uma aquisigdo acritica de
livros, que ndo contribuem para dar as criangas um corpus de leitura que lhes assegure que ler

vale a pena”.

Nesse sentido, a autora ressalta a importancia ndo apenas da producdo de livros de
qualidade, mas também da formagdo adequada dos professores e responsaveis em relagdo aos
critérios de selecdo e formacao literaria. Além disso, € crucial incentivar o estudo aprofundado

dos livros como forma de estimular o desenvolvimento da leitura critica.
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Ao adotar as estratégias abordadas anteriormente, a instituicdo escolar, juntamente com
os atores sociais, contribui para despertar o interesse e instigar a curiosidade dos alunos,
mostrando que a leitura ¢ uma atividade prazerosa e enriquecedora. Dessa forma, os estudantes
podem descobrir o mundo dos livros, ampliar seus horizontes, desenvolver o pensamento critico

e aprimorar suas habilidades linguisticas.

3.1: Como escolher uma boa obra literaria para criancas?

Escolher uma boa literatura infantil ndo ¢ tarefa facil, mesmo porque cada crianga ¢
singular e, portanto, apresenta seus proprios gostos e opinides seja pelo titulo da obra, autor,

pelo contetdo, ilustragdes etc.

Para Ferreira as historias:

Permitem a crianga a entrada no mundo ficcional, mas também uma compreensio do
mundo circundante, na medida em que ¢ confrontada com situagdes vividas pelas
personagens, assim como com os seus diversos modos de atuac@o e com a forma como
estes se refletem tanto nas proprias personagens, como naqueles que as rodeiam. Ao
projetar-se nessas personagens, que vivem por vezes dramas pessoais ou enfrentam
situagdes de duvida ou conflito, a crianca aprende por si, ou através da mediag@o do
adulto, que a vida nem sempre ¢ linear e que os problemas com que se deparam as
personagens (e porventura ela propria) poderdo ser resolvidos, o que apazigua medos
e insegurangas proprios do estigio de desenvolvimento em que as criangas em idade
pré-escolar se encontram (Ferreira 2013, p.36 apud Mendes e Velosa 2016, p. 15).

Para Reyes (2011) a escolha da literatura deve ser baseada no gosto e na opinido dos
proprios leitores, considerando ainda o autor, o ilustrador, a editora, a idade sugerida e os livros

que gerem prazer, afastando-se assim daqueles que apresentam um cunho didatico.

Muitos livros infantis sugerem obras de literatura acompanhadas de indicagdes de faixa
etaria e propostas para atividades. E de responsabilidade do professor ¢ do responsavel estar
atento a essas necessidades e buscar por obras que representem os leitores e que permitam uma
leitura prazerosa, além do desenvolvimento da capacidade critica e das habilidades que ele

desenvolvera.

De acordo com Veloso (2005, p.09 apud Mendes e Velosa, 2016, p.121), “o livro para
criangas, precisamente porque é para criancas, tem de ser uma obra de arte”. E papel dos adultos
ficarem atentos também as escolhas das obras nesse sentido, para que possa atingir de forma

eficiente o leitor em desenvolvimento.
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Nas obras literarias destinadas ao publico infantil, as ilustra¢cdes ocupam papel de
destaque, permitindo que as criangas compreendam melhor o texto escrito e que se interessem
pela narrativa, despertando suas emogdes ao verem a obra. Para Mendes e Velosa (2016, p.122)
“E percorrendo, maravilhada, as paginas ilustradas que a crianga vai construindo a sua narrativa,

por vezes fazendo-o em voz alta, para si ou para os outros”.

Nesse sentido, a escola deve prezar pela adogao de praticas eficazes que promovam a
disseminagdo da literatura e que proporcionem um ambiente acolhedor com um rico acervo,

para que os alunos tenham possibilidades de escolha e imersao na leitura.

A literatura ndo apenas desempenha uma funcdo intrinseca ao favorecer o
desenvolvimento da leitura e escrita, mas também exerce um papel significativo na vida das
pessoas. Ela ndo apenas promove a habilidade de se tornarem leitores proficientes, mas também
proporciona o prazer e a vivéncia de emocgdes durante o ato de ler, permitindo aos individuos

explorarem mundos inimaginaveis, além de abrir novos horizontes.

De acordo com Micarello e Baptista (2018), a experié€ncia literaria permite libertar as
criancas da limita¢dao da realidade, de forma com que transitem em um mundo de fantasia,
criando formas de lidar com seus sentimentos, suas dificuldades ¢ frustragdes existentes no

mundo real.

O despertar inicial no mundo da leitura pelas criangas necessita de um acompanhamento
e de uma maior participacdo por parte dos adultos, podendo ser pais, docentes ou responsaveis.
E papel desses incentivar o habito de ler, levando as criangas e jovens a bibliotecas e livrarias,
realizando a leitura de livros antes de dormir e fazendo a contacao de historias. Essas agoes
fortalecem o vinculo afetivo com a literatura, ampliam o repertorio literario das criangas e

estimulam sua imaginag¢ao e criatividade, além de favorecer a formacao de cidadaos leitores.

Colomer (2007, p.117) afirma que ““¢ imprescindivel dar aos meninos € meninas a
possibilidade de viver, por algum tempo, em um ambiente povoado de livros, no qual a relacao
entre suas atividades e o uso da linguagem escrita seja constante e variada”. As criangas veem
nos adultos modelos a serem seguidos, de forma que pais e professores que valorizam o habito

de ler, contribuem para desenvolver nas criangas o gosto pela leitura.

Nesse sentido, as praticas de leitura desenvolvidas desde a mais tenra idade, contribuem

para a formacao de leitores proficientes e criticos corroborando como desempenho leitor nos
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mais diversos géneros literdrios e textuais, permitindo que se tornem cidadaos mais informados

e reflexivos, compreendendo o mundo ao seu redor e lutando por seus direitos.

Destaca-se assim que a formagao de cidadaos criticos pode ser viabilizada por meio da
pratica da leitura, uma condi¢do essencial para o pleno exercicio da cidadania. Isso se deve a
capacidade da leitura em possibilitar que o individuo possa compreender as questdes sociais
que o envolvem, permitindo-lhe expressar-se com sua propria voz e conscientizar-se de todos

os seus direitos.

Para Giardinelli (2010, p.69) “Somos o que lemos. A auséncia ou escassez da leitura ¢
um caminho certo rumo a ignorancia e essa ¢ uma condenacdo individual gravissima, mas ¢

ainda pior quando se torna coletiva”.

Para o autor a formacao de cidadaos leitores ¢ essencial para o estabelecimento de uma
sociedade responsavel e democratica, além disso somente a leitura “suaviza o carater” pois sua
pratica gera “reflexdo, mediagdo, ponderagdo, balanco, equilibrio, comedimento, bom senso e

desenvolvimento da sensatez” (Giardinelli, 2010, p.69).

Ao nos depararmos com um texto, estabelecemos um dialogo entre nosso conhecimento
prévio e as novas informagdes apresentadas, refletindo e conferindo significado a leitura,
empregando de maneira apropriada os recursos argumentativos para sustentar nossos pontos de
vista. Ressalta-se que € nos textos e por meio deles que se desenvolve a competéncia de operar

de maneira critica e criativa.

Em suma, a escolha cuidadosa da literatura infantil, considerando a leitura deleite como
um caminho de formacdo leitor, bem como as preferéncias das criangas e jovens, os aspectos
como autor, ilustrador e editora, aliada as praticas educacionais que promovam 0 acesso aos
livros e a leitura prazerosa, criam um ambiente propicio para o desenvolvimento de habilidades

e para a possivel formacao de leitores criticos e apaixonados pela leitura.

Entendemos que esse deva ser um trabalho conjunto entre escola, professores,
responsaveis e toda a comunidade ao promover as criangas € jovens a leitura deleite e, assim,

permitir que se formem leitores assiduos e cidaddos mais criticos e responsaveis.
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CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa buscou evidenciar a trajetoria que a literatura percorreu até os dias atuais.
Teve como foco a leitura deleite como uma das formas de inserir criangas e jovens no mundo
da leitura, além de enfatizar a necessidade do uso de estratégias leitoras na unidade escolar as

quais promovam e ampliem a quantidade de leitores, bem como a qualidade dessas leituras.

O objetivo geral da pesquisa consistiu em identificar, a partir da trajetoria literaria
tragada, como a leitura vem sendo trabalhada no Brasil e, a partir disso, como a leitura deleite
pode se constituir como um caminho para a formagao do leitor. Durante esse processo, diversos
autores reiteraram a relevancia da leitura prazerosa. Foram também elencadas inumeras praticas
que promovem seu desenvolvimento. Com isso, atesta-se que o objetivo geral da pesquisa foi

atingido.

Como primeiro objetivo especifico tragado, foi realizado um panorama da trajetoria
literaria brasileira desde o século XVIII até os dias atuais, listando a evolugdo da literatura
voltada para as criangas bem como a transformacao do livro. A pesquisa foi realizada com base
em uma série de autores e teve como proposito evidenciar o historico tragado mostrando a

evolucao da leitura e do leitor.

O segundo objetivo tracado partiu da defini¢do dos temas: literatura, leitura e leitura
deleite, buscando exemplificar quem € o leitor atual e como ocorre a leitura atualmente, além
de listar os desafios enfrentados que impedem a promoc¢ao de uma leitura prazerosa dentro e

fora do ambiente escolar.

Por fim, o ultimo objetivo especifico tracado consistiu em listar diversas praticas e
estratégias que possam contribuir com a leitura deleite e consequentemente, com a formagao

do leitor.

Os estudos realizados sobre as praticas de leitura literaria, com énfase na leitura deleite,
juntamente com a sustentagdo teorica buscada e a reflexdo acerca da tematica, contribuiram
para obter respostas frente ao problema de pesquisa: como a leitura deleite pode se tornar um

caminho para a formagao de leitores?

Foi confirmado assim, que as praticas de leitura, quando bem elaboradas e trabalhadas
em sala de aula, permitem fomentar no leitor o gosto pela leitura, incentivando-o cada vez mais

a construir sua preferéncia literaria e a se desenvolver como leitor. Essas questdes confirmam a
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hipdtese inicial da pesquisa, ou seja, boas praticas de leitura deleite contribuem com a formacgao

do leitor.

Ao final da pesquisa, nota-se que a leitura desde cedo nao foi uma pratica recorrente
para a grande maioria da populagdo, que a falta de recursos, de formagao e de conhecimento
contribuiram para que ndo houvesse o desenvolvimento de possiveis leitores que vissem na
leitura e, principalmente, na leitura deleite, um meio para se desenvolverem cognitivamente ¢

profissionalmente, além de ser uma atividade enriquecedora para usufruir no tempo livre.

Os resultados revelam ainda que a leitura e, consequentemente, a leitura deleite, ocupam
um papel crucial na vida do ser humano. Entretanto, ela ndo deve ser somente um meio para
ensinar conteudos escolares ou mesmo utilizada para decodificar o codigo escrito. A leitura
deleite deve abrir horizontes, permitir que os leitores possam fazer inferéncias e ampliar sua
imaginacdo, bem como sua criatividade e seu repertorio, tornando-os mais criticos e

responsaveis.

E relevante destacar que a responsabilidade pela formagio de leitores competentes ndo
recai apenas sobre os docentes e a escola, mas também sobre as familias, a comunidade e o
governo. E crucial que essas instincias busquem implementar novas praticas e politicas
inovadoras que possam fomentar o interesse pela literatura e incentivar o surgimento de novos

leitores.

Essa pesquisa foi de suma importincia para que houvesse uma reflexdo acerca das
praticas de leitura vivenciadas em sala de aula por meio do Estagio Curricular Supervisionado
possibilitando-me a descoberta de diversas praticas e estratégias que auxiliam na formagao do

leitor.

Compreende-se assim, que ¢ papel da sociedade contribuir com praticas que
proporcionem as criangas € jovens uma experiéncia enriquecedora e prazerosa com a leitura.

Acima de tudo, é necessario que a escola esteja preparada para auxiliar e mediar essa formacao.

Espera-se que esse trabalho contribua para os interessados na tematica pesquisada
provocando-lhes a reflexao a respeito dos usos adequados destinados a leitura em sala de aula,
compreendendo-a sua importancia no cenario atual e dos varios meios de proporcionar o acesso
aos livros dentro e fora do ambiente institucional visando que, a leitura deleite possa ser um

possivel caminho para a formagao do leitor, conduzindo-o a uma formacao profunda e reflexiva.
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