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RESUMO

O ingresso na docéncia é um periodo marcado por desafios, dilemas e descobertas, entre o que
é esperado da carreira e 0 que realmente é encontrado, sdo muitas expectativas com o término
da formacéo inicial e o inicio da vida profissional. Em 2020, com a pandemia da Covid-19, esse
processo foi ainda mais desafiador, pois, aqueles que estavam iniciando na docéncia tiveram
que se adaptar, além da realidade como profissionais, as tecnologias. Esse estudo tem como
objetivo analisar a aprendizagem da docéncia mediada pela tecnologia e inovacdo de
professores iniciantes na Educacdo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental durante
a pandemia. Trata-se de pesquisa de abordagem qualitativa, que para a coleta de dados, recorreu
ao questiondrio e entrevistas realizadas com seis docentes, sendo cinco dos anos iniciais do
Ensino Fundamental e uma da Educacdo Infantil. A literatura revela as dificuldades enfrentadas
pelos professores na sua inser¢éo e indugéo profissional, muitas vezes de forma desestruturada;
apontam também, para a falta de politicas publicas que olhem para o inicio da carreira docente.
O choque com a realidade enfrentado pelo iniciante pode afetar a identidade do docente, se
tornando um momento decisivo para a permanéncia ou saida da profissdo, entretanto, esse
periodo traz também realizagdes. Outro ponto sdo os desafios da adaptacdo de professores
iniciantes no periodo pandémico, no desenvolvimento de relagdes a distancia, além das questdes
pedagdgicas e o uso dos recursos tecnoldgicos utilizados para o processo de ensino e
aprendizagem dentro da escola, durante a pandemia, revelando os beneficios e as desvantagens
desse recurso. As participantes da pesquisa revelaram as dificuldades das docentes iniciantes
durante a pandemia e sua adaptagédo para o uso das novas tecnologias, para o desenvolvimento
de relagOes e o processo de ensino e aprendizagem dos alunos. Algumas puderam contar com
0 apoio de colegas e da gestdo, outras tiveram que procurar saidas, para adaptarem-se a
pandemia, por iniciativa propria. Os dados revelam o engajamento das professoras iniciantes
na busca de suas melhores performances, algumas com mais facilidade por ja dominarem as
tecnologias e outras com mais esforco. Todas revelaram que foi um periodo de muito
aprendizado. A pesquisa revelou mais uma vez a falta de apoio ao iniciante e a necessidade
urgente de politicas publicas para a atracdo e permanéncia na carreira desses novos
profissionais.

Palavras-chave: Educacdo; inicio da carreira; desenvolvimento profissional docente;
professores iniciantes da Educacéo Infantil e Anos iniciais do Ensino Fundamental; pandemia.
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1. INTRODUCAO

A iniciacdo a docéncia é um processo desafiador, por ser uma das fases mais importantes
do desenvolvimento profissional, em que hd uma transicao do estudante para o professor e tudo
que foi aprendido precisa ser colocado em pratica. Nesse periodo todas as expectativas criadas
no periodo de formacdo sdo colocadas em conflito com a realidade, uma fase marcada por
descobertas e desafios.

Autores como Huberman (1995), Day (2001) e Marcelo (2002), apresentam em seus
textos os aspectos dessa fase inicial, bem como os desafios, descobertas, sentimentos, anseios
e as condi¢Oes dos docentes. O conhecimento desse inicio de carreira é importante para que as
universidades, escolas e 6rgaos publicos saibam a realidade dos professores iniciantes e possam
criar meios, como politicas publicas formativas, para amenizar as dificuldades da insercéo
profissional.

O autor apresenta o inicio de carreira como dois estadios o de “sobrevivéncia” e o de
“descoberta”. Sendo o primeiro aspecto aquele considerado como “choque do real”, que se
caracteriza pela confrontacdo inicial com a complexidade da situacdo profissional, ha um
distanciamento das suas ideias criadas ainda na formacao inicial com a realidade presente na
sala de aula, além disso o docente enfrenta uma oscilacdo nas relagdes que precisam ser criadas
e entra em confronto com as dificuldades da profissdo, como lidar com os alunos e o uso de
materiais didaticos. Segundo o autor, além das preocupacdes profissionais, hd também uma
preocupacao consigo mesmo. Ja a descoberta é caracterizada pelo entusiasmo inicial, marcado
pelo deslumbramento, de finalmente, estar em uma situacéo de responsabilidade e por pertencer
a um corpo profissional. De acordo com o autor a descoberta permite ao docente suportar a
sobrevivéncia.

Para Huberman (1995) a iniciacdo da carreira corresponde aos trés primeiros anos,
denominada por ele como a entrada na carreira, porém, esse periodo varia para alguns outros
autores.

Para Marcelo (2002), que aponta a iniciacdo da docéncia marcada pelo periodo dos cinco
primeiros anos no exercicio efetivo da profissdo em sala de aula. Nos estudos desse autor, 0
inicio da carreira é uma fase de dividas, insegurancas e ansiedade para os docentes. Nessa fase
h& uma transicédo de sentimentos do aluno para o professor. Durante a iniciacdo da docéncia se

cria sua propria identidade profissional e pessoal. O autor entende essa fase como um processo



de desenvolvimento de competéncias e aprendizagens intensas em um contexto novo, para seu
exercicio profissional.

A entrada na carreira ¢ considerada “um esfor¢co em dois sentidos em que os professores
tentam criar a prépria realidade social, [...] enquanto que, a0 mesmo tempo, se encontram
sujeitos as poderosas forgas socializadoras da escola” (Day, 2001, p. 102).

O inicio da carreira profissional € marcado por varias contradi¢fes e desafios, além das
aprendizagens docentes, como algumas apresentadas por Hammerness, Darling-Hammond e
Bransford (2019), em que os professores irdo aprender a lecionar, a se comunicar e desenvolver
relacbes e a controlar seus principios e crencas. Aqueles que se formaram e comecaram sua
iniciacdo profissional em 2020 receberam um desafio maior, a pandemia da Covid-19.

Foi um periodo complexo de adaptacOes, desafios e angustias, mas tambem de
descobertas. Aqueles que estavam iniciando a carreira docente tiveram que assumir o papel de
professor e se adaptar as tecnologias como forma de ferramenta de ensino, além de criar
métodos e estratégias para ensinar nessas condicdes.

Em relacdo a aprendizagem dos alunos alguns pontos ficaram comprometidos com a
pandemia, um deles foi das rela¢6es do convivio social, que segundo Ndvoa e Alvim (2021a),
é uma das missdes da escola fazer com que, por meio das relagdes, os alunos aprendam a viver
uns com os outros. Diante desse cenario é necessario pensar como se desenvolveu a interacdo
por meio das plataformas digitais, e ainda, como se deu essa interagdo para aqueles que néo
tinham acesso a essas plataformas.

Considera-se importante estudar e pesquisar 0 ingresso dos docentes da Educacédo
Infantil e dos Anos Iniciais dos Anos Fundamentais, nesse periodo de pandemia, a fim de
compreender como se deu esse processo e olhar de forma analitica para esse contexto e as
superacgdes dos professores iniciantes. Observar os reflexos desse periodo na educagdo propde
criar meios para uma insergéo profissional mais solida, por meio da inducdo, que efetivamente
apoie o docente.

O interesse em pesquisar sobre a iniciacdo da docéncia na pandemia se deu pela
curiosidade dessa pesquisadora sobre o desenvolvimento profissional nesse contexto atipico,
uma vez que tudo se transformou. Névoa e Alvim (2021b) nos apresentam que com a pandemia

toda sociedade mudou, inclusive o ambito escolar.

[...] terminou o longo século escolar, iniciado 150 anos antes. A escola, tal como a
conheciamos, acabou. Comeca, agora, uma outra escola. A era digital imp6s-se nas



nossas vidas, na economia, na cultura e na sociedade, e também na educacdo. Nada
foi programado. Tudo veio de supetdo. Repentinamente. Brutalmente (Névoa e
Alvim, 2021b, p. 2).

Assim, como muitos docentes tiveram dificuldades na sua iniciacdo na carreira,
sobretudo durante o periodo da pandemia, fica a curiosidade de como sera o inicio da docéncia
da pesquisadora desse trabalho, os desafios, as construcdes de relacbes e descobertas?

As publicacdes sobre a iniciacdo da docéncia, na pandemia, sdo recentes abrindo uma
possibilidade de exploracdo e entendimento do que foi esse periodo, ja que essa fase inicial é
de extrema importancia e significativa na carreira docente, sendo assim, considera-se que essa
pesquisa tenha certa relevancia académica.

Além disso, € preciso considerar que ha uma precariedade de politicas publicas que
apoiem os professores iniciantes, havendo uma necessidade de atengcdo maior para essa fase de
insercédo profissional.

Espera-se que a pesquisa possa contribuir com os professores iniciantes no sentido de

desvelar suas descobertas, vitorias e angustias e também, com futuras pesquisas sobre o tema.

1.1.Relevancia do Estudo / Justificativa

O inicio da carreira docente € um momento de descobertas e desafios, no qual o
professor iniciante, muitas vezes, carrega consigo um misto de sentimentos. “[...] os primeiros
anos de magistério sdo de instabilidade, inseguranca e sobrevivéncia, mas também de aceitacéo
dos desafios, da criagdo de novas relagdes profissionais e da redefinigdo das relagGes afetivas
(amizade e amor)” (Chakur, 2001, p. 54).

Por esse motivo precisa se olhar para essa fase do desenvolvimento profissional e refletir
sobre ela de uma forma mais atenta e cautelosa, visto que € um periodo importante para o

docente e pode definir sua permanéncia ou desisténcia na profissdo, uma vez que

[...] a situacéo da profissdo docente no pais ainda é acentuadamente precéria.
Tal precarizacdo atinge o professor iniciante que, na maioria dos casos,
ingressa na profissdo em contextos profissionais marcados por rupturas,
instabilidades e trocas constantes de escolas (Rigolon; Princepe; Pereira, 2020,

p. 5).

As adversidades se intensificam ainda mais em um momento atipico, como no periodo
da pandemia da Covid-19, em que as escolas tiveram que se reformular, e 0s novos professores

tiveram que enfrentar mais uma adaptacdo no seu inicio de carreira. De acordo Ndvoa e Alvim
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(2021b), hoje é impossivel pensar em uma educacdo sem tecnologia, mas também € preciso
pensar como se deu toda essa apropriacéo.

Durante a iniciacdo da docéncia os docentes desenvolvem “aprendizagens sobre ensino,
alunos, cultura, desenvolvimento e conteudo” (Hammerness; Darling-Hammond; Bransford,
2019, p.325), dessa maneira € relevante analisar como os docentes iniciantes desenvolveram e
adquiram essas aprendizagens durante a pandemia, visto que foi um periodo de mudancas de
um cenario particular.

Considerando importante refletir sobre esse periodo, essa pesquisa almejou conhecer
melhor essa etapa do ingresso profissional, sobretudo, como foi possivel para professores
iniciantes enfrentarem os desafios antes ndo imaginados com a pandemia. Espera-se que essa
pesquisa possa servir como referéncia para pesquisas posteriores que se interessem pelo tema e
também, como contribuicdo para o entendimento do inicio da carreira considerando a

perspectiva do periodo da pandemia e suas consequéncias.

1.2.Delimitacio do Estudo

Este trabalho foi realizado a partir de entrevistas com docentes egressas do curso de
Pedagogia, da Universidade de Taubaté, nas turmas dos anos 2019 e 2020, e que deram inicio
a carreira em 2020 e 2021, periodo em que a educagdo passou a ser realizada a distancia em
consequéncia da pandemia. Duas iniciaram a carreira docente na Educacédo Infantil e as outras
duas nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

Nessa pesquisa buscou-se identificar, quais foram as adaptacOes necessarias nesse
periodo, como foram construidas as relagdes e como foi 0 uso da tecnologia como mediadora

da aprendizagem dos alunos.

1.3.Problema

Por ser um processo delicado e desafiador, pelas diversas adaptacdes, aprendizagens
caracteristicas dessa fase inicial da carreira, como por exemplo, a criacdo de vinculos com
colegas e estudantes, o ensino dos contetdos, além de muitas vezes as condi¢des de trabalho
ndo serem muito favoraveis, a falta de politicas publicas; todas essas preocupacfes foram

intensificadas durante a Pandemia.
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Em 2020, devido a pandemia da Covid-19, varios professores que iniciaram sua carreira
nesse periodo, além de se confrontarem com as adversidades do ingresso na docéncia citados
acima, tiveram também que se reinventar por meio das tecnologias a fim cumprir com seus
objetivos do processo de ensino e aprendizagem.

Pretende-se assim saber: Como se deu a adaptacédo de professores iniciantes da Educacao
Infantil e do Ensino Fundamental I, mediada pela tecnologia e inovacdo durante a

pandemia?
1.4.0Dbjetivos
Pretende-se, a partir de uma pesquisa, comprometida com estudos e reflexGes
compartilhados entre professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, os seguintes objetivos:

1.4.1. Objetivo Geral

Analisar a aprendizagem da docéncia mediada pela tecnologia e inovagéo de professores

iniciantes da Educacédo Infantil dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental durante a pandemia.

1.4.2. Objetivos Especificos

Conhecer os processos de ensino e aprendizagem mediados pela tecnologia com as

criangas pequenas;

e Compreender como se deu a relagdo professor e aluno mediada pela tecnologia e
inovacéo;

e Compreender como aconteceu a comunicacdo entre a familia e a escola;

e Compreender como aconteceu a comunicacdo dos docentes iniciantes com a equipe

gestora.

1.5. Organizacéo do Projeto
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A pesquisa estd organizada por capitulos que revelam o seu percurso teérico e
metodoldgico. Sendo dividido por: Introducdo, Revisdo de Literatura, Método, Andlise de
Dados e Considerac6es Finais.

A introducdo, sendo o primeiro capitulo, apresenta o tema sobre a iniciacdo da docéncia
na pandemia, as justificativas dessa pesquisa e seus objetivos. Sendo subdivido em cinco partes:
Relevancia do Estudo/Justificativa, Delimitacdo do Estudo, Problema, Objetivos Geral e
Especificos, e Organizacdo do Trabalho.

O capitulo dois apresenta a revisdo de literatura sobre os principais autores estudados,
traz uma reflexdo a respeito do tema da iniciacdo da docéncia, a falta de politicas publicas no
Brasil para essa fase, apresenta uma contextualizagdo do cotidiano da Educacgéo Infantil e dos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o inicio da carreira docente na pandemia, com 0s
principais desafios e 0 uso das tecnologias nas escolas. Para finalizar o capitulo foi feita uma
busca de pesquisas correlatas.

O terceiro capitulo apresenta o percurso metodolégico que se subdivide em quatro
partes: caracterizacdo dos Participantes, sendo todas egressas da Universidade de Taubaté
(UNITAU) do ano de 2020 e 2021; Instrumentos de Pesquisa, que para a abordagem qualitativa
se utilizou um questionario e a entrevista semi-estruturada; procedimentos para coleta de dados
de como se deu a organizacdo da pesquisa de campo e procedimentos para analise dos dados.

O capitulo quatro apresenta a analise dos resultados dessa pesquisa, 0S registros e
reflexdes realizados a partir das entrevistas realizadas em dialogo com a revisao de literatura.
Por fim as consideracGes finais apresentam uma sintese de toda a pesquisa, com 0s

principais pontos de analise dos resultados.
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2. REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo, encontra-se um aporte tedrico da ponderacdo sobre o inicio da carreira
docente, a luz de Huberman (1995), Day (2001) e Marcelo (2002), além de algumas
contribuicdes de Gabardo e Hobold (2011). H& ainda uma breve reflexdo sobre um dos textos
de Canario (1998), sobre a escola como um lugar onde os professores aprendem. Cruz, Farias
e Hobold (2020) e Imberndn (2010) trazem um apoio tedrico para o tema de inserc¢do e inducéo
a docéncia. Hammerness, Darling-Hammond e Bransford (2019) trazem contribui¢des sobre as

aprendizagens desenvolvidas pelos professores nessa fase inicial da carreira.

H& uma breve apresentacdo sobre o cotidiano da Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, a partir da analise da Base Nacional Comum Curricular BNCC (Brasil,
2018). Em enfoque da Educacdo Infantil ha contribuicGes de Mongdo (2017) e Nova Escola
(2017)%.

Foi realizada uma pesquisa sobre a escola durante a pandemia, em relagdo aos desafios
e as adaptacdes dos docentes neste periodo, a partir dos textos de N6voa e Alvim (2021a) sobre
a Educacdo em tempos de Pandemia, Barreto (2021), traz algumas reflexdes sobre o ensino
remoto. Sousa, Gurgel e Farias (2021), apresentam as dificuldades dos professores iniciantes
no periodo pandémico, sendo complementada por Barros, Marini e Reali (2020). E citado, que
durante esse periodo os professores tiveram que desenvolver a habilidade expert adaptativo,

utilizada por Hammerness, Darling-Hammond e Bransford (2019).

Por fim, foi realizada uma analise sobre as tecnologias na escola, ja que foi um dos
recursos mais utilizados durante a pandemia. Névoa e Alvim (2021b) fazem uma apresentacdo
sobre essa escola da era digital. Rocha, Ferreira e Reis (2022) contribuem em relacao ao uso da
tecnologia. Chaquime (2023) e Gongalves (2017) abordam sobre as tecnologias digitais da

informacdo e comunicacdo (TDIC) no uso pedagdgico, engquanto Silva e Costa (2018),

L A citagdo foi realizada dessa maneira como é apresentada no livro, ja que n3o ha autor.
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apresentam alguns beneficios dessa pratica. Ja Marfim e Pesce (2020) apresentam uma analise

mais critica sobre o assunto.

Para compor essa secdo foram realizadas pesquisas relacionadas ao tema Inicio da

Carreira Docente e a Iniciacdo da Docéncia Durante a Pandemia, na base de dados Google

Académico, utilizando um recorte temporal de 2017 a 2023 por essa base ja englobar outras

bases de busca. N&o foi selecionado idioma especifico, como apresenta o quadro a seguir:

Quadro 1: Dados obtidos pela busca de pesquisa no Google Académico

Descritores utilizados Recorte Total de Publicac@es (aproximadamente)
temporal
Iniciacéo Profissional da Docéncia 2018 a 2023 16.100
Iniciacdo da docéncia na pandemia 2019 a 2023 14.000
Inicio da carreira docente durante a pandemia 2019 a 2023 16.000
Insercéo e Indugéo Profissional 2018 a 2023 15.800
Insercdo e Inducdo Profissional Politicas Publicas | 2018 a 2023 16.300
Como é o cotidiano da Educacdo infantil 2017 a 2023 16.100
A escola na pandemia 2020 a 2023 106.000
Professores iniciantes na pandemia 2020 a 2023 9.170
O contato com os alunos durante a pandemia 2020 a 2023 53.100

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)

Foram utilizados também artigos e livros. Alguns artigos foram selecionados da Revista

REVEDUC, v. 14: jan./dez. 2020, onde foi publicado o Dossié Formacdo e insercéo profissional

de professores iniciantes: conceitos e praticas e o Dossié Educacgédo e Midias Digitais.

Houve uma primeira busca por titulos, os que mais se aproximaram do tema foram lidos

0s resumos, os demais descartados. Em seguida, os utilizados estdo descritos no quadro abaixo:




Quadro 2: Publicacdes selecionados
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Base de Dados: Google Académico

Titulo Autor Classificagéo
A escola entre os embates na pandemia BARRETO, Raquel Goulart. Artigo
Percepces sobre a docéncia na pandemia: BARROS, Bruna Cury de; MARINI, Artigo
trocas entre professoras iniciantes e Carolina; REALLI, Aline Maria de Medeiros
experientes no programa hibrido de mentoria. | Rodrigues.
Inicio da docéncia: investigando professores GABARDO, Clautdia Valéria; HOBOLD, Artigo
do ensino fundamental. Mércia de Souza.
Aprendizagem da docéncia na pandemia: LIMA, Jéssica Janaina; CHAQUIME, Dossié
tecnologias no exercicio da profissdo. Luciane Penteado.
Los profesores como trabajadores del MARCELO GARCIA, Carlos. Artigo
conocimiento. Certidumbres y desafios para
una formacién alo largo de la vida.
Cenas do cotidiano na educacdo infantil: MONCAO, Maria Aparecida Guedes. Artigo
desafios da integracdo entre cuidado e
educacéo.
Os professores e as tecnologias digitais em ROCHA, Patricia Rodrigues; FERREIRA, Artigo
tempos pandémicos. Mércia Vales; REIS, Haydéa Maria Marino

de Sant'Anna.
Professores iniciantes na educagdo basicaem | SOUSA, Antonio Carlos de; GURGEL, Artigo

tempos pandémicos.

lure Coutre; FARIAS, Isabel Maria Sabino
de.

Base de Dados: REVEDUC
Titulo Autor Classificacéo
Indugdo profissional e o inicio do trabalho CRUZ, Giseli Barreto da; FARIAS, Isabel Ensaio
docente: debates e necessidades. Maria Sabino de; HOBOLD, Méarcia de

Souza.

Formacéo inicial do pedagogo para integrar as | MARFIM, Lucas; PESCE, Lucila. Artigo
TDIC as praticas educativas: um estudo de
caso.
Condicdes de trabalho no inicio da docéncia: RIGOLON, Walquiria de Oliveira; Ensaio

elementos constituintes e repercussdes no
desenvolvimento profissional.

PRINCEPE, Lisandra; PEREIRA, Rodnei.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2023)
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Para se compreender melhor o tema pesquisado foi realizado uma busca de pesquisas

correlatas que serdo apresentadas no proximo item.

2.1.Pesquisas Correlatas

Para um aprofundamento e uma compressédo maior sobre a iniciacdo da docéncia foi
realizado uma busca de pesquisas correlatas tema nas bases de dados SciELO, Periodicos Capes
e Google Académico, dessa maneira foram selecionados artigos da base de dados do Google
Académico e do Periddicos Capes, por ndo aparecer resultado de pesquisa na base de dados
SciELO.

Foi utilizado um recorte temporal do ano de 2020 a 2023, periodo que se inicia a
pandemia da Covid-19 até o ano que foi realizado essa pesquisa. Foi utilizado como caracteres
dessa pesquisa Professores Iniciantes na Pandemia; Professores de Educacdo Basica Iniciantes

na Pandemia; Inicio da Docéncia na Pandemia.

Na SciELO ao pesquisar Professores Iniciantes na Pandemia; Professores de Educacao
Basica Iniciantes na Pandemia e Inicio da Docéncia na Pandemia ndo foram encontrados

documentos para a pesquisa.

No Periodicos Capes ao pesquisar Professores Iniciantes na Pandemia apareceram 17
resultados, sendo todos artigos. Pesquisando Professores de Educacdo Basica Iniciantes na
Pandemia nessa base de dados apareceram 3 resultados, todos artigos. Para busca Inicio da

Docéncia na Pandemia se totalizaram 31 resultados, dentre eles todos eram artigos.

No Google Académico ao se pesquisar Professores Iniciantes na Pandemia apareceram
9.870 resultados, sendo 106 artigos de revisdao. Na pesquisa de Professores de Educacéo Bésica
Iniciantes na Pandemia apareceram 8.120 resultados, dentre eles 76 eram artigos de reviséo.
Pesquisando o Inicio da Docéncia na Pandemia 46.000 resultados foram encontrados, sendo

1.030 artigos de reviséo.
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Quadro 3: Resultados da busca de pesquisas correlatas

Base de dados Quantidade de Artigos Trabalhos
resultados Selecionados
encontrados
SciELO 0 0 0
Periddicos Capes 31 51 1
Google Académico 63.990 1.212 4

Elaborado pela Pesquisadora (2023)

Nos Periddicos Capes foi selecionado um artigo, sendo ele de Souza e Cruz (2023),
“Pedagogas iniciantes e a multidisciplinaridade nos anos iniciais do ensino fundamental”, esse
artigo se orienta por uma pesquisa narrativa em entrevista com sete professoras licenciadas em
pedagogia, apresentando a insercdo profissional de professoras dos anos iniciais do ensino
fundamental que atuam com a multidisciplinaridade. O artigo apresenta ainda os saberes
profissionais da docéncia multidisciplinar. H4 uma breve reflexao no texto sobre o ingresso na
profissdo docente durante a pandemia destacando o uso das tecnologias e o a vulnerabilidade

dos docentes nesse periodo.

No Google Académico quatro artigos foram selecionados, um deles de Sousa, Gurgel e
Farias (2021), “Professores iniciantes na educacao bésica em tempos pandémicos”, que
apresenta as dificuldades de professores iniciantes da Educacdo Basica a partir de dois aspectos:
a insercéo profissional e o periodo pandémico. O texto faz um comparativo de das dificuldades
sentidas pelos professores iniciantes em tempos conhecidos e no periodo pandémico e as

origens e analises de tais dificuldades.

O artigo de Martinez et al. (2022) “Professores iniciantes e o trabalho docente no
periodo de isolamento social devido a covid-19: busca de possibilidades nas impossibilidades”,
trata de resultados de uma pesquisa de abordagem quali-quantitativa feita com 84 professores
iniciantes atuantes na Educacdo Bésica e no Ensino Superior. Apresenta as experiéncias de
professores iniciantes durante o periodo de isolamento causado pela pandemia da Covid-19, é

apresentado primeiramente o periodo especifico da mudanca de aluno para professor no inicio
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da carreira, em seguida os autores apresentam uma pesquisa que revela a condicéo de trabalho

do professor durante a pandemia e o papel do docente.

O artigo “Professores/as iniciantes na pandemia: tecendo narrativas e memorias do ser,
saber e fazer professoral” de Morais (2022), apresenta uma pesquisa narrativa (auto) biografica
em educagdo, com quatro professores de Caxias-MA, todos iniciantes na carreira da rede
publica de ensino dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Apresenta nesse texto alguns relatos
de professores como por exemplo em relagcdo a dificuldade com as aulas mediadas pelas
tecnologias, o trabalho das familias perante a educacdo dos alunos e as alternativas

metodoldgicas encontradas pelos professores para a realizagdo das atividades pelos alunos.

Por fim, o artigo de Matos e Costa (2021) “Narrativas Do Professor Iniciante E
Experiente: As Implicagdes Do Ensino Remoto Na Pratica Pedagogica”, aborda trajetorias
vivenciadas por professores iniciantes e experientes do Mato Grosso, sobre a implicacdo do
ensino remoto, a partir de narrativas. O artigo aponta as consequéncias das praticas pedagdgicas
causadas pela pandemia da Covid-19, entre o periodo de 2020 e 2021. O texto aponta que
devido ao contexto inserido se exigiu dos professores uma rapida insercdo ao sistema
tecnoldgico e algumas adversidades como, 0 excesso de carga horéria e a falta de contato com

o0s alunos e responsaveis.

A busca e a leitura dos trabalhos selecionados proporcionaram referéncias e clareza
sobre o tema da presente pesquisa, durante esse percurso foi possivel dialogar com autores. No

proximo item serd explorado sobre a fase inicial da docéncia.

2.2.Inicio Da Docéncia

Os primeiros anos da docéncia sdo um periodo de desafios e confrontos das expectativas
criadas durante a formacdo. De acordo com Huberman (1995), h4& um estagio de
“sobrevivéncia”, em que ha um choque com a realidade profissional, em que ha uma
confrontacdo inicial. Nessa fase, de acordo com o autor, o docente precisa promover uma
relagdo pedagogica com a transmissdo de conhecimento, ou seja, através de suas aprendizagens
e experiéncias, o docente desenvolve a habilidade para lecionar e promover o ensino. A
sobrevivéncia acontece na maioria das vezes de forma paralela com a fase de descobertas,
caracterizada pelo entusiasmo, porém pode existir casos em que se passe por apenas uma das

fases.
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Huberman (1995) aponta também que no inicio da carreira se destaca a fase de
exploragdo, isso “consiste em fazer uma op¢ao provisdria, em proceder a uma investigagdo dos
contornos da profissdo, experimentando um ou mais papéis” (Huberman,1995, p. 37). A
passagem por essa fase vai promover a permanéncia ou evasdo na carreira, de acordo com o

autor ela for positiva passa para outra fase, a de “estabiliza¢ao”.

Normalmente a exploracao ira ocorrer dependendo das oportunidades oferecidas pela
instituicdo de ensino que contrata o docente iniciantes, o autor afirma que, é ela quem limita ou
abrange as turmas que esse docente podera explorar e quais papéis, para além do responséavel

dasuaturma, ele ird assumir. A parir dessa exploracdo se constroi as aprendizagens do docente.

Day (2001), complementa esse pensamento apresentando que os docentes aprendem a
ensinar pela experiéncia vivida, e se a instituicdo ndo abrir espaco para 0s docentes
principiantes- como o autor denomina os professores da fase iniciantes-, cria empecilhos para
o desenvolvimento profissional, visto que nessa fase, na percep¢do do autor, ha uma adesao

rigida a regras ou planos aprendidos.

Marcelo (2002), afirma que a escola precisa ser um lugar também de aprendizagens para
o professor e ndo apenas para os alunos, o autor complementa ainda que, a ideia de formacéo e
aprendizagens recai sempre nos proprios professores, a “iniciagdo da docéncia deve ser

entendida como parte continua do processo de desenvolvimento profissional do professor”

(Marcelo, 2002, p. 41).

Outra caracteristica apresentada por Day (2001) é a fraca adequagdo que os docentes
iniciantes apresentam “entre o que aprenderam sobre o ensino e sua aplicagdo na pratica” (Day,
2001, p.91). Porém o autor também apresenta que essa fase pode ser facil ou dificil, dependendo

também da organizacdo do professor e a sua capacidade de lhe dar com as crises.

Marcelo (2002) apresenta também que nesse momento de transicdo de aluno para
professor pode surgir davidas e tensdes, em que em um curto espaco de tempo ele precisa

desenvolver aprendizagens e competéncias profissionais.

O autor apresenta essa fase inicial também como o periodo de indugdo ou insercéo
profissional, um momento muito marcante na trajetoria do futuro professor, em que ele faz a

transi¢do de aluno para professor.
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Certamente o inicio da carreira € um momento importante para o docente e tem uma
forte influéncia para o restante da sua vida profissional, pois esse momento deixa marcas no
professor.

As primeiras experiéncias vivenciadas pelos professores em inicio de carreira tém
influéncia direta sobre a sua decisdo de continuar ou ndo na profissao, porque esse é
um periodo marcado por sentimentos contraditorios que desafiam cotidianamente o
professor e sua pratica docente. Essa fase é também marcada por intensas

aprendizagens que possibilitam ao professor a sobrevivéncia na profisséo (Gabardo;
Hobold, 2011, p. 86).

A insercéo profissional e a inducgéo séo diferenciadas por Cruz, Farias e Hobold (2020),
conforme os autores a insercdo é a entrada na vida profissional docente e que merece uma

atencdo especial, considerando que é uma fase intensa e que deixa marcas.

Apesar dos desafios encontrados no inicio da carreira docente, pode-se considerar que
esse também é um periodo de muitas aprendizagens sobre a vivéncia escolar, ndo apenas da
sala de aula, mas sim de um todo, de acordo Gabardo e Hobold (2011), é nesse periodo que 0
docente ira construir relacbes com seus pares e interacdes com 0s agentes da comunidade
escolar, ele aprendera efetivamente como se relacionar com supervisores, orientadores,
diretores, professores e familiares e os desafios dessa pratica. “O periodo de integracao
profissional na docéncia representa um ritual que deve permitir a transmissdo cultural docente
ao professor iniciante (os conhecimentos, modelos, valores e simbolos da profissao” (Marcelo,

2002, p.42).

Nesse periodo os docentes tiveram que além de se adaptarem, precisaram desenvolver
simultaneamente suas aprendizagens, sendo a principal o aprender a ensinar e para o

desenvolvimento dessa habilidade exige ndo apenas a capacidade de pensar como docente.

Se ¢ dificil ajudar os educadores iniciantes a aprender a “pensar como um professor”,
é ainda mais complicado auxilid-los a aprender a colocar suas inten¢8es em prética.
Os docentes devem aprender a refletir sobre os dilemas dificeis e a tomar e
implementar decisGes rapidamente; colocar seus planos em acdo de forma eficaz, bem
como alterar esses planos para circunstancias imprevistas, enquanto eles ensinam; e
responder as criancas e representar bem o material que estdo ensinando (Hammerness;
Darling-Hammond; Bransford, 2019, p.316).

Visto que os professores precisam trabalhar com varios alunos ao mesmo tempo e junto
disso com as adversidades dos objetivos pedagdgicos e sociais para 0 processo de ensino, 0s
docentes precisam aprender diferentes abordagens e como apresenta os autores o docente

precisa saber controlar seus principios e crengas nesse processo.
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Hammerness, Darling-Hammond e Bransford (2019) apontam que para todas as
aprendizagens do docente a partir da observacdo pode ter equivocas, apesar de usar de suas
experiéncias para a construcéo da sua propria aprendizagem pode gerar um grande suporte, esse
processo pode generalizar alguns pontos do ensino.

Além disso o docente constrdi, nesse periodo, seu repertorio profissional, conhece a
cultura escolar e cria sua propria identidade profissional, Imbern6n (2010) aponta que essa
identidade vem conforme a trajetdria ou desenvolvimento profissional do docente. Sendo um
dinamismo na forma de ver a realidade educacional e social, o autor ressalta que o
(re)conhecimento da identidade profissional permite interpretar o trabalho docente e a interacéo

com 0s outros.

A inducéo, para Cruz, Farias e Hobold (2020) pode ser uma possibilidade para reduzir
dificuldades que afetam o inicio da docéncia. Os autores caracterizam a indu¢do como o
acompanhamento do professor durante sua insercdo profissional, podendo acontecer, por

exemplo, por programas de inducgéo ou politicas publicas.

Nesse periodo inicial durante a pandemia os docentes precisaram construir suas
aprendizagens na préatica, porém ela por si s6 nao é o suficiente:

A aprendizagem na pratica ndo acontece sozinha, é claro. Embora a importancia da

experiéncia de ensino tenha sido reforcada por muitas pesquisas, é essencial

reconhecer que a pratica, por si s0, ndo resulta em um desempenho perfeito ou até

mesmo bom. Oportunidades para conectar a pratica a expertise devem ser

incorporadas as experiéncias de aprendizagem dos professores (Hammerness;
Darling-Hammond; Bransford, 2019, p. 343).

Ha a necessidade que se tenha um comprometimento para que o docente possa refletir
sobre sua préatica e tenha apoio nesse inicio, acolhimento, acompanhamento e formacdo com
um investimento intencional e sistematico. Hammerness, Darling-Hammond e Bransford
(2019) apontam que os professores iniciantes sé chegaram ao potencial de professores
sofisticados se forem bem-preparados em programas que podem avancas de forma produtiva o

seu desenvolvimento.

Canario (1998) apresenta como titulo de um dos seus textos “A Escola: o lugar onde os
professores aprendem”, considera-se assim, que as escolas contribuem muito para o
desenvolvimento profissional docente e que também precisam investir na formac&o continuada

dos professores iniciantes, visto que que nesse periodo, muitos docentes se sentem inseguros,
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pois percebem que apenas a formacao inicial ndo consegue suprir as dificuldades reais da sala

de aula.

Sem uma adequada formagé&o, os professores terdo dificuldade de contribuir, de forma
efetiva, para o desenvolvimento de uma escolarizacdo mais adequada e a redugéo dos
indices de evasdo e reprovacdo. Dai a necessidade de programas de formagéo
continuada que visem proporcionar novas aprendizagens e interlocucfes desses
profissionais. Em se tratando do periodo inicial da carreira dos professores, essas
preocupacdes se acentuam em razédo de as instituicBes formadoras e os sistemas de
ensino, em sua maioria, ndo darem muita atencdo a essa etapa da vida profissional

(Gabardo; Hobold, 2011, p. 89).

A capacitacdo profissional vai além das praticas dentro da escola, infelizmente como

apresentam Cruz, Farias e Hobold (2020), no Brasil ndo ha uma politica nacional de programa

a inducdo profissional, porém, ha algumas praticas especificas de determinados sistemas de

ensino, como apresenta o quadro abaixo:

Quadro 4: Politicas e programas de Inser¢do Docente no Brasil

POLITICAS DE APOIO LOCAL
Secretaria Municipal de Educacédo de Sobral/CE Ceara
Secretaria Estadual de Educacdo do Ceard/CE Ceara

Secretaria Estadual de Educacao do Espirito Santo/ES

Espirito Santo

Secretaria Municipal de Educagao de Jundiai/SP

Séo Paulo

Secretaria Municipal de Educacéo de Campo Grande/MS

Mato Grosso do Sul

Programa de Acompanhamento de Professores em Inicio de
Carreira (PAPIC)

Universidade Federal de Mato
Grosso/MG

Programa de Mentoria on-line

Universidade Federal de Sao

Carlos/SP

Programa de Acompanhamento Docente em Inicio de Carreira para
Professores de Educacéo Fisica (PADI)

Universidade do extremo Sul
Catarinense/SC

Programa de Acompanhamento aos Alunos da Faculdade de
Educacéo

Universidade Estadual do

Rio de Janeiro/RJ

Fonte: Adaptado de Cruz, Farias e Hobold (2020, p. 12)
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Esses sdo alguns programas gque desenvolvem situacdes mais favoraveis aos iniciantes
na docéncia. Ainda sdo em numero reduzido, mas podem indicar caminhos para novas

iniciativas.

No caso de Sobral (CE), por exemplo, nos meados dos anos 2000 comegou uma
discussdo sobre a formacéo dos professores iniciantes, com a necessidade de dar suporte aos
docentes que estavam ingressando. De acordo com Calil (2014), os ingressos do concurso de
2005 que contribuiram para essa proposta, em que perceberam lacunas em sua formacdo. A
autora apresenta como funciona a proposta de formacdo para os docentes iniciantes do
municipio de Sobral (CE):

A participagdo na formacdo durante o estadgio probatdrio é compulséria. Os
professores recebem um incentivo financeiro de 25% do salario base de 4 horas. Os
critérios de concessdo desta gratificagdo também estdo regulamentados no Decreto n°

967, de 03 de Setembro de 2007. O investimento é incluido na folha de pagamento
dos professores logo ap6s o inicio da formag&o.

Esta modalidade de formacdo compreende uma carga horéria de 200 horas/aula, com
frequéncia minima de 80% da carga horaria. Passou a vigorar a partir do concurso de
2007 e os professores que ingressaram por concurso neste mesmo ano, realizaram o
curso de formacdo em 2008 e 2009 (Calil, 2014, p. 131-132).

Essa formacdo tem o intuito da aproximagdo ao cotidiano escolar, em que ha duas
preocupacOes da secretaria de educacdo do municipio, a primeira € ajudar os professores
iniciantes a superar as dificuldades do exercicio profissional; e a segunda é a o atendimento as

necessidades especificas no momento inicial em que se encontro os profissionais.

Rigolon, Princepe e Pereira (2020), ao citarem Gatti (2012), apresentam que a
valorizacdo da profissdo docente no Brasil é precéaria, 0 que pode atingir os professores
iniciantes, dos quais, muitos ingressam em contextos nao favoraveis, com rupturas e
instabilidades. Em consideracdo a essa situacdo precisa haver mais politicas publicas que

apoiem e fortalecam os professores iniciantes, facilitando o periodo de insercédo profissional.

A seguir sera abordado brevemente os cenarios da Educacao Infantil e dos anos iniciais

do Ensino Fundamental.
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2.3.0 cotidiano da educacao infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental

Para se compreender um pouco mais sobre a realidade do docente iniciante é preciso
saber quais cenarios Ihes serdo apresentados, ou seja, conhecer o cotidiano escolar. Focaremos

nesse trabalho o cotidiano da Educacédo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A Educacdo Infantil, conforme a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018),

sendo a primeira etapa da Educacgéo Bésica, € o fundamento inicial do processo Educacional.

Entre brincadeiras, atividades, pinturas, refeicdes e horarios de descansos, Mongéo
(2017) ressalta a importancia da rotina nas instituicdes de Educacdo Infantil, porém traz a
preocupacdo com o0s desejos e as necessidades das criancas, bem como o tempo de cada um,
afirmando que “os bebés e a as criangas pequenas precisam de um tempo longo para suas
aprendizagens, que ocorrem por meio da experimentacao, da investigacdo, da brincadeira e da

intera¢do com os adultos e com as outras criangas” (Mongao, 2017, p. 164).

A autora apresenta ainda que as relacbes de didlogo dos adultos com as criancas e a

ligacdo do cuidado com a educacdo, sdo pontos fundamentais no dia a dia da Educacdo Infantil.

A BNCC (Brasil, 2018) aponta que a entrada no ambiente escolar da creche ou da pré-
escola, muitas vezes € a primeira separacdo da crianca com seu vinculo familiar, para o inicio

de uma socializacdo estruturada, tendo a Educacao Infantil por objetivo assim:
[...] ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar & educacdo familiar — especialmente quando se trata da educacdo dos
bebés e das criancas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito proximas aos

dois contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e a comunicacao
(Brasil, 2018, p. 36).

O documento apresenta que de acordo com o as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacao Infantil, em seu artigo 9° eixos estruturantes das praticas pedagogicas dessa etapa

sdo as interacdes e a brincadeira.

Em relacdo aos anos iniciais do Ensino Fundamental a BNCC (Brasil, 2018) apresenta
gue nessa etapa o trabalho escolar deve se organizar em torno do interesse das criancas e de
suas vivéncias, sendo um ponto de partida para ampliar sua compreensdo. Em relacdo a

aprendizagem o documento traz que:
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Nesse periodo da vida, as criancas estdo vivendo mudancas importantes em seu
processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com
0s outros e com o mundo. Como destacam as DCN, a maior desenvoltura e a maior
autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas intera¢cdes com o0 espaco;
a relagdo com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica, permite a participacdo no mundo letrado e a construcdo de novas
aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmacdo de sua identidade em relagéo
ao coletivo no qual se inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com
esse coletivo e com as normas que regem as relacdes entre as pessoas dentro e fora da
escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizacéo das diferencas (Brasil, 2018, p. 58).

As criancas nessa etapa ampliam suas aprendizagens, passam por uma série de
mudangas e desenvolvem relagbes com as pessoas, sendo assim, o docente e a escola precisam

estar atentos para essa fase de descobertas e do desenvolvimento infantil.

Diante dessa estruturacdo do cotidiano da Educacdo Infantil e dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, serd abordo em seguir como ficou a escola durante a pandemia da Covid-
19.

2.4. A Escola Na Pandemia

Ao se perguntar o que € uma escola muitas respostas se assemelham a mesma que Névoa

e Alvim (2021a) apresentam de 1870, a referéncia da escola pela descri¢ao do seu espaco fisico,

as salas de aulas, com alunos sentados nas carteiras enfileiradas e ouvindo em siléncio o

professor, essa é a imagem fixa do que é uma escola que durara até o final do século XIX.
Porém, no meio dessa “organizacao” ha varias contradi¢des e diversidades:

Esta descrigdo ¢ uma caricatura, pois, no meio desta “normalidade” esconde-Se uma

diversidade imensa, entre escolas para 0s mais pequenos e para 0S maiores, entre

meios rurais e urbanos, entre escolas privadas e publicas, entre professores formados

nas novas “escolas normais” e aqueles que nunca tiveram formacao especializada, etc.
(N6voa; Alvim, 202143, p. 5).

E certo que devido a pandemia, causada pelo coronavirus, ndo se péde mais definir a
escola apenas pela sua estrutura fisica, assim como era descrito. Foi preciso transformar tudo,
com o isolamento social os prédios escolares foram fechados, as criancas passaram a ter aulas
nos seus quartos, na sala, na cozinha e em outros diversos cdmodos de suas casas, através de
algum aparelho de midia. Barreto (2021) apresenta que no enredo da pandemia os professores

tiveram que ser ageis e criativos para conseguirem chegar até seus alunos.

Pode-se perguntar se durante a pandemia a escola acabou, e a resposta é ndo, ela apenas

se adaptou as condigdes necessarias continuando com sua esséncia do ensino, na verdade “[...]
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arealidade da educacao depende das “condi¢des” nas quais se da o encontro entre os professores

e os alunos” (Néovoa; Alvim, 2021a, p. 7).

Souza (1999) afirma que se adaptar a novas situacfes € um processo dificil e que requer
uma andlise por quem esta vivenciando a situacdo. Vale ressaltar que de acordo a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Baésica (Lei 9394/96), a adaptacdo para as aulas a distancia é
permitida, no seu art. 32 § 4°: “O ensino fundamental sera presencial, sendo o ensino a distancia
utilizado como complementacdo da aprendizagem ou em situagdes emergenciais” (Brasil,

1996).

No6voa e Alvim (2021a) apresentam que a escola tem duas missdes, a primeira que 0s
alunos por meio do conhecimento aprendam a estudar e trabalhar e a segunda, que por meio
das relacGes, os alunos consigam aprender a viver com 0s outros, que segundo 0S mesmos
autores, esta Ultima missdo ndo se pode concretizar fora do espaco escolar. Foram inimeros
desafios para que os professores conseguissem se adaptar a nova realidade e cumprissem com
as missoes da escola, uma vez que fechadas e com todos isolados tiveram que com o apoio da

tecnologia se conectarem aos alunos de diferentes formas virtuais.

Por um lado, a pandemia abriu novas possibilidades de ensino mediado pelas
tecnologias, mas também esse fator importante fez com que muitos ndo tivessem acesso a
educacdo, muitos alunos no Brasil ndo tinham acesso a internet e nem se quer algum aparelho
no qual pudessem fazer suas atividades ou acompanhar as aulas remotas. Segundo o IBGE, em
2021, 7,28 milhdes de familias ainda ndo tinham conex&o a rede em casa, muitas escolas néo
se adaptaram para essas familias sem acesso a internet, o que confirma o que Bourdieu (2002)

apresentou:

O sistema escolar contribui para legitimar as desigualdades econémicas e sociais
atribuindo a uma ordem social fundada na transmissdo do capital econémico e, cada
vez mais, na transmissdo do capital cultural as aparéncias de uma ordem fundada nos
méritos escolares e nos dons individuais (Bordieu 2002, p. 60 apud Névoa e Alvim,
2021a, p.10).

Barreto (2021) afirma que o ensino remoto emergencial configura como uma de
substituicdo tecnoldgica da escola, que merece atencdo pois, implica um nivel de incluséo
digital, visto a condicao dos alunos no pais. A autora apresenta ainda que os docentes tiveram
que fazer de forma remota os conteudos chegarem aos alunos mantendo-os “ativos”, mesmo

que estando dispersos.
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Os professores ocuparam durante a pandemia um papel de muita relevancia, construindo
durante o periodo emergencial possibilidades da continuidade educativa, sem formacdo ou
preparos, por meios inovadores. Além dessa situacdo educacional, o contexto da pandemia,
fragilizou o contato e trocas presenciais dos professores com seus colegas e com as instituicoes

escolares.

A dificuldade da insercéo profissional se intensificou com o cenario pandémico, como
apresentam Sousa, Gurgel e Farias (2021), em que o inicio da docéncia, que ja ndo é um
momento facil para contextos “conhecidos”, com a pandemia piorou, posto que orientagOes e
cobrangas realizadas para os docentes se voltam-se para a “inovagdo” do fazer pedagdgico, a

dificuldade se acentua.

A reorganizacdo do calendério escolar, a proposta curricular, o atual formato do
ensino, os novos ambientes estabelecidos para troca entre professores, criangas e suas
familias, provocou aos profissionais da educacdo — docentes, formadores,
coordenadores, gestores — muitas incertezas (Barros; Marini; Reali, 2020, p. 7).

Os novos docentes durante o seu processo de ingressao, que coincidiu com a pandemia,
desenvolveram uma habilidade citada por Hammerness, Darling-Hammond e Bransford (2019),
0 expert adaptativo, que segundo os autores, os professores descobrem nessa necessidade de
mudar ndo como um fracasso, mas como um sucesso e como algo inevitavel. Os futuros
professores devem ndo apenas “saber as respostas”, mas desenvolver a capacidade de procurar
novas respostas quando for necessario, ou seja, sempre estarem em buscas de formacoes,

mesmo em tempos adversos, como na pandemia.

Sendo assim, as mudancas provindas do periodo pandémico podem ser vistas como
novas oportunidades e descobertas na educacdo, mesmo considerando as dificuldades e os

desafios que os professores passaram durante esse periodo.

O que chama aten¢do na pesquisa de Sousa, Gurgel e Farias (2021) é que nesse periodo
da pandemia do Covid-19 os desafios mais relatados pelos professores foram além das questdes
tecnoldgicas, também as emocionais, posto que durante o inicio da carreira muitos ja tém o

emocional abalado pelo confronto com o0 novo e suas incertezas.
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Gréfico 1: Origem dos desafios de professores provenientes da pandemia
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Fonte: Sousa, Gurgel e Farias (2021, p.8)

Diante do periodo pandémico os professores iniciantes se encontraram em nova
realidade, foi preciso se adaptar ao ensino a distancia, mediado pelas tecnologias — muitas até
desconhecidas — e ao contato virtual, que em muitas realidades apresentou-se como uma
dificuldade ainda maior. Lima e Chaquine (2023) apresentam que os docentes em sua insercao
tiveram dificuldades para se adaptarem as Tecnologias de Informacgéo e Comunicacéo (TICs),

visto que muitos ndo tiveram esse preparo nessa area.

A seguir faremos uma breve exploracdo sobre o uso dessas tecnologias presentes nas

escolas.

2.5.Tecnologia nas escolas

Por conta do marco histérico da pandemia de Covid-19, iniciada em 2020 no Brasil,
onde todos tiveram que se isolar, comegou uma outra escola, da era digital, de acordo N6voa e
Alvim (2021b, p.2). Para os autores, muitos docentes seduzidos por esse “solucionismo

tecnologico”, aderiram a essas novas praticas sem nenhum questionamento.

Outro problema ocorrido durante a pandemia foi que muitos professores aderiram ao
uso das tecnologias digitais da informacgéo e comunicac¢do (TDIC) sem nenhum preparo. De
acordo com o g1 Educacéo de julho de 2020 um levantamento feito pela Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMG) e a Confederacdo Nacional dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE)
revela que aproximadamente 90% dos professores ndo tinham experiéncia com aulas remotas
antes da pandemia. Rocha, Ferreira e Reis (2022) constatam que os proprios professores se

ajudaram na adaptacéo das aulas mediadas pelas tecnologias.
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Como apresente Lima e Chaquime (2023) as TDICs tém uma intensa presenca na
contemporaneidade, por isso o docente deve, na sua base de conhecimento, procurar construir

no uso pedagogico as tecnologias. Gongalves (2017) escreve:

De fato, os alunos séo sujeitos ativos e, frequentemente, chegam a escola com mais
“familiaridade” com as tecnologias digitais do que seus professores. Essa relativa
facilidade de criancas e adolescentes para manusearem as TDIC, todavia, ndo pode
ser empecilho para o uso pedagdgico, orientado pelos professores, dessas tecnologias
(Gongalves, 2017, p. 79).

Ha uma certa necessidade de que o professor ndo se sinta intimado pela facilidade dos
alunos com as tecnologias, mas que ele possa se dedicar em aprender e usufruir desse apoio

pedagogico, podendo resultar em um interesse e aproximacao dos alunos com a aprendizagem.

Como nos alertam Névoa e Alvim (2021b, p. 3), “ndo nos esquecemos das reflexdes
avisadas de Michel Serres quando, em 2012, publicou a Polegarzinha, geracdo que habita o
mundo teclando com os dedos”. Para os autores, por conta dessa questdo, o uso das tecnologias
uma atencdo especial, sendo que é impossivel pensar em uma educacéo hoje sem a referéncia
das TDICs.

Goncalves (2017) apresenta ainda que a utilizagdo das tecnologias de informagéo e
comunicacdo (TIC) trazem grandes ganhos para aprendizagem dos alunos, inclusive, pode ser
motivadoras desse processo. Entretanto, a autora afirma que, os professores s6 comegaram a
utilizar as TICs em suas aulas como apoio de aprendizagem, quando entenderem gue essa
préatica traz ganhos significativos. Muitos docentes sdo resistentes também pela falta de

seguranca e por ndo terem formagéo nessa area.

Silva e Costa (2018), ao tratarem dos beneficios das TDICs, apontam que as tecnologias
no contexto educacional sdo favoraveis e efetivas para a aprendizagem, construindo estratégias
pedagdgicas. Pode-se atraves do uso das tecnologias se aproximar dos alunos, Santos et al.
(2018) afirmam:

Atualmente, ndo é possivel dissociar a Tecnologia da Informagdo e Comunicagdo da
Educaco. E preciso integra-la a pratica educativa para que os alunos percebam que a
escola ndo parou no tempo, mas que é uma instituicdo que promove a construgdo do
conhecimento também por meio de ferramentas que eles utilizam em seu cotidiano
(Santos et al, 2018, p. 44-45).
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Todavia, concordando com Gongalves (2017), os docentes ndo podem utilizar das
TDICs para desenvolver as mesmas atividades que realizam sem elas, uma vez que elas podem

renovar o curriculo, contribuindo para o desenvolvimento intelectual dos alunos.

Conforme Marfim e Pesce (2020, p. 7) deve-se realizar uma analise critica e cuidadosa
sobre 0 uso das TDICs em sala de aula, em que ““a confluéncia das TDIC a formacao dos sujeitos
esta tanto ligada ao “por que” fazé-lo, quanto a forma de fazé-1o”. Os autores apresentam um

quadro dos limites e possibilidades das TDIC na educacao.

Quadro 5: Limites e Possibilidades das TDIC na Educacao

Racionalidade Tecnoldgica Formacao Integral do Sujeito
Limites e Possibilidades das v" Neutralidade v" Autonomia
TDIC na Educagéo Ideologica v" Mediagdo Cultural
v' Unilateralidade v' Interatividade
v' Tecnicismo v' Autorreflexdo e
Reflexdo Social Critica

Fonte: Adaptado de Marfim e Pesce (2020, p. 13)

Considerando assim que as tecnologias no ambito educacional podem tanto ajudar na
formacdo dos alunos, potencializando-os, como também pode aliena-los, dependo da forma que

seja utilizada no apoio pedagdgico.

No préximo capitulo seré apresentado o percurso metodoldgico desta pesquisa, e quais

caminhos foram tracados para a coleta dos dados, visando os objetivos.
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3. METODO

Diante a reflexdo do problema da pesquisa e dos objetivos, foi escolhido o método que
se encaixava para as respostas das questdes levantadas. A seguir mostra-se o percurso que foi

realizado nesse trabalho.

O trabalho foi realizado em dois momentos, sendo o primeiro uma revisao literaria e no
outro momento a pesquisa de campo. A revisdo de literatura partiu de textos selecionados que
apresentaram relagcGes com a pesquisa, assim sendo ha uma abordagem sobre a inicia¢do a
docéncia e a adaptacédo de professores na pandemia, foi produzida com o intuito que se tenha

um suporte tedrico e que fosse possivel estabelecer vinculo com as entrevistas realizadas.

A pesquisa de campo sera subdividida em um primeiro momento nas coletas de

dados/informacdes das entrevistadas, atraves de um questionario pelo Google Forms.

Para as entrevistas utilizou a abordagem qualitativa, visto que se pretende ter um estudo

mais detalhado e amplo sobre a iniciacdo da docéncia durante a pandemia.

André e Gatti (2010, p. 3) salientam que, “a abordagem qualitativa defende uma visio
holistica dos fendmenos, isto €, que leve em conta todos 0s componentes de uma situacdo em
suas interacdes e influéncias reciprocas”.

Sendo assim pode se ter uma melhor andlise dos dados coletados, no comparativo das
falas dos participantes sobre seus desafios e descobertas durante esse periodo, e suas
perspectivas nesse contexto, considerando dessa forma essa abordagem adequada para a
pesquisa.

Para uma compreensdo dos participantes desta pesquisa, a seguir, sera apresentado a

caracterizacdo dos professores participantes.

3.1.Participantes: breve caracterizagéo

A pesquisa foi realizada com seis professoras, na faixa etaria entre 20 e 30 anos. Sendo
que trés participantes comecaram a lecionar em 2020 e as outras trés em 2021, sendo os dois
anos o auge da pandemia da Covid-19.

Foi selecionado professores com até trés anos de atuacdo, caracterizando como

professor iniciante de acordo com Huberman (1995).
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A caracterizacao das professoras participantes esta apresentada no quadro a seguir:

Quadro 6: Caracterizacdo dos participantes

Participantes Ano que se formou | Ano que comecou a | Em qual segmento
lecionar comecou a lecionar
P1 2019 2020 Ensino Fundamental
P2 2019 2020 Educagao Infantil
P3 2020 2020 Ensino Fundamental
P4 2019 2021 Ensino Fundamental
P5 2019 2021 Ensino Fundamental
P6 2020 2021 Ensino Fundamental

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023)

As participantes foram identificadas como P1, P2, P3, P4, PS5 e P6, sendo P para
professora e a numeragdo a ordem das entrevistas, desse modo facilitando a identificagdo das

falas na analise dos dados.

Os participantes foram escolhidos a partir de um grupo aleatdrio de professoras que
iniciaram suas carreiras durante a pandemia. Foram convidadas a participar dessa pesquisa tanto
professoras Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental que se voluntariaram

a participar e as escolhas dos professores serdo feitas conforme a disponibilidade de cada uma.

A pesquisa foi desenvolvida entre setembro e outubro de 2023, em um encontro
individual com cada participante, totalizando seis encontros, sendo realizados no horério de
disponibilidade de cada entrevistada. As entrevistas foram realizadas por meio da plataforma

Zoom.

Durante a pesquisa as professoras se mostraram comprometidas € bem colaborativas,
participando de forma aberta das entrevistas, ressaltando mais uma vez que de forma voluntéria.
A participagdo das professoras iniciantes foi extremamente importante para o levantamento de

dados e o desenvolvimento dessa pesquisa.

A seguir sera apresentado os instrumentos de pesquisas que foram utilizados nessa

pesquisa para o levantamento de dados.
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3.2.Instrumentos de Pesquisa

Para atingir o objetivo da pesquisa dentro da abordagem qualitativa, que de acordo com
Flick (2009) ha uma necessidade de variedades de abordagens e métodos, foi utilizado assim
dois instrumentos de pesquisas, sendo um questionario pelo Google Forms e uma entrevista
semi-dirigida. Os instrumentos utilizados foram selecionados por um planejamento a fim de
obter as informacdes necessarias para a presente pesquisa.

O primeiro instrumento utilizado foi o questionario enviado de forma online via
WhatsApp, sendo escolhido nesse formado pela facilidade de agilidade e acessibilidade para
obter as informacdes primarias necessarias.

“Os estudos de questionario t€ém por objetivo receber respostas comparaveis de todos os
participantes. Por isso, as questdes, assim como a situacdo da entrevista, sdo designadas de
forma idéntica para todos os participantes” (Flick, 2009, p.110).

Dessa forma, nesse questionario foi coletado informacdes em duas partes. A primeira
com quatro perguntas de caracterizagdo dos docentes, como nome, quando eles se formaram,
qual 0 ano que comecaram a lecionar e se iniciaram na Educacdo Infantil ou nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

A segunda parte era da disponibilidade de participacdo, com duas perguntas, se havia o
interesse de participacdo da pesquisa e qual era a disponibilidade dos dias da semana e de
horério para o agendamento das entrevistas.

Ap0s a organizagao no cronograma partiu-se para a proxima etapa das entrevistas semi-

dirigidas, que de acordo Szymanski (2019):

N&o se trata de seguir um roteiro fechado — ele pode ser visto como aberto no sentido
de basear-se na fala do entrevistado, como veremos adiante —, mas o0s objetivos da
entrevista devem estar claros, assim como as informagdes que se pretende obter, a fim
de se buscar uma compreensdo do material que esta sendo trazido e dar uma direcao
a entrevista. Mesmo sendo uma situacdo de interagdo, ha uma intencionalidade que
precisa ser respeitada (SZYMANSKI, 2019, p. 200).

Desse modo, foi elaborado previamente perguntas para o roteiro da entrevista, de acordo
com os objetivos do trabalho. No roteiro foi elaborado sete perguntas, sobre a contextualizacéo
da escola e da turma em que a entrevistada estava inserida na pandemia, as expectativas no

inicio da docéncia, as adaptagdes das aulas na pandemia, o uso das tecnologias nas aulas, a
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construcdo do contato com os pais a distancia e a relagdo com a equipe gestora e com 0s
professores no periodo pandémico.

Como aponta Flick (2013) na entrevista semi-dirigida os entrevistadores podem desviar
da sequéncia de perguntas elaboradas previamente, ndo ficando presos a formulacéo inicial,
sendo que o objetivo desse instrumento € obter as visdes sobre o tema de forma individualizada
dos entrevistados. Dessa maneira, de acordo com o andamento da entrevista outras perguntas
foram incluidas, como por exemplo sobre politicas publicas para professores iniciantes, as
dificuldades do uso da tecnologia e as emogdes e sobrevivéncia durante o periodo pandémico.

Os instrumentos que foram utilizados nessa pesquisa tinham como intuido fornecer
informacdes necessarias. A seguir sera apresentado os procedimentos utilizados para a coleta

de informag0es e levantamento de dados.

3.3.Procedimentos para Coleta de Informacdes/dados

Para a utilizacdo de seres humanos na pesquisa e na coleta de dados foi submetido ao
Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-UNITAU) um projeto da
pesquisa. A submissdo e aprovacgéo do trabalho ao CEP-UNITAU foram realizados em agosto
de 2023. Esse procedimento foi necessario para o respaldo na defesa dos interesses dos sujeitos
da pesquisa, desenvolvendo a pesquisa dentro de padrdes éticos.

Para inicio das coletas de dados, depois de aceitar o convite para a entrevista, foi enviado
via WhatsApp o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Esse documento garante
a privacidade dos entrevistados e confidencialidade das informagdes. O TCLE também
esclarece algumas davidas sobre a pesquisa e garante ao participante o direito de desisténcia a
qualquer momento da pesquisa sem sofrerem nenhum dano.

Os professores foram localizados a partir de uma busca dos egressos do curso de
Pedagogia da Universidade de Taubaté do ano de 2019, com a ajuda da orientadora desse
trabalho e o atual diretor do curso, para que fosse encontrado o contato desses alunos.
Posteriormente os participantes foram convidados por WhatsApp.

Foi expressando o interesse também de participacéo da pesquisa pelo questionario feito
pela ferramenta do Google Forms, que foi por onde comecou a coleta de dados. Esse

instrumento serviu para saber informagdes de quando os docentes se graduaram e qual o ano
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comecaram a lecionar, na possiblidade de localizar docentes que se formaram entre 2017 e 2021
e que comecaram a lecionar entre 2018 e 2021.

Dando seguida a coleta de dados, para uma forma mais individualizada e especifica foi
realizado uma entrevista online, por meio da plataforma Zoom, com os professores voluntarios.
Foi solicitado um termo de autorizacdo as professoras para a gravacao da entrevista, com a
finalidade de transcrigdo apds o término da entrevista.

A entrevista foi semi-dirigida, e para a orientacdo da entrevista foram elaboradas
previamente sete perguntas, de acordo com o0s objetivos dessa pesquisa, com temas sobre o
inicio da docéncia, aos desafios enfrentados na pandemia, como foi a adaptacdo dos docentes e
das aulas a tecnologia e como se deu a relacdo entre professores e alunos; professores e familia
e professores e equipe gestora.

As entrevistas foram agendadas de forma individual com cada docente, para uma
obtencdo de dados individualizados e detalhados dos participantes, dessa maneira ficou

organizado como apresenta o quadro abaixo:

Quadro 7: Organizacdo das entrevistas

Participantes Data da Entrevista Duracio da Entrevista
P1 16/09/2023 00:18:23
P2 20/09/2023 00:20:37
P3 21/09/2023 00:30:56
P4 22/09/2023 00:13:13
P5 23/09/2023 00:19:48
P6 04/10/2023 00:29:16

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023)

As informagdes coletadas serdo guardadas com a entrevistadora de forma anonimato
durante o periodo de cinco anos, apds as entrevistas foi realizado a transcrigdes pela ferramenta
Word, para uma melhor analise de dados, a seguir segue os procedimentos para analise de

informacoes.

3.4.Procedimentos para Analise de Informacdes (dados)

Apos as entrevistas foi realizada uma analise de dados, sob orientacdo da professora

orientadora desse trabalho. “A anélise de dados ¢ o processo de formagdo de sentido além dos
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dados, e esta formagao se da consolidando, limitando e interpretando o que as pessoas disseram
e 0 que o pesquisador viu e leu, isto €, o processo de formagao de significado” (Teixeira, 2003,

p. 191-192).

O primeiro passo sera a transcri¢ao das entrevistas para que se tenha um olhar mais

detalhado e apurado das falas das docentes entrevistadas.

Para andlise de dados foi utilizado a Anélise de Prosa, proposta por André (1983),
segunda a autora seria uma proposta para a substituicdo da analise de conteudo, uma vez que
essa abordagem na analise de dados qualitativos pode ser questiondvel. Na analise de prosa

segundo a autora:

[...]Jos topicos e temas vao sendo gerados a partir do exame dos dados e de sua
contextualizagdo no estudo. E preciso também que esses topicos e temas sejam
frequentemente revistos, questionados, reformulados na medida em que a analise se
desenvolve, tendo em vista os principios tedricos e os pressupostos da investigacdo
(André, 1983, p. 67).

Nessa abordagem o termo “analise de conteudo” ¢ ampliado, podendo incluir o tipo de
informacdes obtidas através de questdes abertas de questionarios e entrevistas, se enquadrando

nos instrumentos que foram utilizados nessa pesquisa.

André (1983) esboga alguns procedimentos para a abordagem de dados qualitativos, o
primeiro aspecto é que a analise de dados esta nos diferentes estdgios de investigacdo. Dessa
maneira a analise ja se iniciou na revisdo de literatura, que de acordo com a autora ¢ “quando
procuramos verificar a pertinéncia das questdes e problemas selecionados frente ao contexto do

objeto estudado” (André, 1983, p.70).

Dando continuidade, como apresenta a autora, se tomou decisdes sobre os pontos que
seriam enfatizados nas entrevistas, sendo mais relevantes para essa pesquisa conforme os

objetivos.

A andlise foi organizada partindo de um eixo principal, € os pontos principais sio
apresentados como categorias, identificados como: Os processos de ensino e aprendizagem das
criangas pequenas; Relagdo professor e aluno; Comunicagdo entre a familia e a escola;
Comunicagdo com a equipe gestora e com outros docentes; Aprendizagem da docéncia fora da
escola. Todas as categorias foram identificadas por cores para uma melhor localizagdo, como

apresenta o quadro abaixo:
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Quadro 8: Eixos de analise dos dados

da Docéncia

mediada pela
tecnologia
durante a

pandemia.

pequenas.

Eixo Categorias Itens de Analise
Os processos de Quais plataformas e ferramentas digitais utilizadas para a
ensino e aprendizagem,;
aprendizagem e Comportamento dos alunos nas aulas;
Aprendizagem das criangas e Facilidade dos alunos perante a tecnologia;

Organizagdo e estratégias utilizadas pelos professores.

Relagao
professor e

aluno.

Dificuldades de comunicagao;
Organizac¢do dos professores para falar com os alunos;

O contato com os alunos.

Comunicagdo

entre a familia e

Dificuldade de comunicagio;

Compromisso e a presenca dos pais/responsaveis com

a escola. as aulas online;
e A adaptacdo das familias para as aulas online ¢ o
processo de aprendizagem dos alunos.
Comunicagdo e Como se deu a relagdo com a equipe gestora;

com a equipe
gestora e com

outros docentes.

A organizagao de reunides e HTPC;

A troca de saberes com outros professores.

Aprendizagem
da docéncia

fora da escola.

A dificuldade de encontrar empregos em escolas
regulares;
A organizagdo e os desafios de ndo ter uma estrutura

escolar regular.

Fonte: Elaborada pela pesquisadora (2023)

André (1983) apresenta que a partir dos dados coletados se orienta as atividades

analiticas para a revisdo do conjunto inicial de questdes na busca da interpretacao da anélise de

dados, a partir das informagdes validadas foi possivel analisar e fazer descobertas que serdo

apresentadas no proximo capitulo.
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4. ANALISE DE DADOS

A andlise de dados dessa pesquisa foi estruturada a partir de um eixo principal, que € a
aprendizagem da docéncia mediada pela tecnologia durante a pandemia. A partir desse eixo
surgiram cinco categorias: O processo de ensino e aprendizagem das criancas pequenas;
Relacdo professor e aluno; Comunicacao entre a familia e a escola; Comunicagdo com a equipe

gestora e com outros docentes e Aprendizagem da docéncia fora da escola.

O eixo principal e as categorias foram desenvolvidos fundamentados no objetivo geral
dessa pesquisa de analisar a aprendizagem da docéncia mediada pela tecnologia e inovagao de
professores da Educacdo Infantil e dos anos iniciais do Ensino Fundamental durante a
pandemia. E os objetivos especificos: conhecer os processos de ensino e aprendizagem
mediados pela tecnologia com as criangas pequenas; compreender como se deu a relagéo
professor-aluno mediada pela tecnologia e inovacdo; compreender como aconteceu a
comunicacdo entre a familia e a escola; compreender como aconteceu a comunicacdo dos
professores iniciantes com a equipe gestora.

Na categoria “Os processos de ensino e aprendizagem das criangas pequenas” foram
analisadas a partir da entrevista, quais plataformas e ferramentas digitais utilizadas para a
aprendizagem; comportamento dos alunos nas aulas; facilidade dos alunos perante a tecnologia;
organizacdo e estratégias utilizadas pelos professores. Um ponto comum na fala das professoras
foram a organizagdo das aulas e as ferramentas tecnolodgicas e plataformas utilizadas.

A proxima categoria “Relagao professor-aluno”, as analises foram das dificuldades de
comunicagdo; organizacao dos professores para falar com os alunos; o contato com os alunos.
Houve relatos da dificuldade de ter acesso aos alunos e a necessidade dessa troca para o
processo de ensino e aprendizagem. Muitas nédo relataram sobre esse assunto.

Na terceira categoria “Comunicac¢do entre familia e escola” foi analisado dificuldade de
comunicagdo; compromisso e a presencga dos pais/responsaveis com as aulas online; a adaptacéo
das familias para as aulas online e o processo de aprendizagem dos alunos. As professoras
relataram as dificuldades de contato com o0s pais e responsaveis, as participaces e as
insegurancas deles em relacao a aprendizagem dos alunos.

Na categoria seguinte “Comunica¢do com a equipe gestora e com outros docentes” foi

analisado como se deu a relagdo com a equipe gestora; a organizacdo de reunides e HTPC; a
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troca de saberes com outros professores. A maioria das professoras que estavam inseridas nas
escolas regulares relataram uma boa troca e contato com a equipe gestora e com outros
professores.

A tltima categoria “Aprendizagem da docéncia fora da escola” emergiu dos relatos de
algumas entrevistas na dificuldade de inserir na escola regular nesse inicio, com isso 0s itens
analisados foram a dificuldade de encontrar empregos em escolas regulares; a organizagao € os
desafios de ndo ter uma estrutura escolar regular. Duas professoras que estavam nesse contexto
relataram as dificuldades de se inserirem no mercado de trabalho, diante disso comegaram no
ramo das aulas particulares, dessa forma relatam também as dificuldades de comegarem sem
uma estrutura e uma rede de apoio para ajuda.

Nas entrevistas também foi possivel identificar quais sentimentos pelos quais os
docentes passaram durante esse periodo, a falta de politicas ptblicas para a inser¢ao profissional
e os principais desafios da saida da universidade para a entrada na carreira. Prosseguindo os

proximos itens traz a andlise do eixo principal.

4.1. A Aprendizagem da Docéncia Mediada pela Tecnologia

Durante o inicio da docéncia os professores desenvolvem diversas aprendizagens, como
a gestdo da sala de aula, a transmissdo do conteudo para os alunos e o ensino, a cultura escolar
e 0 desenvolvimento de relagfes. Durante a pandemia da Covid-19 todas essas aprendizagens
acontecerem a distancia da escola, um processo que ndo foi facil, conforme o relato das

entrevistadas:

Agora sim, é uma era da tecnologia, s6 que quando é para a gente colocar a mao na
massa eu me senti assim pré-historica, porque como assim eu vou ter que filmar, vou
ter que gravar, nossa, mas a luz esta ruim, nossa, mas essa posi¢éo ndo esté boa. Entéo
assim, foi muita coisa, pelo menos no meu caso, eu nao tive preparo, ndo tive
formacéo, mas tinha que fazer. (P2)

Entdo, assim, tudo o que eu adquiri como estagiario, uma forma de dar a aula, eu tive
que comecar do zero, tipo, meu Deus, e agora? Eu tinha uma base como era agi em
sala de aula, porém, assim, toda a estrutura mudou. [...Jesses meus alunos até eles
foram minhas cobaias, assim porque eu achava que era tudo também no livro. Entéo
assim eu pedia um caderninho de brochura, fazia tudo impresso, eu achava que assim
era essa a dindmica, esse era 0 modo de aprender, escrita, vamos la fazendo isso. SO
gue eu percebi que os meus alunos estavam cansados assim, ja ndo era, ficava
entediados assim, sabe, tipo assim, minha aula é um fardo. Ai eu falei, ta, eu preciso
mudar, sabe? A gente vé& que precisa mudar, e ai eu comecei a pesquisar assim, que
que eu posso fazer para ndo ser tdo macante a minha aula, né? E ainda mais agora com
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essa questdo da tecnologia, tudo e eu percebi que assim os meus alunos menores,
segundo ano assim, eu intercalava com uma brincadeira. (P3)

Eu lembro que eu via as meninas que se formaram comigo, trabalhando com aulas de
reforgo online, usavam as redes sociais como um meio profissional, e assim eu acho
gue se a pessoa consegue se adaptar, 6timo, mas eu nao consigo, eu ndo consigo, eu
nunca fui uma pessoa que consegue usar a rede social, eu ndo sou uma pessoa muito
conectada, nunca fui uma pessoa muito conectada. Eu uso assim, para questdes de
necessidade ou entretenimento, assim ndo € uma coisa que faz muito parte de mim.
Entdo foi muito dificil, porque eu ndo conseguia fazer isso, eu ndo conseguia me
divulgar o meu trabalho em rede social, como foi muito pedido e muito quisto na
época da pandemia, né? Era uma coisa que eu ndo conseguia fazer. (P4)

Percebeu-se pelas falas das professoras que a principal dificuldade nesse periodo foi a

aprendizagem mediada pela tecnologia, ja que era um contexto totalmente novo para todas e

como a P3 relata, toda aprendizagem da sua formacdao inicial precisou ser repensada para o

novo contexto. As que relataram ter facilidade com as tecnologias é porque ja haviam tido um

contato prévio.

Entdo para mim foi bem tranquilo e assim na questdo de eu produzir os meus materiais
também foi muito tranquilo eu usava o Word, o PowerPoint. Entdo, assim, sempre
tive muita facilidade e essa questdo dos sites também, procurava muitos jogos online
para poder enviar para os alunos, entdo nunca tive muita dificuldade assim. (P3)

Eu senti a facilidade porque eu estava nessa época fazendo mestrado e no mestrado
eu tive uma disciplina de tecnologia educacionais, em que os professores nos
ensinavam levar para varias disciplinas, varios mostraram como usar ferramentas
online, entdo essa disciplina do curso de mestrado me deu um apoio bem grande para
desenvolver esses recursos. Eu também pesquisava tutoriais no YouTube, no Google,
e ia conseguindo dominar bem essas ferramentas. (P5)

Como apresenta Marcelo (2002) apresenta necessita nesse periodo inicial ter um espago

institucional propicio para aprendizagem dos docentes. Algumas das entrevistadas puderam

experenciar boas relagdes para a construcao da sua aprendizagem:

Entdo eu sempre ficava pensando, compartilhando o meu planejamento com as
colegas para ver se estava caminhando bem, se tinha ali uma amarracdo de contexto,
de conteldo, entdo isso foi que permaneceu ali, né, e durante esse periodo da
pandemia, mais ainda. (P1)

Entéo eu aprendi na escola muito com as meninas analistas de informatica, e a gente
fazia muitas atividades online para as professoras que estavam em casa. Entdo as
professoras, muitas vezes que tinham mais dificuldades, que as vezes tinha mais uma
certa idade, que ndo tinha tanta facilidade com a internet, a gente mandava o
planejamento para elas, elas mandavam para a gente, a gente lia ali com a
coordenagdo, a gente propunha as ideias de quais plataformas elas podiam usar, como
elas podiam usar. Essa plataforma menos do Kahoot, foi uma que eu aprendi a usar
no estagio da pandemia em 2020. Dai a partir disso, ai eu fui desenvolvendo algumas
habilidades, assim ja eram do meu contacto social, por conta da minha vida escolar e
da faculdade que também ja pedia, mas no estagio da pandemia, que foi 0 meu dltimo
ano de faculdade, o meu ultimo ano de estagio aqui na rede particular, eu consegui
desenvolver melhor isso. Eu mandei mensagem para inimeros professores, o contato
com esses outros professores e até mesmo contato com os professores da faculdade,
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gue eu tinha contatos por e-mail ou via celular também, que facilitou, eles dando esses
exemplos por fora, apés a formacao. (P6)

Dessa forma se compreende a importancia de uma boa estrutura de aprendizagem para
os professores, pois como apresentam Hammerness, Darling-Hammond e Bransford (2019), sé

a pratica ndo favorece um bom desenvolvimento e uma boa aprendizagem profissional.

Nas proximas secdes sera aprofundado como se deu a aprendizagem dos professores
mediante ao ensino dos alunos e o desenvolvimento de relacGes, trazidas na andlise das

categorias.

4.2.0s Processos de Ensino e Aprendizagem das Criancas Pequenas

Uma das preocupacdes do professor, principalmente no inicio da docéncia, é o processo
de ensino e aprendizagem dos alunos, ou seja, como ele ird ensinar para que 0 sujeito possa
aprender, a preocupacdo foi ainda maior no tempo pandémico. O relato de uma das

entrevistadas revela isso:

Eu acho que a expectativa que eu tenho até hoje, é que eu possa fazer o meu trabalho
com qualidade, entdo eu sempre me preocupei com isso, se eu realmente estava ali
ajudando aquela crianca ou de alguma forma prejudicando, entdo para mim sempre
foi um medo mesmo. Entrar numa sala de aula e ndo dar o meu melhor para aquela
crianca, aquilo que eu posso fazer, né? Entdo esse foi um medo que eu sempre fiquei
e que fica até hoje, serd que eu estou conseguindo? Serd que essa crianca esta
aprendendo? (P1)

Durante a pandemia da Covid-19, por conta do distanciamento social, entra em vigor as
aulas remotas mediadas pela tecnologia, diante do contexto muitos professores tiveram que
preparar materiais on-line, mesmo que com dificuldades, Barreto (2021) aponta que nesse

periodo o professor teve quer ser agil e criativo para conseguir ensinar 0s seus alunos.

Eu usava é o Zoom e o0 WhatsApp. Por meio das aulas eu conseguia fazer jogos nas
aulas online, entdo Wordwall, Power Point e os videos préprios do YouTube, eram
coisas nesse sentido, sabe? (P1)

[...]nessa parte de assimilacdo, memorizagdo eu trabalho muito com a tecnologia
também, porque eles precisam disso, eles ndo véo se concentrar s6 mais na folha que
nem a gente aprendeu quando era crianca. [...] atividade pela Google, entdo, tanto no
formulério da Google ou alguma atividade feito algum site, tem até um site, que se
chama wordwool, vocé monta uma brincadeira, algum conteldo e assim as criangas
amam, é onde que elas se concentram e memoriza para na hora de dar alguma coisa
em lousa, em folha, que eles vdo lembrar, em QR Code também, assim é o mundo
deles. [...Jlno Word, eu usava hiperlink para usar para copiar os links do site,
PowerPoint dava para fazer jogo para os maiorzinhos do fundamental. (P3)
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Na fala da professora 3 pode-se perceber as mudancas nas metodologias utilizadas para
0 ensino e aprendizagem dos alunos, ao falar que eles precisam dessa tecnologia, pois ndo ha
mais uma concentracdo na folha, remete ao que Ndvoa e Alvim (2021b) apontam que hoje é

impossivel se pensar em uma educacgdo sem o uso das TDICs, foi necessario reinventar o ensino.

Goncalves (2017) apresenta que o0 uso da tecnologia pode trazer muitos beneficios para
a aprendizagem dos alunos e que pode trazer uma proximidade dos alunos ao conteudo, ja que
eles apresentam uma certa familiaridade com as tecnologias digitais, porém algumas
professoras relataram que alguns alunos ndo conseguiram desenvolver sua aprendizagem com

0 uso da tecnologia a distancia.

[...]Jeles estavam tendo dificuldade de acompanhar as aulas online e eu comecei dando
aula para alunos do fundamental Il que tinham mais dificuldade. (P5)

Eram aquelas atividades tipo super, vamos dizer, basicas, porque as criangas tinham
gue dar conta de fazer atividade sozinhas. (P6)

A fala da professora 6 revela que o ensino se comprometeu e 0 que chama mais a atencéo
é a realidade de que muitos alunos ndo conseguiram se desenvolver plenamente pela falta de
acompanhamento durante as aulas, mostrando que a mediagdo do professor na sala de aula é

fundamental.

Outro aspecto que interferiu na aprendizagem remota foi a dispersdo dos alunos nas suas
casas, além da organizagdo e participacdo dos alunos durante a aula, Barreto (2021) afirma que
mesmo nessas condi¢des os professores tiveram que manter seus alunos ativos.

[...] era muito dificil por questdo de organizacdo do aluno, né? [...] muitas das vezes a
gente se deparava com a falta de rotina, 0 que acabava atrapalhando o andar da aula,

porque era aluno falando de coisa aleatoria, era pai que entrava no meio da aula,
pegava um brinquedo, alguma coisa do tipo, isso acabava atrapalhando a aula. (P2)

E com pouca interagdo também, porque muitos participavam de cAmera fechada, entdo
era bem assim, complexo. (P3)

E preciso ter um olhar também para a aprendizagem da Educacdo Infantil, de acordo
com Moncdo (2017) a rotina é fundamental nessa etapa e que as criangas vao se desenvolvendo
atraves da experimentacdo, a BNCC (2018) complementa que nessa etapa as criancas aprendem
pela interagcdo e com as brincadeiras.

[...] no infantil também, tem os materiais lldicos, e assim, eu acho que na pandemia

ndo teve essa dindmica era mais, por mais que teve a tecnologia, teve jogos no
computador, teve a tarefa na apostila, mas eu acho que assim, as experiéncias que um
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professor pode fazer em sala de aula, essas criangas néo tiveram. Entdo, até essa
questdo de lateralidade, espaco global, essas coisas que a crianca tem que ter,
coordenagdo motora fina, né? (P3)

Nesse sentindo, verificou-se que a aprendizagem de muitos alunos foi comprometida e
que os professores tiveram que reformular seus métodos se adaptando as novas tecnologias,

para que o objetivo da educacéo se concretizasse.

O proximo item apresenta como se desenvolveu a relacdo entre professor e aluno,

mediada pela tecnologia durante a pandemia.

4.3. Relaciao Professor e Aluno

Para um bom processo de ensino e aprendizagem é preciso que se desenvolvam boas
relagdes entre professor e aluno, como apresentam Ndvoa e Alvim (2021a), o ensino depende

das condic¢des nas quais professor e aluno estéo inseridos.

Durante a pandemia as relagdes entre professor e aluno foram impactadas, precisando
se desenvolver mediadas pela tecnologia, construindo, além do desenvolvimento do vinculo, o

préprio contato.

[...] falar com as criangas foram poucas na época, me recorde, foram poucas que eu
consegui falar, seja por video chamada, por telefonema, mas alguns respondiam
mensagem. [...]Jaté eu estabelecer um horéario para atender, porque algumas criangas,
é, eu conseguia atender numa videochamada, outras ndo, entdo algumas eu fazia de
noite fora do meu horario, para que eu pudesse é ajudar essa crian¢a de alguma forma,
né? (P1)

As relacdes sdo de extrema importancia para o desenvolvimento infantil, Névoa e Alvim
(2021a) afirmam que na escola as criancas aprendem com o outro, e a BNCC (2018) aponta
que no Ensino Fundamental o desenvolvimento dos alunos passa por relagdes de maltiplas

linguagens e interacdes.

Uma fala da professora 6 chama muita a atencéo e revela a importancia de o professor

criar vinculos com o aluno, se tornando uma necessidade em alguns casos a acolhida do aluno:

[...], mas os alunos pareciam também que queriam aquele contato, porque muitos deles
ndo tinham contato nem da familia, familiares que saiam para trabalhar muito cedo,
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as criancas ficavam em casa o dia todo, a familia que chegava de noite, eles tinham
pouco contato até mesmo com os familiares em casa. (P6)

Pode se considerar nas duas falas a dificuldade no desenvolvimento das relagdes durante
0 periodo pandémico e que os alunos também estavam sem um apoio para sua aprendizagem.
Muitas familias ndo conseguiram, por algum motivo, acompanhar plenamente os alunos nesse
periodo. No préximo item serd apresentado como se desenvolveu a comunicacdo entre familia

e escola mediada pela pandemia.

4.4. Comunicac¢ao Entre a Familia e a Escola.

O inicio da docéncia ¢ marcado por diversas aprendizagens, inclusive no
desenvolvimento de habilidades para a criagdo de comunicac¢do e relacionamento com os
familiares e responsaveis, como afirma Gabardo e Hobold (2011).

De acordo com Barros, Marini e Reali (2020), durante o periodo pandémico os
professores tiveram que criar novos ambientes para a troca com as familias, essa comunicagao
teve que ser realizada através das plataformas de comunicagao.

[...]Jai eu fui tentando fazer a ligacdo para os pais para me apresentar. Entdo nds
formamos grupo de WhatsApp. [...], mas a troca mesmo era com 0s pais, porque
muitos trabalhavam e as criangas ndo tinha outra forma de contato. E foi com os pais
mesmo o primeiro contato. Foi complexo devido a questdo de acessibilidade a eles,
né? Eles ndo eram tdo acessiveis assim. N&o por ndo querer ter o contato, mas devido
a demanda da rotina, entdo muitos deles trabalhavam e o horério, eles até respondiam,
mas era assim por exemplo, mandava de manha e a noite eles respondiam e no outro

dia que eu iria responder. Entdo meio que ficava distante, né? Eu ndo conseguia
estabelecer um vinculo, propriamente de imediato. (P1)

Com a familia dessa turma do terceiro ano, das criangas todas que eu tinha, eu conheci
apenas cinco pais, trés que foram os que participaram comigo em reunido quando teve
a primeira reunido de turma, que foi para nossa apresentacdo, apresentacdo de
contelido, eu s0 tive a participacdo de 3 familias [...] (P3)

Constatou-se pelas falas das professoras a grande dificuldade que elas passaram para ter
0 acesso e contato com as familias e responsaveis. Nesse periodo os grupos de WhatsApp
tomaram forgas para a comunicagdo, o que facilitou em alguns pontos, porém também trouxe
alguns aspectos negativos, como a ultrapassagem da carga horario dos professores para o

atendimento as familias e aos responsaveis e o excesso de exposicao dos professores.

Eu tive ali que ceder em alguns pontos, entdo eu trabalhei muito no periodo da noite,
porque era o horario que as familias podiam me atender. (P1)
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Na época, em 2021, ndo estava podendo usar agenda por conta da pandemia por ser
um objeto ali que, enfim, passaria de mdo em mao, de pessoa para pessoa, entdo a
gente estava usando grupos em WhatsApp, a gente usava muito celular. Eu tinha
muito contato dos pais, 0 que € positivo e negativo, né? Dependendo do ponto de vista,
mas o contato era muito facil, a comunicacao era muito facil e é bem facilitador, né?
Ter o nimero dos pais é muito facilitador, até demais. Existe a dificuldade na internet
ou pessoalmente, que dos pais ndo aceitarem muitas vezes aquilo que a gente quer
falar, ndo estarem presentes, ndo responderem, ndo atenderem, mas isso independe do
meio que voceé vai utilizar. A internet, o celular, 0 WhatsApp, ele era uma coisa que
facilitava muito. Hoje em dia eu evito usar, porque facilitava demais até, mas na
época, foi uma coisa assim que tinha seus lados positivos. (P4)

A professora 2 relata uma experiéncia diferente das demais professoras, na escola em

que ela atuava quem fazia o contato com os pais era a coordenacao:

Entdo o contato, eles montaram um grupo de WhatsApp, entdo, quando surgiu alguma
duvida do lado dos pais, eles colocavam 1a e também pelo Classroom, os pais, eles
consigam. A coordenacéo que enviava bilhetes e tudo mais nesse grupo de WhatsApp
e quando acontecia alguma coisa assim, por exemplo “ah, o aluno caiu da aula e o pai
ndo estava la para auxiliar o aluno”, a gente passava para a coordenacdo ¢ a
coordenagdo tentava entrar em contato por ligagdo com o pai, para ndo expor tambhém
do grupo e para tentar mostrar caminhos ou meios de resolver isso, né? E pedir para
que ndo acontecesse novamente. (P2)

Nessa fala da professora 2 destaca também o acompanhamento dos pais e responsaveis
durante as aulas remotas, a preocupacgéo dos pais em relacédo a aprendizagem dos alunos nesse
periodo era fundamental, se reforgcou o que a BNCC (2018) traz, em que as aprendizagens

completam a educacao familiar.

Os pais as vezes colocavam o aluno na frente do computador e saia ou estava fazendo
outra coisa. (P2)

[...]sempre tinha davida, né? Ai meu filho vai aprender, meu filho esta conseguindo
praticar o que o professor esta explicando, entdo assim, eu sempre falava, olha, é a
parceria entre vocé, o professor e comigo. [...Jentdo assim, sempre igual, falo até hoje
para 0s meus pais, que aprendizagem tem que estar em casa também. (P3)

Pelas duas falas se apresenta um comparativo de duas realidades distintas que os
professores tiveram que vivenciar, uma na qual os pais ndo conseguiam fazer o
acompanhamento com os alunos das aulas remotas e outra, na qual, os pais facilitaram essa

aprendizagem por acompanharem e se preocuparem com seus filhos.

Se percebe como a criacdo de relacGes e da comunicacdo interfere na aprendizagem dos
alunos, ao se falar da iniciacdo da carreira esses dois aspectos influéncia no desenvolvimento
dos docentes. No proximo item serd tratado como se deu a comunicacdo dos professores

iniciantes com a equipe gestora e com outros docentes durante a pandemia.
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4.5. Comunicacio com a Equipe Gestora e com OQutros Docentes.

A criacdo de relagcdes e comunicacdo € uma das habilidades que mais se desenvolve no
inicio da carreira docente, segundo Gabardo e Hobold (2011), nesse periodo os professores

aprenderdo efetivamente como se relacionar com seus pares e supervisores.

Durante a pandemia da Covid-19 a comunicacdo precisou ser construida e realizada
mediada pelas ferramentas on-line de comunicagdo, como WhatsApp, Teams e Classroom. Ao
serem questionadas sobre o contato com a equipe gestora, durante o periodo pandémico, as

entrevistadas responderam que:

[...]Ja primeira semana eu busquei primeiro contato com a escola em si, com 0s
professores, com os gestores. Eu acho que houve sim. Nessa primeira escola eu tinha
uma gestora muito bacana, aqui nds ndo temos coordenadores, entdo é s6 o diretor.
Ela era muito acolhedora, é muito presente e muito aberta, disponivel para qualquer
duvida, porque, afinal, eu estava ali recém-formada e tinha muitas dividas, sobre a
plataforma que era online, de como faz isso, como faz aquilo, né? Entéo ela sempre
foi muito disponivel, entdo ela sempre abragou a causa, de qualquer problema [...]
(P1)

A gente ndo teve a formacdo, a gente ndo tinha essa troca tdo valida quanto a
pessoalmente e foi muito dificil. Desde o inicio assim a gente recebeu muitas criticas
da coordenacdo “ah, ndo estd bom isso, tem que melhorar aquilo”, assim, poxa, se
vocé ndo me deu instrucédo, se vocé me deu uma informacéo de como fazer, como que
vocé vem criticar? Entdo a equipa de gestores importante, apesar de como eu ja ter
comentado, ndo deu o suporte necessario no inicio, mas também por conta de ser novo
para todo mundo, como a gente esta batendo muito nessa tecla, mas eles eram abertos,
qualquer coisa que a gente precisava a gente podia. (P2)

Entdo eu tive muito apoio, muita ajuda, ndo sei se € uma experiéncia comum geral de
todos os professores que iniciam a carreira na pandemia ou no geral, assim, em
qualquer momento, mas eu tive muito apoio, sim, da gestora na época. Acho que até
pela minha idade, por eu ter comegado muito nova e a gestora era mais velha que eu,
ela via a filha dela em mim, e acho que teve esse apego afetivo em mim. Entéo acho
que eu fui muito bem recebida, muito bem acolhida ali naquele espago. (P4)

[...], mas contato em reunido com a gestdo, eu tive uma nesse ano que eu trabalhei 14,
eu tive uma reunido que foi com a direcdo geral, que foi assim a reunido de
apresentacdo, onde foi feito atribuicdo de salas. Mas la nesse primeiro cargo, ainda
em época de pandemia, se tinha essa formagdo com a coordenagao, entdo a gente tinha
a reunido toda semana, mas elas eram divididas quinzenalmente]...] (P6)

Constatou-se ao que se refere a equipe gestora as professoras 1 e 4 tiveram boas
experiéncias de acolhida, relacionamento e troca com suas gestoras. Mesmo com o0
distanciamento, as diretoras se apresentaram abertas para o apoio efetivo da insercdo dessas

docentes.
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Ja as professoras 2 e 6 relatam algumas dificuldades que passaram durante esse periodo
com a equipe gestora. A P2 apresenta um cendrio de cobrancas sem formagdes e preparos, uma
vez que tudo era novo para todos e em especifico ela estava ingressando na docéncia, havendo
uma necessidade ainda maior de um olhar mais delicado, atento e de apoio, ja que essa fase do

desenvolvimento profissional é marcada por aprendizagens.

Jaa professora 6 relata o problema da dificuldade de comunicacao durante esse periodo,
0 que dificulta na construcdo da aprendizagem do docente com o apoio de alguém mais

experimente, papel que caberia aos gestores e coordenadores.

Ao questionar as entrevistadas sobre a troca com outras docentes dentro do ambito

escolar foi relatado que:

[...]entdo a gente trabalhava muito em parceria. [...]Jentdo nosso contato era muito
proximo até extra HTPC. (P1)

[...]Ja gente tinha que montar semanario, a gente troca, porque la na escola a gente fazia
assim, era montava semandrio por turma, entdo sempre tinha 2 turmas. Entdo uma
professora montava uma semana e a outra professora, outra semana. Entdo pensa que
dificil eu ndo estar com aquela professora e eu ter que entender o que ela preparou
para eu poder montar. Caso precisasse, em alguns casos de um suporte, de uma ajuda
a gente sempre recorria a um outro professor [...]. HTPC a gente néo teve no comeco,
por conta desse contato mesmo, era mais quando precisava de alguma coisa, mas esse
suporte em questdo voltado para a educacdo, de como preparar alguma coisa, de como
pensar alguma coisa, era mais com os outros professores mesmo. (P2)

Mas eu acho que eu tive muito apoio da gestora, muito apoio de uma outra professora,
que dava aula assim, numa sala vizinha minha. Entdo, foi bem estressante, foi bem
nervoso, mas ndo é uma atividade e uma profissdo sozinha, né? Entdo eu tive muita
ajuda de pessoas ali ao meu redor, da equipe docente. (P4)

[...] a gente ndo tinha aquela reunido geral de troca de conhecimento com 0s outros
professores. Eu conheci algumas delas ja, porque a minha tia ja trabalhava Ia, entdo a
gente ja tinha um contato de antes]...] (P6)

Pelas falas das professoras, pode-se afirmar que a P1 e P4 tiveram uma boa troca e apoio
dos docentes nesse inicio de carreira, mesmo que a distancia. Ja a fala da P2 retrata a dificuldade
gue a pandemia trouxe de comunicacao e troca com outros docentes e a P6 aponta que na escola

em que atuava ndo tinha nem a reunido para a troca.

Algumas professoras entrevistadas ndo conseguiram a oportunidade de se inserirem em

uma escola de ensino regular o que seréa tratado no préximo item.
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4.6. Aprendizagem da Docéncia Fora da Escola.

A andlise dessa categoria surgiu do relato de algumas professoras que ndo conseguiram

se inserir durante a pandemia em uma escola regular, assim que se formaram. A insercéo na

carreira € um processo dificil, pela falta de politicas puablicas no Brasil e programas de inducgéo

profissional, que de acordo com Cruz, Farias e Hobold (2020) s&o fatores que contribuiriam na

reducdo das dificuldades que afetam o inicio da docéncia.

[...]Jguando me formei eu ndo consegui inicialmente conseguir uma escola em si, ndo
consegui nem particular, nem municipal, entdo eu tive que criar minha propria sala de
aula. [...Jeu fiquei muito desesperada, porque, querendo ou ndo, eu fiquei assim em
julho, acho que fiquei até novembro sem aluno, fiquei muito desesperada, ficava
“gente bem na minha época, no meu periodo de formagao, ndo vou conseguir escola,
vou ficar desempregada. (P3)

Eu estava explicando para a professora Ana, que nesse periodo da pandemia, eu ndo
conseguia entrar em uma escola, por causa de estar fechando tudo. O primeiro ano
que eu estava formada, eu fiquei trabalhando no comércio também, ndo conseguia me
inserir na carreira de professora. (P5)

A professora 3 relatou que uma das possiveis dificuldades pela qual ndo conseguiu se

inserir em uma escola regular, reflexo da falta de politicas publicas eficientes que poderia

facilitar esse acesso.

[...]Jessas professoras continuam 14 uma vida e ai acabam que a oportunidade dessas
pessoas novas, acho que é muito preconceito também, porque querendo ou néo, as
mais antigas também, assim a gente nova esta com gas ainda, quer trabalhar a
ludicidade, quer, assim como que eu posso dizer, ah, explorar o aluno mesmo, né? A
gente tem outra cabeca, ndo é que nem antigamente. (P3)

Por necessidade, durante a pandemia, essas professoras duas professoras entrevistas,

tiveram que comecar a sua carreira a partir de aulas particulares de reforco, mesmo sem apoio

e sem estrutura.

Entdo foi assim, bem dificil ndo ter apoio, ndo ter alguém assim, com mais
experiéncia, que pudesse me ajudar a me orientar nesse inicio e ainda lidar com esse
cendrio da pandemia de muitas incertezas sobre o futuro. [...], mas eu ndo cheguei a
pedir ajuda para outros professores, porque como eu ndo tinha conseguido me inserir
em uma escola, eu ndo tinha ainda contato, né? N&o tinha assim uma rede de colegas
docentes que pudesse me dar um apoio. (P5)

Se percebe no relato dessa professora a dificuldade de desenvolvimento profissional e

de aprendizagens, ja que ndo conseguiu a ajuda de ninguém, ja que de acordo com Imbernén
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(2010), € na escola em que o professor constroi sua identidade e repertdrio profissional,

influenciado pelas trocas que la se estabelecem.

Essa pesquisa proporcionou um olhar mais atendo para o inicio da carreira docente,

apresentando seus desafios e descobertas, especialmente em um periodo pandémico.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Essa pesquisa surgiu pela curiosidade da pesquisadora em saber sobre como acontece 0
inicio da docéncia, uma fase tdo importante para o desenvolvimento profissional, essa
curiosidade se estendeu para saber como isso se deu em um periodo tdo particular como a
pandemia, sendo assim 0 que orientou essa pesquisa foi a iniciacdo da docéncia na educacao

bésica durante a pandemia.

A revisdo de literatura revelou que os primeiros anos da docéncia -considerados por
alguns autores como 0s trés primeiros anos e ja por outros como 0s cinco primeiros anos- é um
periodo marcado pelo choque de realidade, das expectativas criadas durante a formacao inicial.
Além dos desafios, essa fase também pode ser preenchida por descobertas e a criacdo de uma

identidade profissional.

E nessa fase que o docente vai conhecer de fato a cultura escolar, desenvolver relagdes
definitivas com os alunos, responsaveis, outros professores, coordenadores, gestores e 0S
demais membros da comunidade escolar, ao mesmo tempo que ele cria sua propria realidade

pessoal, necessita desenvolver uma socializacdo com toda a escola.

As exploragdes literarias revelam que esse periodo envolve muitos sentimentos e
determina a permanéncia ou desisténcia na profisséo, por isso precisa se realizar nessa fase uma
boa passagem. O que se pode tornar a insercdo profissional menos complexa € a criacdo de
politicas publicas de iniciacdo para os docentes e programas de inducéo profissional, que de

acordo com a pesquisa ha uma falta grande dessas politicas no Brasil.

Diante dessa analise se propde que um dos meios para facilitar o ingresso na docéncia,
seja a criacdo de politicas que apoiem os docentes iniciantes, por meio de uma iniciativa do
governo federal. Em um dos relatos das entrevistadas ha uma certa cobranca por parte da equipe
gestora, mesmo que a formacdo por parte da escola ndo tenha sido dada, nesse caso seria
importante também formacdes para a equipe gestora saber se relacionar com o docente iniciante

para ajudar no seu desenvolvimento.

Durante a pandemia a escola precisou de reinventar e mudar, junto dela os professores

tiveram que passar pelo mesmo processo, as dificuldades dos docentes iniciantes se
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intensificaram nesse periodo, uma vez que ingressar na carreira em contextos conhecidos ja ndo

é um processo fécil, em tempos atipicos os desafios sdo maiores.

A pandemia apesar de ter sido um periodo atipico, ndo foi um acontecimento isolado, é
perceptivel que ela deixou algumas influéncias e interferéncias na educacdo, como no momento
de higienizacdo dentro das escolas, a valorizagdo do contato e das trocas presenciais e até

mesmo a condic¢do emocional e psicologica de educador e educandos.

As mudancas desse periodo pandémico também trouxeram novas oportunidades de
descobertas na educacéo, inclusive de aprendizagem e desenvolvimento para os professores,
sem o0 ensino presencial os docentes tiveram que se adaptarem as tecnologias como ferramenta

de ensino, um dos maiores desafios provenientes da pandemia.

Os autores estudados apresentam que a tecnologia pode trazer ganhos nas aprendizagens
dos alunos e proximidade deles aos estudos, uma vez que eles ja apresentam uma certa
facilidade com as ferramentas digitais, porém depende muito da forma que o professor utiliza
essa tecnologia. A pesquisa de campo buscou entender melhor como os docentes iniciantes

utilizaram dessas tecnologias para a aprendizagem dos alunos e para a construgéo de relagdes.

Ao que diz respeito ao uso da tecnologia para a aprendizagem dos alunos pode se
observar que os docentes continuaram comprometidos com o0 objetivo da educagéo, de passar
0 conhecimento aos seus alunos. Para esse processo de ensino e aprendizagem os professores
buscaram de fato explorar as ferramentas tecnoldgicas como o uso do Zoom, Wordwall, Power
Point e videos do YouTube, porém mesmo assim algumas professoras relataram que alguns
alunos permaneceram com dificuldade de aprendizagem, de acompanhamento das aulas e de

organizacéo.

O desenvolvimento das relagbes com os alunos é um dos aspectos fundamentais para o
processo de aprendizagem, e sobre isso apenas duas professores relataram suas experiéncias,

afirmando o quao dificil foi para estabelecer esse contato.

No inicio da docéncia uma das habilidades desenvolvidas é a comunicacdo com 0s
familiares e responsaveis, sobre esse aspecto quatro das entrevistadas falaram sobre,
apresentando diversas realidades como a dificuldade de contato, a auséncia nas aulas remotas e

outros que se mostraram comprometidos e preocupados com as aprendizagens dos alunos.
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O desenvolvimento da comunicagdo com a equipe gestora e outros docentes é outro
aspecto que o professor constr6i no seu inicio de carreira e sobre essa questdo, quatro

professoras responderam e apenas trés apresentaram relatos positivos.

Duas das docentes entrevistadas ndo conseguiram, de imediato, logo apo6s estarem
formadas, ingressar em uma escola regular. Outro ponto que com a pandemia se agravou, com
isso tiveram que comecar a dar aulas particulares e afirmam que se houvesse mais politicas

publicas esse quadro poderia ser diferente.

Mesmo com a adversidade desse contexto pode se perceber a superacdo dessas docentes
entrevistadas para o ingresso na carreira, solucionando alguns desafios e entregando o seu
melhor, para que o ensino chegasse até seus alunos. O objetivo inicial dessa pesquisa foi
concretizado, pode se descobrir quais foram as aprendizagens dos docentes em diferentes

ambitos e contextos escolares, e como se deu seu desenvolvimento.

A realizagdo dessa pesquisa trouxe contribuigéo para o desenvolvimento profissional da
pesquisadora, juntamente com expectativas e descobertas para seu inicio de carreira, pode se
afirmar que apresentou um novo olhar para essa fase da docéncia e despertou-lhe mais

curiosidades.
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APENDICE A - ROTEIRO DE ENTREVISTA

Roteiro a ser realizado durante a entrevista.

ROTEIRO DE ENTREVISTA

1 Contextualize um pouco como era sua sala: Qual era a série? Quantos alunos? Se tinha
algum aluno de inclusdo?

2 Quais eram suas expectativas para o inicio da docéncia?

3 Como foi sua adaptacdo nas primeiras semanas de aulas?

4 Com o inicio da Pandemia como foi a adaptagao das suas aulas? Vocé ficou algumas
semanas sem contato com os alunos?

5 Quais plataformas e tecnologias vocé utilizou na mediagao das suas aulas?

6 Como foi construido o contato com os pais/responsaveis durante a pandemia?

7 Houve colaboracgdo e apoio da direcdao? Como foi o contato direcao x professor e
direcdo x familia?
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ANEXO A -TCLE - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa O INGRESSO
PROFISSIONAL DURANTE A PANDEMIA NA EDUCACAO INFANTIL E NOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL: DESCOBERTAS E DESAFIOS, sob a
responsabilidade do pesquisador Luana Corréa Rodrigues Sobral. Nesta pesquisa pretendemos Analisar
a adaptacdo profissional mediadas pela tecnologia e inovacdo de professores da Educagdo Infantil e
Ensino Fundamental, durante a pandemia por meio de A pesquisa usara de uma abordagem qualitativa,
para gque possa se ter uma melhor analise dos dados coletados.

A coleta de dados sera inicialmente feita através de um formulario usando a ferramenta Google Forms
que sera enviado para algumas professoras pelo aplicativo de comunicagdo WhatsApp, no qual servird
para localizar docentes que se formaram entre 2017 e 2021 e que comegaram a lecionar entre 2018 a
2021, nesse formulario serd perguntando também quem aceita e tem o interesse de contribuir para a
pesquisa de Iniciagdo Cientifica, que tem como tema “0 ingresso profissional durante a pandemia na
educacao infantil e nos anos iniciais do ensino fundamental”

Apbs o projeto ser submetido ao Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP-
UNITAU) serd realizado uma entrevista online, através da plataforma Google Meet, com duas
professores. Chamaremos a primeira entrevistada de A e a segunda de B. As duas iniciaram a carreira
docente em 2020, a entrevistada A iniciou na Educagdo Infantil e a entrevistada B no Ensino
Fundamental I.

Seré solicitado um termo de autorizagdo para as professoras para a gravagdo da entrevista, para que
depois ocorra a transcricdo. Sera feito perguntas relacionadas aos desafios enfrentados na pandemia
relacionados a educacdo, como foi a adaptacdo das aulas mediadas pela tecnologia e como se deu a
relacdo entre professores e alunos; professores e pais e professores e familia.

Depois dessa pesquisa seré feito uma analise de dados, que serd feito sob orientagdo do professor
orientador.

Para assegurar a confidencialidade, a privacidade e a protecdo de sua imagem serdo adotados os
seguintes procedimentos para manter o sigilo e 0 anonimato das informacdes: os entrevistados nao serdo
identificados, serdo chamados de A e B, caso precise do uso se imagem ndo tera o rosto aparente e 0
audio de voz utilizado apenas o pesquisador terd acesso.

Seu nome ou o material que indique sua participacao nao sera liberado sem a sua permissao. O(A) Sr.(a)
nao sera identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em publicagido que possa resultar. Os dados
e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador responsavel por um periodo
de 5 (cinco) anos.

Ha beneficios e riscos decorrentes de sua participagao na pesquisa. Os beneficios consistem em através
do relato de sua experiéncia vocé estara contribuindo para a formacao de docentes e a preparacdo do
igresso dos mesmos € os riscos “explicitar os riscos”. Entretanto para evitar que ocorram danos “incluir
providéncias e cautelas a serem empregadas para evitar e/ou reduzir efeitos e condigoes adversas que
possam causar dano”. Caso haja algum dano ao participante serd garantido ao mesmo procedimentos
gue visem a reparagao e o direito a indenizagao.

Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo tera nenhum custo, pois serd garantido o direito ao ressarcimento
de despesas que forem necessarias. O Sr.(a) ndo recebera qualquer vantagem financeira.

O Sr.(a) recebera mais esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e tem liberdade
para recusar-se a ingressar no estudo ou retirar seu consentimento em qualquer fase da pesquisa, € a
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recusa em participar nao acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que ¢ atendido
pelo pesquisador.

Os resultados da pesquisa estarao a sua disposi¢do quando finalizada.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia sera arquivada
pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida ao senhor(a).

Para qualquer outra informagao o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com o pesquisador responsavel
Luana Corréa Rodrigues Sobral por telefone (12) 991067215, aceitando inclusive liga¢des a cobrar, por
e-mail luana.correa.1702@gmail.com ou presencialmente no endere¢o Avenida Jodo Francisco da Silva,
1733- Feital, Pindamonhangaba- SP.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera consultar o Comité
de Etica em Pesquisa— CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone
(12) 3622-4005, e-mail: cep.unitau@unitau.br.

O pesquisador responsavel declara que a pesquisa segue a Resolu¢io CNS 466/12.

Luana Corréa Rodrigues Sobral

Consentimento pés-informagéo

Eu, , portador do documento de

identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa “inserir o titulo da

pesquisa”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer momento poderei
solicitar novas informagdes sobre a pesquisa e me retirar da mesma sem prejuizo ou penalidade.
Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas davidas.
, de de 20 .

Assinatura do(a) participante

Rubrica do pesquisador:



mailto:cep.unitau@unitau.br
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ANEXO B- PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

Dados do Projeto de Pesquisa

Titulo da Pesquisa: O INGRESSO PROFISSIONAL DURANTE A PANDEMIA NA
EDUCACAO INFANTIL E NOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL na rede
publica de ensino: descobertas e desafios

Pesquisador: Ana Maria Gimenes Corréa Calil

Area Tematica:

Versdo: 1

CAAE: 72570123.5.0000.5501

Instituicdo Proponente: Universidade de Taubaté

Patrocinador Principal: Financiamento Préprio

Dados do Parecer

Numero do Parecer: 6.241.875

Apresentacdo do Projeto: A analise desse item se pautou nos documentos folha_DeRosto;
PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_2157368; Projeto_pesquisa;
Termodecompromissodopesquisador; Decldeinfra. O projeto apresenta elementos minimos referente a
abordagem tedrica e procedimentos metodoldgicos para analise dos aspectos éticos da pesquisa.
Objetivo da Pesquisa: De acordo com documentos analisados, o objetivo geral € Analisar a
aprendizagem da docéncia mediada pela tecnologia e inovagdo de professores iniciantes da
Educacéo Infantil e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental durante a pandemia.

Avaliacdo dos Riscos e Beneficios: Riscos (descritos como minimos) e beneficios descritos
adequadamente.

Comentérios e Consideragdes sobre a Pesquisa: Trata-se TCC graduacdo e iniciacao
cientifica do curso de Pedagogia. Trata-se de estudo qualitativo, sendo as participantes
professoras que iniciaram suas carreiras durante a pandemia, nos anos de 2020 a 2021. Seréo
convidadas a participar professoras Educagdo Infantil e dos Anos iniciais do Ensino
Fundamental que se voluntariarem a participar. As escolhas dos professores serdo feitas
conforme a disponibilidade, pretende-se atingir pelo menos quatro professoras, sendo duas da
Educacdo Infantil e duas dos anos iniciais do Ensino Fundamental. Os professores serdo
localizados a partir de uma busca dos egressos do curso de Pedagogia da Universidade de
Taubaté do ano de 2019, com a ajuda da orientadora desse trabalho e o atual diretor do curso,
para que encontre algum contato desses alunos. Como instrumento, sera utilizada entrevista
semi-dirigida reflexiva

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria: TCLE (inserido no arquivo
Projeto_pesquisa) encontra-se adequado. Termo de anuéncia adequado.

Conclus6es ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes: Conclusdes ou Pendéncias e Lista de
Inadequacdes: O projeto analisado apresenta-se adequado em todos 0s aspectos éticos
analisados.

Consideracdes Finais a critério do CEP: O Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Taubaté, em reunido realizada no dia 11/08/2023, e no uso das competéncias definidas na
Resolucdo CNS/MS 510/16, considerou o Projeto de Pesquisa: APROVADO.



Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
Informacgdes PB_INFORMACOES_BASICAS DO _P | 03/08/2023
Bésicas do ROJETO 2179728.pdf 14:51:18
Projeto
Cronograma Crono.docx 03/08/2023 | Ana Maria | Aceito
14:51:00 | Gimenes Corréa
Calil
Projeto Detalhado | Projeto_pesquisa.docx 03/08/2023 | Ana Maria | Aceito
/ Brochura 14:46:44 | Gimenes Corréa
Investigador Calil
Declaragdo  de | Decldeinfra.pdf 03/08/2023 | Ana Maria | Aceito
Instituicao e 11:33:16 | Gimenes Corréa
Infraestrutura Calil
Outros Termodecompromissodopesquisador.do | 02/08/2023 | Ana Maria | Aceito
cX 17:17:10 | Gimenes Corréa
Calil
TCLE / Termos | TCLE_.docx 13/07/2023 | Ana Maria | Aceito
de Assentimento / 12:05:21 | Gimenes Corréa
Justificativa  de Calil
Auséncia
Orcamento orcamento_.docx 13/07/2023 | Ana Maria | Aceito
12:03:37 | Gimenes Corréa
Calil
Folha de Rosto folha_DeRosto.pdf 13/07/2023 | Ana Maria | Aceito
11:45:15 | Gimenes Corréa
Calil

Situacgao do Parecer: Aprovado
Necessita Apreciacdo da CONEP: Néo

TAUBATE, 15 de Agosto de 2023

Assinado por:
Wendry Maria Paixao Pereira
(Coordenador(a))
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