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RESUMO

O processo de transicdo da educagdo infantil para os anos iniciais do ensino fundamental
ainda ¢ um tema pouco discutido por pesquisadores da area da educagdo. O termo transi¢ao
comega a surgir com a aprovagdo da Lei n® 11.274/2006, que amplia o ensino fundamental
para 9 anos. Além disso, a aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular em 2018 fez
emergir uma nova perspectiva que norteia a educagdo bdsica, trazendo alguns itens
importantes para o curriculo, levando em consideragdo o periodo de transi¢do que pode ser
um momento marcado por frustragdes e rupturas na trajetdria escolar da crianga. Assim,
investigar as praticas educacionais exercidas por profissionais que atuam no ultimo ano da
educagdo infantil e primeiro ano do ensino fundamental ¢ de extrema importancia para
contribuir com a compreensao e transformacao do processo de transi¢ao. Este estudo buscou
compreender ndo sé os desafios enfrentados pelos profissionais que atuam nessas duas etapas
de ensino, mas, sobretudo, refletir e definir, com gestores e professores, praticas e acdes que
possam favorecer a transi¢do da educagdo infantil para os anos iniciais. Trata-se de uma
pesquisa qualitativa. Os participantes sdo 10 professores da educacdo infantil e primeiro ano
do ensino fundamental de duas escolas de uma Rede Municipal no interior paulista. Foram
realizados dois grupos de discussdo e foi aplicado um questionario de caracterizagdo dos
participantes. A andlise do material foi realizada com base na analise de contetdo orientada
por Maria Laura Franco (2018). Os resultados da pesquisa apontam que a transi¢do da
educacdo infantil para o ensino fundamental implica em mudangas substanciais na estrutura e
nas expectativas educacionais. Esse periodo representa a transi¢do de um ambiente mais
ludico e exploratdrio para um ambiente mais focado em habilidades académicas, visando
preparar as criancas para um ensino mais formal. No entanto, durante as discussdes com as
professoras, surgiu a preocupac¢do com a auséncia do brincar no primeiro ano do ensino
fundamental, justificada pelas pressdes para alcancgar resultados de leitura e escrita. Essa
justificativa, no entanto, mostrou-se em desacordo com documentos da rede, como o
curriculo, que destaca a importancia do brincar nos primeiros anos de educacao. Além disso,
foram identificadas disparidades significativas entre as instalagdes e os recursos disponiveis
para a educagdo infantil e o ensino fundamental, com o Ultimo frequentemente apresentando
estruturas inadequadas para criangas. Outro aspecto relevante da pesquisa revelou a falta de
autonomia das professoras para incorporarem o brincar em suas praticas, apesar do curriculo
da rede enfatizar a importancia do brincar. Isso sugere a persisténcia de visdes tradicionalistas
que impactam a abordagem pedagogica, possivelmente influenciadas pelas formagdes
tradicionais das professoras. Este trabalho insere-se na Linha de Pesquisa “Formagao docente
e desenvolvimento profissional”, da Area de Concentragio “Educagdo infantil, Ensino
Fundamental ¢ a Formacgao docente” do Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade
de Taubaté.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Infantil; Ensino Fundamental; Transi¢do para o Ensino
Fundamental.



ABSTRACT

The transition process from early childhood education to the early years of elementary school
is still a topic little discussed by researchers in the field of education. The term transition
begins to emerge with the approval of Law No. 11,274/2006, which extends elementary
education to 9 years. Furthermore, the approval in 2018 of the National Common Curricular
Base gave rise to a new perspective that guides basic education, bringing some important
items to the curriculum, taking into account the transition period which can be a time marked
by frustrations and ruptures in the child’s school trajectory. Therefore, investigating the
educational practices carried out by professionals who work in the last year of early childhood
education and the first year of elementary school is of fundamental importance to contribute
to the understanding and transformation of the transition process. This study sought to
understand not only the challenges faced by professionals who work in these two stages of
teaching, but, above all, to reflect and define, with managers and teachers, practices and
actions that can favor the transition from early childhood education to the early years. This is
qualitative research. The participants are 10 teachers from early childhood education and the
first year of primary education from two schools in a municipal network in the interior of Sao
Paulo. Two discussion groups were held and a brief questionnaire was administered to
characterize the participants. The analysis of the material was carried out based on content
analysis guided by Maria Laura Franco (2018). The research results indicate that the transition
from early childhood education to elementary education implies substantial changes in the
educational structure and expectations. This period represents the transition from a more
playful and exploratory environment to an environment more focused on academic skills,
aiming to prepare children for more formal education. However, during discussions with the
teachers, concern arose about the absence of playing in the first year of elementary school,
justified by the pressure to achieve reading and writing results. This justification, however,
proved to be at odds with network documents, such as the curriculum, which highlights the
importance of playing in the first years of education. Furthermore, significant disparities were
identified between the facilities and resources available for early childhood education and
primary education, with the latter often having inadequate structures for children. Another
relevant aspect of the research revealed the teachers' lack of autonomy to incorporate playing
into their practices, despite the network's curriculum emphasizing the importance of playing.
This suggests the persistence of traditionalist views that impact the pedagogical approach,
possibly influenced by the teachers' traditional training. This work is part of the Research
Line “Teacher training and professional development”, of the Concentration Area “Early
childhood education, elementary education and teacher training” of the Professional Master's
in Education at the University of Taubaté.

KEYWORDS: Early Childhood Education; Elementary Education; Transition to Elementary
Education.
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MEMORIAL

Trajetoria pessoal e profissional

A primeira conquista: a vida

Nasci em 1989 no interior do estado do Mato Grosso, na cidade de Alto Araguaia.
Segundo minha mae, foi um parto dificil, de urgéncia e, por muito pouco, nao levou a 6bito
minha mae e eu. Foi necessario que eu ficasse internada no hospital por alguns dias, o que
minha mae calcula, cerca de uma semana.

Aos dois anos de idade nos mudamos para uma cidade vizinha, Mineiros, cerca de 100
quilometros de distancia, mas ja no estado de Goias, onde vivemos apesar de muitas
dificuldades, principalmente financeiras, mas, muito felizes.

Meus pais sao muito humildes, ndo tiveram as mesmas oportunidades que eu,
estudaram pouco, ambos possuem fundamental incompleto, trabalhavam em servigos bragais
para garantir o sustento do lar. Somos duas filhas, eu era a mais nova ¢ a mais bagunceira,
sempre fui muito criativa quando crianga, minha cabecinha adorava inventar historias, a
brincadeira que eu mais gostava era “faz de conta”. O mundo da imaginacdo era o meu

favorito. Segundo Elkonin,

Fala-se de jogo imaginativo, imaginativo individual ou social, jogo
“turbulento e desordenado” (rough-and-tumble), jogo simbolico, jogo
cooperativo, jogo de ficcdo, jogo sociodramatico, jogo criativo, jogo de
representagdo de papéis etc. Alguns desses termos assinalam diferengas
teoricas entre os autores que os utilizam. (ELKONIN, 2009, p. 09).

Vale ressaltar que a brincadeira citada anteriormente como ‘‘faz de conta” ¢ a mesma
citada por Elkonin. Em outros tedricos encontramos outro nome, mas € essa brincadeira
imaginativa que me permite adentrar o mundo da imaginacdo e ser quem eu quiser ser no
momento do brincar.

Meu pai sempre foi o maior incentivador para que eu € minha irma estudassemos, ele
teve que abrir mao muito cedo dos estudos para trabalhar na roga por ter perdido o pai ainda
crianga. Dizia sempre que o estudo era o maior sonho dele, mais tarde ele retomou os estudos

e se alfabetizou numa sala de alfabetizag¢@o para jovens e adultos.
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Minha maée nos educava conforme foi educada, ensinando os trabalhos domésticos,
mas apesar de sua total ignorancia com o estudo e, por vezes, achar que ndo era para nos,
sempre a ouvi dizer: “Aprenda a fazer de tudo, no futuro se vocé puder, escolha o que for
melhor, mas vocé sabera fazer de tudo”. Ela nos ensinou de tudo que uma mulher do interior
de Goiéds precisava saber, lavar, passar, cozinhar, fazer paes, bolos e quitutes, croché,
bordados e artesanatos, mas eu me tornei rebelde e preferi os estudos, enquanto minha irma

tornou-se uma excelente dona de casa.

Os povos pertencentes as culturas tradicionais souberam com maestria, no
entanto, dar um toque de encantamento aos mistérios da vida para explicar
os caminhos e os descaminhos percorridos e, também para se descobrir
enquanto esséncia humana poética e estética, portadora de palavras e
ensinamentos. (ARCE, 2014, p. 13).

Sem duvida, minha mae soube encantar € mostrar tudo que sabia, por vezes, eu nao a
entendia muito, mas ela me deu muito mais do que teve.

Enquanto criangas brincavamos de “escolinha”, meu pai dizia que minha irma seria
professora, ganhamos um quadro negro para brincar, mas minha irma ndo aceitava muito que
eu fosse a professora, ela dizia que eu nao podia ensina-la por ser a menor.

Eu preferia ir para a fazenda com as minhas primas, 14 a brincadeira era sempre
melhor, meus tios fizeram uma escolinha para noés de madeira, comprou materiais para
brincarmos, lapis, caderno, glitter e até lanche para fazermos nossa rotina.

Para Arce (2006, p. 15) “nos jogos de papéis as criancas criam situagdes simbdlicas
que atendem demandas volitivas criadas em sua vida concreta, no que reside a propria base
material da fantasia infantil”.

E assim fui crescendo e vivendo minhas proprias experiéncias, € entre minhas primas e
irma eu fui a Gnica que optou pela docéncia. E se eu ndo houvesse escolhido essa profissdo eu

realmente ndo saberia qual outra escolher, isso foi o que eu realmente quis e sei fazer.

“Aluna”

Iniciei no pré-alfabetizagdo, amava minha professora que me ensinou a ler e escrever,
era uma professora admiravel, e demonstrava muito carinho e zelo com todos os alunos. Eu
sentia o quanto ela gostava de mim, considerava-me uma boa aluna e eu me esfor¢ava para

ndo a contrariar.
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No ano seguinte, mudamos de bairro e, consequentemente, mudei de escola, fomos
para uma escola estadual, e ai comegaram meus problemas como aluna. Minha professora da
segunda série era uma senhora ja bem idosa, estava em fim de carreira. Eu me tornei a aluna
indesejada na escola e todos os professores falavam mal de mim. Minha mae nao gostava de ir
as reunides de pais e mestres, em casa eu ouvia que eu era “ruda .

Para Tardif (2002), o professor ¢ alguém que sabe alguma coisa e que vai transmitir
esses saberes a alguém, quando rotula esse aluno e permite que ele entre e saia sem ter
aprendido nada sendo por um ano seu aluno, houve sim um fracasso, mesmo que os outros
tenham aprendido algo.

Na quinta-série do fundamental, eu fui para outra escola, eu ficava todos os dias no
ultimo hordrio aguardando no patio da escola o horario da minha irma sair para irmos para
casa, eu ficava sozinha e isso chamou atengao de uma professora.

Minha professora de matematica se ofereceu para ficar comigo nesse horario e estudar
comigo matemadtica, eu era uma crianga carente, meus pais ndo tinham muita paciéncia
comigo e ndo conseguiam me ensinar também, entdo, para mim aquilo foi incrivel.

O bom mestre impulsiona o aluno, motiva e¢ o faz querer aprender todos os dias. De
acordo com Freire (1996), outra caracteristica do bom docente ¢ a generosidade, e por

generosidade entende-se acrescentar algo ao proximo.

Por isso mesmo, pensar certo coloca ao professor ou, mais amplamente, a
escola, o dever de ndo sO respeitar os saberes com que os educandos,
sobretudo os das classes populares, chegam a ela saberes socialmente
construidos na pratica comunitaria. (FREIRE, 1996, p. 13).

Essa valorizagdo do aluno pelo professor, de olhar para ele e perceber que aquele
conteudo pragmatico ele ndo sabe, articular ao que ele sabe com a pratica docente ¢
fundamental e eu pude vivenciar na pratica a diferenca desse olhar.

Como pontua Tardif (2002), saber docente ndo € sobre saber ciéncia, mas também
sobre saber pedagogico, refletir a pratica, compreender que os alunos tém suas
especificidades, particularidades.

No Ensino Médio, minha mae preferiu que eu estudasse a noite, eu precisava trabalhar
também e ninguém acreditava que eu fosse ter futuro como estudante mesmo, aquele ali era
realmente o fim. Mas, o meu professor de matematica era advogado e estava ministrando

aulas apenas porque nao havia profissionais disponiveis naquele horario.

! Palavra do dialeto popular utilizada em Goias para dizer que uma crianga tem dificuldade de aprender.
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No noturno, os professores faltavam muito, eu assumi as aulas de matematica, meu
professor me deixava com o didrio e quando ele faltava eu conseguia ensinar e ministrar os
conteudos para os meus colegas.

Voltei a participar das olimpiadas de matematica e até ganhei medalhas, eu participava
e tinha vontade de estudar, era uma das melhores alunas da escola, participava de todas as
atividades propostas. Ganhei outro prémio, que foi uma viagem para a Bienal do Livro, que
aconteceu na capital do Estado, em Goiania. Esse prémio ganhei por ser leitora assidua na
biblioteca da escola e por ter lido todos os livros da sessao juvenil.

Ao final do Ensino Médio me inscrevi para Pedagogia e passei em primeiro lugar na
prova, para minha surpresa e de toda minha familia. Foi um dia emocionante demais para
todos nos, havia um prazo para efetuar a matricula e meus pais imaginavam que nao
conseguiriamos. A matricula, meus pais me deram de presente, eu ja trabalhava e garanti aos
meus pais que eu pagaria com o esfor¢o do meu trabalho; meus pais ndo acharam que eu
conseguiria, mas nao me impediram de tentar. E, em fevereiro de 2008, eu iniciei a minha

faculdade, e minha carreira profissional.

“A docéncia”

Minha primeira experiéncia em escola se deu quando eu ainda estava na faculdade. No
ano de 2008, passei no processo seletivo para auxiliar numa escola de periodo integral da
minha cidade, eu trabalhava por duas horas nessa instituicao.

Com a familiaridade com o ambiente fui convidada a substituir quando os professores
faltavam e eu assumia as aulas como professora eventual. Era uma comunidade carente e as
criancas eram muito dificeis. Aqui eu vivi, como pontua Huberman 1989, o estddio da
“sobrevivéncia”, eu tinha medo de entrar ali, eu tinha pavor das criangas, eu ouvia o grito dos
profissionais mais antigos e, por vezes, me vi gritando também.

Eu renunciei ao meu processo seletivo e fui procurar outras opgdes, definitivamente

ndo era aquele tipo de profissional que eu queria ser.

E possivel ser bem-sucedido nos exames e concursos universitarios sem ter
adquirido a autoridade de mestre, assim como ¢ possivel ser um mestre
reconhecido e respeitado sem ter passado por esta ou aquela experiéncia
pedagogica. O proprio fato de ocupar um lugar no ensino e de ter alunos €
insuficiente: muitos sdo os professores que nao iludem nem a si mesmo e
nem aos outros. (GUSDOREF, 2003, p. 91).
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Sai daquela instituicdo e fui para uma outra que atendia apenas educagdo infantil,
criangas de trés a cinco anos. Eu iniciei auxiliando em uma sala de aula e depois comecei a
substituir também os profissionais quando precisavam se ausentar. Nessa instituicdo eu me
sentia bem, admirava o trabalho desempenhado pelas profissionais e a equipe gestora me
respeitava muito também, aprendi demais atuando ali.

Desenvolvi minha pesquisa de conclusdo de curso nesta institui¢do, fizemos uma
pesquisa de campo sobre como a brincadeira influencia a aprendizagem e o desenvolvimento
psiquico das criangas. Essa pesquisa me rendeu alguns frutos que pretendo relatar mais a
frente.

Eu terminei a faculdade em 2011 e me mudei para o interior de Sdo Paulo, numa
cidade do Vale do Paraiba chamada Taubaté. Minha filha era muito pequena e com a
mudanga eu preferi ndo trabalhar naquele ano.

Aqui eu ainda estava no inicio da carreira vivendo exatamente como coloca Huberman
(1992), a confrontagdo inicial com a complexidade da situagdo profissional, a preocupagio
comigo e principalmente a realidade entre o que eu idealizava e a realidade de uma sala de
aula, foram longos 3 anos afastada da docéncia.

Eu voltei pra Mineiros em 2014 por motivos pessoais, € 14 fui a escola de educagao
infantil que eu havia trabalhado para matricular minha filha, a diretora demonstrou muita
alegria em me rever e me ofereceu algumas aulas como eventual e eu aceitei, por respeito a
ela eu ndo consegui dizer nao.

No meu primeiro dia na sala, eu tremia muito, as criangas estavam me olhando
firmemente, contei de onde eu havia morado, que ja havia trabalhado naquela escola em
outros tempos, foi uma recepcao fantastica das criangas, o dia passou e eu nem percebi, me
envolvi de tal forma com a aula, que nem parecia ter ficado tanto tempo distante.

De uma coisa eu estava certa: eu queria ser professora, mas ainda ndo sabia em qual
turma; quais as idades que eu preferia. Eu tinha certeza que ser professora me fazia feliz e
realizada profissionalmente.

Fiquei por trés dias com a turma de Jardim I (criangas de 4 anos), a professora acabou
ndo voltando e eu assumi a turma o ano todo pela frente, essa foi a minha primeira turma,
iniciei com eles em meados de margo de 2014.

Mas foi o ano que eu chamaria de divisor de aguas, pois eu precisei me posicionar
como profissional, deixar o medo de lado e aceitar todas as oportunidades. Fui convidada pela
responsavel da educacao infantil na cidade para ministrar cursos sobre brincadeira para os

profissionais dessa etapa.
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Ao saber da minha chegada na cidade ela procurou me encontrar € me convidou para
participar do evento, eu realmente ndo me sentia capaz € nem preparada, mas ela era uma
pessoa maravilhosa e havia me ajudado outrora. Além disso, eu me sentia eternamente grata a
ela e a familia dela, pois eu havia vivido um periodo dificil com o nascimento de minha filha
e ela juntamente com os irmaos haviam ajudado muito.

Com o sucesso das palestras e do curso fui convidada para trabalhar na educagdo
infantil de uma escola particular, renomada, trinta anos de tradi¢do na cidade. Eu aceitei o
convite e me dediquei muito, eu tinha em mente que queria deixar minha marca de alguma
forma na educacao.

Desenvolvi um projeto com o nome de “Bau de brincadeiras do vovo Tonico”,
baseado no resgate das brincadeiras populares, no qual as criangas levariam um ball com o
Vovo Tonico e alguns brinquedos antigos como pido, peteca e corda, um diario de bordo e
brincariam com a familia e depois fariam o relato que poderia ser por meio de texto escrito,
foto ou desenho.

Ao chegar em Sdo Paulo, fiz a primeira prova para o concurso publico da cidade de
Taubaté, eu passei, mas ndo fiquei entre os colocados para a quantidade de vagas. Fiquei
desempregada, ministrando aulas particulares no apartamento onde morava até final de 2016,
quando saiu o edital para processo seletivo em Tremembeé.

Fiz a prova e finalmente fiquei entre as colocadas para a quantidade de vagas
disponiveis, a felicidade tomou conta de mim. Iniciei em fevereiro de 2017, atuando numa
turma de “nivel V2, em uma creche no periodo vespertino. Participei de todos os eventos que
eram disponibilizados para os profissionais docentes, entrei para o “FAST”>.

Em 2018, terceirizaram a educagdo infantil em Tremembé¢ e eu participei do processo
de selecdo e fui aprovada. Eu fui trabalhar na mesma institui¢ao, porém a turma disponivel era
um bercario, eu fui desafiada mais uma vez, a vontade de desistir estava ali novamente.

Eu fiz a prova do processo seletivo na cidade de Taubaté onde eu residia e passei, o
salario era melhor e eu poderia ficar mais proximo de casa. Sai de Trememb¢é muito feliz com
os resultados, mas fui buscar novos desafios.

Em Taubaté trabalhei de agosto de 2018 até outubro de 2019. Infelizmente, nesse
periodo, eu estava com muitos problemas pessoais, enfrentando uma depressao que me deixou

em estado neurovegetativo, divorcio e o divorcio dos meus pais depois de 32 anos de casados.

2 Nomenclatura utilizada para descrever a turma de infantil com criangas de 5 anos, ultimo ano do infantil.

3 FAST — Evento realizado em Tremembé-SP, com o titulo de familias e escolas juntas, acontece em 14 sabados
na escola escolhida e com a turma escolhida e as familias interagem formando um grande grupo, s@o
desenvolvidas atividades no coletivo e em familia.
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Minha mae havia tentado o suicidio e estava morando comigo, por motivos financeiros eu nao
queria continuar mais em Taubaté.

Fiz a prova para o Concurso Publico em Sao José dos Campos, tive uma boa nota, mas
uma colocagao ruim, eu estava desempregada com duas criancas para cuidar ¢ enfrentando
um processo de divorcio. Minha mae estava morando comigo para nos ajudar, mas ela
também ndo tinha renda nenhuma.

Assim retornei para Goias, mas, Sao José¢ dos Campos fez convocagdes € meu nome
estava na lista para minha alegria. Foi um dificil, porém feliz retorno para Sao Paulo, ¢ em

2020 eu me tornei efetiva nessa rede, e (futura) mestre pela UNITAU com apoio dessa

prefeitura.
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1 INTRODUCAO

“A Educacdo Infantil é um territorio pedagogico em

construgdo no sentido da consolidac¢do do direito das

’

criangas de viverem e usufruirem de suas infancias.’

(RIBEIRO; OLIVEIRA, 2017, p. 11).

A Educacdo infantil ¢ um territorio amplo, rico e complexo, as criangas nessa fase
estdo em movimento de transformagdo e desenvolvimento, elas sdo pequenas, sujeitos de
direitos e precisam ter sua infancia preservada e, acima de tudo, respeitada. Ao finalizar essa
etapa da educagdo, pautada no ludico, as criangas irdo vivenciar um novo Processo
denominado aqui de “transi¢do”, para o ensino fundamental, voltado para uma escolarizagao,
normalmente, mais conteudista, com mudangas curriculares ¢, até mesmo, de infraestrutura.

O conceito de transicdo encontrado no dicionario da lingua culta portuguesa,
“transi¢do” ¢ um termo de origem latina (transitio), ¢ a acdo ou efeito de passar de um estado
para outro. Mudanca numa forma de ser ou estar, pode ser considerada uma etapa nao
permanente entre dois estados. Assim, pode-se dizer que a transi¢do, periodo de mudanga
entre Educac¢do Infantil e Ensino Fundamental, ¢ caracterizada por uma mudanca que altera o
contexto e comportamento da crianca. Ainda nesse aspecto € possivel compreender que além
das mudancas no comportamento e na consciéncia das criangas, existe ainda o psiquismo
humano que sofre alteragdes quando € necessario passar por alguma mudanga.

Dessa forma, buscando compreender melhor o termo “Transi¢cao”, pode-se embasar no

que diz as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (BRASIL, 2009)

Na transi¢do para o Ensino Fundamental a proposta pedagogica deve prever
formas para garantir a continuidade no processo de aprendizagem e
desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades etarias, sem
antecipacdo de contetidos que serdo trabalhados no Ensino Fundamental.
(BRASIL, 2009, p. 32).

(...) essas transicdes envolvem desde a passagem entre o espago privado — da
casa — ao publico — da institui¢do, quando do ingresso da crianca na creche,
na pré-escola ou na escola, até aquelas que acontecem no ambito do proprio
segmento: entre as diferentes faixas etdrias; entre instituigdes, no caso da
passagem da creche a pré-escola. (BRASIL, 2009, p. 40).

Para as criancas esse periodo em que eles deixam as CMEI’s, Creches, EMEI’s, entre
outros, ¢ uma fase importante, ela vai viver algo completamente novo, novos colegas, mais

rigidez nas aulas e ainda precisa lidar com o fato de aprender a ler e escrever.
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Os profissionais de primeiro ano tém a fun¢do de facilitar essa transi¢do, auxiliando e
apoiando a crianga, bem como respeitando o histérico e o conhecimento que ela traz, além de
favorecer diferentes situagdes de aprendizagem e desenvolvimento.

As rotinas, nessa etapa, tendem a ser estruturantes, por isso, ¢ preciso salientar que
elas ndo devem engessar as possibilidades de criagdo e sim favorecé-las. Nesse primeiro
contato com o Ensino Fundamental ¢ preciso que sejam respeitadas, principalmente, as
necessidades das criangas, dando ateng¢do em especial as brincadeiras e as atividades pautadas
nas vivéncias, experiéncias e autonomia das criangas (BARBOZA, 2015).

A educagdo infantil precisa ser respeitada como uma etapa de construgdo do
conhecimento e seria interessante que ndo fosse vista como um processo preparatorio para
atender as necessidades e exigéncias de conteido do Ensino Fundamental, notadamente a
leitura e escrita.

A pesquisa que aqui se apresenta tem a intencdo de problematizar as praticas
pedagogicas no periodo da transicdo entre esses dois segmentos. O objetivo ¢ identificar e
analisar as praticas e agdes que promovem, facilitam e desenvolve a transi¢cao da Educagdo
Infantil para os Anos Iniciais do Fundamental, atendendo as necessidades das criangas dessa
faixa etéria; pautada no didlogo entre os dois segmentos; respeitando a identidade de cada
etapa da educacao; e valorizando o principio de continuidade.

Nesse sentido, no tdpico seguinte, explicaremos o processo de transicdo entre as
etapas, justificando porqué este estudo se faz necessario, tendo como foco a crianga de seis
anos e suas necessidades, sem deixar de pensar nas a¢des fundamentais das escolas e dos

profissionais que nelas atuam.

1.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

Este estudo buscou conhecer as agdes, estratégias e dificuldades encontradas por
profissionais docentes no periodo de saida das criancas da Educacao Infantil e ingresso no
Ensino Fundamental, e oportunizar momentos de reflexdo sobre as praticas pedagdgicas
exercidas por esses profissionais nesse periodo.

Para que o processo de transi¢do entre educacdo infantil e ensino fundamental ndo
aconteca de forma abrupta e sem rupturas, faz-se necessario compreender nao sé as
necessidades das criancas que estdo atravessando esse periodo, mas, também, as

possibilidades de atuacao dos professores e equipe gestora para favorecer essa transicao.
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Segundo Barboza (2015), a principal queixa dos professores do 1° ano sdo que as
criancas saem da Educagdo Infantil sem nem ao menos conhecer as vogais, letras do alfabeto
e alguns nimeros, como se essa fosse esta a atividade principal dessa etapa de ensino. O que
de fato contradiz o que esta proposto na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacao Nacional, em
seu Artigo 29, na qual estd colocado que a finalidade da Educagdo Infantil é o
desenvolvimento integral da crianca de até seis anos de idade em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a a¢ao da familia e da comunidade.

Hé4 uma critica sobre a escolarizagdo precoce, que ocorre em muitas instituigdes
privadas mesmo contrariando contra os principios de documentos norteadores, como € o caso
da BNCC (Base Nacional Comum Curricular), que refor¢a uma visdo de Educacdo Infantil
pautada em campos de experiéncia e ndo em contetidos pragmaticos.

O principal objetivo da Educagdo Infantil ¢ a interagdo das criangas com outras
criangas ¢ com adultos, por meio dessa interacdo, da vivéncia e de suas experiéncias, as
criangas iniciardo suas primeiras conquistas no campo do conhecimento, diferente do que esta
proposto para o ensino fundamental, que traca conteudos através das habilidades
estabelecidas, que serdo trabalhadas com intuito de alfabetizar as criangas (BNCC, 2018, p.
33).

Este estudo faz-se importante para buscar compreender e auxiliar os profissionais
envoltos nesse processo, de forma a atender os alunos que passam por essa travessia. Busca
ainda compreender as questdes da infincia, as politicas publicas, a trajetoria historica da

educagdo e a problematizagao das praticas cotidianas.

1.2 Delimitacao do Estudo

Esta pesquisa foi realizada em uma rede municipal localizada no Vale do Paraiba que
conta com 49 escolas de Ensino Fundamental e 64 escolas de educagao infantil. Atualmente a
rede conta com 21.553 alunos matriculados no Ensino Fundamental I e 20.857 alunos
matriculados na educacdo infantil.

No ano de 2019, os anos iniciais do Ensino Fundamental ultrapassou a meta prevista
para o Indice de Desenvolvimento da Educagdo Basica (IDEB), que seria de 6.9 e acabou
chegando a 7.1. A meta para o ano de 2021 foi de 7,1, mas ainda ndo atualizaram os
resultados.

A cidade onde se deu a pesquisa localiza-se entre Rio de Janeiro e Sao Paulo, o

municipio contém rodovias que ligam a outras cidades, ao litoral norte, regido serrana e outros
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municipios do Vale do Paraiba Paulista. E um polo industrial ¢ de desenvolvimento
tecnologico, contando com grandes industrias e um parque tecnologico. Conforme o censo do
ano de 2018, a populacao deste municipio € de 629.921 habitantes.

Considerando este contexto, foram convidados a participar desta pesquisa professores
e equipe gestora atuantes no primeiro ano do ensino fundamental e ultimo ano da educagao
infantil de duas escolas da referida rede, localizadas na Zona Sul, em cargo efetivo ou em
fungdo contratual com prazo determinado, nomenclaturas adotadas pela rede.

A escolha do municipio deu-se por existir um documento ja inicializado acerca da
transicdo da educacdo infantil para ensino fundamental e ensino fundamental anos iniciais
para os anos finais. Este documento, denominado de Cartilha*, tem o intuito de auxiliar nas
davidas referente a migra¢do do aluno de pré-2 para o ensino fundamental. A prefeitura tem
esse projeto desde o ano de 2017. Além dessa cartilha ilustrativa com orientagdes sobre o
processo de transicdo, a rede municipal ainda conta com palestras, apresentacdes teatrais e
musicais, rodas de conversas, visitas nas escolas de Ensino Fundamental e cartas que sao
trocadas entre os alunos dos dois segmentos.

As criangas da educagdo infantil t€ém a professora como escriba, para enviarem uma
carta para as criangas do primeiro ano do ensino fundamental, nas quais elas podem fazer
perguntas e tirar suas principais duvidas sobre a nova etapa, e o primeiro ano do ensino
fundamental responde as cartas buscando sanar as dividas. Ainda existe uma outra cartilha
preparada para as familias como algumas orientacdes importantes sobre 0 ingresso no ensino

fundamental, tais orienta¢des sdo entregues na primeira reunido de pais, com dicas de como a

familia pode contribuir nesse processo. Abaixo a imagem do referido material.

TRANSICAO
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4 Cartilha utilizada desde 2017 com dicas para as familias sobre a transi¢io da Educagdo Infantil para o Ensino
Fundamental, entregue nos primeiros dias de aula, no periodo de adaptagdo das criangas. Disponivel também no
link: https://www.sjc.sp.gov.br/media/103422/cartilha_a5.pdf
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A Cartilha no formato brochura, na pagina 4 traz um texto explicativo e informativo
com o titulo: “Brincar ¢ coisa séria!”, que vem de encontro com o que a pesquisadora acredita
ser realmente importante e imprescindivel para as criangas que ingressam no primeiro ano. Ao
decorrer o texto a cartilha cita um projeto que seria desenvolvido com as criangas no primeiro
ano de Ensino Fundamental, sobre “brincadeiras tradicionais” em que elas vdo aprender
diferentes brincadeiras, ter contato com desafios, desenvolver a linguagem oral e escrita, tudo
isso brincando!

A pesquisadora ingressou na rede onde foi desenvolvida a pesquisa no ano de 2020
com uma turma de primeiro ano. A escolha da turma se deu porque a pesquisadora entendia
que primeiro ano deveria ser muito proximo com a realidade da educagao infantil. No entanto,
a pesquisadora observou que o processo proposta na cartilha parecia nao se concretizar na
rede de ensino. As criancas chegam na escola e a pergunta que ndo cessa ¢: “onde ¢ o
parque?”’, “que horas é o parque”. Parece ser extremamente dificil explicar a eles que na
escola ndo tem parque, muito menos horario de brincar. As dificuldades ndo param por ai, as
crian¢as ndo sabem segurar o ladpis e muito menos utilizar o caderno. Além disso, ha cinco
livros para se utilizar e logo na primeira semana de aula, sendo necessario aplicar a sondagem
diagnostica para saber quantos alunos estdo em cada fase da escrita.

Inquietava muito perceber quao distante sdao os dois segmentos da Educacao Bésica.
As cartilhas embora ajudassem as familias a compreender o processo, ndo facilitava muito o
trabalho com as criangas. Muitas familias ficam ansiosas e preocupadas, principalmente com
a leitura e escrita das criancas, muitas maes perguntam, preocupadas, porque querem que as
criancas leiam, deixando claro que a escolarizagao precoce ¢ necessaria.

Diante de angustias, preocupacgdes € sem saber exatamente como deveria ser feito, na
época em relacdo a transi¢do, a pesquisadora buscou alguns cursos sobre alfabetizagdo e
letramento e leu bastante sobre esse assunto, despertando o anseio de pesquisar e
compreender melhor como deveria ser o processo de transi¢do, para que ndao houvesse
prejuizos e falhas. Assim, surgiu o interesse em pesquisar sobre esse tema, com intuito de
compreender os principais desafios e procurar estratégias para melhor atender as criangas e

minimizar esse processo de mudanca.

1.3 Problema

A transi¢ao da educagdo infantil para o ensino fundamental ¢ uma etapa marcada por

mudangas. Uma vez que as criangas estdo acostumadas com um modelo de educagdo e serdo
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inseridas em um novo formato. O Ensino Fundamental estd envolto num sistema com normas
e regras mais rigidas, que incluem salas de aulas com carteiras maiores geralmente
organizadas em semicirculos ou fileiras e as disciplinas sao divididas para 5 professores. Tudo
1sso em um ambiente novo e desconhecido, uma vez que o ensino fundamental ¢ a educagdo
infantil ndo dividem os mesmos prédios e instalagdes no municipio foco da pesquisa.

A transicdo da educacdo infantili vem sendo discutida desde 2006 com a
implementagao da Lei n° 11.274/2006 que ampliou o ensino fundamental para nove anos e
tornou obrigatorio o ingresso da crianga de seis anos. Em 2009, foi aprovada a Resolugao n°
5, de 17 de dezembro, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagdo
Infantil, caracterizada como a primeira etapa da educagdo basica. J& com a Resolugdo n® 7, de
14 de dezembro de 2010, fixa-se as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental de 9 (nove) anos. Kramer (2011) observa que as mudangas ocorridas, as
publicagdes de leis e as diretrizes produziram alteragdes nos contextos escolares, que
trouxeram preocupagdes ¢ questionamentos acerca do desenvolvimento infantil, assim como
as respectivas praticas pedagogicas utilizadas para amenizar os impactos das mudangas.

Com intuito normativo e norteador surgem os primeiros documentos’ que tratam sobre
a transi¢do, orientando os profissionais da escola como um todo sobre a ampliacdo do Ensino
Fundamental, langado pelo Ministério da Educacdo (MEC). Os documentos tratam das
orientagdes gerais acerca do Ensino Fundamental de nove anos e preveem que a transi¢cao nao
aconteca de forma abrupta, mas de forma lenta, e que ndo afete negativamente a crianga,

impactando seu processo de ensino aprendizagem.

Ensino Fundamental de nove anos: orientacdes gerais, que recomenda a
necessidade de assegurar que a transicdo da Educagdo Infantil para o
Ensino Fundamental aconteca da forma mais natural possivel, ndo
provocando nas criangas rupturas € impactos negativos no seu processo
de escolarizagdo. (BRASIL, 2004, p. 21).

O documento Ensino Fundamental de nove anos — Orientacoes Gerais de 2007 tem a
intencionalidade de nortear o trabalho pedagdgico e auxiliar os profissionais sobre a transigao,

dando um sentido de continuidade ao trabalho desenvolvido na pré-escola. Esse documento

5 Ensino Fundamental de nove anos - Orientagdes Gerais, disponivel em:

http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/noveanorienger.pdf

Ensino Fundamental de nove anos — Orientagdes para a inclusdo da crianga de seis anos, disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf

Ensino Fundamental de nove anos — passo a passo do processo de implantagdo, disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passo_a_passo_versao_atual 16_setembro.pdf



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/noveanorienger.pdf
http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/Ensfund/ensifund9anobasefinal.pdf
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passo_a_passo_versao_atual_16_setembro.pdf
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ainda sugere que sejam utilizadas as DCNEI’s pautadas na educacdo, cuidado e ludicidade
(jogos e brincadeiras). Em 2018, foi aprovada a BNCC, que passa a ser o documento
norteador de toda educagdo basica nacional. Tal documento orienta de forma muito especifica
o periodo de transi¢do entre as primeiras etapas da educagdo basica e preocupa-se com a
crianga que vai ingressar no Ensino Fundamental, para que elas ndo sofram com rupturas e

frustracdes, mas que seu conhecimento prévio de mundo seja respeitado e ampliado.

A transicdo entre essas duas etapas da Educacdo Bésica requer muita
aten¢do, para que haja equilibrio entre as mudangas introduzidas, garantindo
integracdo e continuidade dos processos de aprendizagens das criangas,
respeitando suas singularidades e as diferentes relacdes que elas estabelecem
com os conhecimentos, assim como a natureza das mediacdes de cada etapa.
Torna-se necessario estabelecer estratégias de acolhimento e adaptacdo tanto
para as criancas quanto para os docentes, de modo que a nova etapa se
construa com base no que a crianga sabe e ¢ capaz de fazer, em uma
perspectiva de continuidade de seu percurso educativo. (BRASIL, 2018, p.
53).

A partir desses documentos surgiram algumas indagagdes que instigaram a
pesquisadora a ler estudos correlatos ao tema proposto neste projeto, embasando as analises
sobre a transi¢do da educacdo infantil. Considerando o material preliminarmente estudado,
questiona-se aqui de que forma duas escolas de uma Rede Municipal do Vale do Paraiba,
representadas por professores, constroem estratégias pedagogicas que favorecerem a transi¢ao

da educacao infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo Geral

Identificar as estratégias utilizadas por professores no periodo da transicdo para

auxiliar alunos e familias nesse processo.

1.4.2 Objetivos Especificos

e Identificar as principais dificuldades vivenciadas pelas criancas na transicdo da

educacdo infantil para os anos iniciais, bem como suas necessidades;
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e Promover por meio dos grupos de discussdo a reflexdo sobre as estratégias
utilizadas por professores no periodo da transicao.
e Analisar as estratégias utilizadas, narradas por professores ¢ o material que

estrutura a transi¢cdo de uma rede municipal do Vale do Paraiba.

1.5 Organizacao do Projeto

Este trabalho esta organizado da seguinte forma: Introducdo, Revisdo de Literatura,
Metodologia, Resultados Esperados e Divulga¢do, Cronograma, Or¢amento, Referéncias,
Apéndices e Anexos.

A Introdugdo subdivide-se em cinco subsec¢des: Problema, Objetivos Geral, Objetivos
Especificos, Delimitacdo do Estudo, Relevancia do Estudo/Justificativa e Organizagdo do
Trabalho.

A Revisdo de Literatura apresentard um panorama das pesquisas recentes sobre os
conceitos de educacdo infantil e ensino fundamental, tratara também da perspectiva historica
da infancia no Brasil, com intuito de compreender os conceitos de infancia e crianga e
principalmente as necessidades na faixa etaria que compreendem a transicao entre essas duas
etapas da educagao bésica.

As fontes bibliograficas utilizadas foram encontradas em teses e dissertagdes
disponiveis na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), em pesquisas
diversas publicadas em revistas académicas, assim como em livros que abordam a tematica
alvo desta pesquisa.

A metodologia subdivide-se em quatro subsegdes: Populagdo, Instrumentos de
Pesquisa, Procedimentos para Coleta de Dados e Procedimentos para Andlise dos Dados.

Em seguida, apresentam-se os resultados parciais. Nos Anexos e Apéndices constam

os instrumentos elaborados pela pesquisadora e pela Universidade de Taubaté.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Este item tem por objetivo apresentar o panorama de pesquisas que abarcam o tema da
transicao entre a educa¢do infantil e ensino fundamental. Ressalta-se aqui o corpo tedrico que

sustenta este estudo.

2.1 Pesquisas Correlatas

Ao iniciar essa pesquisa, foi imprescindivel buscar trabalhos anteriores sobre a
tematica pela palavra-chave ou titulo, a partir do descritor transi¢do. Assim, o primeiro passo
foi buscar Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes (BDTD) por pesquisas sobre transicao,
educagdo infantil ¢ ensino fundamental. Foi realizada, também, uma busca no Banco de
Dissertagdes da Unitau, onde a pesquisadora esta inserida, mas infelizmente ndo houve
sucesso na busca, nao encontrando pesquisas correlatas no periodo que compreende 2016 até
2020.

Assim, a pesquisadora partiu para analise dos trabalhos da BDTD, onde comegaram as
primeiras buscas, porém, quando a palavra-chave transicdo era selecionada, apareciam
diversos trabalhos, mais precisamente 14.328 resultados em diversas areas, demonstrando que
a palavra transi¢do era fortemente usada, sendo necessario refinar as buscas.

Apos a leitura dos titulos e resumos das dissertagdes e teses, a pesquisadora continuou
a busca mudando os descritores para transi¢do, educagdo infantil. Assim, encontrou outras 6
pesquisas entre teses e dissertagdes, as quais a pesquisadora compreendeu que estavam dentro
do que ela pretendia investigar.

Quadro 1 Levantamento de pesquisa na BDTD.

De Criangas a Alunos: Transformagoes MOTTA, Flavia Pontificia

Sociais na Passagem da Educacdo Infantil T 2010 Miller Naethe Universidade

para o Ensino Fundamental. Catolica do Rio de
Janeiro

Continuidades e descontinuidades na MARCONDES, Universidade

transi¢do da educag@o infantil para o T 2012 Keila Hellen Barbato | Estadual Paulista

ensino fundamental no contexto de nove

anos

Agora, acabou a brincadeira! Transi¢cdo da BARBOSA, Universidade Federal

educacdo infantil para o ensino D 2015 Georgete de Moura do Rio de Janeiro

fundamental na  perspectiva dos
coordenadores pedagogicos.

Transicdo da educacdo infantil para os D 2017 Universidade Federal


about:blank
about:blank
about:blank
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anos iniciais do ensino fundamental: uma ZANATTA, Joana da Fronteira Sul
leitura das significagdes das criangas a

partir da teoria historico-cultural do

desenvolvimento humano

Os entrelugares educacdo infantil-ensino SILVA, Tamili Universidade Federal
fundamental: o que podem os curriculos D 2018 | Mordegan da do Espirito Santo
tecidos com os cotidianos das escolas?

O que ha do outro lado? A gestio da Universidade Federal
transi¢do da educacgao infantil para os anos D 2019 | MACHADO, Joceane | de Santa Maria
iniciais da Silva

Fonte: elaborado pela autora em 2021

A pesquisa de Motta (2010), realizada no municipio de Trés Rios, localizado no estado
do Rio de Janeiro, investigou um grupo de criangas numa escola municipal em sua travessia
da educagdo infantil para o ensino fundamental. A pesquisadora relata que mesmo as duas
turmas estando na mesma escola, as praticas pedagogicas nao dialogavam entre si e ainda
sinalizavam uma transi¢ao abrupta, sendo notorio que a ludicidade e o brincar faziam parte

apenas da educagao infantil e ndo estavam presentes no primeiro ano do ensino fundamental.

Os fundamentos teéricos metodoldgicos citados pela autora foram: Bakhtin (2002,
2000, 1998, 1997), Vigotski (2001, 2000, 1998), Foucault (1996, 1995, 2006, 1999, 1996,
1992,1988, 1977), Certeau e Sacristan (1994). Bakhtin foi utilizado para conceito de
linguagem, principal categoria para analise dos dados de campo; Vigotski forneceu subsidios
para um pensamento dialético entre as culturas infantil e escolar; Foucault e Certeau teve forte
influéncia na anélise das estratégias de poder e taticas de resisténcia encontradas nas praticas
observadas; por fim ela utilizou para abordar a transi¢do e as rupturas Moss, Corsaro e
Molinari.

A autora da referida tese observou criancas no espago educativo, nesse periodo de
transi¢do, onde ela narra ter acompanhado os alunos em diversas atividades e espagos da
escola, foram feitas entrevistas com as professoras e didlogos com as criangas que foram
registradas no didrio de campo.

O foco dessa pesquisa era sobre a andlise de poder no interior das brincadeiras das
proprias criangas, porém a partir da entrada em campo para desenvolver os estudos e
observag¢ao, houve uma inspiracdo etnogréfica, percebeu a necessidade de abordar na pesquisa
as questdes de género e a diversidade, nessa fase a pesquisa ainda era um trabalho especifico
da sociologia da infancia.

No entanto, com a passagem do ano e o ingresso das criangas no Ensino Fundamental,
transformaram-se as questoes, os estudos e as pessoas, a escolarizagdo se imp0s aos sujeitos e

a pesquisa tomou novo rumo: focar a escola, seus processos € sua agdo assujeitadora das
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criangas aos papéis de alunos, as brincadeiras das criangas e suas falas deixaram de ser o alvo,
porém em nenhum momento as a¢des das criancgas foram deixadas de lado.

Por fim, a autora finaliza sua pesquisa, descrevendo a transicdo como o periodo de
escolarizagdo, onde prevalece a leitura e a escrita, as criangas ja nao podem mais brincar com
a frequéncia de antes. Motta (2013) narra ainda que as criangas ndo sdo passivas a esse
processo, pelo contrério, reagem demonstrando taticas de resisténcia a esse novo formato de
rupturas observados. A autora propde também a necessidade de um didlogo entre os dois
segmentos para que haja de fato sucesso e qualidade nas praticas.

Essa tese contribui de forma significativa no projeto de pesquisa que esta sendo
desenvolvido, embora rica e ampla, a mesma foi enriquecida com autores reconhecidos por
suas teorias no campo educacional abrangendo o aspecto social e cultural da infancia. Narrou
a passagem de uma etapa a outra de forma muito coesa, com riqueza de detalhes
demonstrando ao leitor como todo o processo aconteceu, porém, ndo aborda as acdes e
praticas que podem favorecer a transi¢ao da educagdo infantil para o ensino fundamental.

A tese de Marcondes (2012), com o titulo “Continuidades e descontinuidades na
transi¢do da educagdo infantil para o ensino fundamental no contexto de nove anos”,
desenvolveu pesquisa longitudinal com um grupo de 13 criancas, os respectivos responsaveis
e seus professores. As criangas, no inicio da pesquisa, estavam matriculadas no (4° e 5° ano)
da educacdo infantil e ao final da pesquisa ja estavam no (1° e 2° ano) do fundamental de uma
rede municipal de ensino em uma cidade localizada no interior de Sdo Paulo.

O objetivo da pesquisa era compreender quais as continuidades e descontinuidades
presentes na organizacdo € nas praticas pedagogicas, no momento de transi¢do da Educacao
Infantil para o Ensino Fundamental de nove anos, e como estas sdo vivenciadas e percebidas
pelas criangas, professoras e familiares, tendo como referencial tedrico a abordagem
Bioecoldgica de Bronfenbrenner (1996, 1999, 2011) os estudos da Sociologia da Infancia.

A autora relata que ha uma grande tensdo no momento da transi¢ao, embora exista um
anseio enorme por aprender, existe ainda temores, desencontros, e as descontinuidades
presentes nos dois segmentos investigados, identificadas nos espacos fisicos que se mostram
menos adaptados, assim como a auséncia do ludico e da brincadeira no ensino fundamental e
as praticas sdo voltadas as atividades relacionadas com a leitura e escrita em seus moldes
tradicionais.

Assim sendo, a autora citada finaliza deixando claro que o didlogo entre as duas

primeiras etapas da educagdo basica ndo existe e € algo necessdrio, pois o vinculo e a
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continuidade proporcionariam uma educagdo de qualidade e evitaria as mudancas abruptas
que afetam de forma negativa o desenvolvimento infantil.

Esta pesquisa se aproxima das questdes e indagagdes que norteiam o presente projeto,
principalmente quando a autora, no capitulo 1, traz os relatos sobre: tempos, espagos e
praticas educativas, uma vez que a nossa pesquisa pretende desenvolver um grupo de
discussdo operativo com os profissionais atuantes.

E importante salientar sobre essas questdes, no intuito de compreender, na visdo dos
profissionais, quais sao esses desafios, se o espaco, tempo, cobrangas demasiadas para que os
alunos atinjam determinados objetivos, as instala¢des, infraestrutura.

Enfim, acredita-se que a leitura da referida tese contribuiu muito na escrita do projeto
e na forma de pensar sobre a proposta para os grupos de discussao citados.

J& a tese de Barboza (2015), com o titulo “Agora, acabou a brincadeira! Transicao da
educacdo infantil para o ensino fundamental na perspectiva dos coordenadores pedagogicos”,
desenvolvida na cidade de Sdo Jodo de Meriti, interior do Rio de Janeiro, optou por olhar a
transicao através do contexto de atuacdo dos orientadores pedagdgicos da rede municipal.

O objetivo principal da pesquisa foi investigar o processo de transi¢do da Educagdo
Infantil para o Ensino Fundamental na perspectiva dos coordenadores pedagdgicos, trazendo
questionamentos acerca do trabalho de orientacdo pedagogica e como podem contribuir para
que as praticas dos professores de educacdo infantil dialoguem com as praticas dos
professores de primeiros anos.

Para isso, a autora recorreu as teorias de Bakhtin (2006; 2010; 2011), Benjamim
(1997; 2002) e Bhabha (1998). Através dos conceitos de cronotopo (Bakhtin) e entrelugar
(Bhabha) ela procurou desconstruir a ideia de uma coordenacao pedagdgica pautada na esfera
administrativa, para pensar neste espago como um entrelugar onde sdo articuladas e mediadas
as acdes pedagogicas.

Barboza (2015) relatou ter dificuldade em realizar a pesquisa, pois esta tinha um foco
muito explicito que era compreender a brincadeira no contexto escolar no periodo da
transicdo, porém, os coordenadores pedagogicos traziam discussdo e debates sobre outros
assuntos que eles consideravam importantes, o que a fizeram perceber que assim como 0s
docentes, os orientadores também estavam desnorteados e ndo compreendiam o processo de
transi¢do como algo importante, tampouco a brincadeira. Para os orientadores o que de fato
era importante eram os contelidos e toda a parte burocratica administrativa que viria ser

cobrada pela Secretaria Municipal de Educacao.



30

As professoras que foram entrevistadas ao serem questionadas, principalmente sobre o
brincar, diziam ndo ter tempo, porque existia “coisas importantes”, que precisariam ser
desenvolvidas. A principal énfase era o caderno, aquisicdo da leitura e escrita e os
profissionais da educagdo infantil ainda disseram que poderiam brincar desde que essa
brincadeira tivesse intencionalidade, ndo s6 o “brincar por brincar”.

Nesse aspecto a autora finaliza, considerando que o ensino fundamental estd muito
distante da educagao infantil, hd lacunas enormes, uma discrepancia e esse dialogo entre essas
duas etapas faz-se necessario.

Mas, para isso seria imprescindivel uma aproximagao, que s6 ocorrerd quando houver
o discernimento sobre cada etapa, ainda para a autora ndo tem sentido essa visdo de acabar a
brincadeira ¢ inserir conteidos e mais conteudos, cadernos, livros e cobrancas, ¢ sim
proporcionar momentos para que a brincadeira continue.

A pesquisa de Barboza (2015), embora com foco no Orientador/Coordenador
pedagogico, salienta a brincadeira como principal atividade para aproximacgao e didlogo entre
as duas primeiras etapas da educagdo basica. Durante a pesquisa ela percebeu que para os
orientadores pedagdgicos o que era importante eram as questdes que seriam cobradas pela
Secretaria Municipal de Educagdo. Os professores de educacdo infantil até aceitariam o
brincar se o mesmo fosse com alguma finalidade, mas no fundamental havia questdes mais
importantes a serem tratadas, deixando claro que a transi¢do ainda € um processo marcado por
rupturas e frustragdes para os alunos.

Essa pesquisa se aproxima muito do tema de pesquisa do presente projeto, pois a
pesquisadora tem interesse em compreender a atividade principal da infancia conhecida como
brincadeira, durante o periodo de transi¢do e o convite para participar dos grupos operativos
serdo oferecidos a equipe gestora, pensando na pergunta norteadora da pesquisa.

Nesse aspecto esse estudo correlato faz-se necessario para contribuir na busca de
compreender como a escola, representada por equipe gestora, alunos e professores, pode
favorecer essa transicdo e respeitar a crianga que € a principal envolvida nesse processo, € a
protagonista das frustra¢des e rupturas causadas por tal.

Seguindo a andlise dos estudos correlatos, destaca-se a dissertacdo de Zanatta (2017),
com o titulo “Transi¢ao da educagdo infantil para os anos iniciais do ensino fundamental: uma
leitura das significagdes das criangas a partir da teoria historico-cultural do desenvolvimento
humano”. Trata-se de uma pesquisa qualitativa de base materialista historico-dialética e as

técnicas utilizadas foram a observacdo e entrevista no formato de roda de conversa,
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dialogando com 20 criangas do 1° ano, do periodo matutino, de uma escola de ensino

fundamental de uma rede municipal de ensino da regido Oeste de Santa Catarina.

A base tedrico-metodologica utilizada pela autora foi a teoria historico-cultural de
desenvolvimento humano, especificamente a parte da Teoria da Atividade desenvolvida por
Alexei Leontiev, baseado na crenca de que a crianga é um sujeito historico que se constitui e

desenvolve através das interagdes sociais e culturais nas quais esta inserida.

O objetivo da autora era compreender a transi¢do da educagdo infantil para o ensino
fundamental através da voz das criancas, e com isso analisar as significagdes constituidas

pelas criangas ao vivenciarem a transi¢ao, no ano de 2017.

Através desses relatos das criangas foi perceptivel para a autora que realmente existe
uma atividade principal presente tanto na educagdo infantil, quanto no ensino fundamental e
que elas afetam o psicologico da crianga e nem sempre ¢ de forma negativa ou positiva, mas
no funcionamento cognitivo e afetivo-volitivo. Além disso, foi perceptivel que as duas etapas
tém limites severos no que tange a transi¢do, exigindo a mudanga da outra parte, quando na
verdade o foco deveria ser o aluno, zelando pelo cuidado e dialogando dando continuidade na
etapa anterior com intuito de amenizar a crise da passagem, da mudanca para os anos iniciais

do ensino fundamental.

A escolha desse titulo deu-se por ser de interesse da pesquisadora compreender a
Atividade Principal da crianca que estd no periodo de transi¢do, assim como o projeto tem
como base referencial a teoria de Leontiev. Assim sendo, a leitura dessa pesquisa contribuiu,
pois aproximou-se muito do tema do presente projeto, bem como a pesquisadora pode
perceber quais lacunas ainda poderiam ser investigadas sobre a teoria da Atividade, uma vez

que alguns estudos existentes ja a utilizaram anteriormente.

Outra dissertagcdo selecionada foi a de Silva (2018), com o titulo “Os entrelugares
educacdo infantil-ensino fundamental: o que podem os curriculos tecidos com os cotidianos
das escolas?”. A pesquisa foi desenvolvida em uma escola da rede municipal localizada no

Espirito Santo.

A autora buscou compreender os movimentos curriculares tecidos nos entrelugares,
utilizando a teoria de Bhabha, pensando numa escola que ndo seja dicotomica (dividida,
bifurcada), para a autora, na rede municipal onde a pesquisa foi desenvolvida, a educagao
infantil e ensino fundamental nao dialogam e ndo trabalham em sentido de continuidade,
prejudicando assim os principais envolvidos no processo que sdo os alunos nesse processo de

mudang¢a denominado transi¢ao.
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A pesquisa tensiona as macros pressoes e defende que nao ha idade demarcada para os
processos educativos como apontam os determinismos das DCNEI e BNCC, uma vez que as
criangas sdo seres diversos sociais e culturais em desenvolvimento, ¢ que cada um tem o seu

tempo e o seu modo de aprender e deveria ser respeitado no meio escolar.

J4

Outro aspecto importante que a autora relata é que as politicas curriculares
evidenciaram a predominancia da alfabetizagdo, tanto na educagao infantil quanto no ensino
fundamental, embora na educa¢ao infantil ela apareca de forma mais velada e no fundamental
ela aconteca de forma explicita, demonstram-se opostas mais anseiam e partilham a

necessidade de alfabetizagao.

Com isso, a autora finaliza afirmando que a politica impde tempos, idade e séries e
esquece de levar em consideragdo o que o aluno sabe, como se 0 mesmo fosse uma tabua rasa,
e como se nao bastasse ainda os padronizam por faixa etaria, ndo abarcam o poder transversal
dos curriculos, mas insistem no modelo tradicional de educagdao pautado no pensamento
retrogrado de leitura, escrita, carteira e quadro negro, deixando de aproveitar 0 maximo de
cada aluno e dar voz a eles, para que o processo de ensino aprendizagem seja realmente

significativo.

Essa pesquisa foi um achado muito importante para a produg¢do do projeto, ler o
resumo, introducdo e alguns trechos da dissertacdo e a conclusdo, fez perceber o quanto o
produto que se pretende com o presente projeto ¢ de fato importante, pensar numa proposta
curricular ou parte desta, que dialogue entre educacao infantil e ensino fundamental pautado

na necessidade da crianca de seis anos e na atividade principal dessa faixa etéria.

E, por fim, encontramos o ultimo titulo de interesse e aproximagdo da pesquisa, sobre
autoria de Machado (2019), com o titulo “O que ha do outro lado? A gestdo da transicdo da
educagdo infantil para os anos iniciais”, teve como contexto de pesquisa, duas escolas de
Santa Maria (RS), que atuam professoras e gestores envolvidos com o processo de transicao
da educagdo infantil para os anos iniciais. A abordagem foi qualitativa, do tipo pesquisa-
intervencdo e se deu por meio de encontros formativos e agdes integradoras entre os dois

contextos e principalmente entre as criangas.

A pesquisa teve como objetivo compreender a gestdo da transicdo da educacdo infantil
para o primeiro ano do ensino fundamental, a partir do olhar das professoras e das criangas
visando a construgdao de um processo de transicao que respeite as especificidades da infancia.
Para atingir o objetivo proposto, a autora utilizou para o embasamento tedrico as

contribuigdes de Libaneo, Oliveira e Toschi (2003; 2005; 2013), Freire (1996; 1997a; 1997b;
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2011), Liick (2002) e Oliveira (2003), que abordam a temadtica sobre gestdo educacional,
como também abordam uma educacdo libertadora. Motta, Barbosa e Delgado, Rocha e
Kramer, por tratar especificamente da tematica do ensino fundamental de 9 anos, que reflete
na transi¢dao da educacdo infantil para os anos iniciais, que nos ajudam a construir o conceito

desse processo de gestio da transicao.

A autora narra que através da pesquisa pode perceber que professores e coordenadores
tém visdes muito distintas da crianga, embora percebam que essa ¢ uma etapa de fundamental
importancia para o desenvolvimento integral da crianca, entendendo-a como protagonista e

autora de sua cultura.

Nesse sentido, por meio da voz das criancas, dialogar e aprender com suas proprias
experiéncias € um dos caminhos narrados pela autora como uma forma de perceber os
principais desafios e frustracdes, para tracar metas e objetivos com intuito de amenizar as

rupturas e por fim proporcionar dialogo entre as duas etapas de ensino.

Assim sendo, a autora considera que a transicdo ¢ um processo que precisa acontecer
de forma harmoniosa e sensivel, evitando as rupturas e possibilitando que a escola direcione o

olhar a esse processo.

Dessa forma fazer com que as singularidades dos alunos e a continuidade de
contetidos sejam respeitadas, pois os protagonistas desse processo de transi¢do entre educagdo
infantil e ensino fundamental sdo as criangas que estdo em constante desenvolvimento e sao

sujeitos historicos, culturais e acima de tudo capazes de produzirem suas proprias historias.

A dissertacdo de Machado (2019) foi selecionada por se referir ao processo de
transicao que € o tema proposto no presente projeto, ao ler os titulos e resumos para selecionar
os que de fato fossem importantes para a pesquisa, pode-se perceber que alguns, como € o
caso de Machado, utilizou a primeira dissertagdo (Motta, 2010), que foi a primeira
selecionada pela pesquisadora.

Além dessa similaridade, a pesquisa de Machado (2019) concentra-se em perceber,
através da narrativa das criangas, os principais desafios encontrados no processo de transigao.
A autora ocupou-se ainda em desenvolver grupos (ela ndo narra especificamente se foi de
discussdo ou formativos) nos quais participaram as professoras e as orientadoras pedagdgicas,
dando também suporte para que a pesquisa que pretende ser desenvolvida apos a construgao
desse projeto, tenha um delineamento e embasamento tedrico baseada nas lacunas encontrada

e perguntas que ainda nao foram respondidas.
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Com intuito de enriquecer o estudo sobre transi¢do, considera-se importante ressaltar
também a pesquisa realizada por Kramer, Nunes e Corsino (2011) e publicada na base de
dados de referéncia para artigos “SciELO” (SciELO - Scientific Electronic Library Online),
com o titulo Infancia e criang¢a de 6 anos: desafios das transi¢oes na educagdo infantil e no
ensino fundamental. Trata-se de um estudo com foco nas praticas pedagdgicas e na interagao

das criangas entre si € com o adulto.

O estudo de Kramer, Nunes e Corsino (2011), foi uma pesquisa realizada em 21
instituicdes de ensino municipais localizadas na capital do Rio de Janeiro, tendo como
objetivo analisar a transicdo da educagdo infantil para o ensino fundamental a partir das
praticas pedagogicas e da interagdo crianca-crianca, crianga-adulto. A pesquisa identificou
muitos desafios, principalmente sobre e leitura e escrita, as autoras acreditam que as duas
etapas devem favorecem a construgdo do conhecimento bem como estimular de forma ludica
a criagdo e imaginacao para as criangas e adultos.

Segundo as autoras, a transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental tem
provocado indagacgdes para as duas etapas da educacdo basica (Educagdo infantil e Ensino
fundamental) no que diz respeito as politicas e praticas pedagogicas. O objetivo da pesquisa
foi analisar e discutir questdes que atravessam essas etapas, em creches, escolas de educagao
infantil e escolas de ensino fundamental.

As autoras procuraram, por meio da pesquisa, ir além de conceber as duas etapas de
modo dicotdmico, porém buscaram pensar na transi¢do e desafios na organizagdo dos
sistemas de ensino e em termos de politica e gestdo, de propostas curriculares e de formacao
de professores, e todos os profissionais envolvidos nesse processo.

Desse modo, a referida pesquisa mostra-se ampla e rica no que diz respeito a transi¢ao,
as autoras procuram abranger o maximo possivel o universo envolto no processo de transi¢ao,
por esse motivo e por ter sido uma das autoras mais citadas nas pesquisas correlatas, a
pesquisadora sentiu de extrema importancia incluir no projeto, uma vez que o artigo ¢
pertinente ao assunto tratado aqui.

Muitos dos estudos ressaltaram alguns desafios encontrados no processo de transi¢ao
da educacao infantil para o ensino fundamental por ordem de relevancia, a brincadeira foi a
mais citada, as criancgas do ensino fundamental ja ndo brincam mais, as praticas pedagdgicas
opressivas, a énfase na aquisi¢do do sistema de leitura e escrita, normas e regras rigidas,
engessadas, infraestrutura ndo compativel para as criangas de seis anos, o que demostrou que
a preocupacdo esta voltada ao aluno que ¢ o protagonista desse processo. J& a presente

pesquisa buscou ndo s6 compreender, na visdo do professor e coordenador, os principais
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desafios que enfrentam, mas, sobretudo, tracar estratégias e acdes para melhorar esse
momento de travessia ¢ mudanga para as criangas pautado, na maioria das vezes, na ruptura e
nao na continuidade.

No tépico que se segue buscamos compreender essa crianga de seis anos € o termo
infancia, com intuito de discutir os desafios enfrentados na educacgdo infantil ¢ ensino

fundamental envolto as praticas pedagogicas.

2.2 Infancia e criancas de seis anos: desafios da transicio e as praticas pedagégicas

Quando se fala em crianga e infincia, os termos se misturam dando a impressdo de
serem sindnimos. Aqui faz-se importante compreender que, por crianga, chama-se o
individuo, a pessoa que vive a fase da vida denominada infancia.

O termo crianga originou-se do latim, “creare”, que se originou do termo protoindo-
europeia “ker”, que significava crescer ou fazer crescer. Assim, entende-se que crianga é o
ser, aquilo que se pode tocar, ser humano, porém a faixa etaria (idade), periodo da vida em
que o ser denominado crianga se encontra, o que nao se pode tocar denomina-se infancia.
Segundo o ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente), lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990,
em seu artigo segundo, para os efeitos desta Lei, denomina-se crianca a pessoa até doze anos
de idade incompletos.

Assim, ao pensar na constru¢cdo de uma pedagogia da Infancia ¢ preciso pensar na
concepcao de Infancia e o processo de escolarizagdo, isto faz se necessario porque
tradicionalmente pensa-se na crianga de forma homogénea, imatura e inexperiente em relagao
ao adulto.

Porém essa concep¢ao de infancia ¢ oposta ao que se propde a sociologia da infancia,
que surge em contradicdo a concepgdo de crianca apenas como objeto passivo de uma
socializagdo orientada por instituigdes e/ou agentes sociais. (FINCO, 2010).

Nesse aspecto, as diferencgas individuais sdo o ponto de partida e chegada, pois as
criangas tragam caminhos diferentes para aprender, uma vez que cada uma aprende do seu
jeito. Segundo Abramowicz (1999), a diferenca e a desigualdade esta presente no mundo, no
conhecimento e nas criangas, o homogéneo, o igual ndo existe, por isso se faz necessario as
interacdes sociais, as criangas se aproximam, aprendem e vivem relagdes muito diversas.

Para compreender melhor essa fase da infincia em que a crianga estd no periodo da
transi¢do da educagdo infantil para o primeiro ano do ensino fundamental, utilizaremos os

estagios do desenvolvimento psicoldgico segundo a psicologia socio-historica.



36

“Essa fase que compreende os seis anos, para tal teoria antecede a fase denominada de
‘crise dos sete anos’ e vem apds a ‘crise dos trés anos’” (FACCI, 2006, p.19). Para os

tedricos, essa fase que tratamos em nossa pesquisa recebe o nome de “Pré-escolar”.

A infancia pré-escolar € o periodo da vida em que o mundo da realidade
humana que cerca a crianga abre-se cada vez mais pra ela. Em toda sua
atividade e, sobretudo, em seus jogos, que ultrapassaram agora os limites da
manipulagdo dos objetos que a cercam, a crianga penetra um mundo mais
amplo, assimilando-o de forma mais eficaz. (LEONTIEV; VIGOTSKI;
LURIA, 2006, p. 59).

De acordo com Leontiev, Vigotski e Luria (2006), a crianca de seis anos estd vivendo
o periodo da vida em que a realidade humana estad se abrindo para ela, onde ela esta se
apropriando cada vez mais o mundo dos adultos que a cercam.

A crianca através da Atividade Principal, ou seja, do brincar, ela adentra a esse
universo, quando ela atua nos jogos de papéis, ela pode ser o que ela quiser, e atuar na
profissdo que tiver interesse. Nessa hora o lapis vira varinha de condao, o caderno facilmente
um notebook, o estojo um celular ou telefone sem fio, e isso faz dela participante ativa no
mundo dos adultos até entdo, um mundo inatingivel.

De acordo com a BNCC (2018, p. 14),

Independentemente da duracdo da jornada escolar, o conceito de educacgdo
integral com o qual a BNCC estd comprometida se refere a construgdo
intencional de processos educativos que promovam aprendizagens
sintonizadas com as necessidades, as possibilidades e os interesses dos
estudantes e, também, com os desafios da sociedade contemporanea. Isso
supde considerar as diferentes infincias e juventudes, as diversas culturas
juvenis e seu potencial de criar novas formas de existir. (BNCC, 2018, p.
14).

Para que aconteca de forma concreta essa educacdo integral prevista na BNCC, nesse
periodo de transi¢do € preciso levar em consideragdo a crianga como protagonista de sua
atividade escolar, seus direitos e necessidades devem ser respeitados.

E preciso pensar nas necessidades de uma crianca de seis anos para tracar como sera
desenvolvido o trabalho pedagdgico, pautado ndo apenas em conteido e sim no aluno como
ser integral.

Segundo Goulart (2019), ¢ preciso pensar na Pedagogia da Infancia, no contexto real,
criangas reais que sdo marcadas pelas condi¢des de vida e experiéncias de infancias distintas.

Assim, respeitar as criangas seria ter o olhar cuidadoso e atento para compreendé-las
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considerando suas experiéncias e a realidade em que estdo inseridas, nesse sentido construir
dinamicas educativas que sejam relevantes para o aluno.

Para Faria e Salles (2007) a evidéncia de que uma das estratégias mais eficazes para a
melhoria da qualidade das praticas educativas e consequente avango das propostas
pedagdgicas ¢ a formacdo de profissionais. Assim sendo, para que se tenha uma transi¢ao
organizada, pensada na criangca, com menos prejuizos € rupturas, ¢ preciso pensar nesses
profissionais que atuam nessas duas etapas da educacao basica.

E um assunto que merece atengdo e precisa urgentemente ser entendido como pontua
Facci (2006), a passagem da crianga da infancia pré-escolar estd condicionada pela entrada da
crianga na escola, estd saindo da creche, do espaco ludico e adentrando ao universo da escola
caracterizado por lugar de aprender a ler e a escrever.

E preciso pensar na educagdo infantil como direito da crianga assegurado por lei,
porém como cita Rosenberg (2020) infelizmente a creche ainda ¢ focada no trabalho dos pais,
garantia de creche a pais que trabalham e ndo como direito a educag¢do da crianga, muitas
vezes pensada como medida preventiva de fracasso escolar.

Essa escolaridade obrigatoria a partir dos trés anos de idade, ndo pensando nos direitos
das criangas e no que realmente ¢ importante nessa fase da infincia, mas para evitar o fracasso
das criangas no ingresso ao ensino fundamental, deixando de lado as atividades principais da
infancia descrita por tedricos como Leontiev, Vigotski e Luria (2006), jogos e brincadeiras.

A atividade principal da crianga que antes era a brincadeira passa agora ser o estudo,
na escola a crianca tem deveres a cumprir, tarefas a executar e passa a ter a impressao pela
primeira vez na vida estar de fato realizando atividades importantes.

Para Leontiev, Vigotski e Luria (2006) essas transi¢cdes provocam mudangas em agdes,
operacdes e funcdes que conduzem a mudangas de atividades como um todo, mudancas
observadas também na vida psiquica da crianga (percep¢do, memoria, pensamento, entre
outras fun¢des). Para o autor, a crianga se da conta da mudanca e se esforca para modificar,
ela torna-se consciente das relagdes estabelecidas e isso provoca um movimento de suas
atividades, nascem novos motivos, que a conduz a reinterpretagdes de suas acdes anteriores.

Ao vivenciar essas frustragdes, a crianga passa por um periodo critico que surge como
resposta a privacao de algumas necessidades essenciais, ou seja, as criangas nao satisfazem
suas necessidades ou as reprimem. Ou seja, a crianca de seis anos esta na fase em que a
Atividade Principal ¢ o brincar, mas o refor¢o externo indica a ela que agora ela tem
obrigagdes verdadeiramente importantes, e a escola precisa ser levada a sério, ela se frustra e

percebe que a brincadeira ndo ¢ “importante”, reprime sua necessidade social de brincar e,
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consequentemente, ocasionando as crises que serdo perceptiveis em comportamentos que
antes a crianga nao apresentava.

Sendo assim, de acordo com Leontiev, Vigotski e Luria (2006), essa transi¢ao nao
pode ser inevitavel, pois inevitdveis sao os momentos criticos, as rupturas € as mudancas
qualitativas no desenvolvimento. Com isso, sera necessario um movimento dialético entre “o
velho e 0 novo”, em termos de competéncia e habilidade.

Dessa forma, no topico seguinte discutiremos a questdo da transi¢do da educacao
infantil para anos iniciais no ensino fundamental, como foco explicito na importancia do

brincar para tal processo.

2.3 Transi¢ao da educacio infantil para anos iniciais do Ensino Fundamental

“...a brincadeira ndo foge de sua marca historico-
social, portanto, tomada como fruto de nossa historia
social para muitas criancgas ela simplesmente ndo
existe, porque a infancia lhes é negada.”

ARCE e DUARTE.

Pensar sobre a transicdo da educacao infantil para o ensino fundamental, nos faz
refletir sobre todos esses aspectos apontados por Arce e Duarte (2006). Qual a relagdo entre a
brincadeira e a infancia? A brincadeira estd presente nos dois segmentos estudados? (ultimo
ano da Educacdo Infantil e primeiro ano do Ensino Fundamental).

E por que seria importante que a brincadeira se fizesse presente no ultimo ano da
Educacao Infantil e primeiro ano do Ensino Fundamental? O brincar ¢ respeitado, de forma
que a crianca desempenhe papéis sociais enquanto brinque, ou ela simplesmente ndo existe,
ou ainda a brincadeira s6 pode ocorrer na escola se houver intencionalidade, como € o caso
dos jogos com regras?

E a infancia, esta sendo realmente respeitada, ou de fato estd sendo negada?

Sdo tantos questionamentos que nos vém enquanto pensamos na crianga € em seu
desenvolvimento, para que o mesmo ocorra de forma plena e para que ela tenha todos os
estimulos necessarios e ainda, para que seja vista como crianga, um ser em constante
movimento de transformacao, vivo e produtor de sua historia.

Assim, pensando nas criangas, nos desafios e frustracdes que ocorrem com a mudanga
abrupta de um ano a outro, com intuito de compreender a crianca de seis anos, suas
necessidades e anseios, buscamos compreender o que seria necessario para que houvesse uma

travessia tranquila entre as duas fases descritas acima.
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Nesse caso, seria importante compreender quais s3o os principais desafios e
frustracdes das criangas, buscamos leituras sobre o assunto e percebemos que o assunto
transi¢do ainda ¢ um tema pouco estudado e pesquisado. Ha poucos estudos correlatos para
embasarmos aqui o que seriam essas frustragoes.

Porém, Motta (2013) sinalizou em sua pesquisa que as propostas pedagogicas nao
dialogavam entre si, 0 que na concep¢do da autora ¢ um fator preponderante para as praticas
educativas.

Nesse caso, a transi¢cdo torna-se ainda mais dolorosa para a crianga, pois trata-se de
uma mudanga, ¢ toda mudanga comumente gera desconforto. Pensando assim, imaginamos
que a transicdo deveria ser uma ponte que ligasse a educacdo infantil at¢é o Ensino
Fundamental, contudo diante do que foi pesquisado pela autora supracitada, sao duas portas
separadas, uma se fecha totalmente e abre-se uma completamente nova.

Fazendo alusdo a um filme “Divertidamente”, claro que o mundo ficticio e imaginario
ndo se compara com o real, o que de fato acontece na pratica. Porém, o filme retrata uma
menina em uma transicdo de uma cidade para a outra, ¢ onde claramente ela passa por
momentos dificeis, ¢ demonstra frustragdes emocionais.

Podemos recorrer a nossa memoria de infancia e lembrar nosso primeiro dia de aula na
escola e como nos sentiamos diante do novo e desconhecido, outrora, quando era necessario
mudarmos de escola por motivos adversos, € mesmo ja sabendo como era uma escola, o
sentimento diante do novo ainda provocava, medo, inseguranca, frio na barriga e as vezes até
choro constante.

Por isso, acredito que além de compreender as criangas, a infancia, suas necessidades,
a brincadeira, ainda faz se necessario buscar também sobre as func¢des psiquicas superiores
descritas por Facci (2006) como: linguagem, memoria, imaginagdo, atencdo, volitividade e
emocdo, com intuito de compreender a emoc¢ao das criangas no momento de travessia.

Outro ponto levantado por Motta (2013), ¢ que as atividades ludicas se faziam
presentes durante a educagdo infantil, entretanto no Ensino Fundamental aparentavam estar
em segundo plano.

Voltando aqui ao inicio de onde partimos, o brincar. E como se a brincadeira fosse
essencial a crianga até 5 anos e 11 meses, a partir dos seis anos ela ja ndo ¢ importante e pode
ser substituida sem aviso prévio por outras atividades como ler, escrever, contar, calcular,
entre outros.

No entanto precisamos pensar ainda no papel primordial da escola e dos profissionais

que irdo atuar diretamente com a crianga. E preciso compreender ainda quais sdao os principais
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desafios encontrados pelos professores que atuam no ultimo ano da Educacgdo infantil, onde
seria 0 “preparatorio para a mudanga”, e o primeiro ano do Ensino Fundamental, onde a
crianca ¢ recebida para um novo ciclo que estd apenas iniciando.

Precisamos ainda pensar nesse profissional, educador que ird atuar nessas duas etapas.
O professor pode muitas vezes compreender a crianga e a infincia, e ter anseio em modificar
sua pratica pedagdgica, mas ele também recebe cobrangas internas e externas.

Por isso, faz se necessario ouvi-los, discutir sobre a transi¢ao, onde eles possam falar
sobre seus desafios, com intuito ndo de procurar culpas e culpados, mas compreender de fato
como pode ser feito para que essa pratica, essas duas etapas da educagdo basica dialoguem
entre si.

Para Barboza (2020, p. 31),

Por fim, a quarta possibilidade defendida por Moss, aquela que o autor
considera ideal, seria a concep¢do de um espago compartilhado ou de
encontro. Nessa forma de relagdo, as praticas e as concepcdes de ambos os
niveis de ensino seriam integradas a partir do reconhecimento de suas
diferentes historias, valores e concepgdes. Assim, através do encontro e do
dialogo, novas relacdes educativas poderiam ser reconstruidas visando a
garantir uma transicido com menos rupturas de uma etapa a outra.
(BARBOZA, 2020, p. 31).

Dessa forma percebe-se entdo, qudao importante ¢ que o curriculo seja pensado de
forma dialégica, onde a educagdo infantil e ensino fundamental sejam integrados. Ao pensar
na transicao, seria imprescindivel pensar no curriculo, € que o mesmo fosse em forma de
continuidade.

Para isso faz se necessario buscar e compreender a base que norteia toda educagdo
basica, pois a mesma, traz a educagao infantil pautada em campos de experiéncias e o ensino
fundamental uma divisdo por conteudos e disciplinas, o que ja proporciona uma certa
fragilidade no material, quando pensamos no sentido da continuidade.

Outra fragilidade que pode ser apontada, ¢ que segundo a BNCC, a educacdo infantil
deve ser centrada no brincar e nas interagdes sociais € ainda a crianga deve apropriar-se do
mundo experimentando-o através de atividades concretas e praticas.

Porém, ao ingressar no Ensino Fundamental, a crianga vai se apropriar de um mundo
letrado, e todas essas atividades concretas, ludicas, baseadas na interagdo com o outro vai

sendo substituida por lapis, cadernos e livros.
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Entdo, de alguma forma, as duas etapas ndo se interligam, aparentam ser distintas, por
isso ¢ importante estudar e tragar propostas pedagogicas para que esse curriculo possa ser
integral, pensado na crianga que ¢ produtora, protagonista € ndo apenas receptora.

Além disso, ¢ importante ainda, lembrar que a escola representada por pais,
professores e equipe gestora, estdo todos envolvidos nesse processo, € ¢ imprescindivel a
participagdo ativa de todos pensando no bem-estar da crianga, nesse caso, além dos desafios
em sala de aula com o proprio aluno, podemos indagar ainda, sera que todas as familias
participam de forma ativa na vida escolar das criangas de forma a contribuir nesse processo de
mudanca?

Nesse caso, poderemos estender ainda outros tantos questionamentos, pensando nessa
crianga. Sera que as criangas que possuem uma familia estruturada, uma rotina de estudos em
casa, que moram em bairros centrais com acesso a varias fontes de lazer como: passeios,
televisdo com canais pagos, internet, eletronicos e viagens, dentre outros, vai apresentar o
mesmo comportamento diante da transi¢do, de uma crianga negra, moradora de uma periferia,
que vai para escola com fome, roupas sujas que aparentam banhos esporadicos, criancas essas
que passam seus momentos de lazer na rua, sem horario para entrar ou sair de casa.

Percebe-se assim que o trabalho sobre a transicdo vai além de apenas compreender a
travessia de uma crianga da Educacao Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental, se
propde também a compreender a infancia, a crianga, suas principais atividades nessa faixa
etaria, e ainda o que de fato ¢ importante para essa crianga.

Dessa forma, procurando estratégias e praticas exitorias que possam contribuir para
que essas duas etapas de ensino sejam dialdgicas, para amenizar ou extinguir as rupturas
causadas por um processo de mudanga denominado aqui de transi¢do, se faz necessario um

estudo sobre a crianga e a infancia.

Nesse sentido, pensar a Pedagogia da Infancia é evidenciar, no contexto da
dindmica educativa, ndo uma genérica e abstrata infancia, mas sim criangas
reais, as quais sdo marcadas pelas condigdes de vida que forjam experiéncias
de infancias diferenciadas. O respeito para com as criangas implica o
descentramento do olhar dos adultos de modo a procurar compreendé-las por
meio de suas experiéncias e considerando suas realidades, para desse modo
construir dindmicas educativas que sejam relevantes ao contexto em que se
constroi a Pedagogia da Infancia. (SANTIAGO; SOUZA; FARIA, 2019, p.
6).
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Diante disso, pensamos a crianga como um ser que estd disposto diante de uma
sociedade, envolto em uma cultura. Assim, temos uma crianga que ao adentrar as salas de
aulas trazem consigo suas vivéncias de mundo, suas marcas, sejam elas positivas ou nao.

Nesse caso, cabe ao adulto adaptar-se, tornar-se um sujeito aberto e que respeite a
crianga, ndo apenas em uma declaracdo de principios, mas um adulto que se empenhe em
compreender o que estd envolto nas relagcdes com as criangas.

Dessa forma, o curriculo, as praticas pedagdgicas devem ser pautadas, pensadas e
construidas a partir de materiais que buscam pensar a condi¢do infantil, bem como a
diversidade cultural, ndo apenas como tentativas de solugdo de problemas, mas presente
permanentemente para justamente evitar as falhas e os possiveis problemas.

De acordo com Leontiev, Vigotski e Luria (2006), a infancia pré-escolar ¢ o periodo
da vida em que a realidade humana que cerca a crianga, se abre cada vez mais para ela. Em
todas as suas atividades, principalmente os jogos, a crianga penetra um mundo mais amplo € o
assimila de forma mais eficaz.

Dessa forma, essa crianga de seis anos pode sim ler, escrever, seu conhecimento pode
ser relativamente grande, porém nada disso apaga o elemento infantil verdadeiro que existe
nela, pelo contrario apenas o encobre.

A crianca sabe disso, mas quando ela percebe a importancia que recebe ao sentar-se
para exercer o ato de estudar, a atencdo que recebe, onde os pais renunciam a alguma
atividade importante para estar ali, ou ainda os outros irmdos ndo podem atrapalhar, porque
naquele momento a crianga estd realizando algo muito sério e importante. O proprio lugar de
sua atividade na vida adulta torna-se diferente.

Contudo, a transicdo da educagdo infantil para os primeiros anos de ensino
fundamental ¢ de fato um assunto muito importante e que abre diversos questionamentos. Ao
pensarmos na transi¢do ¢ necessario pensar na crianca enquanto ser social e cultural, €
imprescindivel compreender crianca e infincia, e deixar esses termos muito claros.

Ainda ¢ necessario deixar a atividade principal da infancia, o brincar definido, e sua
importancia na aquisi¢do do conhecimento, bem como sua forte influéncia durante o processo
de formacao das fungdes psiquicas superiores.

Fungdes essas que precisam ser muito bem delineadas para compreendermos as
emocgdes das criancas, diante desse processo de transi¢do € mudanga, para que 0 mesmo sea
estruturado pensando no bem-estar do protagonista, representado aqui por criancas de seis

anos.



43

E para finalizar, ndo podemos esquecer o lugar que esta totalmente envolvido nesse
processo, a escola, que aqui sera representada ndo apenas pelo prédio e blocos de cimento e
sua estrutura fisica, mas por pais, comunidade, professores e equipe gestora.

Assim, procuramos compreender quais sao os principais desafios diante desse
processo de mudanc¢a denominado de transi¢do da educagao infantil para os anos iniciais do

ensino fundamental.

2.4 A politica da transicdo entre educac¢ao infantil e ensino fundamental

“Digo: o real ndo esta na saida nem na chegada: ele se
dispbe para a gente é no meio da travessia.”
Grandes Sertdes Veredas — Guimardes Rosa

A fala do autor faz-se muito significativa para a presente pesquisa, pois aqui o0 que se
faz importante ¢ compreender a travessia, muito embora para que iSSo ocorra ¢ necessario
falar sobre as duas etapas que estd envolto a esse processo. Dessa forma, para
compreendermos melhor sobre esse processo de travessia, € necessario compreender
politicamente e historicamente o caminhar da educagdo que a trouxe para os moldes atuais.

A educacao infantil j4 foi, e ¢, palco para muitas discussdes acerca da educacdo em
nosso pais. Desde os primordios a educagdo infantil € alvo de criticas e muitos estudos, ¢
sabido também que houve muitas conquistas gragas as inimeras discussdes que a cercam.

Com a consolida¢ao da Constituicao Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagio Nacional n°. 9.394/96 e o Estatuto da crianca e do adolescente® passou-se a garantir
que toda crianga de 0 a 5 anos de idade tenha o direito a educagdo infantil em creches e pré-
escolas.

Anterior a Constituicdo de 1988, as creches eram vinculadas a area de assisténcia
social, assim a educagdo infantil era estritamente assistencialista, cuja fungdo principal era dar
assisténcia as criangas pobres, tirando-as das ruas e dando condigdes de sobrevivéncia,
principalmente em virtude do trabalho dos pais que ndo tinham onde deixar os filhos.

A partir da Constituicdo a crianca de 0 a 6 anos torna-se sujeito de direitos, a
necessidade de educagdo da crianga passa a ser registrada em lei, deixando de ser um mero
interesse, a educagdo dos pequenos passa entdo a ser de responsabilidade das familias e dos

orgdos governamentais.

6 Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990.


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%208.069-1990?OpenDocument
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Art. 205 - A educacdo, direito de todos e dever do Estado e¢ da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988).

Em 1990, o Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (ECA), reafirmou os direitos
constitucionais em relacdo a Educacao Infantil, bem como garantindo o direito da crianga de

ser crianga.

Art. 3° A crianga e o adolescente gozam de todos os direitos fundamentais
inerentes a pessoa humana, sem prejuizo da protegdo integral de que trata
esta Lei, assegurando-se lhes, por lei ou por outros meios, todas as
oportunidades e facilidades, a fim de lhes facultar o desenvolvimento fisico,
mental, moral, espiritual e social, em condigdes de liberdade e de dignidade.
(BRASIL, 1990).

Apbs quase uma década da Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educacdo Nacional n°. 9394/96 foi promulgada dando um novo sentido para a educacdo

infantil, tornando-a, entdo, um nivel de ensino.

Art. 29. A educacdo infantil, primeira etapa da educagdo basica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em
seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a
acao da familia e da comunidade. (BRASIL, 1996).

Assim, de forma breve e resumida ¢ possivel observar que a educagdo infantil
progrediu historicamente e politicamente deixando a visdo assistencialista e compensatoria,
cujo objetivo principal era suprir as caréncias afetivas, culturais e sociais, chegando a
concepcdo pedagodgica que evidencia o cuidar € o educar como pontos fundamentais e
imprescindiveis durante a infancia.

Pensando, entdo, em oferecer pardmetros para a manutengdo e criacdo das institui¢des
de educacdo infantil e ainda garantir as orientagdes pedagogicas, foram produzidos alguns

documentos.

Do debate sobre a educacao de criangas de 0 a 6 anos nasceu a necessidade
de formular politicas de formacdo de profissionais e de estabelecer
alternativas curriculares para a educacdo infantil. Diferentes concepgdes de
infincia, curriculo e atendimento; diversas alternativas praticas, diferentes
matizes da educagdo infantil. Direitos de criangas consideradas cidadas
foram conquistados legalmente sem que exista, no entanto, dotacdo
orgamentaria que viabilize a consolidagdo desses direitos na pratica;
exigéncias de formagdo de profissionais da educagdo infantil e
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reconhecimento de sua condicdo de professores. Essa diversidade também se
faz presente na construcdo de projetos educativos para a educacdo infantil.
Nos ultimos 20 anos, propostas decorrentes das praticas sociais, da academia
e das politicas publicas vém gerando contornos variados, traduzidos na
prépria concepgdo de curriculo e de proposta pedagdgica. (KRAMER, 2006,

p. 17).

Em 1998, foram publicados Subsidios para Credenciamento e o Funcionamento das
Institui¢oes de Educagdo Infantil. No mesmo ano, pensando na elaboragdo dos curriculos de
Educacao Infantil, o Ministério da Educacao (MEC) editou o Referencial Curricular Nacional
para a Educagdo Infantil, como parte dos pardmetros curriculares nacionais. (BARBOZA,
2020).

Um ano depois, o Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil. Essas diretrizes foram revisadas em 2009,
uma década depois de sua publicacao.

Continuando a caminhada em 2006, ¢ lancado a Politica Nacional de Educacdo
Infantil: pelo direito das criangas de zero a seis anos a Educagdo. Esse documento tem por
finalidade contribuir para que houvesse uma democratizacdo no processo de implementagao
das politicas publicas para as criancas de 0 a 6 anos de idade.

Nesse mesmo ano foi publicado também os Pardmetros Bdasicos de Infraestrutura
para Instituicoes de Educagdo Infantil. O qual tragou pardmetros nacionais para a qualidade
dos ambientes da Institui¢des de Educacdo Infantil para que eles se tornassem ambientes que
favorecessem as descobertas, experiéncias, brincadeiras e a aprendizagem.

Nesse contexto historico foram surgindo documentos que pudessem embasar as
praticas educativas, nortear o trabalho, regulamentar a educagdo infantil e ainda garantir a
qualidade do ensino e dos ambientes institucionais. A educacdo infantil que antes era
opcional, assistencialista e compensatoria ganha espago e torna-se obrigatoria a partir dos 4
anos de idade.

Segundo Kramer (2006), nos ultimos 20 anos o tema das criangas de 0 a 6 anos e seus
direitos, a politica de educagdo infantil, as praticas com as criangas e alternativas de formagao
vém tomando espago nos debates, e destaca ainda a participacao dos foruns estaduais que ha
dez anos participam de modo articulado e vigilante para garantir o exercicio do direito, para
que seja uma realidade da populagao infantil.

Dessa forma, ¢ possivel dizer ainda que estudos recentes de antropologia, sociologia e
psicologia ajudaram a compreender a crianga, combater as desigualdades e considerar as

diferencas. Assim, ao longo desses 30 anos a crianga passou a ser considerada cidada, parte de
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sua classe, grupo e cultura. Assisténcia, saude e educagdo passaram a ser direito social de
todas as criangcas. KRAMER (2006).

Olhando o percurso da Educacao Infantil, o ponto de partida, voltamos a frase inicial,
aqui ndo ¢ o lugar de real interesse, apenas o lugar de compreender o sujeito que envolve o
contexto da pesquisa. Seguindo nesse intuito de compreender a politica que envolve a
transicao no universo pesquisado, pode-se ressaltar a Lei Federal n® 11.114/2005, que instituiu
0 ingresso obrigatorio das criancas de seis anos no ensino fundamental e a Lei 11.274/2006
que amplia o Ensino Fundamental para nove anos. Segundo Kramer (2011), a intengdo era
evitar rupturas na qualidade do ensino da primeira infancia, garantindo continuidade
pedagobgica.

A partir da instituigdo do Ensino Fundamental de nove anos foi que o assunto
“Transi¢do”, comegou a surgir nos debates e pesquisas sobre educacdo. No entanto, em 2017,
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ homologada, e pela primeira vez na historia
surge um documento que norteia toda a educagdo bdsica, bem como, traz um capitulo
explicativo com o tema “transi¢ao”.

Nesse mesmo ano, com o objetivo de sanar dividas das familias e dos alunos que
migram do Pré 2 para o Ensino Fundamental, a Prefeitura da cidade onde ocorreu a pesquisa
desenvolveu uma proposta de transi¢do na rede municipal.

Sao oferecidos pela Rede Municipal a visitagdo dos prédios da escola de ensino
fundamental pelos alunos da educagdo infantil, o0 movimento de envio de cartas entre essas
duas etapas de ensino, e cada escola da rede tem a liberdade para proporcionar estratégias e
parcerias para esse momento.

Além disso, todas as escolas municipais, distribuem na primeira reunido de pais uma
cartilha ilustrativa com dicas sobre a adaptacdo das criangas e orientagdes de como ajudar as
criangas que ingressam no 1° ano. Além disso, esclarece ainda questdes relacionadas ao
aumento do numero de professores (arte, educacao fisica e sala de leitura).

A cartilha da rede inicia com um breve texto sobre o ingresso da crian¢a no primeiro
ano do ensino fundamental. Traga o didlogo inicial dizendo que o primeiro ano ¢ um marco
muito importante para as criancas e seus familiares, além disso deixa claro que essa travessia
também ¢ um momento de muitos desafios.

Segundo a cartilha, algumas ac¢des sdo realizadas ainda no Pré-2 e havera continuidade
no primeiro ano, com intuito de evitar rupturas, no entanto, essas a¢des ndo sdo citadas na
cartilha. Assim, a cartilha vai continuando e no texto seguinte, trata um pouco sobre a

importancia do brincar e que nao deve ser visto como perda de tempo.
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O brincar ¢ atividade importantissima na infancia, quando as criangas criam
por conta propria enredos e ensaiam papéis sociais, o que € fundamental para
o seu desenvolvimento e, por isso, ndo deve ser entendido como perda de
tempo. (CARTILHA, 2022, p. 4).

Dessa forma, a cartilha vai dando dicas e estruturando todo o trabalho a ser
desenvolvido pelos professores desde o Pré-2 e se estende ao longo do primeiro ano. A
cartilha ao todo conta com 15 dicas para as familias e alunos que vao desde o momento da
adaptacao, o periodo diagndstico que acontece no inicio do ano, quando a crianga ingressa no
ensino fundamental e traz a preocupacdo também com as demais disciplinas como: arte,
educacao fisica e sala de leitura.

Assim, no proéximo capitulo procuramos, entao, compreender de que forma a transigao
ocorre na percepcao dos professores consultados, demonstrando o caminho para a construgao

de dados e da analise.
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3 METODOLOGIA

Neste topico buscamos, de forma clara e objetiva, estabelecer as etapas de
desenvolvimento da pesquisa e definir a metodologia de andlise dos dados, tragando o
percurso do que foi realizado com intuito de responder a questdo: de que forma duas escolas
de uma Rede Municipal do Vale do Paraiba, representadas aqui pelas percepgdes de
professores e equipe gestora, constroem estratégias pedagogicas que favorecerem a transi¢ao
da educacdo infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental?

Segundo Liidke e André (2020), ndo existe um método que possa ser recomendado
como melhor ou mais eficaz, mas a natureza do problema ¢ que vai direcionar o método.
Logo, o presente trabalho terd como metodologia a abordagem qualitativa, descrita por
Bogdan e Biklen (1982) como qualitativa ou naturalistica, que envolve a obtengdo de dados

descritivos, obtidos por meio do contato direto do pesquisador com a situagdo estudada.

3.1. Participantes

Participaram do estudo duas instituigdes, sendo uma de educacdo infantil e uma de
anos iniciais do ensino fundamental. Buscou-se escolas que atendessem o publico que estd
sendo pesquisado em dois bairros diferentes, embora da mesma regido da cidade, mas que
atendem publicos distintos.

A presente pesquisa contou com 10 participantes sendo eles: docentes de primeiro ano
do fundamental e da educagdo infantil que atuam em escolas publicas da rede municipal de
uma cidade no interior do estado de Sao Paulo, localizada no Vale do Paraiba.

Para uma riqueza de detalhes foi elaborado pela pesquisadora um quadro para facilitar
a compreensdo sobre as principais caracteristicas dos participantes, que pode ser observado

logo abaixo.
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Quadro 2 Resumo das caracteristicas dos participantes.

SEXO
MASCULINO 01
FEMININO 19
AUTODECLARAGAO COM RELAGAO A COR OU RACA
BRANCO (A) 13
PRETO (A) 02
PARDO (A) 02
AMARELO (A) 01
PREFIRO NAO DECLARAR 02
FAIXA ETARIA
DE 31 A 35 ANOS 06
MAIS DE 40 ANOS 06
DE 40 A 50 ANOS 03
MAIS DE 50 ANOS 05
FORMAGAO INICIAL
PEDAGOGIA 03
OUTRA 02
MAGISTERIO 15
CURSO DE POS-GRADUACAO
ESPECIALIZACAO LATO SENSU 15
CURSANDO ESPECIALIZACAO LATO SENSU 02
NAO POSSUI 03
TEMPO DE ATUAGAO NO MAGISTERIO
PROFESSORA INICIANTE 02
DE 6 A 10 ANOS 04
DE 11 A 15 ANOS 02
MAIS DE 15 ANOS 10
MAIS DE 30 ANOS 02

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.
A intencdo ¢ que fossem profissionais de tempos de carreira, formagdo e idade

distintas, para que houvesse enriquecimento da discussdo. De acordo com Poupart (2010), a
profundidade, riqueza e refinamento da pesquisa se da pela qualidade da informagdo e
diversidade das fontes utilizadas.

Vale ressaltar que as agdes que a pesquisadora realizou sdo embasadas nos principios
de conduta ética, visando o bem-estar do participante e zelando pelo sigilo e anonimato, a fim
de preserva-lo em todas as etapas da pesquisa. O estudo sera norteado pela Resolucao N° 510,

de 07 de abril de 2016, a qual dispde em seu 1° artigo

sobre as normas aplicaveis a pesquisas em Ci€ncias Humanas e Sociais cujos
procedimentos metodologicos envolvam a utilizagcdo de dados diretamente
obtidos com os participantes ou de informagdes identificaveis ou que possam
acarretar riscos maiores do que os existentes na vida cotidiana. (BRASIL,
2016).
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A pesquisadora telefonou nas duas escolas e agendou uma visita presencial com a
equipe gestora. Na ocasido levou o convite que se encontra no apéndice dessa pesquisa € 0o
oficio de autorizagdo emitido pela secretaria de educacao.

A escola 1 foi muito receptiva, na ocasido so estava presente a diretora, que explicou a
auséncia da orientadora pedagogica afirmando que a mesma se encontrava em reunido na
Secretaria de Educagdo. A diretora demonstrou muito entusiasmo com a pesquisa, colocou-se
a disposicao, disse que entraria em contato assim que falasse com a orientadora pedagogica.

Na escola 2, a fala foi mais breve, na ocasido estava presente toda a equipe gestora,
mas ndo houve demonstragcdo de interesse e participacdo por parte dos gestores; quanto ao
convite, foi colocado sobre a mesa da diretora, que ndo teve interesse em receber. Disseram
que pensariam sobre o assunto e entrariam em contato posteriormente. Alguns dias depois, o
orientador pedagogico da escola 2 telefonou para a pesquisadora e solicitou que fosse até a
escola falar com ele, que entregou uma carta de consentimento para a pesquisa. Nessa escola a
participagdo da gestdo terminou ai, diferente da outra escola que demonstrou uma maior
participacao de toda equipe.

Na primeira visita presencial, a pesquisadora solicitou para a equipe gestora uma fala
breve com as professoras sobre as etapas selecionadas para a pesquisa a fim de convida-las de
forma presencial a participarem da pesquisa.

Na escola 1, a orientadora pedagogica fez toda a intermediagdo entre a pesquisadora e
as professoras. Foi permitido que a pesquisadora fosse em Horério de Trabalho Coletivo
(HTC), onde houve uma fala breve sobre a pesquisa, os objetivos e principalmente a
importancia da participagdo das professoras que passam pelo processo de transi¢ao. Na escola
2 nao houve esse movimento, a pesquisadora teve alguns minutos para se apresentar as
professoras e convida-las pessoalmente, mas nao houve tempo para uma conversa explicativa
como na outra escola.

Além desse movimento para conhecer e apresentar a pesquisa, a escola 1 deixou o
formulario online disponivel no grupo de professores no WhatsApp, onde a orientadora
pedagdgica solicitou que fosse preenchido no HTC. A participagdo no preenchimento do
formulario aconteceu de forma unanime na escola 1, mesmo por professoras que ndo tinham
interesse em participar da pesquisa e estivessem no pré-2, que era a turma pesquisada,
movimento esse que ndo houve na escola 1, dificultando muito o acesso as professoras.

Dessa forma, para realizagdo dessa pesquisa e contato com os participantes foi
necessario contar com o apoio da equipe gestora das escolas. Pode se dizer, entdo, que os

professores muitas vezes nao t€m interesse em participar de pesquisas, grupos de estudo etc.
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por sentirem-se frustrados por ndo terem conhecimento sobre determinados assuntos; ou por
estarem cansados de suas cargas horarias exaustivas; ou ainda apenas cansago por ndo ser
devidamente valorizado dado a importancia que exerce na sociedade.

No caso desta pesquisa, foi notoria a desmotivacdo de algumas professoras, o que
pode ser justificado como cita Miranda (2012), como falta de incentivo aos professores
inovadores. Assim, o profissional docente sabendo que n3o havera uma politica de
valorizacdo de seu trabalho e dedicacao ndo vé sentido em participar de pesquisas.

Por fim, com intuito de explicar melhor sobre o universo da pesquisa, explicaremos a

seguir os instrumentos que serdo utilizados e suas especificagdes no subitem posterior.

3.2. Instrumentos de Pesquisa

Com intuito de alcangar os objetivos desta pesquisa foram utilizados dois
instrumentos: questionario para conhecimento dos participantes, suas formagdes, tempo de

carreira e atuacao e grupos de discussdo.

3.2.2. Questionario

ApoOs a visita presencial nas duas escolas, a pesquisadora solicitou que fosse
preenchido o formulario de caracterizagdo por meio de Google forms, haja vista 0 momento
da pandemia e com intuito de manter o anonimato dos participantes. O formulario foi enviado
juntamente com o termo de consentimento livre e esclarecido, dando ao participante a
liberdade de desistir ou ndo participar.

Ao aplicar o questiondrio a intengdo foi obter dados referentes ao perfil, a formagado e
a atuacdo profissional, bem como a sua disponibilidade para a participacdo da pesquisa. O

roteiro com as perguntas estd apresentado no Apéndice A.

3.2.3. Grupo de discussao

Segundo Meinerz (2011) o grupo de discussdo consiste em uma importante pratica

qualitativa de analise social. Para a autora, o grupo de discussdo possui uma excelente

ferramenta de coleta de dados que ¢ a escuta.
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A pratica de uma escuta atenta, sensivel e reconhecedora da relagdo
estabelecida entre investigador e investigado, exige uma abertura por parte
do pesquisador, possibilitando, inclusive, aquilo que Ibafez (1989, p. 80)
toma como o surgimento de qualquer “[...] emergente inesperado [...]”,
algum dado ou fato surpreendente. A busca desse emergente inesperado nao
¢ o objetivo principal da entrevista aberta ou do grupo de discussdo, mas ele
pode acontecer e torna-se mais um elemento enriquecedor da analise.
(MEINERZ, 2011, p. 487).

Assim, com essa perspectiva de ciéncia viavel e eticamente comprometida foi
utilizado como forma de obten¢ao de dados o grupo de discussdo. A proposta inicial ¢ que
fosse um grupo de discussdo operativo, no entanto, ao decorrer da pesquisa, os participantes
nao conseguiram desenvolver a tarefa que caracterizava o grupo como operativo. Dessa
forma, foi necessario adaptar para grupo de discussdo para que o material de coleta pudesse
ser utilizado.

Nesse aspecto, o grupo de discussiao proposto consistiu em construir um conhecimento
integrado acerca da transi¢do da educagdo infantil para o ensino fundamental. Pode ser
caracterizado como um grupo de conversa e que houve as trocas de ideias e opinides entre
seus participantes. Foram organizados dois encontros para o grupo de discussido que
ocorreram em datas marcadas previamente e aconteceram fora do horario de trabalho dos
participantes, e teve por objetivo identificar as estratégias utilizadas por professores no
periodo de transi¢do para auxiliar alunos e familias nesse processo.

A intencdo da discussdo foi ouvir esses profissionais € as principais angustias narradas
por eles tendo como foco a discussdo acerca do aluno, transicdo e as praticas exercidas. A
pesquisadora, na sequéncia, levantou questdes sobre as praticas, por meio das quais foi
possivel pensar em agdes para trabalhar com os alunos no periodo da transi¢do da educagdo
infantil para o ensino fundamental.

A principio a proposta era que fosse um encontro em conjunto com as professoras dos
dois segmentos para que houvesse uma discussado rica sobre o curriculo, porém nao foi o que
aconteceu. Houve dois encontros, um de educa¢do infantil com apenas uma professora de
fundamental e um grupo com primeiros anos € uma professora de infantil. Isso aconteceu
porque nas datas previstas algumas professoras nao puderam participar, foi remarcado por trés
vezes, porém, quando aconteceu foi com essa divisdo que ndo era o interesse da pesquisadora.

Diante disso, a quantidade de pessoas presentes era pequena, uma vez que sdo apenas
trés primeiros anos e seis turmas de infantil nas escolas estudadas. Vale ressaltar ainda que

nem todas as professoras do infantil conseguiram estar presente no grupo de discussao.
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E ainda, quando a pesquisadora trazia a questdo do curriculo as professoras nao
demonstravam clareza sobre o assunto, apenas narraram algumas experiéncias referentes a
realizagdo de suas atividades, mas ndo houve manifestagdes sobre ideias de como poderia ou
deveria ser esse curriculo.

Para finalizar o encontro, a pesquisadora ainda levantou a discussdo sobre a atividade
principal da crianca de seis anos de acordo com a teoria de Leontiev, Vigotski e Luria (2006).
A Pesquisadora apresentou o autor € um pouco de sua biografia através de um Power Point.
Na sequéncia foi explicado a contribuicdo de Leontiev a teoria historico social € como a teoria
descreve as fases da infincia e principalmente a fase que estd a crianga de seis anos. Assim,
seguiu-se a explicagdo finalizando com a importancia da brincadeira de papéis sociais na

construcao da infancia.

3.3. Procedimentos para Coleta de Informacées/dados

A pesquisa foi submetida e aprovada pelo Comité de Etica e Pesquisa da Universidade
de Taubaté (CEP-UNITAU) cuja finalidade ¢ defender os interesses dos participantes da
pesquisa em sua integridade e dignidade, contribuindo para o desenvolvimento da pesquisa
garantindo os padrdes éticos.

Em seguida, foi requerido, por meio de protocolo na Secretaria Municipal de
Educacdo, a solicitacdo para a autorizacdo da realizacdo da pesquisa e coleta de dados no
municipio.

O proximo passo foi encaminhar o presente projeto de pesquisa e o oficio para
requerimento de autorizacdo da pesquisa no municipio, que se encontra no anexo C, € o
modelo de termo de infraestrutura que foi assinado para a autorizagdo da pesquisa no
municipio, encontra-se no anexo D.

Quadro 3 Fases da pesquisa.
Visita 1 Visita 2 Questionario Grupo de discussio 1 Grupo de discussio 2
31/05/2022 1/06/2022 4/07/2022 06/07/2022 05/12/2022
Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2023

Apoés a coleta de informagdes sobre os participantes, foi realizado o grupo de
discussdo, que aconteceu em dois encontros, através da plataforma digital “Google Meet”
com duragdao média de 1h30, com professoras da educacao infantil e primeiro ano de ensino

fundamental.
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Quadro 4 Perfil dos participantes de cada grupo.

Grupo 1 Grupo 2
Mulheres Mulheres
Brancas Brancas
6 participantes 4 participantes
Apenas 1 em inicio de carreira Duas em inicio de carreira

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2023

Os grupos de discussdo tiveram um roteiro para que a pesquisadora mantivesse a
organizag¢do ¢ o foco da pesquisa, porém ndo pode ser embasado ou fixado nesse roteiro para
que os participantes nao tivessem suas respostas guiadas por perguntas prontas. Nesse
aspecto, o roteiro precisou ser pensado de tal forma que promovesse a reflexao e a critica com
intuito de levantar questionamentos e discussoes.

Nesse sentido, surgiu a discussdo sobre pensar na crianga de forma integral, suas
necessidades e anseios, assim como abordaram temas como: brincadeiras, musicalidade, jogos
e atividades mais ludicos.

Hé beneficios e riscos decorrentes em relagdo a participacdo dos professores na
pesquisa. Os beneficios consistem em colaborar com o desenvolvimento profissional dos
participantes, promovendo a reflexdo das praticas exercidas e a discussao sobre os desafios
enfrentados e de que forma a escola pode contribuir para que o processo de transi¢do aconteca
de forma natural, sem interrupg¢des, frustragdes e rupturas para o aluno, mas mantenha a
continuidade de uma etapa a outra, podendo também contribuir com a comunidade
académica.

Os possiveis riscos aos participantes poderiam ser de sentirem-se incomodados,
inseguros ou ndo desejarem fornecer alguma informagdo durante os grupos de discussdao
operativos. Entretanto, para evitar que ocorressem danos aos participantes, ficou-lhes
garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de deixar
de responder qualquer pergunta que ache por bem assim proceder; bem como solicitar para
que os dados por ele fornecidos durante a coleta ndo fossem utilizados.

Caso houvesse ainda algum dano ao participante foi garantido ao menos
procedimentos que visem a reparacdo. Da mesma forma, caso necessario, seriam

encaminhados ao servigo publico médico mais proximo, para atendimento psicologico.

3.4. Procedimentos para Analise de informacoes (dados)
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Na condugdo da andlise dos dados, introduzimos a abordagem da andlise de contetido
conforme delineada por Maria Laura Franco (2018). A autora ressalta que, a esséncia reside
na propria mensagem, independentemente de sua forma — seja ela verbal, oral ou escrita.

E crucial compreender que tal mensagem ndo se encontra em um pacote semantico,
mas sim ¢ portadora de um significado intrinseco que transcende sua manifestag¢ao isolada. A
metodologia preconizada por Franco (2018) nos encoraja a mergulhar nas profundezas do
conteudo, em busca das nuances e sutilezas que conferem plenitude a informagao,
enriquecendo assim a interpretacao e compreensao dos dados especificos.

A analise de conteudo, conforme a perspectiva delineada por Maria Laura Franco
(2018), reforca a relevancia de enxergar além das palavras, buscando decodificar a mensagem
em sua completude. O foco recai ndo apenas na superficie textual, mas no contexto mais
amplo que a circunda, abrangendo elementos contextuais, interessados subjacentes e possiveis
conotagoes.

A abordagem proposta nos direciona a consideragdo de que o conteudo, seja qual for,
carrega consigo diversas camadas de significado que s6 podem ser desveladas quando
consideradas em conjunto. Nesse sentido, a andlise de conteido se configura como um
processo interpretativo profundo, nao qual a compreensao do todo € vital para desentranhar os
matizes presentes nas partes componentes, permitindo uma apreciacao holistica e abrangente
dos dados em analise.

Assim, avangamos a analise dos dados, a primeira etapa consistiu na transcri¢do do
didlogo ocorrido durante os grupos de discussdo. Tal procedimento permitiu uma andlise
detalhada das informagdes compartilhadas entre os participantes, bem como das narrativas
centrais.

Posteriormente a conclusdo do encontro, a pesquisadora empreendeu a tarefa de
estruturar os dados por meio da transformacao das transcricdes do debate em registro escrito,
viabilizando, assim, uma analise minuciosa e estabelecendo um alicerce para direcionamentos
futuros da pesquisa.

Dentro desse contexto, uma abordagem de andlise de conteudo conforme delineada
por Franco (2018) capacita o pesquisador a realizar inferéncias sobre os componentes
especificos da comunicagao.

O percurso da andlise dos dados em nosso estudo deu-se da seguinte forma:
primeiramente, foram analisadas as informag¢des do questionario, com o intuito de confirmar

quais participantes correspondiam aos objetivos, bem como conhecer e identificar, com
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gestores e professores, praticas e acdes que possam favorecer a transicdo da educagdo infantil
para os anos iniciais.

Em seguida, deu-se a analise do grupo de discussdo, para compreender quais eram as
praticas exitosas, quais os principais desafios e ainda sobre o curriculo no modelo atual se
atende as necessidades das criancas de seis anos. O movimento de andalise ocorreu pela leitura
em busca da aproximagdo entre os principais temas elencados pelas participantes. Para tanto,
todas as falas foram organizadas nesses temas e, em seguida, foram realizadas novas leitura
com foco nas tematicas principais, buscando identificar, nas aproximacgdes entre as falas, o

ponto central discutido, obtendo assim as categorias de analise.
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4 ANALISE PARCIAL DOS RESULTADOS

4.1 Respostas aos questionarios

Para obtencdo dos dados da pesquisa, como ja foi mencionado, utilizou-se um
questionario online e dois grupos de discussao. Dessa forma, o questiondrio online contou
com 31 respostas sendo que desse total de participantes 35,5% ndo concordaram em
participar, sendo excluido da pesquisa, como € possivel ver no grafico abaixo.

Grafico 1 Participacdo da pesquisa.

Vocé concorda em participar dessa pesquisa?
31 respostas

@ Concordo
@ Nzo Concordo

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.

4.1.1. Dados sociodemograficos das respostas nos questionarios

Conforme descrito no item anterior, os convidados que responderam ndo concordarem
com a pesquisa foram automaticamente encaminhados a uma sessdo de agradecimentos,
deixando o total de participantes em 19 participantes que se declaram mulheres e 1

participante que se declara homem.
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Grifico 2 Dados sociodemograficos 1.

1- Qual o seu sexo?
20 respostas

@ Mulher

@ Homem

) Néo binario

@ Prefiro ndo declarar
@ Outro

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.

Com relagdo a cor, raca, etnia, as respostas ficaram divididas em: 65% se declaram
branco, 20% pardo, 5% preferiram ndo declarar, 5% preto e 5% amarelo, revelando assim que
a maior parte dos participantes se autodeclaram brancos, como pode ser observado no grafico
abaixo:

Grafico 3 Dados sociodemograficos 2.

2 - Em relagdo a raga ou cor, como vocé se autodeclara?
20 respostas

@ Branco
@ Preto
> Pardo
@ Indigena
@ Amarelo
@ Prefiro nao declarar

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.

Sobre a faixa etaria, 20% tém mais de 50 anos, 15% entre 40 e 50, 30% mais de 40
anos, 30% disseram ter entre 31 ¢ 35 anos, e 5% colocaram uma idade invalida. Revelando
assim, que a maior parte dos participantes se encontram na faixa etaria entre 40 e 60 anos,

como pode ser observado no grafico.
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Grafico 4 Dados sociodemograficos 3.

3 - Qual a sua idade?
20 respostas

® 18a24
®25a30

) 31a35
@ 36a40
@ Mais de 40
@ 40a50
@ 101
@ 53

12V

Fonte. Elaborado pela pesquisadora em 2022.

4.1.2. Formacao profissional dos participantes

A pesquisa revelou que 55% tiveram sua primeira formagdo em magistério, que
representa o ensino meédio, apenas 40% tinham curso superior no inicio da carreira. Porém
com as respostas posteriores foi possivel verificar que atualmente todos os professores da rede
possuem ensino superior € outros cursos.

No segundo grafico € possivel verificar ainda que a maioria dos profissionais fizeram
seus cursos na modalidade presencial num total de 70%, 25% respondeu que fizeram na
modalidade semipresencial e apenas 5% realizou a distancia.

Grifico 5 Formagao dos participantes 1.

1 - Qual curso vocé realizou como formagao inicial?
20 respostas

@ Magistério
@ Pedagogia

) Artes
@ Educacéo Fisica
‘ @ Prefiro ndo responder

® Opgao 6
@ Letras
® Filosofia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.
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Grafico 6 Formagdo dos participantes 2.

4 - Em relagdo ao seu curso de formagao em nivel superior, qual foi a modalidade do mesmo?
20 respostas

@ Presencial
@ Semipresencial
@ A distancia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.
Ainda com intuito de conhecer melhor o perfil dos participantes, foram questionados

sobre os cursos de pds-graduagdo, que acabou revelando que 70% dos profissionais possuem
especializacdo, 10% possuem mestrado, 5% pds-graduagdo, 15% ndo possuem curso de pos-
graduagao.

Grafico 7 Formacao dos participantes 3.

2 - Vocé possui curso de pés-graduacgao?
20 respostas

@ Nao possuo

@ Especializagéo

) Mestrado profissional
@ Mestrado académico
@ Doutorado

@ Prefiro nao responder

@ Pos

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.

De acordo com as informacgdes deixadas pelos participantes, 52% estdo realizando a
pos-graduacdo 5.0, 33% participantes responderam que ndo estio em nenhum curso, 10%
estdo em mestrado e 5% esta em uma pods-graduagdo de neurociéncia, conforme ¢ possivel

visualizar no grafico abaixo.
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Grafico 8 Formagdo dos participantes 4.

Formacao continuada

= Educagdo 5.0 UNESP = Ndo estdo em nenhum curso = Mestrado Neurociéncia

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.

4.1.3. Carreira profissional dos participantes

Assim sendo, o questiondrio seguiu buscando conhecer o perfil profissional dos
participantes, tempo de carreira e atual vinculo empregaticio. De acordo com as repostas
colhidas temos 75% dos participantes sdo professores efetivos, 15% contrato parcial, 5%
servidor publico e 5% CLT.

Grafico 9 Carreira Profissional 1.

1 - Qual o seu tipo de vinculo empregaticio?
20 respostas

@ CLT (Consolidagéo das Leis do
Trabalho)

@ Estatutario (Estatuto de Magistério -
Efeitvo)

@ Contrato em tempo parcial

@ Temporario (sem contrato)

@ Servidor Publico Federal
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Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.

De acordo com os participantes, 50% tém mais de 15 anos de carreira, 20% entre 6 e
10 anos, 10% entre 11 e 15 anos, 10% até um ano e 5% mais de 30 anos. Deixando claro que
a maior porcentagem dos participantes se encontra final de carreira docente.

Grafico 10 Carreira Profissional 2.

2 - Ha quanto tempo vocé é professor/a da educacgéo basica?
20 respostas

@ Até 1ano
@® 2a5anos

6 a 10 anos
@ 11a15anos
A @ Mais de 15 anos

@ Mais de 30
@ Nao sou professor da educagéo basica

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.
Os dados demonstraram ainda que 60% dos colaboradores sdo atualmente professores

da educacao infantil de forma parcial e 10% sao professores da educagao infantil em tempo
integral, somando assim a marca de 70% dos participantes atuam na educagdo infantil, 10%
atuam no primeiro ano do ensino fundamental, 10% em outras turmas do ensino fundamental
e 10% atuam na educagao especial.

Conforme explicado anteriormente, a escola 1, através da mediacdo da orientadora
pedagdgica, teve uma participacdo efetiva. A orientadora pedagogica solicitou que fosse
preenchido o formulédrio e permitiu que as professoras utilizassem o horario de trabalho
pedagdgico dentro da institui¢do para preenchimento dele.

Com as professoras de primeiro ano, a escola 2 ndo fez essa intermediacdo e ndo
demonstrou interesse em auxiliar nesse processo. A pesquisadora enviou o formulério via
aplicativo de mensagens instantdneas para o orientador pedagdgico e as professoras de
primeiro ano, enviou no grupo dos professores, mas ndo conseguiu a mesma participacao da
escola 1.

Vale ressaltar que foi enviado o formulério trés vezes e junto sempre um convite de
participacao, explicando a importancia da participacdo dos professores no preenchimento do

formulario.
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Grafico 11 Carreira Profissional 3.

3 - Qual turma vocé leciona atualmente?
20 respostas

@ Educacso infantil - parcial

@ Educaco infantil - integral

2 Primeiro ano do Ensino Fundamental
@ Outras do fund. e EJA

@ No momento néo leciono

@ Educacao especial

@ Ensino fundamental 2 e médio

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.
E por fim, verificou-se ainda quanto tempo os professores atuam no mesmo nivel de

ensino. De acordo com os participantes 40% tém mais de 15 anos, 20% de 2 a 5 anos, 15%

tem 1 ano, 10% 11 a 15 anos e 10% de 6 a 10 anos.
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4.2 Analise dos dados — A Pesquisa tomando forma
“Ndo ha transi¢do que ndo implique um ponto de partida,
um processo e um ponto de chegada. Todo amanhd se cria
num ontem, através de um hoje. De modo que o nosso

futuro se baseia no passado e se corporifica no presente.”
Paulo Freire

A frase de Paulo Freire destaca a ideia de que toda a transicdo tem trés elementos
fundamentais: um ponto de partida, um processo ¢ um ponto de chegada. Todo ponto de
partida tem um ponto de chegada. Ela enfatiza que o futuro ¢ construido a partir do passado e
se manifesta no presente em constante interlocucdo. Isso significa que a compreensdo do
processo de transi¢cao requer uma analise dos elementos que o precederam, bem como uma
consciéncia das agdes e decisdes tomadas no presente, que influenciardo o futuro. E uma
reflexdo sobre a importancia de reconhecermos a conexao entre passado, presente e futuro em
nossas trajetorias e na construg¢do do conhecimento.

Dessa forma, pensando nessa analogia, procuramos analisar o processo de coleta de
dados para compreendermos os sentidos que adquirem a transi¢ao no contexto pesquisado, na
percepcao dos professores que participaram do grupo de discussdo. A principio, apds os dois
encontros dos grupos de discussdo, que geraram os dados para a pesquisa, foram necessarias
leituras da transcri¢do realizada para compreender as falas de todos os participantes; em
seguida, para gerar indices e as categorias que viriam a surgir, foi feita uma tabela
(demonstrada abaixo) para que todas as falas que se aproximassem em algum conteudo
estivessem colocadas proximas, gerando assim os assuntos, indices e categorias, sao elas:

e Brincar e ludicidade — Aglutinamos as falas em que as palavras-chave destacadas
apareciam justificando a auséncia da brincadeira ou a importincia dela para os
alunos no periodo da transi¢do.

e Emocgdes — Nesse caso houve relatos sobre os sentimentos que as criangas
manifestavam no periodo da transi¢do. Durante o periodo de transi¢do da educacgdo
infantil para os anos iniciais do ensino fundamental, as criancas podem
experimentar uma variedade de sentimentos. Alguns podem sentir-se animados e
entusiasmados com a perspectiva de novos desafios e oportunidades de
aprendizado. Outros podem sentir-se um pouco ansiosos ou nervosos diante das
mudangas na rotina, do ambiente mais controlado e das expectativas académicas
mais elevadas. Além disso, podem ocorrer sentimentos de nostalgia pela fase
anterior, de adaptacdo a nova dinamica social e de descoberta de habilidades e

conhecimentos mais avangados.
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Infraestrutura — As professoras fizeram ainda relatos importantes sobre a
infraestrutura e o quanto isso também pode impactar no processo de transi¢ao, uma
vez que a maioria dos prédios do ensino fundamental ¢ enorme, além do proprio
mobilidrio das salas que sdo proprios para as criangas maiores ¢ quando os alunos
do primeiro ano chegam a escola os pés ainda ficam balancando nas cadeiras, sem
tocar o chao.

Preparagdo — As narrativas de algumas professoras foram preocupantes, pois
demonstravam claramente uma visdo ainda tradicional da organizag¢do escolar. A
educacdo que valoriza a autoridade do professor como fonte tUnica de
conhecimento, priorizando a transmissdo de informagdes de maneira unidirecional,
aulas pautadas pela disciplina e pela memorizacao de contetidos pré-determinados,
com pouco espago para a participagdo ativa dos alunos ou para o desenvolvimento
de habilidades criativas e criticas. O foco estd no ensino dos contetidos
académicos, seguindo uma estrutura rigida e tradicional.

Alfabetizagdo — Os professores se preocupam com a alfabetizacdo das criangas do
primeiro ano porque ¢ nessa fase que elas estdo adquirindo as habilidades basicas
de leitura e escrita, fundamentais para seu futuro desenvolvimento académico. A
alfabetizagcdo ¢ um marco importante no processo educacional, pois permite que as
criangas tenham acesso ao mundo da escrita, compreendam e se expressem por
meio dela. Os professores dedicam-se a fornecer um ambiente de aprendizagem
adequado, utilizando estratégias e recursos para desenvolver as habilidades de
leitura, escrita e compreensdo dos alunos nessa fase crucial. A alfabetizacao
precoce tem impacto direto na constru¢do do conhecimento e no sucesso escolar
das criancas ao longo de sua trajetéria educacional.

Familia - A familia desempenha um papel fundamental na transi¢do da educacdo
infantil para os anos iniciais do ensino fundamental. Ela ¢ um apoio emocional e
afetivo para a crianca, fornecendo seguranca e confianga durante essa fase de
mudanca. Além disso, a familia pode ajudar a criar um ambiente propicio para o
aprendizado em casa, estimulando a pratica de atividades educativas e
acompanhando o desenvolvimento académico da crianga. A comunicagdo entre a
familia e a escola também ¢ essencial, permitindo o compartilhamento de
informacdes e o alinhamento de expectativas, garantindo um suporte integral e

eficaz no processo de transicdo educacional.
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e Burocracia - A falta de didlogo entre as etapas e a burocracia na transi¢cdo da
educagdo infantil para o ensino fundamental podem trazer desafios e impactos
negativos para as criangas e suas familias. A auséncia de uma comunicagao efetiva
entre as instituigdes educacionais pode resultar em lacunas no acompanhamento do
desenvolvimento da crianga, dificuldades de adaptagdo e perda de continuidade no
processo educacional. A burocracia excessiva pode retardar o processo de
transicdo, causando frustracdo e ansiedade tanto para as familias quanto para as
criangas. E importante que haja uma cooperagdo entre os setores responsaveis,
garantindo uma transicdo suave e eficiente, com énfase no bem-estar € no
progresso educacional das criangas.

e Estratégias e praticas - A transi¢do da educacdo infantil para os anos iniciais do
ensino fundamental ¢ um momento crucial na vida das criancas. Essa transicao
requer estratégias e praticas pedagogicas adequadas para garantir uma adaptagdo
suave e promover o desenvolvimento continuo dos alunos. Essas estratégias e
praticas fornecem uma base solida para uma transicdo suave, mas ¢ importante
ajustd-las de acordo com a realidade e as caracteristicas especificas de cada
contexto escolar e das criangas envolvidas.

e Experiéncia — Os professores em tempos de carreira diferentes apresentam
comportamentos diferentes. A experiéncia profissional pode ser encarada como
uma jornada de aprendizado e crescimento continuo. A carreira profissional ndo
deve ser apenas uma busca por sucesso e status, mas sim uma oportunidade de
desenvolver habilidades, adquirir conhecimento e contribuir para a sociedade de
maneira significativa.

A seguir apresentamos um quadro que demonstra 0 movimento do trabalho de analise

para chegarmos as categorias.

Quadro 5 Aglutinacdo das falas dos participantes dos grupos de discussao.

INSTRUMENTOS INDICES CATEGORIAS
Ana Maria Brincar e ludicidade O brincar € essencial
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Beatrix

Eu posso falar um
pouquinho, ¢, a minha
sala também eles
chegaram bem bebezinhos,
bem imaturos ainda,
Blandina

Emocodes

Pré escola é uma realidade
e fundamental outra, e as
criancas ficam perdidas.
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Angela

tendo que muito cedo
observar coisas, € estar
expostas a assuntos que
elas ainda nao tem
maturidade pra resolver,
pra entender né, e para se
situar dentro daquele
contexto,

Cecilia

Clarice

Ana Maria
Entdo era assim.

Ana Maria

Infraestrutura. Uma sala, com um monte
de carteiras grandes, que
os pezinhos ficam
balanc¢ando.

Preparagao. Visao tradicionalista,

concepg¢do empirista.
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Ana Maria Vocé brincava
com seus primos na rua e
ia para a escola para
estudar e de verdade,
gente, eu fui tradicional,
Beatrix

Eva

Clarice

Blandina

Alfabetizagdo S6 que a crianca nao sabe
ler, ndo sabe escrever.
Familia As familias também nao
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essa transicao.
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Blandina

Ruth
M-

Blandina

Blandina

Blandina

Estratégias e praticas

E a transi¢ao na nossa
escola foi bem tranquila,
veio o pessoal do pré 2
conhecer a escola.
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Ana Maria Experiéncia. Com mais de 30 anos em
sala, eu sei o que tenho

que fazer.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.

Quadro 6 Significado das cores do quadro 5.

sNome ficticio dos Participantes

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.

Realizamos uma leitura atenciosa para codificar e chegar nas categorias de analises.
Dessa forma, de acordo com o objetivo da pesquisa fomos atribuindo cores para as
informacdes que poderiam responder algumas questdes norteadoras: “Como aconteceu a
transicdo na sua escola?”, “Quais foram os principais desafios encontrados no periodo da
transi¢do”, “Quais as principais estratégias utilizadas no periodo da transi¢ao?”

Conforme realizamos a leitura, identificamos citagdes e eventos importantes para
serem codificados e que, posteriormente, formariam as categorias da pesquisa. Para cada

informagdo encontrada durante a andlise da produ¢do dos dados foi atribuida uma cor e

realizavamos anotagdes de acordo com os referenciais tedricos.
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As familias também néo
preparam os filhos para
essa transigao.

Familia

Burocracia. Porque ¢ assim que € o

sistema, ndo é?

E a transi¢do na nossa escola foi
bem tranquila, veio o pessoal do
pré 2 conhecer a escola.

Estratégias, praticas

L1
;)
{

Fonte: Elaborado pela pesquisadora em 2022.
De acordo com Franco (2018), apds definir as unidades de anélise chega o momento

de definir as categorias. Dessa forma, procuramos seguir a categorizacdo classificando os
elementos como se fossem um conjunto.

Através da leitura minuciosa dos dados, e de buscar aproximagdo com o0s teoricos
selecionados fomos pareando as falas das participantes de forma que surgiram 8 categorias,
visando a andlise dos dados, mas que posteriormente foram refinadas para uma melhor

compreensao.

Além disso, o critério de categorizagdo também pode ser sintdtico (os
verbos, os adjetivos) ou /éxico (classificacdo das palavras segundo seu
sentido, com emparelhamento dos sinénimos e dos sentidos proximos), ou
ainda, expressivo (por exemplo, categorias que podem ser classificadas como
perturbagoes da linguagem) (FRANCO, 2018, p. 59).

Diante disso, pode-se afirmar entdo que a categorizagdo aconteceu seguindo o critério
de classificagdo lexical, onde buscou-se aproximar as palavras e falas por semelhanga nos
sentidos e sindnimos proximos. A autora supracitada reforga a ideia de que a andlise de
conteudos por categorias € um processo longo, dificil e desafiante, porém ¢ um ponto crucial

para que aconteca a analise.
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Para facilitar o trabalho foram atribuidas cores para cada fala semelhante, mas ao
longo das leituras foi necessario rever e realinhar para adequar de acordo com o sentido das
falas. Nesse aspecto, foi trabalhoso, mas de extrema importancia para a analise dos dados.

As categorias foram criadas a partir das respostas como ja foi citado para depois serem

interpretadas a luz das teorias explicativas, como propde Franco:

As categorias vao sendo criadas a medida que surgem nas respostas, para
depois serem interpretadas a luz das teorias explicativas. Em outras palavras,
o conteudo, que emerge do discurso, ¢ comparado com algum tipo de teoria.
Infere-se, pois, das diferentes “falas”, diferentes concepgdes de mundo, de
sociedade, de escola, de individuo etc. (FRANCO, 2018, p. 62).

Assim, as categorias emergem das falas, do discurso em consonancias com as teorias,
o que foi feito pela pesquisadora para obter as categorias que surgiram.

A categoria “O brincar ¢ essencial” surgiu do discurso das professoras sobre a
importancia do brincar para as criancas do primeiro ano do Ensino Fundamental. Dessa forma
buscamos aglutinar todas as falas que se aproximassem desse tema. O titulo da categoria foi
criado a partir da fala de uma das participantes.

Na sequéncia pode-se observar nas falas que apareciam ainda muita preocupagdo com
os sentimentos € emogdes que envolvem as criangas no periodo da transigao, e ai utilizando a
fala de uma participante chegamos a outra categoria definida como: “Pré escola ¢ uma
realidade e fundamental outra, e as criancas ficam perdidas”.

A partir do indice infraestrutura fomos aglutinando as falas e surgiu a categoria “Uma
sala, com um monte de carteiras grandes, que os pezinhos ficam balancando™, na qual
apareceram relatos que implicam na questao da infraestrutura dos prédios que irdo receber os
alunos para os 1° anos do Ensino Fundamental.

A quarta categoria surgiu do indice preparagdo, onde houve diversos relatos, falas e
discursos sobre esse tema, o que gerou a categoria “Visdo tradicionalista, concepg¢ao
empirista”.

A quinta categoria surgiu dos temas alfabetizacdo e letramento, onde as professoras
narraram suas experiéncias, gerando o indice alfabetizacdo e a categoria: “So que a crianca
nao sabe ler, ndo sabe escrever.

Ja quase finalizando tivemos outro indice: familia, onde também diante da quantidade
de falas, aglutinamos chegando na categoria “As familias também nao preparam os filhos para

essa transicao”.
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Houve relatos sobre o sistema e as dificuldades encontradas com o mesmo, o que
gerou o indice: Burocracia e a categoria de analise tirada da fala de uma das participantes
“Porque ¢ assim que ¢ o sistema, ndo ¢?

E, por fim, utilizando os indices: estratégias e praticas chegou-se a ultima categoria “E
a transi¢do na nossa escola foi bem tranquila”, na qual foram aglutinadas as falas referentes as
préaticas exercidas durante o periodo da transi¢ao.

Inicialmente, a abordagem adotada para a analise dos dados coletados nas falas das
participantes do estudo enfocava predominantemente na dimensao lexical, buscando padroes e
recorréncias que pudessem ser agrupados de maneira linear e direta. Contudo, um processo de
releitura minuciosa revelou camadas adicionais de significado e conexdes subjacentes entre os
temas abordados pelas participantes. Esta descoberta apontou para uma complexidade maior
nas informagdes coletadas, sugerindo que uma anélise meramente baseada em palavras-chave
e frequéncia lexical poderia ser insuficiente para captar a riqueza dos dados.

Diante dessa constatacdo, a pesquisadora adotou uma abordagem mais holistica e
ousada na andlise, expandindo o escopo para incluir temas e assuntos como eixos de
aglutinacdo. Esta mudanca metodologica permitiu uma compreensdo mais profunda e
integrada dos dados, revelando padrdes e conexdes que ndo eram aparentes na analise
puramente lexical. Consequentemente, foi possivel sintetizar os dados em quatro categorias
abrangentes, em vez das oito inicialmente previstas. Esta reorganizacdo ndo apenas
simplificou a estrutura de categorizagdo, mas também refletiu melhor as experiéncias e
perspectivas compartilhadas pelas participantes, enriquecendo significativamente as
conclusdes do estudo.

Dessa forma, apods todas as categorias serem devidamente identificadas e analisadas
finalizaremos a analise dos dados construidos sobre a transi¢cdo da Educagdo Infantil para o

Ensino Fundamental em um municipio do Vale do Paraiba.

4.2.1 O brincar ¢é essencial

... 0 essencial é invisivel aos olhos.

Saint-Exupéry

Utilizando a frase cldssica de um livro de literatura infantil, buscamos compreender a
palavra essencial utilizada por uma professora no decorrer da pesquisa na intengdo de

conceituar a palavra brincar.



80

Eles estao ganhando muito em brincar muito, porque eu vejo na escola, eu
percebo que o brincar é essencial ¢ as criangas estdo saindo felizes. S6 que
quando chega no fundamental, eles ficam. E, ficam perdidos. (Trecho
retirado do grupo de discussdo, 2022; grifo nosso.).

A palavra essencial ¢ um adjetivo comumente utilizado para qualificar algo ou alguém
como fundamental ou importante. Assim pode-se compreender que a brincadeira ¢ de fato
importante para as criangas.

A partir dessa fala surgiu entdo a primeira categoria, com intuito de trazer a
importancia da brincadeira para as criangas que estdo na fase da transicdo da educagdo infantil
para os anos iniciais do ensino fundamental.

O brincar desempenha um papel fundamental no desenvolvimento infantil, sendo uma
atividade que vai muito além do mero entretenimento. E notério observar, no ambiente
escolar, como o ato de brincar ¢ essencial para o bem-estar das criangas. Na educa¢ao infantil,
onde o brincar ¢ mais valorizado, sdo visiveis a alegria ¢ o engajamento das criangas nas
atividades ludicas, que aumentam para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social.

Entretanto, a medida que avangam para o ensino fundamental, muitas vezes essa
valorizacdo diminui, ¢ os estudantes parecem enfrentar dificuldades em se adaptar a um
ambiente mais académico e estruturado. Esse contraste destaca a importancia de se manter o
brincar presente em todas as fases da educagdo, ndo apenas como uma ferramenta de
aprendizado, mas como um meio de promover a criatividade.

Segundo Motta (2010), o papel da escolarizacdo pode ser concebido como uma
contribuicao de grande relevancia na formacao desse individuo cultural. Através do processo
educacional, as bases sdo condicionantes para a configuracdo desse sujeito dentro de sua
cultura.

Assim, por base a autora se refere a elementos ou fundamentos que servem como
alicerce ou ponto de partida para algo. No contexto da frase, essas "bases" representam os
elementos que moldam ou influenciam o individuo em questao.

Dessa forma ao afirmar "as bases sdo condicionantes para a configuracdo desse
sujeito" a autora sugere que as influéncias, experiéncias, ou elementos fundamentais que
constituem o contexto ou a formacdo de um individuo tém um papel importante na
determinac¢do da sua identidade, personalidade ou comportamento.

Portanto a escolarizagdo ndo apenas transmite conhecimentos académicos, mas
também molda perspectivas, valores e identidade, permitindo que o individuo se envolva de

maneira mais informada e critica com a sociedade a qual pertence. Portanto, a educagao
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desempenha um papel central na construgdo e desenvolvimento do sujeito como um ser
culturalmente enraizado.

Certamente, pode-se afirmar que a escolarizagdao ¢ crucial para os individuos, como
mencionado no inicio desta discussdo. No entanto, ¢ evidente que, ao entrar no ambiente
escolar, também se torna fundamental encontrar um equilibrio entre a aprendizagem formal e
a importancia do brincar, uma vez que o curriculo do Ensino Fundamental ndo contempla o

brincar.

[...]na educagdo infantil, todas as propostas, elas sdo organizadas por meio

de brincadeiras que é o que a BNCC traz. (Trecho retirado do grupo de
discussdo, 2022).

Nesse contexto, ¢ importante destacar que a educagdo infantil segue as diretrizes
estabelecidas pelo documento que orienta o sistema educacional basico no Brasil. No entanto,
surge a indagacdo: "E quanto ao ensino fundamental?" Serd que a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) n2o inclui a brincadeira como parte dos anos iniciais do ensino

fundamental?

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes
ludicas de aprendizagem, aponta para a necessaria articulagdo com as
experiéncias vivenciadas na Educagao Infantil. Tal articulagdo precisa prever
tanto a progressiva sistematizagdo dessas experiéncias quanto o0
desenvolvimento, pelos alunos, de novas formas de relacdo com o mundo,
novas possibilidades de ler e formular hipoteses sobre os fenémenos, de
testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em uma atitude ativa na
construgdo de conhecimentos. (BRASIL, 2017, p. 57- 58).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) delineia de forma clara a importancia da
brincadeira nos anos iniciais do ensino fundamental. De acordo com suas diretrizes, a
brincadeira ndo ¢ meramente um momento de entretenimento, mas sim uma estratégia
pedagogica vital para o desenvolvimento holistico das criancas nessa fase crucial da
educacdo. Ao brincar, os alunos ndo apenas exploram e experimentam o mundo ao seu redor,
mas também desenvolvem habilidades cognitivas, socioemocionais € motoras de maneira
integrada.

Portanto, a presenca da brincadeira nesse contexto ndo sO enriquece o ambiente

educacional, mas também fomenta a aprendizagem significativa ao valorizar a curiosidade

natural das criangas e promover a construc¢do ativa do conhecimento.
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Além disso, a BNCC destaca a importancia de articular os saberes e experiéncias dos
alunos como parte fundamental do processo educacional. Reconhece-se que cada aluno traz
consigo um conjunto unico de vivéncias, conhecimentos atualizados e perspectivas
individuais.  Nesse sentido, a escola desempenha um papel essencial em validar e integrar
essas experiéncias variadas no ambiente de aprendizagem. Ao conectar o que os alunos ja
conhecem com novos conteidos, a escola ndo apenas torna o ensino mais relevante e
envolvente, mas também respeita a identidade e a acomodagao cultural de cada estudante.

A articulag@o dos saberes e experiéncias dos alunos contribui para uma educagao mais
inclusiva, enriquecedora e eficaz, ao mesmo tempo que reforca a ideia de que a construgdo do

conhecimento € um processo colaborativo e continuo.

Bom, s6 para vocé perceber Blandina a nossa dificuldade ¢, ainda na escola
onde eu atuo nods estamos sem o parque, ¢ esse ano todo as criangas ficaram
sem o parque. (Trecho retirado do grupo de discussdo, 2022).

No entanto, ¢ ainda bastante prevalente a concepgdo entre os profissionais da
educacdo, incluindo os professores, de que o ato de brincar é exclusivamente associado a
ambientes como parques € espagos especificos na escola. Essa visdo limitada muitas vezes
restringe a compreensao do verdadeiro valor da brincadeira no contexto educacional.

A brincadeira transcende as fronteiras fisicas e vai muito além do espago delimitado
para atividades recreativas. Ela engloba uma abordagem pedagogica que envolve uma
exploragdo criativa, a experimentacao e a interacdo social, independentemente do fisico local.
Focar unicamente na infraestrutura da escola para permitir o brincar pode resultar em uma
interpretagdo reducionista desse conceito tdo enriquecedor, negligenciando sua importancia
para o desenvolvimento integral das criangas.

Torna-se evidente que, nesse cenario, a brincadeira muitas vezes s6 € percebida como
acontecendo quando existe um espago claramente demarcado para tal, o que desvia do
verdadeiro proposito que deve ser almejado.

O brincar ¢ um processo multifacetado que se origina na curiosidade natural das
criangas, na exploragdo inovadora e na criagdo espontanea. Ao restringir a brincadeira a um
ambiente especifico, corre-se o risco de limitar a liberdade e a flexibilidade que sao
fundamentais para a expressao completa da criatividade e aprendizagem das criangas.

A verdadeira esséncia do brincar ¢ a atitude e a abordagem pedagdgica que permite
que as atividades ludicas se infiltrem em todos os aspectos do curriculo escolar, enriquecendo

cada disciplina com uma perspectiva dinamica e divertida.
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Conforme destacado por Vigotski (1989), o universo que a crianga construiu para dar
vida aos desejos que ndo podem ser concretizados € o que ele define como o mundo do
brinquedo. Nesse contexto, seria inadequada afirmar que a brincadeira infantil dependia de
um local fisico especifico. A verdadeira esséncia do brincar reside na esfera da imaginagao e
da ilusdo, onde as fronteiras da realidade se dissolvem ¢ as criangas t€m a liberdade de criar ¢
explorar um mundo préprio, repleto de significados que vao além do tangivel.

E fundamental considerar que a riqueza do brincar transcende as limita¢des fisicas,
uma vez que ele se nutre do poder da mente da crianga para transcender as barreiras da
realidade e se envolver em narrativas e situagdes imaginarias. A imaginacdo infantil é um
terreno fértil onde os desejos, emogdes e pensamentos emergem de maneira espontanea e
criativa, independentemente do espacgo fisico disponivel. Assim, o ato de brincar representa
algo singular, emergindo da habilidade inata da crianca para criar, investigar € comunicar-se,

convertendo seu mundo mental em um universo de possibilidades infinitas e abundantes.

Quando a crianga, ela ta brincando com o jogo simbdlico, € essencial, porque
a letra, a letra é um simbolo, e ela vai atribuir o valor de A/B/C/D. Entao
quando a crianga, ela faz o jogo simbolico, ela da valor a um objeto que ndo
tem valor. (Trecho retirado do grupo de discussdo, 2022).

Dentro dessa perspectiva, Rossler (2006) esclarece que durante o ato de brincar, a
crianga recorre frequentemente a objetos que, nesse contexto, adquirem uma designacdo de
brinquedos, mesmo que ndo tenham originalmente essa fun¢do. Um cabo de vassoura pode se
transformar em um cavalo imaginario, ou uma simples cadeira pode ganhar vida como um
veiculo ficticio.

Nesse processo ludico, a crianga atribui a esses objetos um significado social,
transcendendo sua praticidade e incorporando-os a narrativas e cenarios elaborados pela
imaginacao infantil.

Nesse momento, a brincadeira se transforma em um poderoso canal pelo qual a crianga
ndo apenas explora seu universo criativo, mas também constrdi representacdes simbolicas que
refletem as interacdes e experiéncias sociais que testemunha.

Essa capacidade de investir objetos com significados e papéis especificos revela a
natureza fundamentalmente humana de buscar compreender e reinterpretar o mundo ao seu

redor, mesmo através das lentes da fantasia e da brincadeira.
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Assim, os brinquedos, nas maos de uma criangca em meio a sua brincadeira, tornam-se
agentes de transformacdo que unem o mundano ao imagindrio, revelando a complexidade e

profundidade do processo de aprendizagem e desenvolvimento infantil.

De fato, Leontiev afirma que a brincadeira é a principal atividade geradora
do desenvolvimento psiquico do homem na idade pré-escolar, ou seja, da
crianga. Assim, ele analisa a brincadeira como sendo a atividade dominante
ou a atividade principal dessa etapa do desenvolvimento psiquico humano.
Para Leontiev, a atividade principal ou dominante ¢ aquela que, numa
determinada etapa da vida de um homem, produz as mais importantes
mudangas em seu desenvolvimento psiquico e prepara para uma transi¢ao a
um novo ¢ superior nivel de desenvolvimento. (LEONTIEV; VIGOTSKI;
LURIA, 2006; p. 65).

A relevancia da brincadeira para as criangas vai além das etapas iniciais da educacao,
estendendo-se também aos anos iniciais do ensino fundamental. Nesse periodo de transi¢do, a
brincadeira continua desempenhando um papel crucial no desenvolvimento cognitivo,
emocional e social das criangas.

Permitir que elas construam suas proprias brincadeiras ¢ fundamental, pois isso leva a
explorar o vasto e magico universo da imaginac¢do, onde se tornam participantes ativos no
mundo dos adultos, desvendando possibilidades que antes sdo inacessiveis.

Ao se envolver em atividades ludicas, a crianga assume papéis variados, desde ser uma
mae cuidando de suas bonecas até representar profissdes como motorista, médico ou chef de
cozinha. Essas experiéncias imaginarias sdo oportunidades valiosas para ela experimentar o
mundo de maneira segura e criativa, ensaiando situagdes da vida real e desenvolvendo
habilidades sociais e cognitivas essenciais.

Além dos aspectos sociais, a brincadeira contribui vantajosamente para o
desenvolvimento psiquico da crianga. Durante esses momentos, ela aprimora fungdes mentais
complexas, como memoria, consciéncia, percep¢ao, atencao, fala, pensamento, formagao de
conceitos € emogoes.

Contrariando a nocdo equivocada de que a brincadeira exige um ambiente especifico,
como um parque ou uma brinquedoteca, o que a crianca realmente precisa ¢ de tempo e
espaco para desenvolver sua rica imaginacao e habilidades de representagao.

A brincadeira de papéis, na qual assumem diferentes identidades e cendrios, ¢ uma
forma natural e eficaz de aprendizagem, as criangas mergulham numa jornada de

autodescoberta e compreensdo do mundo ao seu redor. Permitir que essa explora¢do acontega
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de maneira orgénica e sem restricdes ¢ fundamental para cultivar mentes curiosas e criativas
que prosperardo ao longo de suas trajetorias de aprendizado e desenvolvimento.

De acordo com o guia oficialmente aprovado, no contexto do estudo municipal
conhecido como "Cartilha Transi¢do," que delineia estratégias para a fase de transi¢dao das
criangas ao ingressar no primeiro ano do Ensino Fundamental, estd planejada a incorporagao

de um projeto relacionado as brincadeiras tradicionais ao curriculo do Ensino Fundamental.

Pensando nisso, um dos primeiros projetos desenvolvidos com as criancas ¢
0o “Brincadeiras Tradicionais”, em que elas vdo aprender diferentes
brincadeiras, ter contato com desafios, desenvolver a linguagem oral e
escrita, tudo isso brincando. (CARTILHA TRANSICAO, 2022; p. 4).

No entanto, durante o desenrolar da pesquisa, ndo houve mengdo por parte das
professoras a esse projeto em nenhum momento.

Considerando essa apresentagdo, um dos projetos iniciais voltados para as criangas ¢ o
intitulado "Brincadeiras Tradicionais". Nesse ambito, as crian¢as estdo imersas em uma
jornada de aprendizagem por meio do ludico, explorando uma ampla gama de brincadeiras
tradicionais. Além do mero entretenimento, esta iniciativa busca oferecer as criancas a
oportunidade de se envolverem em desafios que fomentam o desenvolvimento de habilidades
cognitivas, motoras e sociais.

Conforme destacado na Cartilha Transigdo’ essa abordagem ndo apenas estimula a
interacdo, mas também promove o refinamento da linguagem oral e escrita, demonstrando
como a educac¢do pode ser enriquecida quando se funde aprendizado com brincadeira.

As brincadeiras propostas sdo desafios sutis que estimulam ndo apenas o raciocinio,
mas também incentivam a comunicacdo e a colaboracdo entre os participantes. O projeto
abraga uma abordagem pedagogica que fortalece o poder intrinseco do jogo na promogado do
desenvolvimento holistico das criangas, destacando assim como a aprendizagem pode ser
eficaz quando incorpora elementos divertidos e envolventes.

Contudo, ¢ lamentavel constatar que o projeto abordado na cartilha municipal, voltado
para as brincadeiras, que aparentemente ¢ abrangente e enriquecedor, parece nao estar

efetivamente implementado nas escolas investigadas.

" Documento orientador sobre Transi¢do da educagdo infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental,
elaborado em 2017 e entregue para as familias na primeira reunido de pais para os alunos que ingressam no
primeiro ano do ensino fundamental da rede municipal onde foi realizada a pesquisa.
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Dessa maneira, abordaremos no proéximo item a temdtica do ambiente escolar e sua
infraestrutura, através da categoria "Uma sala, com um monte de carteiras grandes, que os
pezinhos ficam balangando".

Essa descricdo visual suscita reflexdes sobre o formato tradicional das salas de aula,
onde a disposi¢ao de arquivos de carteiras muitas vezes nao atende as necessidades e a
dinamica de aprendizado das criangas. O cendario apresentado também destaca o desafio de
proporcionar um espaco que seja mais inclusivo, flexivel e adaptado as diferentes formas de

interacao e exploragdo que sdao fundamentais para o desenvolvimento integral dos estudantes.

4.2.2 Uma sala, com um monte de carteiras grandes, que os pezinhos ficam balancando.

“Ndo, ndo é facil escrever. E duro como quebrar
rochas. Mas voam faiscas e lascas como agos
espelhados.”

Clarice Lispector

Assim como afirmou Clarice Lispector em sua reflexdo sobre a natureza da escrita,
abordar a temadtica da educagdo infantil revela-se uma tarefa ardua e complexa. Escrever sobre
o desenvolvimento das mentes infantis e, ainda mais, sobre o contexto em que esse processo
ocorre, exige uma sensibilidade especial.

A educagdo dos pequenos transcende a mera transmissdo de conhecimento; ela
envolve a constru¢do de bases solidas para o futuro e a influéncia profunda do ambiente onde
se desenvolve. Tal como a escrita que exige dedicagdo, a educagdo das criancas exige esforco
continuo e paciéncia. Os educadores, como escritores das trajetdrias infantis, enfrentam
desafios que vao além do simples repasse de informacdes.

Eles moldam perspectivas, incentivam o questionamento e cultivam a curiosidade.
Cada palavra e acdo reverberam no interior das criangas, deixando marcas indeléveis. Nesse
contexto, a metafora de Lispector ganha vida, pois a escrita dos destinos infantis €, de fato,
uma tarefa que requer profundidade e comprometimento.

O ambiente em que a educacdo se abre ¢ um elemento-chave, moldando o cenario no
qual as criangas aprendem e crescem. Assim como um escritor considera cuidadosamente o
contexto de sua historia, os educadores devem atentar para o ambiente. Seja o espago fisico da
sala de aula, o contexto familiar ou a cultura predominante, esses fatores interagem e

influenciam a jornada educacional.
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A analogia com a fala de Lispector ressalta que, tal como escrever, educar ¢ uma tarefa
que se desenvolve em um espago complexo e cheio de nuances, que envolve a experiéncia de
aprendizado das criancas de maneiras profundas e rigorosas.

Nesse percurso seguindo a trajetoria da pesquisa, encontramo-nos com as observagoes
dos professores acerca da transicdo da educacdo infantil e das estruturas escolares. Por meio
das declaragdes, evidencia-se que as edificagcdes desempenham um papel fundamental na

facilitagdo da transi¢ao das criancas para o ensino fundamental.

E quando eles vao buscar os irmaos, eles trazem falas, né? De como que ¢é
14? Como que ¢ o banheiro? Eles acham diferente, o banheiro, a quadra.
(Trecho retirado do grupo de discussao, 2022).

Portanto, as criangas que tém irmaos mais velhos, primos ou amigos frequentando a
escola de ensino fundamental j& estdo cientes das particularidades da experiéncia escolar
vinda. No entanto, aqueles que ainda ndo tiveram esse contato aguardam com entusiasmo a
oportunidade de descobrir como sera a dinamica da nova escola, mas que em alguns casos

gera ansiedade e certos desconfortos pelo ainda desconhecido.

E nossa diretora, teve uma turma num determinado ano que eles eram muito
pequenos, eles eram muito pequenininhos. E ela resolveu colocar todas as
mesas na sala do primeiro ano, mesas de pré-escola, entdo ela tirou todas as
mesas que estavam 14 e colocou mesas de pré-escola, para trazer um
ambiente mais familiar para eles, porque eles choravam demais, eles nao
queriam ficar na escola, a escola era muito grande, era uma escola de 3
andares, entdo o primeiro ano desceu, ficou no térreo. Ele estava no segundo
andar, desceu para o térreo e ela mobiliou totalmente novamente essas salas
de primeiro ano para que as criangas se adaptassem. (Trecho retirado do
grupo de discussdo, 2022).

Através do relato da professora envolvida na pesquisa, torna-se evidente a constatagao
de que as criangas enfrentaram dificuldades durante o periodo de transi¢do, em parte devido a
discrepancia entre o mobilidrio da nova sala de aula e aquilo ao qual estdo habituadas.

De acordo com Motta (2011, p. 164), tais instituicdes sdo formadas historicamente
como resultado dos "confrontos e conflitos gerados pelo embate entre influéncias externas e
tradi¢cdes internacionais, manifestando-se na estrutura organizacional, na gestdo, nas rotinas
diarias e nos ambientes escolares". Desta forma, as institui¢cdes educacionais sdo reconhecidas
como portadoras de uma cultura intrinseca, especificando por elementos distintos,
cronogramas especificos, espacgos singulares e praticas particulares, as quais as criancas € 0s

alunos devem se adaptar.
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Enquanto na educagdo infantil as criancas ndo sdo confinadas a mesas, cadeiras ou
carteiras, ¢ tém a oportunidade de explorar o ambiente da sala, na etapa subsequente essa
dinamica muda consideravelmente.

A mudanga de mobilidrio e ambiente parece desencadear um choque na experiéncia
das criangas, sublinhando a importancia de considerar ndo apenas os aspectos pedagogicos,
mas também os elementos fisicos e sensoriais na transi¢ao educacional.

No contexto da educacgdo infantil, o cenario ¢ caracterizado pelo dinamismo e pela
flexibilidade. As criangas frequentemente interagem com o espaco da sala de aula de maneira
exploratoria, sentando-se no chiao enquanto participam de atividades ludicas e interativas.

No entanto, o ambiente transmuta abruptamente na etapa subsequente, onde as
demandas académicas podem se refletir na configuragdo fisica da sala, com a introducdo de
moveis mais convencionais. Nesse sentido, compreender o impacto que a mudanca de
mobilidrio tem sobre as criancas durante a transicdo entre as etapas educacionais ¢
fundamental para adaptar o ambiente escolar de forma para melhor atender as necessidades de

desenvolvimento integral dos alunos.

Assim, é que quando as criangas estdo na educagdo infantil, até as mesas,
agora eles tiraram algumas, né? Estdo com menos, mesmo. Mas vao sair de
uma sala que, na maioria das vezes, as propostas em algumas mesas, em
pequenos grupos, vao sentar-se no chdo, para ir para uma sala que € um
monte de carteiras grandes. Que nem os pezinhos ficam balangando e vao se
sentar um atras do outro. (Trecho retirado do grupo de discussao, 2022).

De acordo com as consideracdes de Motta (2011), a disposicdo convencional das
carteiras em filas na sala de aula do ensino fundamental reflete, em linhas gerais, um
mecanismo de controle. Nesse arranjo, o professor exerce controle sobre a turma, enquanto o

diretor exerce controle sobre a escola como um todo.

A disposicdo do mobiliario em sala de aula contribui para o exercicio do
controle. As carteiras, de maneira geral, sdo dispostas em filas, uma atras da
outra, um espaco na frente reservado para a professora, as amplas janelas
transparentes. De uma forma geral, parece que as coisas estdo dispostas na
escola de forma a criar uma rede de olhares que controlam uns aos outros: o
professor controla sua turma, o diretor controla a escola. (MOTTA, 2011; p.
129).

A disposicao do mobilidrio em uma sala de aula exerce uma influéncia significativa
sobre as dindmicas de controle presentes no ambiente educacional. Conforme analisado por

Motta (2011), a organizacao das carteiras em filas, com cada aluno disposto uma atras da
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outra, ¢ um espaco central destinado a professora, ¢ um exemplo claro de como o arranjo
fisico da sala reflete a concepcdo de controle hierdrquico. Esse arranjo estrutural ndo ¢
meramente uma escolha de design, mas uma manifestagdao tangivel das relagdes de poder e
autoridade que permeiam a institui¢do escolar.

Observe-se que essa disposicdo de mobilidrio, que parece padronizada em muitas
instituicdes, contribui para criar uma rede de olhares que funcionam como mecanismos de
vigilancia mutua. O professor, posicionado na frente da sala, mantém uma visao direta sobre
os alunos, enquanto as amplas janelas transparentes permitem uma visibilidade exterior para o
interior da sala de aula.

Essa configuragdo favorece a supervisdo constante, onde diferentes atores na escola —
desde o professor até o diretor — exercem papéis de controle em um ambiente que promove
uma sensacao de visibilidade constante.

A interpretacdo de Motta (2011) sugere que essa estrutura fisica contribui para a
criagdo de um ambiente onde as relagdes de poder sdo internalizadas e asseguradas através da

vigilancia reciproca.

[...] mas por outro lado depois que eles conheceram o espago fisico da
escola, que eles se sentiram mais acolhidos, que eu acho que isso ¢ muito
importante para o primeiro ano, porque eu levei as criancas para conhecer
onde ficava a secretaria, a quadra, onde era o lanche, a cozinha, ai eu
acredito que isso gerou uma confianca neles, entdo depois foi um pouco mais
leve, eles ficaram bem [...] (Trecho retirado do grupo de discussao, 2022).

A abordagem proposta por Marcondes (2012) reforca a necessidade de enxergar a
crianga como um ser complexo e multifacetado, cujas contribui¢des a cultura e a sociedade
sao dignas de reconhecimento. Valorizar a produgdo cultural das criangas requer transcender a
visdo limitada que muitas vezes restringe a infancia ao ambito das atividades ludicas. A
pesquisa € a compreensdo das infancias devem ser reimaginadas de maneira a explorar as
multiplas dimensdes em que as criangas se envolvem, suas expressdes artisticas, suas
interagdes sociais e suas formas Unicas de interpretacdo do mundo que as rodeia.

Nesse contexto, ¢ notavel que as criangas adquiriram um senso de seguranga ao se
familiarizarem com o ambiente escolar, experimentando uma sensagao de conforto enquanto
suas individualidades eram respeitadas, em consonancia com as observacdes de Marcondes
(2012).

Assim, ao continuarmos a considerar a infraestrutura, o mobiliario e a organizagdo da

escola no contexto do ensino fundamental, e ao confrontarmos essas caracteristicas com a
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educacdo infantil, é relevante apresentar o comentério da professora sobre a disposi¢do das

salas de aula.

E uma fragilidade grande, ¢ além disso eu poderia citar a organizagdo da
sala, que ¢ muito diferente do infantil, e isso légico gera um desconforto na
crianga, ela ja esta numa escola maior, com criangas mais velhas que ela,
muda tudo, o ambiente, professores, enfim. Entdo, tudo isso ja é assustador
para elas né, e as salas eu diria que elas sdo pouco acolhedoras, mesmo que
a gente enfeite, que a gente tente deixar mais colorido né, mas enfim, eu
acho que ela poderia ser melhor, ela poderia ter assim uma imagem melhor,
talvez com cores mesmo, porque existe essa preocupagdo no infantil € no
primeiro ano eu nao percebi, fica dependendo tudo de nds mesmos
professores né, a gente tem que correr atras como sempre ¢ tal, de imagens,
de coisas que possam deixar as criangas mais tranquilas e fazer com que elas
se sintam mais acolhidas nesse novo ambiente.(Trecho retirado do grupo de
discussdo, 2022).

As conclusodes alcangadas por Barbosa (2006) em sua pesquisa, a respeito da analise
da rotina da Educagdo Infantil podem ser extrapoladas para uma reflexdo que se estende ao
contexto do Ensino Fundamental. Uma reflexdo que a autora mencionada anteriormente
permite ¢ que no contexto educacional contemporaneo, foi notdvel o surgimento de um
processo em que as instituicdes procuravam homogeneizar os individuos como um meio de
assegurar resultados especificos desejados.

Nesse sentido, a uniformizagdo de procedimentos e diretrizes nas institui¢des
educacionais ¢ um reflexo da abordagem que busca otimizar recursos e controlar os processos
de aprendizagem.

As implicagdes dessas consideragdes podem ser observadas ndo somente a Educacao
Infantil, como discutido por Barbosa (2006), mas também permeiam o Ensino Fundamental,
onde a busca por uma estrutura padronizada pode influenciar a dindmica pedagdgica,
moldando a maneira como os sujeitos se relacionam com o ambiente de ensino.

A proxima etapa da discussdo nos conduzird a exploracdo das questdes burocraticas
introduzidas pela propria rede, como narrado pelas professoras envolvidas. Essa abordagem
revelard um quadro mais abrangente e aprofundado das dindmicas que influenciam o
ambiente educacional, fornecendo insights importantes sobre como as politicas e as praticas

institucionais impactam diretamente a experiéncia de ensino e aprendizagem.

4.2.3 Porque ¢ assim que ¢ o sistema, nio ¢?

“Se a educagdo sozinha ndo transforma a sociedade,

’

sem ela tampouco a sociedade muda.’
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Paulo Freire

Optamos pelo autor Paulo Freire (1996) para iniciar a discussdo sobre politica, pois ao
longo de sua trajetéria ele incessantemente promoveu a busca por uma educacao
emancipatdria, visando o acesso universal e a liberdade por meio desse processo educacional,
capacitando individuos a conquistar autonomia e abolir a opressao.

Optar por Paulo Freire (1996) como referéncia inicial é significativo, pois ele ¢
amplamente reconhecido como um dos pensadores mais influentes no campo da educagao e
politica. Sua abordagem pedagogica e seu engajamento politico sdo fundamentais para
entender como a educagdo pode ser usada como uma ferramenta de transformagao social.

A frase ressalta a énfase de Paulo Freire na educagdo emancipatoria. Isso significa que
a educagdo ndo deve apenas transmitir informagdes, mas também capacitar os alunos a
pensarem criticamente, questionarem as estruturas de poder existentes e se tornarem agentes
de mudanga em suas comunidades. Essa abordagem ¢ crucial para a politica, pois uma
cidadania informada e ativa ¢ fundamental para a democracia.

Paulo Freire (1996) acreditava que a educacdo deveria ser acessivel a todos,
independentemente de sua origem social ou econdmica. Além disso, ele via a educagdo como
um meio de alcangar a liberdade. Isso se relaciona diretamente com a politica, pois a educagao
pode capacitar as pessoas a participarem plenamente da vida politica e a lutarem por seus
direitos.

O autor supracitado via a educa¢do como um caminho para que as pessoas conquistem
autonomia. Isso significa que os individuos devem ser capazes de tomar decisdes informadas
e participar ativamente da sociedade. Além disso, ele buscava abolir a opressdo, o que esta
intrinsecamente ligado a politica, uma vez que a opressdo muitas vezes ¢ perpetrada por
estruturas politicas injustas.

Em suma, a frase destaca a relevancia de Paulo Freire como um pensador que conecta
a educacdo e a politica, enfatizando a importancia de uma educagdo emancipatoria, do acesso
universal, da liberdade, da autonomia e da luta contra a opressdo. Esses conceitos sdo

fundamentais para qualquer discussdo significativa sobre politica e educagao.

Eu acho que agora ¢ muito dificil vocé fazer uma transi¢do, porque ao
mesmo tempo que a prefeitura ndo deixa a gente fazer nada no pré 2. Ela ja
coloca o primeiro ano todo mundo daquele esquema de um atras do outro,
entendeu? Entdo para gente professora educacdo infantil é muito dificil, é
também ajudar, mostrar para a crianga como vai ser. Ela vai ter que passar
por esse processo, porque € assim que é o sistema, ndo €? A gente esta
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vinculado ao sistema, a gente trabalha em funcdo de um sistema e a gente
tem que aceitar esse sistema. Entdo a gente tem que sair. Né? E a gente faz o
melhor dentro do sistema. Se a gente tem que aceitar, entdo a isso dificulta
mais um pouquinho ainda essa abordagem, essa transicao ai, mas a gente faz
o que a gente pode. (Trecho retirado do grupo de discussado, 2022).

O trecho destacado reflete algumas das complexidades enfrentadas pelos professores
de educacgao infantil ao lidar com a transi¢ao das criangas do pré 2 para o primeiro ano, dentro
do contexto das politicas publicas educacionais.

O texto menciona que a prefeitura impde restrigdes a abordagem na educagdo infantil,
limitando a liberdade dos professores. Isso pode criar desafios significativos para o
desenvolvimento de uma educagao que atenda as necessidades individuais das criancas.

Hé uma observagao sobre a rapida transi¢ao das criangas do pré 2 para o primeiro ano,
o que pode ser uma mudanga abrupta para as criangas, pois elas passam de um ambiente mais
ludico e orientado para o desenvolvimento para uma estrutura mais académica.

O trecho destaca ainda a aceitacdo da necessidade de trabalhar dentro do sistema
educacional existente. Isso pode ser uma realidade para muitos educadores, que podem se
sentir limitados pelo sistema em que estdo inseridos, mas ainda assim, buscam fazer o melhor
para seus alunos.

A transi¢do ¢ descrita por essa professora como um desafio adicional, pois os
professores precisam equilibrar as expectativas do sistema com as necessidades individuais
das criangas, garantindo que elas estejam preparadas para as mudangas no ensino.

No geral, o trecho destaca a tensdo entre as politicas publicas educacionais, as
expectativas do sistema e as necessidades das criangas. Os educadores de educagdo infantil
muitas vezes enfrentam um equilibrio delicado ao tentar proporcionar uma transi¢do suave
para as criancas, a0 mesmo tempo em que atendem aos requisitos do sistema educacional.
Essa discussao destaca a importancia de considerar as necessidades individuais das criangas e
a flexibilidade no sistema educacional para apoiar uma transi¢do mais eficaz e bem-sucedida.

A fim de analisar a situa¢d@o educacional no municipio mencionado pela professora,
procuramos documentos que pudessem sustentar suas observacdes. Durante nossa pesquisa,
identificamos uma significativa disparidade entre as informagdes presentes no curriculo

oficial do municipio e o que foi relatado pela professora.

No decorrer de 2019, os professores dos diferentes componentes curriculares
e etapas do Ensino Fundamental formaram grupos, organizados pelos
Orientadores de Ensino da Secretaria de Educacdo e Cidadania, e iniciaram
as discussdes para a adequacdo do novo Curriculo da rede, considerando as
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novas diretrizes legais vigentes. Na Educagdo Infantil, o movimento
formativo envolveu todas as unidades escolares, abordando as tematicas
concepe¢do de crianga, direito de aprendizagem e desenvolvimento, campos
de experiéncia e o papel do professor, tendo a participacdo dos professores
por meio de consulta publica e grupos de referéncia na escrita do Curriculo.
(PREFEITURA DE SAO JOSE DOS CAMPOS, 2021, p. 20).

O trecho menciona uma iniciativa importante realizada em 2019, na qual os
professores de diferentes disciplinas e etapas do Ensino Fundamental se reuniram em grupos,
coordenados pelos Orientadores de Ensino da Secretaria de Educacdo e Cidadania, para
discutir e ajustar o curriculo da rede de ensino em conformidade com as novas diretrizes
legais.

Na Educagao Infantil, o movimento formativo envolveu todas as unidades escolares e
abordou véarias temadticas fundamentais, como a concep¢do de crianca, o direito a
aprendizagem e ao desenvolvimento, os campos de experiéncia e o papel do professor. Essa
abordagem inclusiva e participativa permitiu que os professores contribuissem por meio de
consulta publica e grupos de referéncia na elaboragdo do curriculo.

A importancia desse processo estd na adaptagdo do curriculo as necessidades e as
mudangas legais e pedagogicas, garantindo que a educagdo oferecida esteja alinhada com as
melhores praticas e com os direitos das criangas. Isso também evidencia um compromisso
com a participagdo e colaboragdo dos professores, que desempenham um papel fundamental
na implementacao eficaz do curriculo e no desenvolvimento das criangas.

O curriculo da rede introduziu uma abordagem democratica, no entanto, esta parece

estar em desacordo com as observagdes feitas pelas professoras.

Na educagao infantil € tudo muito livre, chega no fundamental é tudo muito
rigido e eles ndo estdo preparados, ndo estdo maduros. E a gente ndo ta
deixando-os nem serem autdnomos para conseguir isso. Uma professora que
nem a Ruth tem uma bagagem enorme, podia estar ensinando muito mais,
mais o curriculo poda e dai a Eva, 14 no ensino fundamental podia estar
fazendo muito mais, mas tem que voltar com o curriculo da Educacdo
infantil que ndo foi bem trabalhado. (Trecho retirado do grupo de discusséo,
2022).

O trecho ressalta a preocupag¢do com a transicdo da educagdo infantil para o ensino
fundamental, destacando a percepcdo de que a abordagem pedagogica se torna mais rigida
nesta ultima etapa. As professoras expressam a ideia de que as criangas podem ndo estar
maduras o suficiente para essa transi¢do, e que isso pode limitar sua autonomia e

oportunidades de aprendizado.
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Além disso, elas mencionam que a rigidez do curriculo no ensino fundamental pode
limitar o potencial de professores experientes como Ruth e Eva, que t€ém muito a oferecer,
mas se veem restringidas por um curriculo que nao foi bem desenvolvido na educagdo
infantil.

Esse trecho destaca a importancia de considerar a continuidade e a adaptagdo
adequada do curriculo ao longo das diferentes etapas educacionais, para garantir o
desenvolvimento pleno e o aprendizado das criangas.

Entretanto, o curriculo da rede narra da seguinte maneira:

A Rede de Ensino Municipal de Sdo José dos Campos, com o objetivo de
assegurar os direitos estabelecidos pelo Estatuto da Crianga e do
Adolescente (ECA) e garantir um percurso continuo de aprendizagens as
criancas recém-chegadas da Educac@o Infantil ao Ensino Fundamental,
elabora agOes sistematizadas, desde 2018, com foco na transi¢do de uma
etapa para a outra, reconhecendo as necessidades e especificidades da faixa
etaria e os conflitos que envolvem essa mudanga. (SAO JOSE DOS
CAMPOS, 2021, p. 24).

O trecho descreve a iniciativa da Rede de Ensino Municipal pesquisada, para garantir
os direitos estabelecidos pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) e de promover
uma transi¢do continua de aprendizado para as criangas que passam da Educagdo Infantil para
o Ensino Fundamental. Essa abordagem ¢ crucial, uma vez que reconhece as particularidades
da faixa etdria e os desafios envolvidos na mudanga entre essas etapas educacionais.

A partir de 2018, a rede escolar tem implementado agdes sistematizadas com foco na
transi¢do, o que implica considerar ndo apenas as necessidades académicas, mas também as
necessidades emocionais e sociais das criangas. Isso ¢ fundamental, pois a transicdo pode ser
um momento de conflitos e adaptacdo para os estudantes, e uma abordagem cuidadosa pode
ajudar a tornar essa mudanga mais suave e eficaz.

Ao tomar medidas para garantir uma transicdo bem-sucedida da Educacao Infantil para
o Ensino Fundamental, a rede de ensino demonstra seu compromisso com o desenvolvimento
integral das criangas e com a promog¢ao de um ambiente educacional que respeita seus direitos
e suas necessidades em todas as etapas do aprendizado. Essa abordagem contribui para uma
educacdo mais inclusiva e centrada no aluno.

Assim, ao analisarmos o documento que orienta a educac¢do basica no municipio,
percebe-se claramente a preocupacdao com os alunos, o desenvolvimento infantil e a

valorizag¢ao do papel do professor.
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No entanto, as narrativas das professoras revelam discrepancias entre o que esta
descrito no documento e o que de fato ocorre na pratica.

Portanto, uma das questdes que merece destaque € a persisténcia de uma abordagem
educacional tradicional, que ainda se reflete em discursos que responsabilizam o sistema
educacional, mas que ndo resultaram em mudangas substanciais na pratica, mesmo com base
no curriculo ou na Base Nacional Comum Curricular (BNCC).

Assim, no proéximo item, nos concentraremos em analisar mais profundamente essa

visao tradicionalista que influencia a educagdo na rede sob investigagao.

4.2.4 Visao tradicionalista, concep¢cio empirista

[ 4 ~ . r ~
Ha escolas que sdo gaiolas e ha escolas que sdo

’

asas.’

Rubem Alves

A frase de Rubem Alves (2009), "H4a escolas que sdo gaiolas e hd escolas que sdo
asas," ¢ uma metafora poderosa que encapsula a ideia de que a educagdo pode ser de
diferentes tipos e ter diferentes impactos na vida dos estudantes.

Nesse contexto, as "escolas gaiolas" sdo aquelas que restringem o potencial dos
alunos. Elas podem ser caracterizadas por abordagens tradicionais e autoritarias, enfatizando a
memorizagdo de informagdes em detrimento do pensamento critico e da criatividade. Essas
escolas tendem a impor regras rigidas e puni¢des, criando um ambiente opressivo que inibe a
autonomia e a paixao pelo aprendizado. Os alunos muitas vezes se sentem aprisionados em
um sistema que nado os inspira.

Por outro lado, as "escolas asas" sdo aquelas que incentivam a liberdade, a criatividade
e o crescimento pessoal dos alunos. Elas adotam métodos educacionais mais flexiveis,
promovendo a exploracdo, a curiosidade e o pensamento independente. Nessas escolas, os
professores desempenham o papel de facilitadores do aprendizado, permitindo que os alunos
sigam seus interesses € desenvolvam suas habilidades tnicas. Essas escolas capacitam os
alunos a voarem alto e a alcangar seu pleno potencial.

A frase de Rubem Alves ressalta a importancia de uma abordagem educacional que
liberte e inspire os alunos, em vez de restringi-los. Ela nos lembra que a educagdo nao deve
ser apenas sobre o preenchimento de informacdes, mas sobre o cultivo da mente, da

criatividade e do espirito critico. Portanto, ¢ um apelo para que repensemos o sistema
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educacional e busquemos maneiras de transforma-lo em "asas" que permitam que os alunos
alcancem o melhor de si mesmos.

E assim seguimos, procurando compreender e analisar os dados a partir da fala de
algumas professoras que contribuiram com nossa pesquisa, e nesse sentido tradicional, surgiu
uma fala muito importante, onde uma professora colocava a questdo que algumas criangas da
educacdo infantil ndo ingressam no ensino fundamental da rede, fazem processos seletivos e

ingressam na rede particular que segundo ela ¢ muito diferente da abordagem da rede.

Mas eu acho que ndo esta s6 na questdo do material, espaco fisico, eu acho
que o grande abismo se dia como ¢ abordada a pré-escola hoje,
principalmente o que eu tenho experiéncia, eu posso dizer que eu tenho uma
experiéncia na rede e no particular, € exatamente até hoje, como a Ana disse.
Treino e preparagdo para processos que eles vao fazer seletivo, fazendo de
outros para o que quer que seja. Eu acho que tem um abismo dentro disso,
porque quando eu trabalhei com o primeiro ano. A propria escola ja
diferenciava quem era da rede e quem vinha da pré particular, porque o pré
particular ainda trabalha com “apostilagem”, ainda trabalha com treino
ortografico, né? E ja faz tudo isso. Entdo, quando chega numa escola,
dependendo da escola que ele va. (Trecho retirado do grupo de discusséo,
2022).

O trecho destacado revela uma preocupacdo sobre como a pré-escola, em especial na
experiéncia da professora, ¢ abordada atualmente. A discussdo se concentra ndo apenas nos
aspectos materiais € no espaco fisico das escolas, mas principalmente na abordagem
pedagdgica e nas diferencas entre as pré-escolas publicas e particulares.

A professora aponta que, em sua experiéncia, a pré-escola muitas vezes parece se
concentrar em treinamento e preparagdo para processos seletivos futuros, o que pode gerar
uma pressdo precoce sobre as criancas. Isso sugere uma énfase excessiva na preparagao
académica em detrimento do desenvolvimento holistico das criangas.

Também € possivel perceber que a professora observa que hd uma diferenca
significativa entre a abordagem da pré-escola na rede publica e no particular. Na pré-escola
particular, ela menciona a utilizacdo de materiais como "apostilagem" ¢ um foco maior em
exercicios de treinamento ortografico. Essas diferencas podem criar desigualdades de
aprendizado entre as criangas, dependendo da escola que frequentam.

A fala também aborda como essa discrepancia entre as pré-escolas pode afetar a
transi¢do para o primeiro ano do Ensino Fundamental. O fato de algumas criangas ja estarem

mais avancadas em determinados aspectos académicos pode criar um ambiente desigual nas
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escolas, onde as criangas que frequentaram pré-escolas particulares t€m vantagens percebidas
sobre as que frequentaram pré-escolas publicas.

No geral, o trecho destaca a importancia de repensar a abordagem da pré-escola,
priorizando um desenvolvimento mais amplo das habilidades das criangas,
independentemente de sua origem ou do tipo de instituicdo que frequentam. Também levanta
questdes sobre como as desigualdades podem surgir nas etapas posteriores da educagdo
devido as diferentes experiéncias na pré-escola. Isso ressalta a necessidade de equidade e
igualdade de oportunidades na educagao infantil.

De acordo com Kramer (1995), ao longo da histdria, a educagao infantil recebeu varias
definigdes distintas. Inicialmente, era vista como assistencialista, cuja principal funcdo era
proporcionar assisténcia as criancas em situagcdo de vulnerabilidade. Posteriormente, evoluiu
para uma abordagem compensatoria, com o objetivo de suprir as deficiéncias, especialmente
as culturais, das criancas. Finalmente, chegou-se a concep¢do pedagdgica, que enfatiza a
importancia de cuidar e educar as criangas como elementos fundamentais.

Diante disso, ¢ fundamental compreender que a educagdo infantil passou por um
extenso processo socio-historico até assumir sua forma atual. Hoje, documentos orientadores,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e o curriculo da rede, desempenham um
papel crucial ao garantir que essa etapa ndo seja apenas um treinamento, mas tenha um
proposito educacional mais amplo. Isso reflete a evolucio do entendimento sobre a
importancia da educagdo na primeira infancia e seu papel no desenvolvimento integral das
criangas.

No entanto, ainda houve falas das professoras durante a pesquisa sobre o fato de serem
tradicionais ainda, mesmo que a rede traga uma concepcdo pautada no construtivismo, as
professoras sentem dificuldades em mudar, uma vez que suas formacdes foram pautadas na

concepgao tradicional de ensino.

[...]Porque antes ndo tinha e agora eu ja tenho material apostilado na
prefeitura, né? E as mdes estdo radiantes com material apostilado, né?
Porque ¢ a tendéncia, porque nos somos tradicionais, né gente? A gente foi
educada na tradicional e € dificil para sair de uma coisa. (Trecho retirado do
grupo de discussdo, 2022).

O trecho apresenta uma reflexdo importante sobre a introducdo de material apostilado
na pré-escola pela prefeitura, bem como a reacdo positiva das mades em relacdo a essa
mudanca. Além disso, a professora menciona que a tendéncia atual ¢ mais tradicional e que

ela e seus colegas foram educados dentro dessa abordagem.
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A inclusdo de material apostilado na pré-escola ¢ um exemplo de uma abordagem
mais estruturada e tradicional para o ensino, na qual os alunos seguem um conjunto especifico
de materiais e atividades predefinidos. Isso pode ser percebido como uma mudanga
significativa em relagdo a abordagens mais flexiveis e centradas na crianga, que t€ém sido
enfatizadas em algumas perspectivas pedagogicas modernas.

O fato de as maes estarem "radiantes" com o material apostilado sugere que essa
abordagem tradicional pode ser vista como mais familiar e reconfortante para algumas
familias. Isso pode estar relacionado a ideia de que a abordagem tradicional ¢ percebida como
mais "séria" ou preparatoria para o futuro académico das criangas.

A professora reconhece que a transicdo de uma abordagem mais tradicional para uma
mais moderna pode ser desafiadora. Ela atribui isso ao fato de que ela e seus colegas foram
educados dentro da tradicdo tradicional e, portanto, estdo mais acostumados a essa
abordagem. A mudanca pedago6gica pode ser um processo complexo e demorado,
especialmente quando os educadores tém uma historia de formagao e experiéncia em métodos
mais tradicionais.

No geral, o trecho ressalta a complexidade das mudancas na educagdo e a importancia
de considerar as necessidades e expectativas das familias, ao mesmo tempo em que se
equilibra a evolucdo das praticas pedagogicas para atender ao desenvolvimento integral das
criangas. E um exemplo de como a transi¢io de abordagens pedagégicas pode ser desafiadora
devido a fatores historicos e culturais.

De acordo com Kramer (2011) € necessario desnaturalizar a Educagdo Infantil e
reconhecer que creches e pré-escolas guardam identidades muito diversas que foram
produzidas ao longo da historia. Segundo a autora a ideia de Educagdo Infantil ¢ uma
construcdo histérica e social, sendo, portanto, impossivel conhecé-la apenas pelos critérios
legais que a envolvem.

O argumento apresentado Kramer em sua obra ressalta a importancia de compreender
a Educagdo Infantil como uma construgdo histérica e social, em vez de uma entidade
homogénea e naturalmente definida.

A autora destaca que creches e pré-escolas tém identidades distintas que foram
moldadas ao longo do tempo e que a nogdo de Educacdo Infantil ¢ resultado de influéncias
histéricas e sociais complexas.

Ao desnaturalizar a Educacao Infantil, Kramer nos convida a considerar a diversidade

de abordagens, praticas e concepcdes que tém moldado essa area ao longo dos anos. Ela nos
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alerta para o fato de que a ideia de Educagdo Infantil ndo pode ser plenamente compreendida
apenas por meio dos critérios legais que a regulam.

Em vez disso, devemos examinar como essa concep¢dao evoluiu em resposta a
diferentes contextos, ideologias e necessidades sociais.

Essa perspectiva nos ajuda a reconhecer que a Educacao Infantil ndo ¢ uma entidade
estatica, mas sim um campo dindmico que estd em constante transformagdo. As praticas
educacionais para criangas pequenas sao moldadas por influéncias culturais, politicas e
sociais, e, portanto, ¢ essencial considerar a complexidade desse processo de construgdo e
reconstru¢do ao projetar politicas e praticas educacionais eficazes.

Assim sendo, desnaturalizar a Educa¢do Infantil nos lembra de que essa area é o
resultado de uma série de construgdes historicas e sociais, € que a compreensao completa de
suas caracteristicas e desafios requer uma analise aprofundada de suas origens e evolucdo ao
longo do tempo. Essa perspectiva enriquece o debate sobre como promover uma Educagao
Infantil de qualidade que atenda as necessidades em constante mudanca das criancas e da

sociedade.

Vocé brincava com seus primos na rua ¢ ia para a escola para estudar e de
verdade, gente, eu fui tradicional, entrei com 5 anos no primeiro ano daquela
época que tinha, eu sou de Paraibuna, 3 salas com uma professora so, que era
o primeiro, segundo e terceiro ano numa sala s6. E ndo sou traumatizada,
assim eu amo ler, amo escrever. Entdo assim ndo foi nada terrivel, né?
(Trecho retirado do grupo de discussao, 2022).

Dessa forma, fica evidente que a professora ¢ defensora de uma visdo tradicionalista
de ensino, que segundo ela, em seu tempo de infancia foi eficaz para ela e ainda ousou
dizendo que ndo estd traumatizada e sente-se muito bem com isso. Muito embora seja
necessario lembrar aqui a Sociologia da Infancia, e que 14 na década de 90 ja se passou a falar

das criangas ndo mais como adultos em miniaturas, mas como protagonistas de uma historia.

Sujeitos de pouca idade sim, mas que lutam através de desenhos, falas,
brincadeiras, sorrisos, caretas, choros, apegos e desapegos e tantas outras
formas de ser e de expressar-se pela emancipagdo de sua condi¢do de
siléncio. Condigao que lhes foi imposta segundo uma visdo adultocéntrica
engendrada no caminho histérico social. (OLIVEIRA, 2002, p. 4).

A citagdao de Oliveira (2002) ressalta a importancia de reconhecer as criangas como
sujeitos ativos e capazes de se expressar, mesmo em tenra idade. Ela enfatiza que, embora

sejam jovens € muitas vezes ndo possuam pleno dominio da linguagem escrita ou oral, as
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criancas tém diversas maneiras de se comunicar ¢ se expressar. Essas formas de expressdo
incluem desenhos, brincadeiras, sorrisos, caretas, choros, apegos e desapegos, entre outras.

O autor supracitado argumenta que as criangas nao devem ser vistas como seres
passivos ou incapazes de compreender ou participar ativamente de suas vidas e de seu
desenvolvimento. Em vez disso, elas tém a capacidade de se expressar de maneiras Unicas e
significativas, mesmo que ndo sejam tradicionalmente reconhecidas como formas de
comunicacdo adulta. Essa énfase na expressdo infantil ¢ fundamental para entender a
experiéncia das criangas € para promover sua emancipagao.

A nogao de "emancipagdo de sua condi¢do de siléncio" destaca a importancia de dar
voz as criangas, permitindo que expressem suas necessidades, desejos e sentimentos. Isso
contrasta com a ideia de que as criangas devem ser vistas e ndo ouvidas, um conceito
associado a uma visdo adultocéntrica que historicamente delegou as criangas um papel
secundario na sociedade. Reconhecer e valorizar a expressdo das criangas ¢ um passo
fundamental em direcdo a constru¢do de uma educagdo mais inclusiva, que respeita os direitos
das criancas e as capacita a se tornarem agentes ativos em seu proprio desenvolvimento.

Assim sendo, a citacdo enfatiza que as criangas sdo sujeitos ativos que tém suas
proprias formas de expressao e que devem ser ouvidas e respeitadas em sua jornada de
desenvolvimento. Isso representa um desafio a visdo tradicional que muitas vezes minimiza a
voz e a participagdo das criangas, e enfatiza a necessidade de uma abordagem mais inclusiva e

centrada na crianga na educagao e na sociedade em geral.
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5. CONSIDERACOES FINAIS: PONTOS DE PARTIDA E DE
CHEGADA DOS CAMINHOS TRILHADOS

“Tudo acaba, mas o que te escrevo continua. O que é bom,
muito bom. O melhor ainda ndo foi escrito. O melhor esta
nas entrelinhas.”

Agua Viva — Clarice Lispector

A analogia de Clarice Lispector (1973) nos lembra que cada texto, cada criagdo, ndo ¢é
um ponto final, mas sim um ponto de partida. Aquilo que foi escrito aqui ndo encerra um
trabalho, mas abre as portas para uma infinidade de possibilidades e desdobramentos.

O melhor, muitas vezes, reside nas entrelinhas, nas camadas mais profundas e nao
expressas do pensamento, aguardando ser descoberto e explorado. Portanto, este texto ndo € o
fim, mas sim o comeco de novas reflexdes, ideias e inspiragdes que podem vir a florescer a
partir das sementes lancadas aqui.

As consideragdes finais deste trabalho ndo marcam o fim de nossa exploragdo, mas,
pelo contrario, abrem as portas para uma série de desdobramentos e aprofundamentos no
estudo da tematica em questao.

As andlises realizadas com base nos referenciais teoricos adotados proporcionaram
insights significativos, mas também deixaram claro que hd muito mais a ser investigado e
compreendido.

As questdes levantadas aqui ndo sdo definitivas, mas sim convites a reflexdo e a busca
por respostas mais profundas. Este trabalho, portanto, ndo ¢ o ponto final, mas sim um ponto
de partida para futuras pesquisas e discussdes que possam ampliar nosso conhecimento sobre
o tema.

O estudo em questdo teve como objetivo fundamental identificar as estratégias
utilizadas por professores no periodo da transicdo para auxiliar alunos e familias nesse
processo.

A transicao, seja entre niveis escolares, como a passagem da Educagdo Infantil para o
Ensino Fundamental, ou em situagdes mais amplas, como mudancas geograficas ou sociais, €
um momento critico na vida dos estudantes e de suas familias.

Compreender como os educadores lidam com essa fase de transicdo € como suas
estratégias podem influenciar positivamente a adaptacao dos alunos ¢ de suma importancia.

Os professores desempenham um papel central nesse contexto, pois sdo responsaveis
ndo apenas pela transmissdo de conhecimento, mas também por fornecer apoio emocional e
orientagdo pratica aos alunos. Portanto, este estudo buscou nao apenas destacar as estratégias

utilizadas pelos professores, como a criagdo de ambientes acolhedores ¢ a comunicagdo
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eficaz, mas também examinou como essas estratégias afetam a experiéncia dos alunos e suas
familias. Além disso, a pesquisa também considerou as diferentes perspectivas e necessidades
dos alunos em diferentes estagios de transi¢ao, reconhecendo que o que funciona bem para
alunos mais jovens pode nao ser apropriado para estudantes mais velhos.

O objetivo final foi contribuir para uma compreensao mais aprofundada de como o
sistema educacional pode melhorar o suporte durante periodos de transi¢do, promovendo,
assim, um ambiente de aprendizado mais saudavel e eficaz para todos os envolvidos.

No inicio da pesquisa, conduziu-se uma revisao bibliografica abordando a tematica
alvo, com o propdsito de avaliar tanto as limitagdes quanto as contribuicdes dos estudos
prévios. Durante essa revisdo, tornou-se evidente a escassez de pesquisas dedicadas a
transi¢ao da Educagdo Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental, especialmente no
que diz respeito as estratégias empregadas pelos professores para aprimorar esse periodo de
transicdo. Essa constatagdo destacou a relevancia do presente estudo, fornecendo uma base
solida para sua realizagdo.

Para atender aos objetivos da pesquisa, adotou-se como embasamento tedrico a perspectiva de
Leontiev, Vigotski e Luria (2006), Kramer (2011, 2006) ¢ Motta (2010), que possibilita a
compreensdo abrangente da crianga de seis anos, do papel do brincar e do ensino fundamental
de nove anos.

Em conjunto com essa abordagem, foram incorporados os estudos de alguns

documentos que norteiam a educagdo, tais como: Base Nacional Comum Curricular, Cartilha
de Transi¢ao, Curriculo da Rede pesquisada.

As teorias mencionadas proporcionaram uma compreensdo mais sofisticada do
problema de pesquisa, demonstrando, assim, serem apropriadas para o estudo em questao.

Em um estudo académico, ¢ fundamental que a questdo de pesquisa, o referencial
teorico e a metodologia estejam em harmonia, de modo que a escolha do método seja
estrategicamente alinhada com os objetivos da pesquisa em questdo. Nesse sentido, optou-se
por conduzir um grupo de discussdo envolvendo professores que atuam tanto no ultimo ano
da Educacdo Infantil quanto no primeiro ano do Ensino Fundamental, como parte da
estratégia para atingir os propdsitos deste estudo.

Assim, ao examinar os dados coletados, tornou-se evidente que diversas tematicas
emergiram a partir das discussdes das participantes no grupo de discussao. Para lidar com essa
diversidade, foram delineadas vérias categorias para a andlise dos dados.

Dessa maneira, dentre todas as categorias que surgiram durante a analise, foi essencial
refinar o foco de nossa pesquisa a fim de manter a coesdo e responder a pergunta inicial:

"Considerando o material preliminarmente estudado, de que forma duas escolas da Rede
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Municipal do Vale do Paraiba, representadas por professores, elaboram estratégias
pedagdgicas para facilitar a transi¢do da educagdo infantil para os anos iniciais do Ensino
Fundamental?".

A primeira categoria, que se revelou de extrema importancia, diz respeito a concepgao
do brincar e sua relevancia para as criancas de seis anos. Durante o grupo de discussdo, as
professoras destacaram a auséncia do brincar no primeiro ano, justificando essa auséncia pela
quantidade excessiva de materiais didaticos disponiveis na rede e pelas pressdes por
resultados de leitura e escrita impostas sobre as criangas.

Assim, sustentamos a importancia do brincar nessa fase e conduzimos uma analise
detalhada dos materiais disponiveis na rede, a fim de aprofundar nosso entendimento desse
processo.

No entanto, surgiram discrepancias entre as observagdes das professoras e os
documentos da rede, como o curriculo e a propria cartilha que orienta a transigao.

De acordo com a cartilha, hd um projeto especifico que deveria ser implementado nas
escolas durante o primeiro ano do Ensino Fundamental, mas nenhuma professora mencionou
ou demonstrou conhecimento sobre esse documento durante os grupos de discussao.

Em relacdo aos aspectos fisicos das escolas, uma segunda categoria foi desenvolvida
para analisar as observacdes referentes a infraestrutura. Tornou-se evidente que os prédios
destinados ao Ensino Fundamental eram significativamente diferentes em relacdo as
instalagdes da educagdo infantil, incluindo mobiliario inadequado para as criangas, que
frequentemente nao alcangcavam o chdo quando sentadas em suas cadeiras.

Além disso, foi ressaltada a disparidade no tamanho dos prédios, com os prédios de
Ensino Fundamental sendo notavelmente maiores em comparacdo com os ambientes
acolhedores da educacao infantil.

Um ponto importante destacado foi a falta de parques nas escolas de Ensino
Fundamental em algumas instancias, o que contrasta com a presenca de parques em todas as
unidades de educacao infantil da rede.

A terceira categoria de andlise nos conduziu a uma reflexdo sobre a politica
educacional do municipio, e mais uma vez nos deparamos com discrepancias notaveis entre as
percepgoes das professoras participantes e o curriculo oficial adotado pela rede de ensino.

As professoras compartilharam suas dificuldades em relagcdo ao seu trabalho na rede,
expressando a sensagdo de que ndo tinham autonomia para seguir suas abordagens

pedagdgicas, incluindo a impossibilidade de incorporar o brincar em suas praticas.
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No entanto, ao examinarmos o curriculo oficial da rede, essa discrepancia se tornou
evidente. O curriculo, conforme declarado, foi desenvolvido por professores da propria rede,
com uma consideragao cuidadosa tanto das necessidades das criancas quanto das dos proprios
professores. Além disso, enfatizou a importancia do brincar no contexto dos primeiros anos de
educacao.

Essa contradi¢do levanta questdes intrigantes sobre o conhecimento e a compreensao
das professoras em relagdo a rede em que trabalham e aos documentos que orientam suas
praticas.

Parece haver uma desconexdo entre as percepcdes das professoras e a politica
educacional da rede, o que, por sua vez, pode afetar a implementacao efetiva das estratégias
pedagdgicas necessdrias para a transicdo bem-sucedida da educacdo infantil para os anos
iniciais do Ensino Fundamental.

Esta discrepancia entre a visdo das professoras e a politica educacional aponta para a
importancia de uma comunicagdo eficaz e uma maior familiaridade com os documentos e
diretrizes que regem o sistema educacional, a fim de promover um ambiente de ensino mais
consistente e alinhado com os objetivos da transicao.

A ultima categoria de analise se concentrou na observagdao da persistente concepcao
empirista presente nas falas das professoras, que refletem uma visdo tradicionalista que, de
acordo com elas, ¢ influenciada por suas proprias formagdes tradicionalistas.

Nesse contexto, torna-se evidente que, em alguns momentos, essas professoras
encontram dificuldades em aceitar um modelo de educagdo infantil baseado no brincar, no
qual as criangas aprendem por meio da experiéncia concreta, explorando e interagindo com o
ambiente ao seu redor. A resisténcia a essa abordagem pedagodgica € notavel.

A visdo tradicionalista muitas vezes nao reconhece a natureza intrinsecamente ativa e
em constante movimento das criangas, nem compreende o qudo essencial ¢ para o
desenvolvimento infantil a exploragdo e a aprendizagem por meio da experiéncia.

Esta abordagem antiquada tende a limitar o potencial de aprendizado das criancas,
negligenciando a importancia de um ambiente educacional que promova a curiosidade, a
criatividade e a experimentacao.

Portanto, a persisténcia da visdo tradicionalista nas praticas pedagogicas das
professoras sugere a necessidade de uma reflexao critica sobre as bases da formacdo docente e
a importancia da atualizagdo das abordagens educacionais para se adequar as demandas

contemporaneas.
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A educacgdo infantil pautada no brincar ndo apenas reconhece a natureza inquisitiva
das criangas, mas também reconhece o valor do movimento e da experiéncia como
catalisadores do aprendizado significativo. Essa reflexdo ¢ essencial para promover uma
educagdao mais alinhada com o desenvolvimento integral das criancas e suas necessidades
especificas.

Diante de todas as reflexdes e analises apresentadas, torna-se incontestavel a
importancia da transi¢ao da Educacdo Infantil para os anos iniciais do Ensino Fundamental.
No entanto, ¢ igualmente evidente que as praticas atualmente em vigor sdo insuficientes no
que diz respeito ao atendimento das necessidades ¢ ao pleno desenvolvimento das criangas
nesse periodo crucial de suas vidas.

O estudo realizado proporcionou uma visdo valiosa das discrepancias entre as
percepgoes das professoras, as politicas educacionais e as praticas efetivas no campo da
transigao.

Diante dos insights obtidos durante a pesquisa, a pesquisadora reconheceu a
oportunidade de contribuir diretamente para a melhoria pratica na rede de ensino que serviu
como palco para seu estudo. Com o objetivo de promover uma transicdo mais eficaz e
enriquecedora para os alunos, ela desenvolveu uma proposta de formacao continua (que esta
disposta nos anexos do trabalho) destinada aos profissionais dessa rede.

Essa proposta de formacdo foi cuidadosamente planejada para abordar aspectos
cruciais identificados durante a pesquisa, que podem auxiliar os educadores no processo de
transi¢do. A ideia era ndo apenas compartilhar os resultados do estudo, mas também oferecer
ferramentas e estratégias praticas que pudessem ser implementadas no dia a dia escolar.

Um dos pilares centrais dessa formacdao seria a importancia do brincar no
desenvolvimento infantil e sua relevancia no contexto educacional. Os encontros de formagao
incluiriam sessdes interativas que destacariam como as atividades ludicas podem ser
integradas eficazmente no curriculo, promovendo um ambiente de aprendizagem mais
envolvente e adaptativo.

A pesquisadora planejou utilizar estudos de caso, pesquisas recentes e teorias
educacionais para ilustrar como o brincar facilita diversas habilidades cognitivas e
socioemocionais nas criancas, além de discutir as melhores praticas para incorporar esses
conceitos nas atividades escolares didrias.

Além disso, a formagdo proposta daria énfase especial a compreensdo e aplicagdo da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e do curriculo especifico da rede em questao.

Seriam realizados encontros dedicados a explorar como esses documentos orientadores
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podem ser utilizados para apoiar uma transi¢do suave e eficiente, alinhando as praticas
pedagdgicas com os padrdes educacionais nacionais e as necessidades especificas da rede.

A pesquisadora pretendia criar um espaco de didlogo e troca de experiéncias, onde os
profissionais poderiam discutir desafios, compartilhar sucessos e desenvolver estratégias
conjuntas para implementar as diretrizes de forma criativa e efetiva em suas praticas
pedagdgicas. Dessa forma, a formacao visaria ndo apenas a orientagdo tedrica, assim como, a
constru¢do de uma comunidade de aprendizagem colaborativa entre os educadores da rede.

Encerro, portanto, minhas consideracdes sobre esta pesquisa com a esperanca de que
este ndo seja um ponto final, mas sim um até breve. A compreensao das questdes relacionadas
a transicdo entre a Educagao Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental é um processo
continuo e em constante evolugao.

H4 muito a ser explorado, investigado e melhorado nesse dominio, em prol do
desenvolvimento pleno e bem-estar das criangas. Portanto, este estudo deve servir como um
incentivo para que mais pesquisas, discussdes e acdes sejam empreendidas nessa area crucial
da educac¢do, garantindo que o futuro das criangas seja moldado por préticas pedagogicas que

verdadeiramente atendam as suas necessidades e potenciais.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Prezado (a) professor (a),

Convidamos vocé para participar como voluntario desta pesquisa intitulada Transicao Da
Educacao Infantil Para Os Anos Iniciais Do Ensino Fundamental, sob a responsabilidade
da pesquisadora Laura Cristina Silva De Lima, com a orientacdo da Profa. Dra. Liliane
Bordignon de Souza. Vinculada ao Programa de Mestrado Profissional em Educaciao da
Universidade de Taubaté (UNITAU). Nesta pesquisa pretendemos investigar os principais
desafios encontrados no processo de transi¢do entre a educacdo infantil para os anos iniciais
do ensino fundamental. Comprometemo-nos com o sigilo de sua identidade e das informagdes
presentes nesta questionario.

Agradecemos sua participagdo e atencao.

Inserir o TCLE para leitura dos participantes, em seguida havera duas opgoes:
() Concordo (o participante permanece na pesquisa para responder ao questionario)
( ) Discordo (o participante serd conduzido aos agradecimentos, sem responder o

questionario).
1. Sexo:( )Feminino ( ) Masculino

2. Idade:

3. Formagao:
() Ensino Superior — Pedagogia

() Ensino Superior — Licenciatura Qual?
() Ensino Superior — (Bacharelado) Qual?
() Pos-graduagao — Especializagao Qual?
() Pos graduagao — Mestrado Qual?

() Pos graduagdo — Doutorado

4. Qual foi a organizag¢do da sua formag¢ao no ensino superior?
() Presencial () Semipresencial ( ) A distancia

5. Qual ¢ o seu vinculo empregaticio:
( ) Efetivo () Prazo Determinado (PD)

6. Tempo de atuacdo na educacgio?
( )até lano ( )2aS5anos ( )6al0anos
( )11 al5anos () mais de 15 anos
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7. Qual turma leciona atualmente?
( ) Pré-alfabetizacao () 1° ano Fundamental

8. Ha quanto tempo vocé ¢ professor deste nivel de ensino?

( )at¢ 1ano ( )2 a5 anos ( )6 al0anos
( )11 al5anos () mais de 15 anos
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APENDICE B — CONVITE PARA AS INSTITUIC()ES
A/C Ilma. Sra. Diretora

E.M.E.IL. Padre Jodo Marcondes Guimaraes
Michelle Frige Vantine Siqueira

Vimos por meio desta, muito respeitosamente, solicitar permissdo para a realizagdo de
pesquisa académica, para fins de elaboracdo de dissertagdo de mestrado, pela aluna Laura
Cristina Silva de Lima, do curso de Mestrado Profissional em Educa¢ao da Universidade de
Taubaté¢ (MPE-UNITAU). O trabalho a ser desenvolvido, entre os anos de 2022 e 2023, ¢
intitulado TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA OS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL. A pesquisa ¢ orientada pela Profa. Dra. Liliane Bordignon de
Souza, membro permanente do corpo docente do MPE-UNITAU.

Serdo participantes da execugdo desse projeto de pesquisa, para além da pesquisadora
responsavel Laura Cristina Silva de Lima e sua orientadora, as professoras da institui¢ao, mais
especificamente as que atuam com a ultima etapa da educagdo infantil, que trabalham
diretamente com os alunos que estdo no processo de transi¢ao. As criangas ndo participarao
diretamente da pesquisa. A pesquisa buscard, sobretudo, conhecer e identificar, com gestores
e professores, praticas e acdes que possam favorecer a transi¢do da educagdo infantil para os
anos iniciais.

A autorizacdo para realizagdo da pesquisa estara condicionada ao cumprimento da
pesquisadora aos requisitos da Resolugdo Conselho Nacional de Satde n.510/2016 e
Normatizagdes complementares, comprometendo-se a mesma a utilizar os dados pessoais dos
participantes da pesquisa exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o completo sigilo
dos participantes e da instituigdo e garantindo a ndo utilizagdo das informag¢des em prejuizo
das pessoas e/ou das comunidades. Esta primeira declaracdo de autorizacdo da pesquisa €
valida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica da Universidade de
Taubaté - CEP/UNITAU para a mesma.

Certas de que poderemos contar com vossa colaboragdo, colocamo-nos a disposicao
para mais esclarecimentos com a professora orientadora da pesquisa Liliane Bordignon de
Souza pelo telefone (19) 997927594, e-mail liliane.bordignon@unitau.br ou ainda pelo
endereco do Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da Universidade de Taubaté,
localizado na Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12080-010, Taubaté/SP, telefone (12)
3622-4005.
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No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos
protestos
de estima ¢ consideracao.

Saudacgodes cordiais,

Sao José dos Campos, de de 2022

Laura Cristina Silva de Lima

Liliane Bordignon de Souza

Coordenagao MPE-UNITAU
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APENDICE C — CONVITE PARA AS INSTITUIC()ES
A/C Ilma. Sra. Diretora
E.M.E.F Elza Regina Ferreira Bevilacqua
Andrea Cristiane de Paula

Vimos por meio desta, muito respeitosamente, solicitar permissdo para a realizagdo de
pesquisa académica, para fins de elaboracdo de dissertagdo de mestrado, pela aluna Laura
Cristina Silva de Lima, do curso de Mestrado Profissional em Educa¢ao da Universidade de
Taubaté¢ (MPE-UNITAU). O trabalho a ser desenvolvido, entre os anos de 2022 e 2023, ¢
intitulado TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA OS ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL. A pesquisa ¢ orientada pela Profa. Dra. Liliane Bordignon de
Souza, membro permanente do corpo docente do MPE-UNITAU.

Serdo participantes da execugdo desse projeto de pesquisa, para além da pesquisadora
responsavel Laura Cristina Silva de Lima e sua orientadora, as professoras da instituicdo de
Primeiro ano, dos anos iniciais do Ensino Fundamental que trabalham diretamente com os
alunos que estdo no processo de transi¢do. As criancas nao participardo diretamente da
pesquisa. A pesquisa buscard, sobretudo, conhecer e identificar, com gestores e professores,
praticas e agdes que possam favorecer a transicao da educagdo infantil para os anos iniciais.

A autorizacdo para realizagdo da pesquisa estara condicionada ao cumprimento da
pesquisadora aos requisitos da Resolu¢do Conselho Nacional de Saude n.510/2016 e
Normatizagdes complementares, comprometendo-se a mesma a utilizar os dados pessoais dos
participantes da pesquisa exclusivamente para os fins cientificos, mantendo o completo sigilo
dos participantes e da institui¢do e garantindo a ndo utilizagdo das informag¢des em prejuizo
das pessoas e/ou das comunidades. Esta primeira declaracdo de autorizagdo da pesquisa ¢
valida apenas no caso de haver parecer favoravel do Comité de Etica da Universidade de
Taubaté - CEP/UNITAU para ela.

Certas de que poderemos contar com vossa colaboragdo, colocamo-nos a disposicao
para mais esclarecimentos com a professora orientadora da pesquisa Liliane Bordignon de
Souza pelo telefone (19) 997927594, e-mail liliane.bordignon@unitau.br ou ainda pelo
endereco do Programa de Pods-graduacdo em Educacdo da Universidade de Taubaté,
localizado na Rua Visconde do Rio Branco, 210, CEP 12080-010, Taubaté/SP, telefone (12)
3622-4005.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos

protestos



de estima ¢ consideracao.
Saudagoes cordiais,

Sao José dos Campos,

de

Laura Cristina Silva de Lima

Liliane Bordignon de Souza

Coordenagdao MPE-UNITAU
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de 2022
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APENDICE D - ROTEIRO PARA GRUPO DE DISCUSSAO
OPERATIVO

Iniciar o grupo de discussao operativo agradecendo a participagdo de todos e relembrar
que a pesquisa se trata de identificar os principais desafios encontrados no processo da
educagdo infantil para os anos iniciais do ensino fundamental.

Conversar sobre o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, informar que o grupo
de discussdo operativo serd gravado para fins da pesquisa, pela plataforma de comunicagdo
por video, mas sera preservado o anonimato dos participantes.

Explicar como ocorrerd o grupo de discussdo operativo, que terd como intuito a coletar
a opinido do grupo sobre o assunto abordado na pesquisa. Esclarecer que todos podem
manifestar a sua opinido, nao havendo erros e acertos.

Encontro 1 e 2 Os participantes vao expor suas principais
narrativas, sejam elas positivas ou negativas,
sobre as experiéncias com os alunos que
estdo em periodo de transi¢ao.

Quais os principais desafios enfrentados
nesse periodo de transi¢ao?

Quais praticas consideram exitorias?

Quais praticas podemos sugerir para
amenizar esse processo?

Execugao da atividade — Pensar em como
poderia ser feito para que o curriculo da
educagdo infantil dialogasse com o curriculo
do ensino fundamental. Proposta de
continuidade.

Discussdao sobre a Atividade Principal da
crianca de seis anos, “Teoria da Atividade”

de Leontiev.
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APENDICE E - PRODUTO TECNICO

UNIVERSIDADE DE TAUBATE
Laura Cristina Silva de Lima

PRODUTO TECNICO

Uma proposta de formacao docente

Brincando e Aprendendo: uma abordagem ludica para a transi¢do da educacao infantil para o

ensino fundamental

Taubaté — SP
2023
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Introduciao

A proposta de formacdao continuada aqui apresentada tem origem na pesquisa
TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL: uma andlise da proposta de um municipio do Vale do Paraiba,
desenvolvida durante o ano de 2022. O objetivo da pesquisa foi identificar as estratégias
utilizadas por professores no periodo da transi¢do para auxiliar alunos e familias nesse
processo.

As analises destacaram a falta de formacoes focadas no ato de brincar e sua relevancia
no desenvolvimento das criangas de seis anos que estdo em transi¢do da educacdo infantil
para os anos iniciais do ensino fundamental.

Queremos salientar que os roteiros apresentados nao sao fixos; ao contrario,
acreditamos que toda a formagao ¢ dindmica e, portanto, deve seguir seu proprio percurso. No
entanto, recomendamos uma atengdo especial as leituras, pois elas constituem a base tedrica
essencial para conduzir as formacdes e fornecem suporte para as discussdes propostas.
Certamente, outras leituras podem ser incluidas, mas a leitura dos textos apresentados pode

contribuir para a construcao de conceitos fundamentais no desenvolvimento das formacdes.

A transicdo da educacdo infantil para o ensino fundamental ¢ um momento crucial na
jornada educacional das criangas, na qual novas expectativas académicas e sociais surgem.
Esta formacdo continuada visa formar os educadores a adotar uma abordagem ludica,
integrando a brincadeira e o aprendizado para tornar essa transi¢cdo suave, eficaz e
enriquecedora para as criangas.

As formagdes foram organizadas em formato de modulos, com momentos de trocas e
discussdes. Oferecer formac¢do em formato de moddulo tem varias vantagens, e aqui estdo
algumas razoes para adotar esse formato.

Os modulos permitem que os participantes acessem o contetido de maneira flexivel e
sob demanda, adequando a formag¢do ao seu proprio ritmo e hordrios disponiveis, dividem o
contetdo em partes menores € mais gerencidveis, o que facilita a organizagdo e o
acompanhamento do progresso.

Cada modulo pode abordar um tépico ou habilidade especifica, permitindo que os
participantes se concentrem em areas de interesse ou necessidade, podem ser usados para
avaliar o aprendizado de forma incremental, garantindo que os participantes assimilem e

apliquem o conhecimento antes de passar para o proximo estagio.
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Em resumo, os modulos de formagdo proporcionam uma abordagem flexivel,
adaptavel e eficaz para a aprendizagem, atendendo as necessidades individuais dos

participantes e facilitando o processo de aquisi¢ao de novos conhecimentos e habilidades.

Estrutura da Formacao

A formagao sera dividida em modulos, abordando os seguintes topicos:

Moédulo 1: A Importincia do Brincar no Desenvolvimento Infantil. Exploraciao da teoria

de Leontiev sobre a importiancia do brincar no desenvolvimento infantil.

A teoria de Leontiev, Vigotski e Luria (2006), que se insere na corrente do
materialismo historico-dialético, oferece insights valiosos sobre a importancia do brincar no
desenvolvimento infantil.

A abordagem de Leontiev, Vigotski e Luria (2006), notavel em seu estudo do
desenvolvimento humano, concentra-se em como a atividade humana constréi o
desenvolvimento. Isso se alinha perfeitamente com a compreensdo do papel do brincar no
crescimento infantil.

Segundo Leontiev, Vigotski e Luria (2006), o desenvolvimento humano ¢ um processo
mediado pelas atividades sociais e culturais nas quais as pessoas participam. Para as criangas,
o brincar ¢ uma atividade essencial que desempenha um papel central no desenvolvimento. O
ato de brincar ndo ¢ apenas uma atividade divertida, mas também uma forma de atividade
onde as criangas exploram, interagem com o mundo ao seu redor e constroem significados.

Aqui estdo alguns principios tedricos de Leontiev, Vigotski e Luria (2006) que ajudam
a fundamentar a importancia do brincar no desenvolvimento infantil:

O autor supracitado argumenta que as criangas utilizam ferramentas, objetos e
simbolos como mediadores em suas atividades. No contexto do brincar, os brinquedos e
objetos se tornam mediadores que ajudam as criangcas a compreenderem e representar o
mundo a sua volta. O brincar permite que as criangas desenvolvam sua capacidade de usar
instrumentos e simbolos, que sdo habilidades fundamentais no processo de aprendizagem.

O autor observou que o brincar contribui para o desenvolvimento da personalidade da
crianga, uma vez que as atividades ludicas promovem a autodeterminagdo e a criatividade.

Durante o brincar, as criancas exploram diferentes papéis, experimentam novas situacdes e
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desenvolvem habilidades de resolugdo de problemas, que sdo essenciais para o crescimento de
sua identidade.

Em resumo, a teoria de Leontiev, Vigotski e Luria (2006) destaca o brincar como uma
atividade central para o desenvolvimento infantil, fornecendo as criangas oportunidades para
explorar, aprender e crescer. O brincar ndo ¢ apenas uma atividade recreativa, mas também
um meio fundamental pelo qual as criancas constroem habilidades cognitivas, sociais e
emocionais necessarias para seu desenvolvimento. Portanto, entender a importancia do
brincar a luz da teoria de Leontiev € essencial para promover o desenvolvimento saudavel das

criangas.

» Estudos de caso sobre o impacto do brincar na aprendizagem.

1. Exploracdo Teorica: Comece pela exploracdo aprofundada das teorias de
desenvolvimento infantil, incluindo as ideias de Leontiev. Os professores em
formacdo devem compreender como o brincar se encaixa nesses modelos tedricos e
por que ¢ fundamental.

2. Demonstra¢ao Pratica: Proporcione aos professores em formagao a oportunidade de
participar de atividades de brincar. Isso os ajudara a experimentar em primeira mao
como o brincar ¢ uma forma de atividade rica em aprendizado, promovendo o
desenvolvimento de habilidades cognitivas, sociais € emocionais.

3. Estudos de Caso e Exemplos: Apresente estudos de caso e exemplos de educadores
que implementaram com sucesso abordagens ludicas em suas salas de aula. Isso

fornece insights praticos sobre como incorporar o brincar no contexto educacional.

Modulo 2: Promovendo o Desenvolvimento Infantil através do Brincar: Praticas
Pedagogicas na Educacdo Infantil de acordo com a BNCC, Curriculo da Rede e a

Cartilha de Transicao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) ¢ um documento que estabelece os
objetivos de aprendizagem para a Educagdo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental
no Brasil. No contexto da Educacao Infantil, a BNCC reconhece a importancia do brincar
como um dos eixos centrais do desenvolvimento e da aprendizagem das criangas. O brincar
desempenha um papel fundamental na transicdo da Educagao Infantil por varios motivos:

De acordo com a BNCC (2017), o brincar permite que as criangas explorem,

experimentem, descubram e expressem suas ideias e emog¢des de maneira ludica. Isso
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contribui para o desenvolvimento integral, abrangendo aspectos fisicos, cognitivos, sociais e
emocionais.

Durante as brincadeiras, as criancas tém a oportunidade de aprender de maneira
significativa, relacionando o conteudo abordado na escola com suas experiéncias e interesses
pessoais. Isso torna o processo de aprendizado mais envolvente e eficaz.

O brincar em grupo estimula a socializacdo, a constru¢do de relagdes interpessoais € o
desenvolvimento de habilidades sociais, como a cooperacdao, a comunicagdo e a resolucao de
conflitos. Essas habilidades sdo essenciais para a transi¢ao da Educagdo Infantil, onde as
criangas comeg¢am a interagir de maneira mais complexa com os colegas.

Brincar da as criangas a oportunidade de tomar decisdes, resolver problemas, criar
histérias e solugdes criativas. Isso promove o desenvolvimento da autonomia e da
criatividade, habilidades que sdo valiosas ao longo de sua jornada educacional.

O brincar envolve a expressao por meio de linguagens diversas, como a oral, a
corporal, a plastica e a musical. Isso contribui para o desenvolvimento da linguagem, o que ¢
fundamental para a transi¢cao da Educagao Infantil para o Ensino Fundamental.

Dessa forma, pode se afirmar que a BNCC (2017) reconhece que o brincar ndo ¢
apenas uma atividade recreativa, mas uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento e
a aprendizagem das criancas. Portanto, as escolas devem valorizar e incorporar o brincar de
maneira planejada e intencional em sua pratica pedagdgica, de forma a proporcionar um
ambiente rico em experiéncias ludicas que promovam o desenvolvimento e preparem as
criangas para os proximos estagios da educagao.

» Fundamentos do Brincar na Educa¢ao segundo a BNCC — Praticas pedagogicas
1. Apresentacdo dos conceitos-chave relacionados ao brincar na BNCC.

Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e tempos,
com diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu
acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginagdo, sua
criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais, sensoriais,
expressivas, cognitivas, sociais e relacionais (BRASIL, 2017, p. 36).

Iniciar a formag¢do com os conceitos sobre brincar trazidos pela BNCC, que ¢ o
documento norteador da educagdo basica. E importante que os profissionais envoltos nessa
formagdo compreendam que o brincar hoje ¢ imprescindivel na aquisi¢do do conhecimento e
aprendizagem.

2. Apresentagdo dos conceitos-chave relacionados ao Brincar segundo o curriculo da

rede.
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A inser¢do do brincar no curriculo educacional, particularmente no contexto do
curriculo da rede, reflete um movimento contemporidneo na educagdo que reconhece a
importancia do ludico no desenvolvimento integral das criangas. Na cidade pesquisada, como
em muitas outras cidades que seguem as diretrizes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) do Brasil, o brincar ¢ visto ndo apenas como uma atividade recreativa, mas como um
meio eficaz rde aprendizagem e desenvolvimento de habilidades essenciais.

Primeiramente, ao integrar o brincar no curriculo, hd um reconhecimento de que essa
pratica ¢ fundamental para o desenvolvimento cognitivo, social e emocional das criancas. As
escolas sdo encorajadas a criar ambientes que estimulem a curiosidade, a experimentagdo e a
exploragdo ludica. Isso significa que, além das atividades estruturadas tradicionais, as criancas
tém oportunidades para jogos, brincadeiras e outras formas de expressdo criativa. Essas
atividades sdo cuidadosamente planejadas para alinhar-se com os objetivos de aprendizagem
do curriculo, assegurando que, enquanto as criancas brincam, elas também desenvolvem
habilidades linguisticas, matematicas, sociais € emocionais.

Além disso, o curriculo da rede, alinhado com a BNCC, enfatiza a importancia de
abordagens pedagdgicas que considerem o desenvolvimento integral da crianga. Nesse
sentido, o brincar ¢ utilizado como uma ferramenta para facilitar o aprendizado ativo e
significativo. Por exemplo, através de jogos e brincadeiras, as criancas podem explorar
conceitos matematicos, desenvolver habilidades de linguagem, aprender sobre ciéncias
naturais e sociais, € muito mais, de uma forma que ¢ natural e envolvente para elas.

Por fim, o curriculo da rede também reconhece a importancia da cultura local e
regional no desenvolvimento de atividades ludicas. Isso significa incorporar jogos e
brincadeiras tradicionais da regido nas atividades escolares, conectando as criangas com sua
heranga cultural e promovendo um senso de identidade e pertencimento. Ao fazer isso, as
escolas ndo sO respeitam e valorizam a cultura local, mas também usam esses elementos
culturais como recursos ricos para o ensino e aprendizagem.

Portanto, o brincar ¢ uma parte integral do curriculo, utilizado como uma ferramenta
pedagogica vital para promover um aprendizado holistico e significativo, respeitando a
individualidade das criancgas e a cultura local.

3. Apresentacdo dos conceitos-chave relacionados ao Brincar segundo a Cartilha de

Transicao da Rede.

Na Cartilha de Transicdo da Rede, a pagina 4 apresenta um titulo impactante e
revelador: “Brincar € coisa séria!”. Essa afirmacdo captura a esséncia de uma abordagem

educacional moderna e centrada na crianga, onde o ato de brincar ¢ valorizado como um
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elemento fundamental no processo de aprendizagem. Esta secdo da cartilha enfatiza que,
mesmo enquanto as criangas progridem por etapas cruciais de seu desenvolvimento
educacional, seu direito inalienavel de brincar deve ser preservado e incentivado.

A mensagem ¢ clara: a aprendizagem ndo deve ocorrer as custas do tempo ludico, que
¢ intrinseco a natureza das criangas nesta faixa etdria. Ao invés disso, propde-se um
equilibrio, onde brincar e aprender sdo vistos como processos complementares e igualmente
importantes.

Expandindo sobre esse conceito, a cartilha aborda como o brincar pode ser integrado
de maneira efetiva e significativa no curriculo escolar, garantindo que as criangas ndo apenas
adquiram conhecimento, mas também desenvolvam habilidades socioemocionais e cognitivas
cruciais.

Este segmento da cartilha oferece orientacdes sobre como os educadores podem criar
ambientes de aprendizagem que harmonizem o ludico com o educacional, reconhecendo que
através do brincar, as criangas exploram, questionam e compreendem o mundo ao seu redor.
Enfatiza-se a importancia de um ambiente que estimule a curiosidade natural das criangas,
permitindo que elas aprendam de forma intuitiva e alegre, mantendo assim a esséncia da
infancia mesmo em um contexto educacional estruturado.

4. Exploragdo das Estratégias de Integracio do Brincar na Rotina Escolar: E fundamental
promover um espaco de didlogo para que os educadores possam debater e
compartilhar ideias sobre a integragdo bem-sucedida do brincar em suas praticas
pedagdbgicas.

5. Atividades Praticas de Planejamento de Atividades Ludicas: Proposta de exercicios
praticos que visam o planejamento de atividades e aulas que fazem uso do brincar

como estratégia eficaz de ensino-aprendizagem, aplicaveis em sala de aula.

Médulo 3: O que chamamos de Jogos, brinquedo e brincadeiras?

Conforme Oliveira (2000) enfatiza, o ato de brincar transcende a mera recreacao,
assumindo um papel muito mais profundo. Ele se configura como uma das formas mais
intrincadas através das quais a crianga se comunica consigo mesma € com o mundo que a
rodeia.

Nesse sentido, o desenvolvimento infantil ¢ construido por meio de interacdes

reciprocas que perduram ao longo de toda a sua vida. Desse modo, o brincar proporciona a
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crianca a oportunidade de cultivar habilidades essenciais, tais como a concentragdo, a
memdria, a imitacdo e a imaginagao.

Além disso, ele fomenta o florescimento de diversas dimensdes da personalidade,
incluindo afetividade, motricidade, inteligéncia, sociabilidade e criatividade.

Lev S. Vigotski (1998), um dos proeminentes representantes da psicologia histérico-
cultural, fundamentou sua teoria no principio central de que o sujeito humano se constitui nas
relagdes com outros individuos, mediadas por atividades humanas e ferramentas técnicas e
semioticas.

Nessa perspectiva, a brincadeira infantil ocupa uma posi¢do de destaque na analise do
processo de formagdo do sujeito, rompendo com a concepgao tradicional que a considera uma
mera satisfacao de instintos infantis.

Vigotski reconhece a brincadeira como uma forma de expressdo e apropriacdo do
mundo das rela¢des, das atividades e dos papéis dos adultos. Através do brincar, as criangas
desenvolvem a capacidade de imaginagdo, planejamento e apropriagdo de novos
conhecimentos.

Para Vigotski (1998), a brincadeira ¢ o terreno fértil onde a crianca exerce seu
potencial simbolico. Ela atua, mesmo que de forma simbolica, em situagdes diversas
vivenciadas pelos adultos, reelaborando sentimentos, conhecimentos, significados e atitudes.

Através do brincar, a crianca ndo apenas reproduz o que observa no mundo ao seu
redor, mas também cria novos significados e experimenta diferentes papéis. E nesse processo
de representacdo simbolica que a crianga constroi sua compreensao do mundo e, a0 mesmo
tempo, fortalece suas habilidades cognitivas, emocionais e sociais.

Portanto, a brincadeira infantil desempenha um papel crucial no desenvolvimento
infantil, uma vez que oferece uma arena na qual as criangas podem explorar, experimentar e
internalizar aspectos complexos da cultura, a0 mesmo tempo em que aprimoram suas
capacidades cognitivas e sociais. Ela ¢ muito mais do que um simples passatempo; ¢ um
mecanismo fundamental para a formagao do sujeito em sua interagdo com o ambiente social e
cultural.

Conforme delineado por Vigotski (1998), quando se explora o papel do brinquedo, o
foco recai especificamente nas atividades de faz-de-conta, chamados de jogos de papéis tais
como brincar de casinha, de escolinha ou de fazer de um cabo de vassoura um cavalo. O
autor ndo desconsidera outros tipos de brinquedos, mas da destaque aos jogos de papéis em
sua analise do papel do brinquedo no desenvolvimento infantil. No contexto ludico, a crianca

transcende sempre o seu comportamento habitual, pois o brinquedo encapsula e condensa
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todas as tendéncias do desenvolvimento, constituindo-se, por si s6, em uma rica fonte de
evolucdo e aprendizado.

Dentro desse quadro, a brincadeira de faz-de-conta assume uma importancia singular,
uma vez que proporciona um ambiente propicio para a crianga agir, imaginar € experimentar
além dos limites de sua vivéncia cotidiana. Nesse cendrio de representagdes imaginarias, as
criancas tém a oportunidade de explorar o mundo, criar cenarios, ensaiar papéis e resolver
problemas, contribuindo assim para o desenvolvimento de suas habilidades cognitivas,
emocionais e sociais.

O brinquedo, especialmente o jogo de papéis, torna-se, assim, uma ferramenta
fundamental para a promoc¢ao do crescimento integral das criangas.

» Leituras e reflexoes.
1. Exploracdo Tedrica: Explorar os conceitos de jogo, brinquedo e brincadeira a partir da
perspectiva da teoria historico-cultural.
Na perspectiva da teoria historico-cultural, os conceitos de jogo, brinquedo e brincadeira
sdo entendidos como elementos interligados e fundamentais para o desenvolvimento
infantil. O jogo ¢ considerado uma atividade que envolve regras e interagdes sociais,
proporcionando oportunidades para a crianga explorar, aprender e desenvolver habilidades
cognitivas e sociais. O brinquedo, por sua vez, ¢ o objeto ou instrumento que a crianca
utiliza no processo de jogo, podendo ser tanto um objeto concreto quanto um elemento
simbolico, como um cabo de vassoura usado como um cavalo imagindrio. A brincadeira é
a acdo criativa e espontanea da crianca durante o jogo, na qual ela experimenta diferentes
papéis, imagina situagdes e utiliza o brinquedo como meio de expressdao e construgdo de
significados. Em conjunto, o jogo, o brinquedo e a brincadeira desempenham um papel
essencial na promo¢ao do desenvolvimento infantil, 8 medida que permitem a crianga
interagir com seu ambiente, construir conhecimento e fortalecer suas habilidades
cognitivas e sociais através de experiéncias ludicas e significativas.
2. Estratégias para avaliar o desenvolvimento das criancas por meio do brincar: E
importante que os professores nesse processo de formagdo consigam compreender

como ¢ possivel avaliar o desenvolvimento das criangas por meio do brincar.

3. Reflexdo sobre a propria pratica pedagogica: Neste modulo, propde-se uma atividade
pratica de reflexdo, na qual os participantes sdao incentivados a realizar uma analise

sincera de sua pratica pedagdgica. O objetivo € identificar tanto os aspectos positivos
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que merecem continuidade quanto aqueles que demandam melhorias, registrando-os

de forma documentada.

Conclusao

Nesta proposta de formagdo, abordamos a relevancia do brincar no processo de
aprendizagem das criancas e examinamos as contribuicdes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) para o desenvolvimento infantil por meio das atividades ludicas.

Ao examinar o contedo da BNCC e recorrendo a tedricos que se dedicam a tematica,
chegamos a conclusdo de que a brincadeira desempenha um papel fundamental na
aprendizagem e no desenvolvimento das criangas.

E imperativo que os educadores que atuam na Educacdo Infantil e primeiros anos do
Ensino Fundamental assegurem, em sua pratica pedagogica, o direito a brincadeira, uma vez
que essa abordagem promove o desenvolvimento e a aprendizagem na primeira infancia. Eles
desempenham um papel crucial como facilitadores e organizadores das atividades ladicas com

um propdsito pedagdgico, criando um ambiente enriquecedor para as criangas.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
(TCLE)

O Sr.(a) esta sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa
“TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL?”, sob a responsabilidade da pesquisadora Laura Cristina Silva de Lima.
Sob a orientagdo da Profa. Dra. Liliane Bordignon de Souza. Nesta pesquisa pretendemos
investigar os principais desafios encontrados no periodo de transicao da educagao infantil para
os anos iniciais do ensino fundamental e de que forma a escola representada por professores
equipe administrativa e gestores podem auxiliar nesse processo. Para isso, serd realizado um
questionario caracterizador por meio de formulario online Google Forms; grupo de discussao
operativo, com apenas um encontro, visando a reflexdo das praticas e a elaboracdo de uma
proposta de transicdo que integre o didlogo entre as duas primeiras etapas da educacio basica
(especificamente Ultimo ano da educacdo infantil e primeiro ano do ensino fundamental). O
encontro do grupo de discussdo operativo ocorrera por meio de plataforma de comunicacdao
por video Google Meet, em decorréncia do distanciamento social ocasionado pela Pandemia
de COVID-19, seguindo todas as medidas sanitdrias vigentes no periodo da pesquisa para a
seguranga dos participantes, acontecerdo em horario e datas previamente agendadas de acordo
com a disponibilidade dos participantes, e terdo duragdo de aproximadamente 1h30, vale
ressaltar que o encontro acontecera fora do horario de trabalho. Os dados obtidos por meio do
grupo de discussdo, serdo gravados, transcritos, armazenados e mantidos pela pesquisadora
pelo prazo de cinco anos.

Ha beneficios e riscos decorrentes em relacdo a participagdo dos professores na
pesquisa. Os beneficios consistem em colaborar com o desenvolvimento profissional dos
participantes, promovendo a reflexdo das praticas pedagdgicas no periodo que compreende a
transi¢do do aluno para o ensino fundamental, como também colaborar com a comunidade
académica. Os possiveis risco aos participantes podera ser de sentirem-se desconfortaveis,
inseguros ou ndo desejarem fornecer alguma informagdo solicitada durante os grupos de
discussao operativo.

Entretanto, para evitar que ocorram danos aos participantes, ficam-lhes
garantidos os direitos de anonimato; de abandonar a qualquer momento a pesquisa; de deixar
de responder qualquer pergunta que ache por bem assim proceder; bem como solicitar para
que os dados por ele fornecidos durante a coleta ndo sejam utilizados. Caso haja algum dano
ao participante sera garantido aos mesmos procedimentos que visem a reparacdo e o direito a
indenizagdo. Da mesma forma, caso necessite, sera encaminhado ao servigco publico médico
mais proximo, para atendimento psicologico.

Rubricas: pesquisador responsavel participante

Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo terd nenhum custo: fica garantido o direito
as indenizacdes legalmente estabelecidas aos individuos que, por algum motivo, sofrerem
qualquer tipo de dano pessoal causado pelos instrumentos ou técnicas de coleta de dados. Os
participantes t€ém o direito de serem informados a respeito dos resultados parciais e finais da
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pesquisa, para isto, a qualquer momento do estudo, terdo acesso aos pesquisadores
responsaveis pela pesquisa para esclarecimento de suas duvidas, nem recebera qualquer
vantagem financeira.

O Sr.(a) recebera o esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e
estara livre para recusar-se a participar € a recusa em participar ndo acarretard qualquer
penalidade ou modificagdo na forma em que ¢ atendido pelo pesquisador, que tratara a sua
identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estarao a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou o
material que indique sua participagdo ndo serd liberado sem a sua permissao. O(A) Sr.(a) nao
sera identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em publicacdo que possa resultar. Os
dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o pesquisador
responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos. Este termo de consentimento encontra-se
impresso em duas vias, sendo que uma cdpia sera arquivada pelo pesquisador responsavel, € a
outra sera fornecida ao senhor(a).

Para qualquer outra informagdo o(a) Sr.(a) poderd entrar em contato com o
pesquisador Laura Cristina Silva de Lima por telefone (12) 996574676 (inclusive ligacdes a
cobrar) ou e-mail laura.cslima@unitau.br.

A pesquisa serd desenvolvida sob a orientacdo da Profa. Dra. Patricia Cristina Albieri
de Almeida, a qual pode ser contatado pelo telefone (11) 97662 0849.

Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) podera
consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco,
210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail: cep@unitau.br. O pesquisador
responsavel declara que a pesquisa segue a Resolucdo CNS 466/12 e a Resolugdo 510/16.

Consentimento pés-informacio

Eu, , portador do documento de
identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa
“TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas davidas. Sei que a
qualquer momento poderei solicitar novas informagdes sobre a pesquisa € me retirar da
mesma sem prejuizo ou penalidade.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma cépia deste termo de consentimento livre e
esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas dtvidas.

Sao José dos Campos, 11 de margo de 2022

Assinatura do(a) participante

Laura Cristina Silva de Lima
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Professor Robison Baroni UNITAU

ANEXO B - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu ,CPF , RG , depois de
conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodologicos, riscos e beneficios da
pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou
depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Laura Cristina Silva de Lima, sob a
orientagdo da Profa. Dra. Liliane Bordignon de Souza do projeto de pesquisa intitulado
“TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL”, a realizar as fotos que se facam necessarias e/ou a colher meu
depoimento sem quaisquer onus financeiros a nenhuma das partes. Ao mesmo tempo, libero a
utilizagdo destas fotos (seus respectivos negativos) e/ou depoimentos para fins cientificos e de
estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa,
acima especificados, obedecendo ao que estd previsto na Resolucdo do CNS n°® 510/16 ,
Resolugdo do CNS n°® 466/12¢ nas leis que resguardam os direitos das criangas ¢ adolescentes
(Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA, Lei N.° 8.069/ 1990), dos idosos (Estatuto do
Idoso, Lei N.° 10.741/2003) e das pessoas com deficiéncia (Decreto N° 3.298/1999, alterado
pelo Decreto N°® 5.296/2004). Em caso de duvidas com respeito aos aspectos éticos deste
estudo, vocé podera consultar Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua
Visconde do Rio Branco, 210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3635-1233, e-mail:
cep@unitau.br.

( ) Com tarja preta sobre os olhos

(X) Sem tarja preta sobre os olhos

Sao José dos Campos, de de 202 .
Laura Cristina Silva de Lima
Participante da Pesquisa
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Professor Robison Baroni

ANEXO C - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR
RESPONSAVEL

Eu Laura Cristina Silva de Lima, pesquisador responsavel pelo projeto de pesquisa intitulado
TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL comprometo-me dar inicio a este projeto somente apos a aprovagao do
Sistema CEP/CONEP (em atendimento ao Artigo 28 paragrafo I da Resolucdo 510/16 e XI.2
item A ou da Resolugdo 466/12).
Em relagdo a coleta de dados, eu pesquisador responsavel, asseguro que o carater de
anonimato dos participantes desta pesquisa serd mantido e que as suas identidades serao
protegidas.
As fichas clinicas e/ou outros documentos nao serdo identificados pelo nome.
Manterei um registro de inclusdo dos participantes de maneira sigilosa, contendo cédigos,
nomes e enderecos para uso proprio.
Os Termos assinados pelos participantes serdo mantidos em confiabilidade estrita, juntos em
um unico arquivo, fisico ou digital, sob minha guarda e responsabilidade por um periodo
minimo de 05 anos.
Asseguro que os participantes desta pesquisa receberdo uma copia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido; Termo de Assentimento (TA, quando couber) e TI
(Termo Institucional, quando couber).
Comprometo-me apresentar o relatorio final da pesquisa, € os resultados obtidos, quando do
seu término ao Comité de Etica - CEP/UNITAU, via Plataforma Brasil como notificacio.
O sistema CEP-CONEP poderd solicitar documentos adicionais referentes ao
desenvolvimento do projeto a qualquer momento.
Estou ciente que de acordo com a Norma Operacional 001/2013 MS/CNS 2.2 item E, se o
Parecer for de pendéncia, terei o prazo de 30 (trinta) dias, contados a partir da emissdo na
Plataforma Brasil, para atendé-la. Decorrido este prazo, o CEP tera 30 (trinta) dias para emitir
o parecer final, aprovando ou reprovando o protocolo.

Sao José dos Campos, 11 de margo de 2021

Laura Cristina Silva de Lima
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ANEXO D - TERMO DE COMPROMISSO DE NOTIFICACAO

Eu Laura Cristina Silva de Lima, na qualidade de responsavel pela pesquisa intitulada
“TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO
FUNDAMENTAL”, que sera realizada somente apds aprovagio do Comité de Etica da
Universidade de Taubaté - CEP/UNITAU, na Secretaria Municipal de Educacdo (SEC), me
responsabilizo apo6s aprovacdao no referido Comité que, irei postar na Plataforma Brasil, o
termo de autorizacdo de infraestrutura/ autorizacao da instituicdo como notificagdo. Este
termo de compromisso se faz necessario, visto que a instituicdo em que a pesquisa sera
realizada somente autoriza o inicio da pesquisa apds aprovagao do CEP.

Sao José dos Campos, de de 2021.

Laura Cristina Silva de Lima
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ANEXO E - DECLARAGAO DE INFRAESTRUTURA

Eu “Jhonis Rodrigues Almeida Santos”, na qualidade de responsavel pela “Secretaria
Municipal de Educagdo”, autorizo a realizagdo da pesquisa intitulada “TRANSICAO DA
EDUCACAO INFANTIL PARA OS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL”
a ser conduzida sob a responsabilidade do pesquisador Laura Cristina Silva De Lima, sob a
orientagdo da Profa. Dra. Liliane Bordignon de Souza; e DECLARO que esta instituicdo

apresenta infraestrutura necessaria para a realizacdo da referida pesquisa.

Sao José dos Campos, de de 2021

Nome e assinatura e carimbo do responsavel

Jhonis Rodrigues Almeida Santos

Secretario de Educagao

Secretaria Municipal de Educacao

Rua Dr. Felicio Savastano, 240 — Vila Industrial
CNPJ 46.643.466/0001-06 Sao José dos Campos/SP
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ANEXO F — OFICIO

Universidade de Taubaté
Autarquia Municipal de Regime Especial
gmsluacay UNITAU Reconhecida pelo Dec. Fed. n? 78.924/76

Universidade de Taubaté ReCFEdenCIBda pelo CEE/SP
CNPJ 45.176.153/0001-22

Oficio n° PPGEDH - XXX/2021
Séao José dos Campos, de de 2021

Prezado Senhor

Vimos por meio deste, solicitar permissao para a realizagcdo da pesquisa para dissertagdo de
mestrado, pela aluna Laura Cristina Silva de Lima, do Curso de Mestrado Profissional em
Educagao da Universidade de Taubaté, trabalho a ser desenvolvido nos anos de 2021/2022,
intitulada “TRANSICAO DA EDUCACAO INFANTIL PARA ANOS INICIAIS DO
ENSINO FUNDAMENTAL”.

O estudo sera realizado com Professores e equipe gestora atuantes com criangas do tltimo ano
da educacdo infantil e primeiro ano do ensino fundamental. A presente pesquisa com intuito
de compreender quais os principais desafios enfrentados por docentes no periodo da transi¢ao
da educacdo infantil para os anos iniciais do ensino fundamental, e de que forma a escola
representada por professores, equipe administrativa e gestores podem contribuir nesse
processo, sob orientacdo da Prof. Dr. Liliane Bordignon de Souza.

Para tal, serdo utilizados: o grupo de discussdo operativo, € o questionario. A data dos
encontros para o grupo de discussdo operativo dependerd da disponibilidade dos participantes.
Ser4d mantido o anonimato da Instituicao e dos docentes. O resultado da pesquisa sera enviado
para os coordenadores pedagdgicos participantes e para a Secretaria Municipal de Educagao
(SEC). A divulgacdo do trabalho ocorrerd em publicacdo de artigos em periddicos,
participagdo em semindrios, SimpoOsios € congressos.

Ressaltamos que o projeto de pesquisa passara por analise e aprovagdo do Comité de Etica em
pesquisa da Universidade de Taubaté.

Certos de que poderemos contar com vossa colaboragao, colocamo-nos a disposi¢do para mais
esclarecimentos no Programa de Pos-graduacdo em Educagdo da Universidade de Taubaté, no
endere¢o Rua Conselheiro Moreira de Barros, 203, CEP 12010-080, telefone (12) 3622-4005,
ou com a aluna Laura Cristina Silva de Lima, telefone (12) 99657-4676, inclusive ligagdes a
cobrar.

No aguardo de sua resposta, aproveitamos a oportunidade para renovar nossos protestos de
estima e consideracao.
Atenciosamente,

Ilmo. Sr. Jhonis Rodrigues Almeida Santos
Secretario de Educagao

Secretaria Municipal de Educacao

Rua Dr. Felicio Savastano, 240 — Vila Industrial
CNPJ 46.643.466/0001-06 Sao José dos Campos/SP



