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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo analisar e identificar, por meio de narrativas de professoras de
educacdo infantil, os desafios, superacdes e conquistas enfrentadas no periodo de aulas remotas
e no retorno as aulas presenciais, bem como os elementos considerados essenciais como apoio
as professoras para a continuidade do trabalho pedagégico. O tema da pesquisa insere-se na
drea de concentrac@o das andlises e pesquisas desenvolvidas no grupo de Pesquisa intitulado
“Educacdo: desenvolvimento profissional, diversidade e metodologias” (MPE/UNITAU). A
pesquisa esté vinculada a linha de pesquisa Formagao Docente e Desenvolvimento Profissional
do Programa de P6s-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de
Taubaté e ao projeto de pesquisa Processos e Priticas de Formagao de Professores, cujo objetivo
¢ estudar os processos de formacgdo docente para a Educagcdo Bdsica, politicas de formacao
continuada, na perspectiva do desenvolvimento profissional. A pesquisa de natureza qualitativa
se apoia teoricamente em autores que lidam com a formagdo docente e o desenvolvimento
profissional de professores bem como naqueles que lidam com questdes de subjetividade e
objetividade que permeiam o contexto de vida dos docentes, os constituindo historicamente.
Como instrumentos de pesquisa foram utilizados questiondrios e entrevistas semiestruturadas.
As informagdes produzidas foram analisadas com base na Psicologia Sécio-histérica, por meio
da proposta metodoldgica dos Niucleos de Significagdo, respeitando suas etapas: levantamento
de pré-indicadores, sistematizacdo de indicadores e a constitui¢do dos nucleos de significacdo.
Foram, entdo, elaborados quatro nucleos de significacdo: 1. As interacdes na educacao infantil
em tempos de pandemia e a familia das criangas como fator inerente a realiza¢do das propostas;
2. O receio da contaminacdo pelo virus: as criangas eram assintomdticas € nao usavam
madscaras; 3. O papel do professor da educacdo infantil, a parceria do grupo escola e das redes
de apoio nos enfrentamentos da profissdo; 4. Os desafios enfrentados na utilizacdo de novos
recursos tecnoldgicos na docéncia: a aprendizagem de um novo conceito, “para além da
profissdo”. As andlises intrandcleos e internicleos realizadas revelaram que as participantes da
pesquisa tém a consciéncia da importancia de a escola ter permanecido com propostas
pedagdgicas em tempos de pandemia, mesmo que de maneira on-line, para a constituicao de
vinculo com as criancas, mas deixaram entendido, por meio de seus relatos que, para esse
trabalho atingir o objetivo esperado é imprescindivel a participacdo direta das familias.
Revelaram também a importancia das relagdes, ndo sé com a familia das criangas, mas com
toda a equipe da escola e mostraram como foi relevante, neste momento atipico, a parceria entre
os pares. Cada uma das participantes significou a sua maneira, as dificuldades por continuar em
exercicio do trabalho, tendo que se adaptar as mudancas na maneira de conviver e de
desenvolver as atividades. Revelaram que, apesar dos desafios para a aquisi¢do de novos
conceitos tecnoldgicos, estdo satisfeitas com as aprendizagens adquiridas. As professoras
reconhecem as mazelas enfrentadas também pela rede de ensino e equipe gestora no contexto
pandémico, e o apoio recebido deles para o desenvolvimento do trabalho, mas significaram
necessidades subjetivas que causam dissabor no exercicio da fungdo. Revelaram como
elemento fundamental para a realizacdo das atividades profissionais a parceria entre os pares,
as aprendizagens colaborativas entre os proprios professores. Como produto final trazemos a
producdo de um e-book contendo informagdes relevantes desta pesquisa, bem como os desafios
e superacdes evidenciadas por professoras da educagdo infantil em tempos de pandemia da
COVID-19. Deixamos sugestdes para redes de ensino e gestores escolares como possibilidade
para o apoio ao profissional docente.

PALAVRAS-CHAVE: Narrativas. Professoras de educagdo infantil. Pandemia COVID-19.
Significacdes.



ABSTRACT

This research aims to analyze and identify, through narratives of early childhood education
teachers, the challenges, overcoming and achievements faced in the period of remote classes
and the return to face-to-face classes, as well as the elements considered essential as support
for teachers to the continuity of the pedagogical work. The research theme falls within the area
of concentration of analyzes and research developed in the Research group entitled Education:
professional development, diversity and methodologies (MPE/UNITAU). The research is
linked to the research line Teacher Training and Professional Development of the Graduate
Program Professional Master's in Education at the University of Taubaté — MPE UNITAU and
to the research project Processes and Practices of Teacher Training, whose objective is to study
the processes of teacher training for Basic Education, continuing education policies, from the
perspective of professional development. Qualitative research is theoretically supported by
authors who deal with teacher education and professional development of teachers, as well as
those who deal with issues of subjectivity and objectivity that permeate the context of life of
teachers, constituting them historically. As research instruments, questionnaires and semi-
structured interviews were used. The collected data were analyzed based on Socio-historical
Psychology, through the methodological proposal of the meaning nuclei, respecting their
stages: survey of pre-indicators, systematization of indicators and the constitution of meaning
nuclei. Four core meanings were then elaborated: 1. Interactions in early childhood education
in times of pandemic and the children's family as an inherent factor in the realization of the
proposals; 2. The fear of contamination by the virus: the children were asymptomatic and did
not wear masks; 3. The role of the early childhood education teacher, the partnership of the
school group and the support networks in facing the profession; 4. The challenges faced in the
use of new technological resources in teaching: learning a new concept, “beyond the
profession”. The intranucleus and internucleus analyzes carried out revealed that the research
participants are aware of the importance of the school having remained with pedagogical
proposals in times of a pandemic, even if online, for the establishment of a bond with the
children, but made it understood, through their reports, that, for this work to reach the expected
objective, the direct participation of families is essential. They also revealed the importance of
relationships, not only with the children's families, but with the entire school team and showed
how relevant, at this atypical moment, the partnership between peers was. Each of the
participants, in their own way, expressed the difficulties of continuing to work, having to adapt
to changes in the way they live together and carry out activities. They revealed that despite the
challenges for the acquisition of new technological concepts, they are satisfied with the learning
acquired. The teachers also recognize the ills faced by the teaching network and management
team in the pandemic context, and the support received from them, for the development of the
work, but they meant, subjective needs, which cause them discomfort in the exercise of the
function. They revealed partnership between peers and collaborative learning among teachers
themselves as a fundamental element for carrying out professional activities. As a final product,
we bring the production of an e-book, containing relevant information from this research, as
well as the challenges and overcoming evidenced by early childhood education teachers in
times of the COVID-19 pandemic. We leave suggestions for teaching networks and school
managers as a possibility to support teaching professionals.

KEYWORDS: Narratives. Early childhood education teachers. COVID-19 pandemic.
Meanings.
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1 INTRODUCAO

Sabemos que para constituir um professor na contemporaneidade é muito importante
que ele passe por um processo formativo académico, o que chamamos de formacao inicial.
Ap6s a entrada na carreira, por meio das experiéncias vividas e das formagdes continuadas, esse
professor vai se estabelecendo e se desenvolvendo profissionalmente; porém, mesmo estudando
os mesmos contetddos nas escolas de formagao e participando de uma mesma comunidade de
aprendizagem, cada profissional é Unico e constitui sua prépria histéria, com maneiras
diferentes de lidar com as situagdes pessoais ou profissionais dentro e fora da escola, em
ambientes que sdo individuais e a0 mesmo tempo coletivos. Dentro da escola, cada individuo
colabora na constitui¢do desse ambiente, modificando-o e sendo modificado por ele, por meio
das atividades. Isso acontece mesmo as escolas possuindo uma estrutura semelhante com
relacdo ao funcionamento. Para corroborar essa afirmativa Tardif (2017) vem nos trazer que o

contexto social da escola:

[...] se exprime também no fato de a identidade dos diferentes agentes
escolares — inclusive os professores, obviamente — nunca ser totalmente
determinada pela organizacdo escolar, j4& que eles mesmos participam de
outras organizagbes sociais: familias, sindicatos, igrejas, movimentos
associativos voluntarios, partidos politicos, universidades, associag¢des
profissionais, etc. (TARDIF, 2017, p. 44).

Sendo assim, mesmo o trabalho escolar estando respaldado pela rotina norteada por uma
forte tradicdo e por legislacdes governamentais burocratizadas, ndo € possivel haver um
controle rigoroso sobre suas acdes, ja que os resultados das atividades dependem muito das
relagdes que acontecem a todo momento com pessoas que divergem, negociam, combinam,
compartilham etc. Vivencio esse contexto complexo ha 22 anos.

Iniciei minha carreira profissional em 2021 como professora de jovens e adultos e
acredito que esse foi o trabalho mais desafiador da minha carreira docente. Acredito também
ter passado pelo periodo de “sobrevivéncia e descoberta”, segundo a andlise do ciclo de vida
profissional de professores e suas fases, descritas por Huberman (1993, apud NONO, 2011, p.
2).

Percebi que os conteddos estudados por mim no magistério estavam distantes da
realidade daquela sala de aula e as atividades se tornaram muito trabalhosas ja que eu tinha que

me dedicar anteriormente para lecionar cada disciplina: matematica, lingua portuguesa, histdria,
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geografia, ciéncias, artes. Esse, definitivamente, ndo era o trabalho que eu almejava para um
futuro profissional, mas iniciei e terminei o ano com essa turma de Telecurso.

No ano seguinte fui trabalhar numa escola de educacio infantil, no segmento creche,
inicialmente na fun¢do de agente educadora e posteriormente como professora de bebés. Nesse
momento eu estava mais proxima da realidade a qual eu buscava. Enfrentei grandes desafios
também, pois eu ndo tinha nenhuma experiéncia com bebés. Além de inexperiente na funcio
eu era muito nova, entdo, precisei de tempo, paciéncia e dedicag¢do para conseguir me adaptar
e fazer com que os pais dos bebés atendidos confiassem seus filhos aos meus cuidados.

Trabalhei os trés primeiros anos de docéncia como professora contratada até que
ingressei por meio de concurso publico em um municipio do litoral paulista, assumindo a
funcdo de professora dos primeiros anos no ensino fundamental. Nessa fun¢do desbravei novos
desafios, mas de todas as desempenhadas até os dias atuais, essa foi a que mais me deu prazer.
Estar na sala de aula, com criancas dos primeiros anos do ensino fundamental e trabalhar no
processo de alfabetizac@o, para mim € algo gratificante, recompensador!

Nesse periodo, comecei a interagir com 0s pares € a me perceber como integrante de
uma comunidade de aprendizagem. Aprendi muito a respeito da pratica escolar, sobre a rotina
na unidade de ensino e sobre questdes que envolvem a aprendizagem das criangas.

Ao ser aprovada em um concurso publico em outro municipio, agora na regido do Vale
do Paraiba, mudei de cidade e voltei a dar aulas na educacdo infantil, lecionando para os
diversos niveis dessa etapa. Nesse mesmo municipio atuei também no ensino fundamental, nos
primeiros anos, dando énfase a alfabetizacdo das criangas e revelando mais uma vez, para mim
mesma, a preferéncia por essa etapa de ensino. H4 9 anos deixei a sala de aula para exercer a
funcdo de diretora de escola da educagao infantil.

Minha primeira formac¢do na drea da educagdo foi o magistério, concluindo
posteriormente licenciatura em pedagogia. Participei e ainda participo de formacdes
continuadas, fiz especializacdo em educacio especial e estou neste momento concluindo o
mestrado profissional em educagdo pela Universidade de Taubaté.

Assim como todos os professores, vivenciei muitos momentos na escola, até porque,
estive nesse ambiente também quando crianga, enquanto aluna da educagdo bésica, € mesmo
depois de formada, de ser professora e diretora de escola, continuo aluna das formagdes que
vao me agregando experiéncia e conhecimento. Nao fui aluna da educagdo infantil, mas tive
uma infancia repleta de sonhos e fantasias, os quais me recordo com grande entusiasmo. Foram
experiéncias de brincadeiras que envolviam a imagina¢do, o mundo de faz de conta, a

criatividade, fatores tdo importantes para o desenvolvimento afetivo, social, cognitivo e fisico-
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motor. Enquanto educadora e gestora escolar, valorizo a aprendizagem por meio das
brincadeiras, pois o: “Brincar da a crianga oportunidade para imitar o conhecido e para construir
0 novo, conforme ela reconstrdi o cendrio necessario para que sua fantasia se aproxime ou se
distancie da realidade vivida, assumindo personagens e transformando objetos pelo uso que
deles faz” (Parecer CNE/CEB n° 20/09, p.7).

Para OLIVEIRA et Al (2012), algumas conquistas devem ser levadas em consideracdo
na organizacio das escolas de educacio infantil. E possivel perceber, entdo, a responsabilidade
e o desafio que a equipe escolar e, mais especificamente, os professores, enfrentam para educar
os bebés, as criancas bem pequenas e as criancas pequenas. O Parecer CNE/CEB n° 20/09 ainda

nos traz que:

O periodo de vida atendido pela Educagcdo Infantil caracteriza-se por
marcantes aquisi¢des: a marcha, a fala, o controle esfincteriano, a formacao
da imagina¢do e da capacidade de fazer de conta e de representar usando
diferentes linguagens. Embora nessas aquisi¢des a dimensdo orginica da
crianga se faca presente, suas capacidades para discriminar cores, memorizar
poemas, representar uma paisagem através de um desenho, consolar uma
crianga que chora etc., ndo sdo constituicdes universais biologicamente
determinadas e esperando o momento de amadurecer. Elas sdo histérica e
culturalmente produzidas nas relacdes que estabelecem com o mundo material
e social mediadas por parceiros mais experientes. (Parecer CNE/CEB n°

20/09, p. 7).

Essas questOes sdo desafiadoras na rotina didria na educagdo infantil como institui¢cao
que recebe a crianca em seus espacos privilegiados de convivéncia (ou pelo menos deveriam
ser). Como foi, entdo, a pratica escolar no periodo da pandemia da COVID-19? Como foi
entender as criangas como sujeitos de direitos e cidaddos num momento tdo adverso, e ainda
acolher as familias como parceiras na educacdo dessas criancas? Essa pesquisa partiu das
inquietacdes dessa professora, diretora de escola e pesquisadora sobre o periodo de pandemia
da COVID-19, o qual trouxe a necessidade de adaptacdes para a continuidade do trabalho
escolar. A partir dessas experiéncias vividas nasceu a curiosidade de saber como as professoras
perceberam o seu trabalho em tempos de pandemia e quais as significagdes constituidas por
elas desse percurso tdo diferenciado, que afetou ndo sé a vida pessoal, mas a dimensdo
profissional das pessoas. Por meio da minha leitura de mundo, de tudo o que trago de bagagem
das experiéncias vividas e com auxilio de instrumentos metodoldgicos, fiz andlises dos relatos

de professoras que também participaram ativamente deste contexto pandémico, e documentei
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por meio desta pesquisa, as contribui¢des que essas profissionais deixaram para si mesmas, para

mim e para outras pessoas.'

1.1 Justificativa

O tema desta pesquisa, insere-se na drea de concentragdao das andlises e pesquisas
desenvolvidas no grupo de Pesquisa intitulado Educagdo: desenvolvimento profissional,
diversidade e metodologias (MPE/UNITAU). A pesquisa estd vinculada a linha de pesquisa
Formacao Docente e Desenvolvimento Profissional do Programa de P6s-Graduagdo Mestrado
Profissional em Educa¢@o da Universidade de Taubaté e ao projeto de pesquisa Processos e
Préticas de Formacdo de Professores, cujo objetivo € estudar os processos de formagdo docente
para a Educacdo Basica, politicas de formacao continuada, na perspectiva do desenvolvimento
profissional.

A pandemia de COVID-19, desde marco de 2020 provocou o distanciamento das
criangas no espago escolar para atender aos protocolos de seguranca e evitar a contaminacao
pela doenca, obrigando instituicdes de ensino e professores a se reinventar.

Esta pesquisa busca, com base nos relatos de professoras da Educacdo Infantil de tempos
distintos no exercicio do magistério, de duas escolas municipais da regido do Vale do
Paraiba/SP, apreender as significacdes que vém constituindo esses sujeitos. O tema foi
escolhido pela especificidade do cendrio vivenciado pelas escolas no atual momento e pelas
informacdes relevantes que poderdo ser coletadas através das andlises construtivas e
interpretativas sobre circunstancias enfrentadas, em tempos de pandemia, por professoras que
atuam nessa primeira etapa da educagdo bdsica.

Ha a preocupacdo de refletir sobre um momento historico e de registrar dindmicas
relacionais que, de acordo com as ressignificacOes de sujeitos, propiciam a interacao, a partilha
de vivéncias e a construcdo coletiva de novas concepcoes sobre a realidade escolar.

Sabemos que vérios desafios foram enfrentados por professores para que continuassem
realizando o trabalho de ensino-aprendizagem com as criangas pequenas de maneira remota,
numa fase em que as relacdes e o vinculo sdo tdo importantes. Surge, entdo, nas escolas onde
foi realizada a pesquisa, a preocupacdo em modificar as atividades que eram comumente

utilizadas presencialmente, entendendo que a promocao de aprendizagem no sistema escolar €

! Subgrupos etdrios considerados pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a organizagdo dos
objetivos de aprendizagem. Bebés (0-18 meses), criancas bem pequenas (19 meses a 3 anos e 11 meses) e
criangas pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). (BNCC versdo 2)
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fator determinante para o desenvolvimento humano, notadamente quando organizados
adequadamente. “Assim, o aprendizado ¢ um aspecto necessario e universal do processo do
desenvolvimento das fungdes psicoldgicas culturalmente organizadas e especificamente
humanas” (VIGOTSKI, 2010, p.103).

Com o retorno as aulas presenciais, as escolas continuaram enfrentando desafios.
Depois de mais de 8 meses mantendo um ensino remoto, o ano de 2021 nos trouxe a necessidade
de investimentos para superar os impactos da pandemia e se adequar novamente as aulas
presenciais considerando a realidade concreta das criancas, de suas familias, da equipe escolar

e da escola como instituicao.

As dificuldades da situacdo que enfrentamos encontram-se nas relagdes entre
a preservacdo da vida e as necessidades sociais tdo preciosas a nés humanos,
seres gregarios que somos, bem como as dificuldades relativas ao trabalho, a
economia e a sustentabilidade das instituicdes. (GATTIL, 2020, p. 29).

Considerando o processo vivido e os desafios a enfrentar, inspirando-se em Gatti (2020),
€ importante colocar em pauta um contexto pandémico que alterou os aspectos da vida em
sociedade, bem como situacdes que propiciaram vencer empecilhos, superar e suportar questoes
de adversidade, visto que tanto os professores quanto as criancas das escolas onde estd sendo
realizada a pesquisa, experimentaram as atividades escolares estruturadas de forma bem
diferente, de modo remoto, mudando habitos relacionais e de movimento.

No retorno as aulas presenciais os desafios continuaram. A escola e os professores
buscaram propiciar adaptacdo, contextos de aprendizagem, possibilidade de contato pessoal
ainda em situagdo de pandemia, cumprindo normas rigidas de protocolos de seguranga, levando

em consideracdo que as aprendizagens humanas sao além de cognitivas, afetivo-sociais.

1.2 Relevancia do estudo

A pesquisa busca produzir informagdes a respeito das significacdes de professoras, que
continuaram desenvolvendo as atividades escolares mesmo em tempos de pandemia mundial.

A pesquisadora tem grande interesse nesse tema, pois estd presente no espaco escolar,
vivenciando situacdes adversas e observando as especificidades das professoras, que reagem de
maneiras diferentes sobre os acontecimentos cotidianos.

Apesar de ser professora, a pesquisadora exerce hd nove anos a funcdo de gestora e
acredita que a parceria significativa com a equipe docente, possibilitando ao grupo de

professoras a participacdo na tomada de decisdes e na elaborag@o dos projetos escolares, facilita
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a gestdo democrdtica, fortalece o vinculo com o grupo escola, apresenta mais seguranca a
comunidade escolar e propicia a qualidade da educacdo oferecida as criancas. Ela entende que
a convivéncia e o vinculo sdo atributos da condi¢do humana que vao se estabelecendo ou nao
no decorrer da relacdo. Ao conhecer o outro em sua subjetividade, ao entender porque muitas
vezes as pessoas agem de uma maneira e ndo de outra, damos espacgo as conexdes estabelecidas

por outras pessoas, usando-as como referéncia para a construc¢do do coletivo.

1.3 Delimitacido do estudo

Dentro da tematica relativa as consequéncias da pandemia de COVID-19 sobre a
educagdo, em especial na educagdo infantil, a pesquisa parte de relatos de experi€ncias vividas
por professoras desse nivel de ensino, que atuam em duas escolas, ambas da rede piblica de um
municipio da regido do Vale do Paraiba/SP. O critério de escolha das participantes focou em
compor um grupo com professoras com diferentes tempos de docéncia. Todas elas lecionam na
mesma rede de ensino e iniciaram o ano de 2020 com pretensdes comuns, que configuravam a
proposta da rede de ensino na qual lecionam, como: possibilitar as criancas uma adaptacio a
mais tranquila possivel, desenvolver nos pais sentimentos de seguranga e confianca na escola,
incentivar atividades que estimulam nas criancas a procura por conhecimento, as habilidades,
os valores e as atitudes, buscando desenvolver nelas dimensoes intelectuais, fisicas, sociais,
emocionais e culturais.

Entretanto, ainda quando em periodo de adaptacdo no inicio de 2020, o mundo foi
surpreendido pela pandemia da COVID-19. Em contexto pandémico, as escolas nas quais
lecionam as professoras pesquisadas, continuaram desenvolvendo atividades pedagdgicas, num
primeiro momento de modo remoto e, posteriormente, de volta ao ensino presencial, porém
ainda em tempos de pandemia, numa busca constante de manter o vinculo com as criangas e

desempenhar seu papel na sociedade.

1.4 Problema

Em 11 de marco de 2020, a COVID-19 foi caracterizada como “pandemia” e anunciada
como tal pelo entdo diretor geral da OMS, o senhor Tedros Adhanom Ghebreyesus. A
populacdo foi surpreendida. Escolas de todas as redes de ensino, no Brasil e no mundo, tiveram
que deixar de atender aos alunos de maneira presencial. Sem tempo habil para se pensar em

maneiras eficazes de atendimento de forma remota, o sistema de ensino representado por suas
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escolas e professores tiveram que se reinventar para atender a demanda do alunado em suas
especificidades. Diante desse cendrio, os professores e profissionais das escolas, passaram a
enfrentar diversos desafios na realizagao do trabalho educacional, especialmente na primeira
etapa da educagdo bdsica: a Educacdo Infantil. Esse fato instigou-nos a refletir e buscar
responder a seguinte questao:

Considerando o contexto de pandemia, tanto no ensino remoto quanto no retorno as
aulas presenciais, quais significacdes foram e estdo sendo construidas pelas professoras da
educagdo infantil? Que elementos da rotina dessas professoras podem ter sido fundamentais
para a continuidade do trabalho docente, num periodo tao adverso?

Pensando nas significacdes, ou seja, na articulacdo de sentidos e significados
constituidos pelas professoras no contexto estudado, levamos em consideragdo os impactos
gerados na vida escolar dessas profissionais, através das experi€ncias vividas apds o inicio da
pandemia e com a introducdo do ensino remoto. Dentro da mesma perspectiva, analisamos de
que maneira essas professoras vivenciaram o periodo de retorno as aulas presenciais, € como

se estruturaram ou estao se estruturando para amenizar os impactos da pandemia.

1.4.1 Objetivo geral

Esta pesquisa tem por objetivo geral apreender, por meio das narrativas de professoras
de educacao infantil, as significagdes acerca dos desafios, superacdes e conquistas enfrentadas
no periodo de aulas remotas e no retorno as aulas presenciais, bem como os elementos

considerados essenciais como apoio as professoras para a continuidade do trabalho pedagégico.

1.4.2 Objetivos especificos

e Conhecer as mediacdes constitutivas das professoras de Educacado Infantil participantes
da pesquisa;

e Identificar e analisar os desafios enfrentados por professoras de Educacdo Infantil com
o inicio do ensino remoto e com o retorno as aulas presenciais;

e Identificar elementos de apoio ao professorado em situagdes inéditas e adversas;

e Elaborar um e-book com relatos de desafios e possibilidades evidenciadas por
professoras da educacdo infantil em tempos de pandemia da COVID-19 e sugestdes de

apoio ao professor no cotidiano escolar.
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1.5 Organizacao do trabalho

Com o intuito de atingir os objetivos propostos, este trabalho foi organizado da seguinte
forma: Apresentagdo; Introdugdo, Revisdo de Literatura, Metodologia, Resultados e Discussao
Consideracdes finais, Referéncias — Apéndices e Anexos.

A Introducdo subdivide-se em cinco subsegdes: Justificativa, Relevancia do Estudo,
Delimitacdo do Estudo, Problema, Objetivos Geral, Objetivos Especificos, e Organizacdo da
Pesquisa.

A Revisdo de Literatura apresenta um panorama das pesquisas recentes sobre diferentes
experiéncias no trabalho docente, questdes relativas ao desenvolvimento profissional docente,
sobre a abordagem tedrico-metodoldgica da psicologia sécio-histdrica, como base tedrica a ser
utilizada na andlise dos dados obtidos no contexto de atuagdo das professoras. Aborda também
pontos relevantes referentes as vivéncias de professores em tempos da pandemia da COVID-
19.

Os Procedimentos Metodoldgicos estao divididos em quatro subsecgdes: Participantes,
Instrumentos de Pesquisa, Procedimentos para Producdo de Informacdes e Procedimento para
Andlise de Informag¢des contendo os Nucleos de Significacdo e as Categorias utilizadas para as
andlises.

Em seguida, apresentam-se as andlises dos dados, com a caracterizagdo das professoras,
a constituicdo dos pré-indicadores, a sistematizacdo dos indicadores e a constituicdo dos
nucleos de significagdo, seguido das Consideragdes Finais e das Referéncias. Nos Apéndices e

Anexos constam os instrumentos elaborados pelo pesquisador e pela Universidade de Taubaté.
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2 CONTRIBUICOES DE AUTORES QUE DISCUTEM A TEMATICA

Para o embasamento da pesquisa, foi realizada uma busca cuidadosa nos portais de
trabalhos cientificos e banco de dados, dentre eles, o Portal de Periédicos Capes, Scielo,
Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes BDTD e no Banco de Dissertacdes da Unitau, a fim
de encontrar pesquisas correlatas, estudos, artigos e dissertacdes com temas e problemas
relacionados a este estudo.

No Portal de Periddicos Capes, na Scielo e na Biblioteca Digital de Teses e Dissertacdes
BDTD a pesquisa foi realizada pelas palavras-chaves: narrativas; professores; educagdo
infantil, publicados de 2010 a 2020.

Usando a palavra “narrativas” foram encontrados trabalhos que relatam as significacdes
de professores, por meio de suas memdarias e narrativas, levando em consideracdo a inteireza
de cada sujeito na construcdo de si e do meio no qual ele estd inserido. Também foram
encontrados por meio dessa palavra estudos que nos trazem a questdo das significacdes de
professores e desse docente como sujeito histérico que se constitui numa relagdo dialética com
a escola, com os pares e com todo o meio no qual se insere, tornando-o um ser individual e, ao
mesmo tempo, coletivo.

Houve buscas com as palavras-chave “educac¢ao infantil” e “pandemia’; porém, naquele
momento, foram encontrados apenas dois artigos que pudessem compor essa pesquisa, sendo
eles de Aderne e Ferreira (2021) e Sommerhalder, Oliveira e Masson, (2021).

Por fim, foi realizada uma busca na plataforma do banco de dissertacdes da Unitau.
Foram lidos todos os temas, de 2016 a 2021 e selecionados 2 trabalhos, também pela
proximidade com o tema desta pesquisa.

Os resultados encontrados foram organizados na TABELA 1 abaixo:

TABELA 1 — Resultados da pesquisa nos portais de trabalhos cientificos e banco de teses e dissertagcdes

Quantidade Artigos Dissertagoes Teses Total
de Trabalhos | Escolhidos | Escolhidas | Escolhidas | Escolhidos
CAPES 127 2 2
BDTD 233 1 1 2
SCIELO 7 1 1
BANCO ~DE 160 2
DISSERTACOES
MPE-UNITAU 2
TOTAL 527 3 3 1 7

FONTE: Tabela elaborada pela pesquisadora em 2022.
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A busca nas plataformas CAPES, BDTD e SciELO foram realizadas usando os mesmos
descritores e foram selecionados trabalhos de acordo com a proximidade ao tema desta
pesquisa: trés artigos na plataforma CAPES, uma dissertacdo e uma tese na plataforma BDTD
e um artigo na plataforma SCIELO.

O primeiro critério utilizado para a selecdo dos trabalhos foi a leitura dos titulos e a
verificacdo da relacdo deles com a temdtica aqui apresentada. O segundo critério foi a leitura
dos resumos dos trabalhos selecionados pelos titulos a fim de constar a proximidade; o terceiro
e ultimo critério foi a leitura do trabalho completo.

Um dos artigos encontrados na plataforma Capes foi: Formacdo de professores de
educacgdo infantil: memoria, narrativa e inteirezas da pesquisadora Pena (2017). O estudo traz
os desafios encontrados para a constru¢do de uma educacdo infantil de qualidade e a
necessidade de se repensar a formacdo dos profissionais da educacdo. Esse artigo, também
aponta os avangos da legislacdo brasileira voltados para essa etapa da educagdo bdsica e relata
que inimeros trabalhos cientificos sobre a formacao dos docentes da educacdo infantil vém
sendo desenvolvidos, mas que, na prdtica, as formacdes ainda tém sido marcadas por
transmissdo de conteudos e métodos que desconsideram o saber e o fazer dos professores.

Além dessas consideracdes, ao tratar no artigo sobre experiéncias de narrativas com
professores, Pena (2017, p. 78) afirma que: “O resgate de uma memoria que revele uma
experiéncia significativa traz possibilidades ndo s6 de ressignificacao do ja vivido, mas também
de uma agdo no presente”.

O artigo traz contribuicdes significativas a essa pesquisa, considerando que ambos os
trabalhos valorizam a subjetividade dos sujeitos e compreendem que essas subjetividades se
encontram enraizadas nas praticas dos docentes, contextos e histdrias individuais.

Outro artigo que trouxe reflexdes a essa pesquisa, encontrado na plataforma Capes, € o
de Aderne e Ferreira (2021): “Educa¢do em tempos de pandemia: (re) vivéncias na educagdo
infantil durante o distanciamento social”. Trata de um relato de experiéncias vividas por duas
professoras de educagdo infantil em tempos de pandemia. Ele traz considera¢des importantes
sobre os dilemas enfrentados pelos professores com a chegada da pandemia e a continuidade
das atividades com as criancas de maneira remota. Apesar das experi€ncias terem sido
vivenciadas em uma escola localizada em outro estado que ndao o desta pesquisa, elas
apresentam similaridades de tempo e acdes desenvolvidas, visto que o momento atipico no
mundo - e especialmente no Brasil - levaram professores de diferentes contextos a repensar e
ressignificar acdes, redescobrindo outros caminhos, buscando novas possibilidades de

aprendizagens.
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No artigo de Sommerhalder, Oliveira e Masson, (2021), encontrado na plataforma
Scielo com o tema: “Educacdo infantil diante da pandemia causada pela COVID-19: no cendrio
do programa Rio Preto Educ Acdo”, outras experiéncias no contexto de pandemia foram
consideradas, especialmente com relagdo aos instrumentos de apoio ao professor, pensados e
desenvolvidos pela SME do municipio, que possibilitaram a continuidade de vinculo entre a
escola, professores, criancas e familia e a continuidade do trabalho de professores e gestores.
Além das possibilidades de trabalho desenvolvidos pelos docentes, as autoras trazem também
nesse artigo, os limites e desafios enfrentados no trabalho com bebés, criangas bem pequenas e
criancas pequenas.

A dissertacdo escolhida para compor as bases tedricas desta pesquisa, encontradas na
BDTD, “Significacdes imaginarias sobre a formagao continuada de professores”, ¢ um trabalho
de Brezolin (2015) o qual descreve sobre a formac¢do continuada e cita elementos importantes
como tempo, espaco e a relacdo com a realidade para que essa formagdo aconteca de maneira
significativa, evidenciando que esse processo afetard os individuos de maneiras diferentes. A
pesquisa traz contribui¢des, principalmente por desenvolver um trabalho com narrativas através
de entrevistas e possibilitar reflexdes considerdveis sobre a condugdo dessas acdes.

O trabalho, “Subjetivacdo docente: a singularidade constituida na relacdo entre
o professor € a escola”, tese de doutorado de Souza (2012), encontrada na BDTD, traz a
concepg¢do do professor como sujeito histérico que se constitui numa relacdo dialética com seu
espaco social e considera importante estudar a subjetivacdo docente na escola de educacao
infantil, j4 que este docente deve ser entendido como sujeito coletivo e também singular. A
relacdo maior da tese com a presente pesquisa € o fato dela trazer a vida profissional do
professor exposta em suas narrativas e, por meio delas, revelar esses sujeitos numa relagao
intensa com a sociedade, que recebe e exerce influéncias. Também traz a subjetividade como
construgdo tedrica complexa - logo, suas reflexdes auxiliaram a compreensdo do termo pela
pesquisadora.

No banco de dissertacdes da Unitau foram escolhidas duas dissertagdes para compor o
referencial tedrico dessa pesquisa. “As significacdes de professores dos anos iniciais do ensino
fundamental sobre a educagdo inclusiva”, de Laura Rechdan Ribeiro Novaes (2020) e “As
significacdes de docentes sobre a formagao continuada” de Patricia Ferreira Davies (2020).
Ambas divergem desta pesquisa por tratar de professores de outra etapa da educacdo bésica, o
ensino fundamental, porém, trazem consideragdes importantes por tratarem das significacdes
dos professores sobre um determinado assunto e como essas significagdes influenciam a sua

pratica pedagdbgica.
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Incluimos os dois trabalhos citados acima, pois ambos utilizam os Nicleos de
Significacdo como proposta metodoldgica, para auxiliar na compreensdo das significacdes dos
seres humanos diante da realidade que os constitui.

Ressaltamos também nesta pesquisa, autores como Faura (2020), Oliveira, Gomes e
Barcellos (2020), Gatti (2020), que abordaram a continuidade do trabalho escolar frente a
situacdo de pandemia da COVID 19.

Diante da necessidade de abordarmos tantas questdes que envolvem préaticas formativas,
construimos também um referencial teérico apoiado em autores como: Tardif, Marcelo,
Imbernén, Gatti, Novoa, entre outros que possibilitam a compreensdo sobre a formacao
continuada e o desenvolvimento profissional dos professores.

As pesquisas também apresentam como base tedrico-metodoldgica a concepgao Sdcio-
histérica do ser humano: por isso nos embasamos em Vigotski e autores como Aguiar,
Machado, Aranha, Ozella, Bock, que nos trazem reflexdes fundamentais com relacdo as
andlises das informacgdes coletadas e a proposta dos Nucleos de Significacdo, levando em
consideragdo as etapas: levantamento de pré-indicadores, sistematizacdo de indicadores e

articulacdo dos nucleos de significacao.

2.1 Psicologia Sécio-historica

Durante muito tempo a psicologia, enquanto drea especifica da ciéncia, vem estudando
o homem e o seu contato com o mundo. No Brasil essa necessidade nasce na revolugdo burguesa
e das ideias liberais, propostas pela ideologia capitalista produzida pela burguesia que se opunha
as ideias do feudalismo. As ideias feudais eram estdveis. Traziam uma ordem de hierarquia
entre os homens, valores e normas que deviam ser adotados, baseados na fé e em dogmas
religiosos. Contrariando, entdo, as ideias feudais, a perspectiva liberal trouxe a valorizacao dos
seres humanos (notadamente dos homens) como individuos de direitos e em constante
movimento, que deveriam ser respeitados na sua individualidade, até porque, nesse periodo
historico, quando floresce e se desenvolve o capitalismo, a nova sociedade precisava desses

homens “livres” para serem produtivos e consumidores.

A nocgdo de eu e a individualizacdo nascem e se desenvolvem com a
historia do capitalismo. A ideia de um mundo “interno” aos sujeitos, da
existéncia de componentes individuais, singulares, pessoais, privados
toma forca, permitindo que se desenvolva um sentimento de eu. A
possibilidade de uma ciéncia que estude esse sentimento e esse
fendmeno também € resultado desse processo histdrico. A Psicologia se
torna necessaria. (BOCK, 2001, p.19).
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Porém, a psicologia nascida na ascensao da vida moderna e que buscava descobrir as
leis da natureza e, a0 mesmo tempo, construir um conhecimento por meio da experiéncia e da
razdo, apesar de entender a natureza como condi¢do bdsica para que o homem desenvolvesse
potencialidades, ainda possuia uma visao dicotdmica, que buscava compreender o homem e a
sociedade separadamente: psiquico/organico, interno/externo.

Afirma Bock (2001, p. 15) que “Um método cientifico rigoroso permitia ao cientista
observar o real e construir um conhecimento racional, sem interferéncia de suas crengas e
valores. Assim surge a ciéncia moderna: experimental, empirica, quantitativa”. Para Bock
(2001), essa visao de psicologia colaborou com a formacao de grupos sociais e a diferenciacao
entre as pessoas, a classificacdo para a constituicdo de salas de aula mais homogéneas nas
escolas e a selecao de pessoas mais adequadas para as empresas.

Para superar essa psicologia, nasce a Psicologia Sdcio-histérica. Fundamentada no
método de Karl Marx, o Materialismo Histérico-dialético, a perspectiva sdcio-histérica
compreende que o homem estd em constante construcdo historica, social e material. Enquanto
ser, presente na histdria e na sociedade, o homem forma e transforma o meio em que vive e,
ao mesmo tempo, vai sendo transformado por ele. Além disso, 0 homem também € um ser
material (ndo abstrato) que pode ser entendido nas observacdes, investigagcdes e andlises do
meio no qual ele estd inserido.

A Psicologia Sécio-histérica tem como base a Psicologia Histérico-Cultural
desenvolvida a partir dos estudos de Vigotski e contribui para superar as visdes dominantes na
Psicologia, que mesmo entendendo as relagdes “sociedade e eu” como necessarias e
importantes, ainda as vé como fendmenos separados.

Aguiar e Machado (2016) nos trazem que a produ¢do do conhecimento se dd em
contextos socialmente determinados e que a construcao do objeto e as interpretacdes que se faz
desse objeto na busca por explica-lo faz parte de um continuo processo de construcdes tedricas
as quais vao possibilitando novas e sucessivas aproximagdes em relacao ao real. Para Aguiar e
Machado (2016), a abordagem tedrica sdcio-dialética “procura afastar-se de uma abordagem da
realidade que fique na aparéncia, na descri¢cao dos fatos, nao alcancando a compreensao do seu
processo de constitui¢do” (AGUIAR e MACHADO, 2016, p. 263).

Dessa maneira, na perspectiva socio-histérica os fendmenos psicolégicos vao se
desenvolvendo com o decorrer do tempo, numa relacio com o mundo material e social; logo,
para compreender o sujeito se faz necessdrio estudar a relagdo da histéria desse individuo
enquanto sujeito individual e histdrico, ou seja, a sua subjetividade e sua historia social com o

mundo, pois,
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Os elementos de subjetividade, os quais se referem ao campo individual, como
sentimentos, afetos, emocdes, memdrias, imagens e pensamentos, t€m sua
origem no campo social, uma vez que procedem de todas as vivéncias,
inclusive de procedéncias diferentes, do sujeito. A sintese de todos esses
elementos constitui os sentidos do individuo. (AGUIAR e MACHADO, 2016,
p. 266).

Para compreender as significacdes das participantes dessa pesquisa temos o propdsito
de explicar e explicitar as informagdes obtidas e analisd-las, junto a mediacdo tedrica e o
embasamento metodoldgico, para além do senso comum, possibilitando uma compreensao

cientifica do fendmeno estudado.

2.2 Formacao docente e desenvolvimento profissional

A melhoria da qualidade na educagdo € um tema que vem sendo discutido ndo somente
nas instituicdes de ensino, mas também em esferas governamentais e na sociedade em geral. O
professor como figura central, no centro dessas discussdes, busca compreender os saberes
necessdrios para uma prdtica docente que atenda as necessidades de uma sociedade que passa
por mudancas constantes.

E importante ressaltar que o desenvolvimento profissional se concretiza na escola, ou
mais precisamente no local de trabalho do professor, por meio de questdes de ordem interna e
também externas. Nesse sentido, podemos afirmar que o desenvolvimento profissional vai se
constituindo durante toda a carreira por um professor que é ao mesmo tempo individual e
coletivo.

Por ser a profissao docente a profissdo do conhecimento, Marcelo (2009, p.8) ressalta o
carecimento de que os professores “se convencam da necessidade de ampliar, aprofundar,
melhorar a sua competéncia profissional e pessoal”. Entendemos, entdo, que as competéncias
vao sendo desenvolvidas durante toda a vida de uma pessoa, tornando-a mais ou menos
experiente de acordo com seu conhecimento. E que escola € essa, na qual se concretiza o
desenvolvimento profissional do professor?

O modelo de escola foi constituido, organizacional e politicamente, no final do século
XIX no Brasil, quando principiou o processo de industrializa¢do no pais e se mantém até os
dias atuais. Politicamente, estamos falando de uma escola cuja educacao é de responsabilidade
do Estado e que impde os objetivos e critérios para a sua funcionalidade. Com relacdo a sua

organizacdo, estamos falando de estrutura, de prédio, de sala de aula, do professor como sujeito
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que transmite o conhecimento e de alunos que se dividem por séries/idade e competéncias para
“assimilar” o conhecimento “transmitido” pelo professor.

Essa escola estruturada e padronizada, por meio dos professores que ali se encontram,
passa a ser responsavel pela formagao integral dos alunos. N6s, professores, trabalhamos como
se fosse possivel manter na escola um padrao tnico de ensino-aprendizagem, mesmo com uma
demanda de alunado tdo diferente em sua especificidade partilhando espagos comuns.

Segundo Névoa (2019, p. 4), “¢ interessante acompanhar dindmicas de inovacdo que
estdo a acontecer em muitos lugares, abrindo o modelo escolar a novas formas de trabalho e de
pedagogia”. Para tanto, esse autor reflete a necessidade de mudangas profundas na profissao

docente e na formacgao de professores.

Parte-se de um diagndstico critico no tempo da transformacdo, ndo para o
desmantelar, mas para nele buscar as forcas de transformacdo. Estamos
perante um momento crucial da histdria dos professores e da escola publica.
Precisamos repensar, com coragem e ousadia, as novas instituicoes e as nossas
préaticas. Se ndo o fizermos, estaremos a reforcar, nem que seja por inércia,
tendéncias nefastas, de desregulacdo e privatizagdo. A formacgdo de
professores € um problema politico, e ndo apenas técnico e instrucional.
(NOVOA, 2017, p. 6).

Concordamos com Novoa (2019) ao afirmar que a transformagao da escola deve partir
tanto das mudangas no ambiente educativo quanto na mudanga na formacgao de professores,
pois, para o autor, nem as escolas de formacao de professores (licenciaturas), nem as formagdes
continuadas existentes no ambiente escolar favorecem de maneira adequada a formagdo dos
professores para o século XXI.

Sao necessdrias acdes, para que a profissao professor exista de maneira consolidada, na
qual os conteidos e conhecimentos cientificos, tdo importantes aos saberes dos professores
estejam atrelados a outros saberes ndo menos importante: as praticas docentes.

Vemos que mesmo com os avangos significativos na formacgdo do professor no Brasil
no periodo entre 1987 a 1992, com a necessidade da formagao docente em nivel superior e pelo
incentivo ao professor pesquisador, e posteriormente com a revolugdo digital, ainda nos dias
atuais, ha uma insatisfacdo sobre essa formacdo devido aos contetdos estarem distantes das
praticas docentes. A insatisfacdo vai além da formacdo inicial. Revela questdes como:
desvalorizacdo da profissao, baixos saldrios, condi¢des precérias das escolas, renumeracao de
professores em funcdo dos resultados dos alunos, a falta de autonomia sobre as a¢des escolares

e sobre sua propria formacao continuada.
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Tardif (2014, p. 14 e 15) revela algumas dessas questdes como forgas sociais, quase
sempre exteriores a escola. Ao tratar da importancia de pensarmos a natureza social que
influencia os saberes dos professores, descreve o cuidado de ndao cairmos no sociologismo, que
ignora a contribui¢do dos professores na construcio concreta do saber, que de certa maneira
estd carregada de ideologias pedagdgicas, lutas profissionais, imposicdo e a inculcacido da
cultura dominante, entre outras.

Além das questdes citadas acima, destacamos aqui a responsabilidade que € depositada
na figura do professor sobre as mazelas do ensino e sua insuficiéncia em relacdo a aprendizagem
dos alunos.

Vimos que ndo é simples exercer o oficio de professor, jd que ha uma cobranga ampla
sobre os conhecimentos desses profissionais que buscam constantemente a compreensdo dos
seus proprios saberes. Sao competéncias que vao além dos adquiridos na formagao inicial, mas

também os que se constituem no exercicio da profissao.

[...] o saber dos professores ndo é um conjunto de contetidos cognitivos
definidos de uma vez por todas, mas um processo em construcdo ao longo de
uma carreira profissional na qual o professor aprende progressivamente a
dominar o seu ambiente de trabalho, a0 mesmo tempo em que se insere nele e
o interioriza por meio de regras de acdo que se tornam parte integrante de sua
“competéncia pratica. (TARDIF, 2014, p.14).

Imbernén (2011) traz o conhecimento de praticas, como experiéncias dos professores, e
nos revela uma experiéncia que nao € neutra, mas comprometida por valores éticos e morais
que esses profissionais revelam por meio de suas subjetividades, construidas em suas
experiéncias de vida, abrindo espacos em meio a um curriculo fechado que ha anos vem
trazendo aos professores dependéncia e pouca autonomia.

A ideia de Imbernén (2011) corrobora a nossa pesquisa, principalmente ao observarmos
que os contextos escolares, ainda que cerceados por regras, circulares e resolugdes externas,
foram e estdo sendo compostos por préticas inovadoras e atividades escolares desenvolvidas
com a criatividade e por meio de conhecimentos experienciais e cientificos dos professores que
se revelam no exercicio do seu trabalho e nas a¢des que envolvem esse trabalho. Esse ponto
nos mostra que os saberes dos professores ndo sdo apenas de ordem cognitiva, mas de
mediacdes que ocorrem no dia a dia e que auxiliam nas tomadas de decisdes e nos

enfrentamentos das mais diversas situacoes.
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2.3 A pandemia de COVID-19 no contexto escolar

A pandemia de COVID-19, e suas implica¢des nas préticas educacionais, trouxeram ao
mundo situagdes muito complexas. Uma delas estd relacionada a mudancas de atitude. De
repente, o isolamento social, o uso de mascara, os cuidados excessivos com a higiene das maos.
Algumas pessoas passaram a trabalhar de casa; outras, por exercerem servigos essenciais,
tiveram que continuar saindo para os trabalhos laborais, mesmo com receio de contrairem o
virus. Muitos perderam seus empregos.

Num primeiro momento dessa pandemia, as escolas precisaram fechar seus portdes.
Segundo dados da Unicef (2021), mais de 5,5 milhdes de criangas e adolescentes ndo tiveram
atividades escolares em 2020. Faura (2020) reflete que, para alguns alunos, ficar longe da
escola pode parecer emocionante num primeiro momento, mas, a longo prazo, esse fato pode
trazer problemas pela falta de sociabilizacdo e aprendizagem.

A escola precisou se reinventar. Os professores continuaram lecionando de uma maneira
diferente, a distancia. Muitos foram os desafios enfrentados por esses docentes que, além de
terem que adquirir conhecimentos sobre as novas tecnologias, ainda tiveram que adaptar as
praticas escolares para tornar significativas as atividades que chegavam até os lares das criangas
atendidas. Houve, ainda, a preocupacgdo com as criangas que nao tinham acesso a internet, € nao

podiam participar de propostas on-line.

Além disso, eles devem considerar como adaptar seus materiais de
aprendizagem para alunos que ndo possuem internet ou dispositivos
eletrdnicos para trabalhar. Muitas escolas estdo substituindo os exames
tradicionais por ferramentas de avaliacdo online. Diante dessa nova situagao,
o corpo docente deve ser inclusivo, e também levar em consideracdo que nem
todos os alunos possuem as mesmas facilidades ou os recursos necessarios
para estudar a distancia. (Faura, 2020, p.7).

Ficou evidente as dificuldades desse formato de ensino tanto para o corpo docente
quanto para a comunidade escolar. Em diversos municipios professores, apds o periodo de
pandemia, continuaram o trabalho pedagégico de casa utilizando-se dos recursos tecnoldgicos,
enfrentando os desafios por terem que continuar um trabalho de forma remota, mas as
participantes desta pesquisa trabalharam com as criancas remotamente, dentro do espago fisico
escolar, ou seja, as criangas ndo estavam presentes na escola, mas elas continuaram indo a esse
espaco, interagindo com os pares, seguindo os protocolos de seguranca para a prevengdo da
COVID-19. E notério em suas falas a presenca de sentimentos como medo, angustia e

impoténcia, gerados nesse periodo.
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Com o retorno as aulas presenciais, ainda em tempos de pandemia, novos desafios foram
enfrentados, principalmente quando se trata da educagdo infantil. Houve a necessidade de lidar
com os protocolos de seguranga, como manter distanciamento dos colegas, higienizar as maos
com frequéncia, utilizar materiais pedagdgicos individuais, escalonamento de turmas para
brincadeiras externas, alimenta¢do, entradas e saidas escalonadas, além do periodo de adaptagcao
pelo qual todos os atores passaram, sejam eles profissionais da escola, criancas ou familiares,
que trouxeram para convivéncia social os efeitos dessa trajetoria vivida.

E dificil pensar em todas as acdes que a escola e os docentes tiveram que exercer para
que o retorno as aulas em situacdo pandémica e os enfrentamentos pela preservagdo da vida

relacionados as necessidades sociais, acontecessem de maneira satisfatoria.

A pergunta hoje é: em que condi¢cdes e com quais dindmicas escolares voltar
a escolaridade presencial? Essa é uma questdo para a qual nio se dispde de
solugdes magicas, ou solugcdes definitivas, ou sequer uma udnica possivel
solucdo dadas as diferencas contextuais e sociais no pais e as desigualdades
da oferta educacional nesse periodo e das possibilidades também diferentes de
condi¢des de estudo evidenciado pelas criangas e adolescentes na situagdo
remota. Deve-se lembrar sobretudo de que atividades pré-escolares e de
alfabetizacdo foram as mais prejudicadas pela inexisténcia de propostas
adequadas para esta situacdo. A quase falta de discussdo que se verifica sobre
esse nivel de escolaridade testemunha o quanto “os que tém voz” deixam de
lado questdao que € esquecida e bem incomoda, sob vdrios aspectos. Mas o
desenvolvimento integral nessa fase da vida € insubstituivel, é vital. (GATTI,
2020, p. 34).

Sabemos que os desafios sdo grandes. Nas escolas, nas quais esta pesquisa foi
desenvolvida, as professoras precisaram estudar, aprender e compreender novas maneiras de
ensinar. Precisaram se dedicar além do horério de trabalho no espaco fisico escolar e se viram
em uma situacdo em que os alunos e suas familias ja estavam interagindo quase que em tempo
integral por meio de seus aparelhos celulares. Também houve questdes de adaptagdo tanto das
criangas e familias quanto das professoras, que envolveram os protocolos sanitdrios, a mudanca
nos hordrios e as adaptagdes das atividades. Foram mudancas significativas, as quais merecem

ser lembradas e pesquisadas.
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3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Com a necessidade das mudangas de praticas exercidas pelas professoras devido a
chegada da pandemia da COVID-19, tanto no contexto de distanciamento das criancas do
espaco fisico escolar, como no retorno as aulas presenciais, ¢ de suma importincia tecermos
registros sobre realidades vivenciadas por essas docentes.

Esse trabalho buscou conhecer as mediagdes construtivas das professoras de Educacao
Infantil participantes da pesquisa, identificar e analisar os desafios enfrentados por essas
professoras com o inicio do ensino remoto e com o retorno as aulas presenciais e identificar
elementos de apoio ao professor em situacdes inéditas e adversas.

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, ja que busca estudar a natureza interpretativa da

realidade.

De uma forma sintética, pode afirmar-se que o paradigma qualitativo pretende
substituir as nogdes de explicacdo, previsdo e controle do paradigma
quantitativo pelas de compreensdo, significado e ac¢do em que se procura
penetrar no mundo pessoal dos sujeitos. (COUTINHO, 2008, p 7).

Para tanto foi realizada uma pesquisa de campo tendo como participantes professoras
de duas escolas municipais da Educacdo Infantil, situadas na regido do Vale do Paraiba/SP.

Como técnica de producdo de informagdes foram utilizados a pesquisa documental,
(Resolucdes, Decretos, Orientagdes e sites oficiais), questiondrios e entrevistas € como
instrumento de andlise, foram utilizados os Nucleos de Significagdo, que subsidiam as anélises
e interpretacdes das informagdes prospectadas para a apreensao das significagdes. A pesquisa
¢ fundamentada nos processos de formagao continuada e no desenvolvimento profissional dos
docentes, por entendermos que esses fatores subsidiam o trabalho do professor em seu oficio
quanto a conhecimentos especificos e aquisi¢do de experiéncia, seja ela vista como um processo
de aprendizagem espontanea, ou como a intensidade e significa¢do de uma situagdo vivida pelo
sujeito (TARDIF, 2017).

Ao descrever a docéncia como experiéncia, Tardif (2017, p. 51) vem nos trazer que “[...]
o trabalho docente também pode ser abordado, descrito e analisado em funcdo da experi€ncia
do trabalhador, quer dizer, do trabalho do modo como € vivenciado e recebe significado por ele
e para ele”. O autor explica ainda que a experiéncia espontinea se refere aquela em que o
trabalhador adquire ao controlar as situagdes que ocorrem no dia a dia. Sao fatos que se repetem

e acabam por se tornar crengas, habitos, costumes e fazem com que o professor desenvolva



33

7z

estratégias para a resolucdo dos problemas comuns. Para o autor, essa € a concep¢dao de
experiéncia mais frequente entre os profissionais de educacao.
Com relagdo a experiéncia que ocorre sobre a intensidade e a significacdo de uma

situagcdo vivida por um individuo, o autor descreve algo que nos instiga profundas reflexdes:

E assim, por exemplo, que se falam de experiéncia que mudam uma vida, que
nao tem necessidade de repetir-se, mas que influenciam de uma sé e tnica vez
toda a existéncia profundamente. Por exemplo, uma doenga grave, uma perda,
uma ruptura amorosa, um acidente, etc., sdo experiéncias Unicas, mas que
transformam, as vezes todas as crengas anteriores e fazem encarar a0 mesmo
tempo o presente e o futuro de maneira, quem sabe, completamente diferente.
(TARDIF, 2017, p. 51).

Esse pensamento nos leva a pensar sobre as significacdes que buscamos alcancar nessa
pesquisa. Sdo as significacdes sobre um determinado periodo jamais vivido antes por essas
professoras. Sdo situacdes pessoais e profissionais que talvez nunca mais serdo vividas.

Embora o autor nos traga que essas duas visdes de experi€ncia privilegiam uma
concepgdo individualista, ele traz também, inspirado na obra de Francois Dubet (1994), que a
“experiéncia subjetiva remete a uma situacao social” (TARDIF, 2017, p. 52). Concordamos
com esse pensamento ao entendermos que o ser humano se constréi numa sociedade, e ambos,
sociedade e ser humano, vao se influenciando, se constituindo, se construindo e se
transformando.

Fundamentamo-nos também nos pressupostos tedrico-metodoldgicos da psicologia
socio-histérica, como jd mencionamos, em autores que nos trazem embasamentos sobre a
formacdo docente e o desenvolvimento profissional, pois levamos em consideracdo que essas
professoras, sdo efetivas de uma rede de ensino que as possibilita formacdes em horario de
trabalho coletivo e incentiva os estudos fora do horario de trabalho, garantindo ao docente que

investe em formagdes em sua drea de atuacdo, a progressao no plano de carreira.

3.1. Participantes

A pesquisa foi realizada com 6 professoras de 2 Escolas Municipais de Educagio
Infantil, situadas na regido do Vale do Paraiba/SP.

O critério utilizado para a escolha das professoras foi o tempo de exercicio no
magistério. Foram selecionadas, em cada escola, 3 professoras. Uma com tempo de docéncia
entre 1 a 5 anos, outra entre 10 e 15 anos e a ultima com mais de 20 anos. J4 o critério para

escolha da escola foi a localizacdo e a quantidade de criancgas atendidas. As duas escolas
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atendem mais de 450 criangas cada uma, sendo que uma estd mais proxima a regiao central, e
aoutra, na periferia da cidade. As duas escolas sao consideradas grandes com relagdo ao nimero
de criancas matriculadas e atendem desde o segmento creche quanto ao segmento pré-escola’.
A escola localizada no bairro mais préximo a regido central, atende uma comunidade
economicamente mais favorecida e também mais participativa nas agdes propostas pela escola
em relacdo a outra.

Para acessar os participantes foi enviada uma carta a Secretaria Municipal de Educacao
solicitando autoriza¢do para a realizagdo da pesquisa. Apds autorizada, foi enviada para a
diretora de cada unidade escolar uma mensagem com o convite de participagdo dos professores
na pesquisa por meio do e-mail institucional da unidade escolar. Na mensagem foi solicitado
que a diretora encaminhasse o convite para todos os professores, e aqueles que manifestaram
interesse em participar da pesquisa, entraram em contato com a pesquisadora via e mail,
telefone ou mensagem por meio do WhatsApp.

Foi esclarecido aos participantes os beneficios e riscos decorrentes de sua participacao
na pesquisa - os beneficios consistem em conhecer e refletir sobre os desafios enfrentados e as
superagdes vivenciadas em momentos de adversidade, bem como registrar acdes que favorecam
o desenvolvimento do trabalho docente, € os riscos, embora minimos, sao decorrentes do
impacto de indagacdes inerentes a pratica, estes de ordem psicoldgica, intelectual ou emocional,
mediante desconfortos causados por evocacdo de memorias, vergonha ou cansaco durante a
participacao. Foram esclarecidos que os riscos de ordem fisica, ainda que minimos, poderiam
os pesquisados estar suscetiveis a dores e desconfortos locais mediante posicionamentos fisicos
ou exposi¢do continua a meios eletronicos, porém que, para minimizar e evitar que ocorram
danos, pretendia-se organizar os questiondrios e as entrevistas por meio on-line, evitando
possiveis danos decorrentes de deslocamento ou desconforto por frequéncia em local no qual o
participante ndo se sentisse familiarizado.

A pesquisa foi desenvolvida com os participantes em encontros por meio da plataforma
Google Meet, no horario noturno, sendo um encontro com cada participante. Os dias e horarios
foram acordados com os participantes. Os encontros foram realizados fora do horario de
trabalho da pesquisadora e dos pesquisados.

O envio do convite foi feito por meio e-mail conforme ja descrito: uma vez enviado, foi
salvaguardado aos professores o direito a livre e espontanea adesdo, garantindo ainda que, uma

vez consentida a participagdo, teriam o direito ao abandono da pesquisa a qualquer tempo se

! Segmento creche: atende criangas de 0 a 3 anos de idade. Segmento pré-escola: atende criangas de 4 a 6 anos.
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Também foi utilizado o termo de autorizacio para utiliza¢do de imagem e som de voz para fins
de pesquisa. Esse termo registra a autorizagdo por parte dos participantes da pesquisa para a
utilizacdo de sua imagem e voz em acordo firmado entre participantes e pesquisadora. Foi
acordado entre pesquisador e pesquisado que o video, contendo imagem e voz dos participantes,
ficard aos cuidados da pesquisadora, para que seja feita a transcri¢io e andlise das falas, bem
como exposi¢cao dos resultados obtidos, na pesquisa.

A Carta de encaminhamento, foi enviada a Secretaria Municipal de Educagdo na qual a
pesquisadora se comprometeu a ndo iniciar suas pesquisas antes da aprovagdo do projeto pelo
Comité de Etica em Pesquisas (CEP/UNITAU). A carta apresentou o titulo e o objetivo da
pesquisa. Nela também constou o publico participante da pesquisa, além de especificar que
documentos como o Curriculo da Educacdo Infantil, PPP, e outros que sdo de acesso a
comunidade em geral, poderiam ser utilizados como pesquisa documental. O periodo da coleta
de dados também foi informado nesse documento.

Para a realizacdo dos questiondrios, a pesquisadora fez um convite as professoras de
educacdo infantil, explicando os objetivos da pesquisa e sua relevancia para a educacao, e que
elas seriam pontos chaves para se alcangar os objetivos da pesquisa.

Os questiondrios foram enviados via google forms para todas as professoras das escolas
para posterior andlise. Apds esse momento, as professoras que responderam ao questiondrio e
foram selecionadas de acordo com os critérios estabelecidos foram convidadas a participarem
da entrevista semiestruturada, que acorreu de forma remota pelo google meet e ficou gravada
no drive da pesquisadora

O dia e a hora para o envio do questiondrio e realizac@o das entrevistas foram acordados
com os participantes para que acontecesse fora do horério de trabalho.

Aos participantes que aceitaram participar da pesquisa, foi apresentado o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido sendo-lhes garantido o sigilo de sua identidade, bem como
assegurada sua livre saida do presente estudo, se assim desejassem.

Os registros, gravacdes em dudio armazenados utilizados na pesquisa, assim como os
dados coletados em formato digital serdo guardados pela pesquisadora por um periodo de cinco
anos, quando, entdo, serdo destruidos, garantindo-se o sigilo e o anonimato dos participantes.
Nao havera a possibilidade do uso dos materiais coletados para outros fins ndo previstos nos

TCLE desta pesquisa.
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3.4. Procedimentos para analise de informacoes

A andlise das informagdes desta pesquisa, foi fundamentada nos nicleos de significagdo,
0s quais estdo embasados nos pressupostos tedrico-metodolégicos da PSH.

Descrevemos abaixo sobre a proposta dos Nucleos de Significacdo, mencionando suas
etapas: levantamento de pré-indicadores, sistematizacdo de indicadores e sistematizacdo dos
nidcleos de significacdo, bem como algumas categorias que utilizamos enquanto construgdes

tedricas, que nos auxiliaram na compreensao do movimento do real.

3.4.1. Os nicleos de significacao

Se trata de uma proposta metodoldgica historico-dialética, apoiada na perspectiva da
Psicologia Sdécio-histérica desenvolvida pelos autores Aguiar e Ozella (2006, 2013): um
procedimento para auxiliar o pesquisador a compreender os sentidos e os significados dos
sujeitos diante da realidade que os constitui.

No decorrer da proposta, baseada nos fundamentos epistemoldgicos da perspectiva
socio-historica, utilizamos as teorias metodoldgicas que nos aproximaram da realidade social e
histérica do objeto de estudo nos possibilitando sua visibilidade. E relevante mencionar que o
resultado do estudo dependeu inevitavelmente da compreensdo e visao de mundo apresentada
pela investigadora, pois esta também construiu e constréi sua prépria subjetividade e,
consequentemente, objetiva sua maneira de estar e lidar nas diferentes situacdes da vida.

Sabendo que a proposta dos Nucleos de Significacdo consiste em nos apropriarmos das
significacdes dos sujeitos, foi imprescindivel apreendermos as mediacdes sociais e histdricas,
ou seja, a relacdo de troca de experiéncias que os sujeitos realizam com 0 meio num processo
dialético de transformacdo e constituicao; dai a necessidade, para essa apropriacdo, partirmos
dos significados (palavras) para recorrermos aos sentidos (dimensao concreta), lembrando que
os significados estdo mais ligados a fatores externos, sendo socialmente determinados, e os
sentidos mais ligados aos fatores internos.

Sendo assim, o ponto de partida nessa pesquisa, para o trabalho com os Nucleos de
Significacdo foram as andlises das falas das professoras e, entdo, as interpretacdes com auxilio
de categorias, das quais falaremos mais adiante. Sabendo que as falas fazem parte do campo
dos significados e os significados sdo socialmente determinados, Aguiar e Ozella (2015) falam
sobre a importancia de se construir um método cientifico que busca tirar dos significados, mais

do que as aparéncias das palavras, procurando entender as mediagcdes que ali estdo ocultas
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descobrindo, assim, sentidos que fazem com que o sujeito se constitua dessa ou daquela
maneira.

Descreveremos abaixo as etapas necessarias que utilizamos nesse trabalho para a
aplicagdo da proposta metodoldgica dos Nucleos de Significacdo: o levantamento de pré-
indicadores, a sistematizacao de indicadores e sistematizacdo dos nticleos de significagao.

Para o levantamento de pré-indicadores, apds a transcri¢ao das falas, foi necessario
identificarmos palavras que nos revelassem a maneira de pensar das participantes. Embasados
na proposta, buscamos, ndo qualquer palavra, mas aquela que cogitamos ter significado para a
professora pesquisada, que nos revelasse, de certa maneira, a sua maneira de pensar. E
importante lembrar também que essas palavras ndo poderiam ser isoladas, mas articuladas com
outras palavras que trouxessem significado pois, “[...] esses instrumentos ndo sao constituidos
de palavras vazias, mas de palavras cujos significados carregam e expressam sempre a
materialidade histérica do sujeito, isto €, aspectos afetivos e cognitivos da realidade da qual
participa” (AGUIAR; SOARES; MACHADO, 2015, p. 7).

O levantamento dos pré-indicadores € uma etapa crucial para a realizacao da analise das
significacdes, que de acordo com Aranha (2015, p. 41), refere-se a articulacdo de sentidos e
significados) e deve-se cuidar para que nesse processo a fala ndo seja entendida como realidade
suprema, e, sim, como constituinte de narrativas de sujeitos que estdo inseridos e sdo
constituidos por um contexto histérico-social. Assim, “temos que partir das palavras inseridas
no contexto que lhe atribui significado, entendendo aqui como contexto desde a narrativa do
sujeito até as condi¢des histdricos-sociais que o constitui” (AGUIAR e OZELLA, 2013, p. 308).

A sistematizacdo dos indicadores foi a proxima etapa. Se fez necessario embasar-se em
critérios de “similaridade, complementaridade e/ou contraposi¢ao” (AGUIAR e OZELLA,
2006, 2013), por meio das varias leituras dos pré-indicadores, articulando-os e sistematizando-
os. Foi possivel, aqui, perceber um discurso ainda nao revelado na primeira etapa e, apds um
esforco diferenciado de andlise, observar as relagdes contraditérias e histéricas que constituiram
as professoras.

A ultima etapa foi a sistematizacao dos nucleos de significacdo. Tratamos de articular

os indicadores e buscamos uma compreensao mais profunda da realidade,

Por articular e sintetizar todos os possiveis contetidos resultantes do processo
de andlise empreendido desde o levantamento dos pré-indicadores, esta € a
que mais se distancia do empirico e se aproxima da realidade concreta, isto €,
dos sentidos que o sujeito constitui para a realidade na qual atua. (AGUIAR;
SOARES; MACHADO, 2015, p. 62).
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A entrevista semiestruturada, foi o ponto de partida, porém, todas as etapas foram
fundamentais, para nos aproximarmos da realidade concreta e acreditamos que uma questao foi
sem duvida primordial: a busca por saber como essa professora se constitui como docente e o
que a faz permanecer na funcdo. Por meio do relato das professoras sobre essa questdo €
possivel compreender a revelacdo por trds das respostas de muitas outras questdes. Nosso
objetivo foi entender as significacdes vivenciados por essas professoras em momentos da
pandemia, mas essas docentes, cada uma com suas histérias anteriores, maneiras diferentes de
enxergar as situacdes pelas quais passam, com suas proprias dificuldades, motivagdes,
necessidades, vao se constituindo dialeticamente - social, histérica e individualmente. Cada
uma formada por diferentes determinacdes, modifica e vai sendo modificada nas relacdes
estabelecidas, na realidade de uma das mais importantes etapas da formacao das criancas: a

escola de educacgdo infantil.

3.4.2. As categorias

Compreender os sentidos dos individuos ndo € algo tao simples. Para Aguiar, Soares e
Machado (2015, p. 61), € necessdrio construir um procedimento metodoldgico que permita ao
pesquisador passar da aparéncia das palavras (significados) para uma dimensdo concreta
(sentidos), ou seja, para apreender as palavras de um individuo, constituinte de uma sociedade,
se faz necessdrio apreender os significados que estdo expressos em palavras (entre outras
possiveis expressoes), dai a importancia de estudar Vigotski e seus seguidores e, mais
precisamente, os Nucleos de Significacdo — inexoravelmente com o apoio das categorias. Os
usos de categorias nas andlises de textos, por exemplo, enquanto construcdes tedricas, auxilia
o pesquisador na compreensdao do movimento do real, sabendo que o real ndo é imutédvel; pelo
contrdrio, € um movimento dialético em transformacdes constantes. Para Aguiar, Aranha e

Soares (2021, p. 3), a categoria:

[...] possibilita a criacdo de recursos tedricos capazes de explicitar e explicar
a construcio e a configuracdo de processos de significacdo, suas articulagdes,
contradicdes e sinteses que — ao serem compreendidas como um todo
organico, singular e histérico — revelam uma determinada dimens@o subjetiva
da realidade. (AGUIAR; ARANHA; SOARES, 2021, p. 3).

Assim, as categorias tém por objetivo colaborar para lancar luz aos sentidos e
significados atribuidos a uma determinada situacdo e explicitar o movimento de uma realidade

que se apresenta.
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Para auxiliar na compreensdo das significagcdes produzidas pelas professoras de

educacdo infantil, utilizamos nesta pesquisa categorias como:

3.4.2.1 Objetividade-Subjetividade

“A Subjetividade constitui, assim, uma categoria importante de andlise para a PSH”
(AGUIAR; DAVIS, 2011, p. 186). Nessa perspectiva, por meio do estudo do ser humano - que
Nno nosso caso, sao professoras - € possivel captar a totalidade e a complexidade do social. Por
meio dessa categoria, com as andlises interpretativas da realidade, fomos articulando os sentidos

e os significados que as docentes atribuiram aos fendmenos neste momento de pandemia.

Ao refletir sobre a escola - o que ela é e suas possibilidades de transformagao
- o foco ndo recai nela e, sim, naquele que pode entender esse espaco e, nele,
promover transformacdes. Consequentemente, centrar o olhar nos sujeitos que
atuam na escola implica compreender, necessariamente, os sentidos e
significados que atribuem aos eventos/situacdes/fendmenos que se ai se
passam, ou seja, compreender sua subjetividade. (AGUIAR e DAVIS, 2011
p. 188).

Para o materialismo historico-dialético a objetividade e a subjetividade estdo
diretamente ligadas/articuladas, uma ndo € a outra, mas uma ndo existe sem a outra.

Entdo, na materialidade social (objetividade), o individuo vivencia as experiéncias
humanas e constitui dialeticamente os aspectos psicolégicos (subjetividade), que vao sendo
reveladas nas apropriacdes desse individuo com o mundo cultural e social. Esse € o movimento

continuado de subjetivacdo-objetivacdo, em que somos constituidos e constituimos a realidade.

3.4.2.2 Significa¢des: producdo continuada de sentidos-significados

Os sentidos e os significados sdo categorias — produgdes intelectuais que vém para
explicar a realidade, ndo qualquer realidade, mas a realidade de determinados fendmenos
sociais. Eles foram utilizados, pois ofereceram subsidios para nos aproximarmos da dimensao
subjetiva do sujeito estudado e, entdo, explicar o processo das singularidades e constitui¢ao
desses sujeitos.

Aguiar (2006) nos ensina que essas duas categorias ndo podem ser compreendidas
separadamente, pois uma ndo é sem a outra, porém sio categorias diferentes, cada uma com
suas singularidades. Os significados estao fortemente ligados as objetiva¢des do ser humano,

as suas expressoes, a sua forma de falar e esse é o caminho para entendermos como esses
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sujeitos pensam, sentem e agem sobre o mundo. Assim, entendemos que a fala, a palavra, tem
a dimensdo do significado, ja “os sentidos constituem uma articulagdo particular de eventos
psicologicos realizada pelo sujeito em sua relacdo com o mundo” (AGUIAR ¢ MACHADO,
2016, p. 265). Esse processo de constitui¢do mutua, imbricacdo dialética dessas duas categorias,
€ o que chamamos de significagdes: o continuado movimento de producdo de sentidos e
significados.

Os significados retratam o mundo na consciéncia do individuo, que de certa maneira vai
se constituindo conforme as apropriacdes de conhecimentos historicamente acumulados. As
acoes de cada sujeito vao transformando o meio em que ele vive a0 mesmo tempo em que ele
vai sendo transformado por esse mesmo meio. Pode-se dizer, entdo, que a consciéncia do
individuo nao existe por si sO, ela é apreendida pela apropriacdo dos elementos historico-
culturais, ou entdo, que o homem “[...] € a personalidade social = o conjunto de relag¢des sociais,
encarnado no individuo (fungdes psicologicas, construidas pela estrutura social” (VIGOTSKI,
2000, p.33).

A apropriagdo/subjetivacdo desses elementos pelo sujeito, o faz revelar/objetivar em
suas atividades a historicidade social por meio de significados que vao sendo compartilhados

na comunicagdo e relacdes entre os sujeitos.

Os significados sdo, pois, produgdes histéricas e sociais. Sdo eles que
permitem a comunicagdo, a socializacdo de nossas experi€ncias. Muito
embora sejam mais estaveis, “dicionarizados”, eles também se transformam
no movimento histérico, momento em que sua natureza interior se modifica,
alterando, consequentemente, a relagdo que mantém com o pensamento,
entendido como um processo.

Os significados referem-se, assim, aos conteidos instituidos, mais fixos,
compartilhados, que sdo apropriados pelos sujeitos, configurados a partir de
suas proprias subjetividades. (AGUIAR, 2006, p.14).

Pode-se dizer, entdo, que quando nos apropriarmos de conceitos historicamente
construidos vamos construindo a histéria da humanidade, apreendendo o que nos € revelado e
vamos revelando o que apreendemos a outras pessoas € € nesse movimento que se constituem
as significagdes. Enquanto os significados estdo no ambito social, os sentidos estdao no ambito
pessoal, naquilo que subjetiva o individuo; logo, o sentido é reconhecido por Aguiar (2006) de
modo mais amplo que o significado por constituir a articulagdo dos eventos psicoldgicos que o
sujeito produz perante a realidade.

Vale ressaltar que os sentidos, assim como significados, ndo sao estaticos. Eles estao

em constante construgdo e transformagao.
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3.4.2.3 Mediagdo

Tal categoria foi utilizada como subsidio para a apreensio da realidade. Ela nos permite
considerar as dimensdes parte-todo, ou seja, por meio da mediacdo, € possivel relacionar as
situagcdes que ndo separam o interno/externo, objetivo/subjetivo, significado/sentido, pois por
meio dos elementos constitutivos do sujeito o singular se constréi no todo e o todo se concretiza
no singular. Para Aguiar e Ozella (2013, p. 302) “A utilizagdo desta categoria, articulada a
outras, nos permite, compreender o sujeito como aquele que, na sua relagdio com o mundo

revela, em todas as suas expressoes, o social e o individual.”

3.4.2.4 Totalidade

A totalidade ndo é a materialidade, ndo € a propria realidade. Ela é uma categoria
fundamental do complexo tedrico-metodolégico marxista, apropriada por Vigotski e pela
Psicologia Sdcio-historica, para nos ajudar a compreender as estruturas € conjunturas sociais
movimentadas pela contradicdo existente nas relacdes pessoais e sociais inerentes a sociedade
burguesa capitalista. A totalidade, entdo, como importante mediadora dos processos de
significacdo, possibilita que avancemos na andlise dos fendmenos sociais para além da
aparéncia, desvelando a esséncia, permitindo alcangarmos as significagdes construidas pelos
sujeitos face a realidade que o forma e é formada por ele (MAGALHAES, 2021).

Assim, na totalidade entendemos que o sujeito que estudamos € um ser subjetivo que se
objetiva numa determinada sociedade; logo, para entender o ser interno € necessario entender
0 externo que o constitui e, para esses dois fendmenos, objetivo e subjetivo, ndo se confundirem,
eles se constituem num processo histdrico através da atividade humana. Essa relacio dialética

constituida na e pela atividade humana, configura a totalidade.

A nocio de totalidade implica uma articulagcdo dialética em que a parte e o
todo, o singular e o plural estdo imbricados dialeticamente um no outro, nio
se confundem, mas ndo existem isoladamente, por isso niao sao apreendidos
separadamente. (AGUIAR e OZELLA, 2013, p. 302).

Entdo, dessa forma, a totalidade configura-se uma categoria incontorndvel para a
compreensdo da relagdo parte-todo, ou seja, no caso dessa pesquisa, buscamos apreender as
professoras, ndo como um ser humano em si, mas alguém que vive em um contexto histérico
que o faz produzir significagdes que lhe sdo préprias, mas sdo influenciadas interna e

externamente.
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3.4.2.5 Historicidade

Essa categoria vem para auxiliar na observagao e apreensdo do movimento da realidade.
Com ela entendemos que o mundo estd em movimento € em construcao permanente; entao, os
sujeitos vao constituindo a histéria a partir de suas relagdes, transformando a histéria e, ao
mesmo tempo, transformando a si mesmos. E importante aqui considerar todas as falas do
sujeito, buscando apreender o processo dialético que constituiram essas falas, quais foram os
elementos constitutivos que levaram esse sujeito a falar dessa maneira e ndo de outra, ou, entao,
quais as transformacdes ocorridas. No caso desta pesquisa, como essas professoras vivenciaram
o momento histérico de pandemia mundial, tanto no contexto social como individual, como se
movimentaram nas relagdes dialéticas e se transformaram.

Para a andlise das falas, na proposta dos nucleos de significacdo, Aguiar, Aranha e
Soares (2021) vém nos trazer a relevancia da categoria totalidade, bem como a categoria

historicidade nesse processo analitico.

Antes de iniciar a discussdo sobre o uso da proposta analitica, denominada
nucleos de significacdo, € necessario lembrar que tal procedimento tem a clara
intencdo de indicar um processo de andlise das falas (transcricao de falas),
entendendo-as como ponto de partida, ainda aparente, mas considerando a
essencialidade das categorias totalidade e historicidade no processo analitico.
Com isso, explicitamos que € um momento essencial tomarmos as transcri¢des
das falas para apreender nosso objeto e objetivo de estudo, mas de modo
algum pode ser compreendido como um fendmeno descolado das relagdes
sociais e histéricas que forjam os sujeitos e todas as suas expressoes.
(AGUIAR; ARANHA; SOARES, 2021, p. 3).

Podemos dizer, entdo, que a historicidade nos revela um caminho percorrido, ndo como
uma sequéncia de fatos, e, sim, como o desenvolvimento das atividades humanas e suas
transformacdes, consciente de que o resultado ali encontrado ndo estd acabado, ele ainda estara
em processo enquanto houver atividades e relacdo social. Essa categoria nos possibilita a
apreensdo do processo de transformagao pois “[...] os instrumentos que mediam a relacdo dos
sujeitos entre si e com o mundo, possibilitando ao individuo agir nesse mundo, construindo sua
prépria trajetéria, também conservam a histéria daqueles que o precedem”. (AGUIAR e

MACHADQO, 2016, p. 265).
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3.4.2.6 Pensamento e linguagem

Para Vigotski (2001) é fundamental que entendamos a concepcdo do significado das
palavras como unidade simultinea do pensamento generalizante, para posterior estudo do
pensamento e da linguagem, pois, para o autor, € no significado que o pensamento e o discurso
vao se unir em pensamento verbal. “Uma palavra sem significado ¢ um som vazio, ja ndo
fazendo parte do discurso humano. Como o significado das palavras €, simultaneamente,
pensamento e linguagem, constitui a unidade do pensamento verbal” (VIGOTSKI, 2001, p. 12).

Entdo, a medida que o pensamento se realiza na palavra e nela se materializa, podemos
concluir que o significado da palavra € um fendmeno do pensamento; entretanto, € necessario
apreender além do significado, lembrando que o pensamento se realiza na palavra, mas ndo ha
uma relagdo direta entre pensamento e palavra, ja que nem tudo que se pensa € dito.

Uma outra questdo relevante trazida por Vigotski (2001) € a fragilidade da psicologia
tradicional ao fazer a separagdo entre os seguintes objetos de estudo: intelecto e afeto. Para o
autor, ao considerarmos esses dois objetos separadamente, dissociamos o pensamento do
individuo de todas as questdes vivenciadas por ele no decorrer de sua existéncia.

Dessa maneira procuramos, ao analisar as falas das professoras participantes da
pesquisa, relaciond-las as suas experiéncias anteriores, suas aflicdes, suas conquistas, suas
vontades, suas necessidades; enfim, buscamos reconhecer sua maneira de existir e enxergar o
mundo. Logo, quanto mais conhecemos e quanto mais as docentes falam sobre sua historia de
vida, mais temos condi¢cdes de compreender o pensamento e o sentido das palavras dessas
docentes. Para tanto, buscamos apreender o pensamento dessas professoras por meio de suas

palavras, entendendo que:

Todo pensamento procura unificar alguma coisa, estabelecer uma relagio
entre coisas. Todo pensamento tem um movimento, um fluxo, um
desdobramento, em suma, o pensamento cumpre alguma funcdo, executa
algum trabalho, resolve alguma tarefa. Esse fluxo de pensamento se realiza
como movimento interno, através de uma série de planos, como uma transi¢ao
do pensamento para a palavra e da palavra para o pensamento. Por essa razdo,
a tarefa primordial da andlise que deseje estudar a relacdo do pensamento com
a palavra como movimento do pensamento em dire¢do a palavra € o estudo
daquelas fases de que se constitui esse movimento, a discriminago dos varios
planos por que passa o pensamento, que se materializa na palavra. Aqui se
revela ao pesquisador muito daquilo com que “nem os sdbios sonharam”.
(VIGOTSKI, 2001, p. 410).
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4 APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

A pesquisa foi realizada com 6 professoras da educacdo infantil que estiveram em
exercicio na sala de aula desde o inicio da pandemia e participaram tanto das aulas remotas
quanto do retorno as aulas presenciais. Sao professoras de duas escolas do Vale do Paraiba/SP,
que atendem criancas de 0 a 5 anos de idade.

Para a identificacdo das Unidades Escolares utilizaremos as nomenclaturas: Escola A e
Escola B. As professoras serao identificadas com nomes ficticios, sendo, Alice, Beatriz, Carla,
Denise, Eliana e Fabiana. Os nomes foram escolhidos pela pesquisadora que seguiu a ordem do
alfabeto para a primeira letra do nome de cada participante de acordo com a sequéncia da

realizacdo das entrevistas.

4.1 Caracterizacao das professoras participantes

Os gréficos a seguir sdo alguns dos resultados coletados por meio do questiondrio de
perguntas fechadas, aplicado as professoras que aceitaram participar da pesquisa € que se
enquadraram nos critérios estabelecidos. Essa proposta foi realizada antes da entrevista
semiestruturada.

O questiondrio foi um instrumento essencial para compreensdo de constituicdo das
professoras, ja que por meio dele foi possivel ter instrumentos, que nos auxiliaram a apreender
modos de relagdo com o mundo que os sujeitos pesquisados apresentaram.

Esses graficos ficaram disponiveis para a pesquisadora, por meio da ferramenta google
forms, utilizada para a aplica¢do do questiondrio.

No total, 6 (seis) das 8 (oito) professoras que responderam ao questionario, foram
selecionadas para participarem da pesquisa de acordo com os critérios estabelecidos pela
pesquisadora.

No GRAFICO 1 mostramos que 100% dos pesquisados sdo do sexo feminino, mas
devemos levar em consideragdo que hd uma predominincia desse género na docéncia na

educacgdo infantil.
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GRAFICO 1: Sexo das professoras participantes

6 respostas
@ Masculino

@® Feminino

FONTE: Grifico produzido pela pesquisadora em 2022, via Google Forms.
Quanto a cor/etnia, 1 (uma) das professoras se identificou como parda, 2 (duas) se
identificaram como pretas e 3 (trés) se identificaram como brancas, como mostra o GRAFICO

2, a seguir.

GRAFICO 2: Cor/etnia das professoras participantes

& respostas

@ Eranca
@ Freta

@ Parda
@ Amarela
@ Indigena

FONTE: Gréfico produzido pela pesquisadora em 2022, via Google Forms.

Sobre o estado civil, 2 (duas) se declararam solteiras e 4 (quatro) se declararam casadas,

como podemos ver, em percentuais, no GRAFICO 3.
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GRAFICO 3: Estado civil das professoras participantes

& respostas

@ Casado
& Solteiro
& Outro

FONTE: Gréfico produzido pela pesquisadora em 2022, via Google Forms.

O GRAFICO 4 nos mostra o grau de escolaridade das professoras: é possivel observar
que 1 (uma) possui nivel superior no curso Normal Superior', 1 (uma) possui licenciatura em

Pedagogia e 4 (quatro) possuem, além da formagao em nivel superior, a pds-graduacio.

GRAFICO 4: Escolaridade das professoras participantes

& respostas

@ Ensino Médio — Normall Magistéri
@ Mormal Superior.

@ Engino Superior Pedagogia.
@ Ensino Superior (outro curso).
@ Paz-Graduacio.

FONTE: Gréfico produzido pela pesquisadora em 2022, via Google Forms.

! Curso superior de graduagio, criados no final de 1999 no Brasil, para atender a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo (LDB), de 1996, que determina que todos os professores precisavam ter diploma de graduagdo até
2007 na modalidade licenciatura que teve por finalidade formar professores aptos a lecionar na educagio infantil
e nos primeiros anos do ensino fundamental. Segundo dados (UNDIME BRASIL, 2006), a norma com essas
mudangas foi publicada no Didrio Oficial da Unido em abril de 2006.
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Sobre a realizacdo de cursos de formacdo continuada, com no minimo 40 horas,
realizados nos anos de 2020 e 2021, 2 (duas) professoras responderam que ndo realizaram e 4

(quatro) responderam que sim, como indica 0 GRAFICO 5.

GRAFICO 5: Cursos de formacio continuada realizados

pelas professoras participantes

& respostas

@ Sim
@ Nio

FONTE: Grifico produzido pela pesquisadora em 2022, via Google Forms.

Sobre terem realizado curso de formacao tecnolédgica oferecido pela rede de ensino, o
qual as auxiliaram com o trabalho remoto, 1 (uma) das professoras respondeu ndo ter recebido

e 5 (cinco) responderam ter recebido, como ilustra 0 GRAFICO 6.

GRAFICO 6: Cursos de formacao tecnoldgica realizados

pelas professoras participantes

6 respostas

® Sim
@ Nio

FONTE: Gréfico produzido pela pesquisadora em 2022, via Google Forms.
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Todas as professoras participam, segundo suas respostas, do Hordrio de Trabalho

Coletivo (HTC) em horirio de trabalho, como podemos ver no GRAFICO 7.

GRAFICO 7: Participacdo em HTC pelas professoras participantes

b respostas

@ Sim
@ Nao

FONTE: Grifico produzido pela pesquisadora em 2022, via Google Forms.

4.2 Apresentacio das professoras participantes

4.2.1 Professora Alice

Escolheu ser professora. Relata que, desde crianca, quando brincava com as bonecas, ja
queria ser professora, e sempre gostou muito de estudar. Quando adulta foi trabalhar em fébrica,
entdo fez magistério, pediu para ser mandada embora e foi dar aulas. Desde entdo, nunca mais
parou de estudar. Estuda até hoje.

Trata-se de uma professora de 55 anos, branca, solteira e sem filhos que atua na
educacgdo infantil ha mais de 20 anos. Trabalha apenas em uma unidade escolar cumprindo
carga semanal de 30 horas com aluno.

Hoje reside com sua mée e possui uma renda mensal de mais de R$ 4.500,00.

Além da formagdo no magistério, Alice fez curso superior em pedagogia e pods-
graduacao em psicopedagogia. Na rede de ensino na qual trabalha, participa de hora de trabalho
coletivo com outras professoras duas vezes por semana; quinzenalmente os assuntos abordados
refletem assuntos do dia a dia na escola e, mensalmente, reinem-se para realizacdo dos

planejamentos. A professora informou que participou de algum curso de formacao tecnoldgica
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promovido pela sua escola ou Secretaria de Educa¢do que auxiliou o trabalho com o ensino
remoto em tempos de pandemia.

Com relagdo s leituras realizadas, a professora as realiza, as vezes, em sua area de
atuacdo. Frequentemente opta por outros tipos de materiais. As vezes assiste televisio e
programas como jornais € novelas, mas frequentemente ouve miusicas. Raramente vai ao teatro
ou cinema e as vezes frequenta shows, exposi¢cdo de artes, viaja ou participa de eventos de sua
comunidade e, raramente, participa de trabalho voluntario. Demostra mais interesse em realizar
atividades artisticas e participar de palestras e cursos voltados a ampliag¢ao cultural.

Sobre a pratica educativa, a professora relata que faz registros do acompanhamento da
aprendizagem das criangas e que a devolutiva do desenvolvimento aos pais € realizada por meio

de portfdlio.

4.2.2 Professora Beatriz

Sobre ser docente, a professora acredita que essa questdo sempre a acompanhou. Conta
que trabalhou na casa de uma professora que a marcou muito. Relata que a imagem dela, sentada
na sala fazendo caderneta a fazia sentir vontade de ser professora, e acreditava que um dia
aquilo ia fazer parte da sua vida.

Ela sempre gostou muito da escola e diz que quando chegava o final do ano queria ficar
de recuperacdo s para ficar mais tempo naquele lugar e, até hoje, ao cheirar o giz de cera, se
reporta a sua sala na creche, e vem tudo a mente... A disposi¢do dos armdrios, a professora...
entende como uma memdria afetiva muito presente. Na medida em que foi crescendo, depois
de trabalhar na casa da professora, foi trabalhar numa escolinha particular e com 15 anos ja
estava como professora nessa mesma escola.

Beatriz conta que todas as professoras que passaram pela vida dela a ajudaram muito e
a incentivaram de uma maneira ou de outra a tornar-se a profissional que € hoje. Diz que gosta
muito do que faz e sofre s6 de pensar que estd a beira da aposentadoria. Nao acha que seja ainda
o momento de parar.

A professora Beatriz tem 52 anos, se autodenominou parda, casada e tem 2 filhos, um
de 23 e outro de 28 anos. A professora se formou em pedagogia e concluiu pds-graduagao em
psicopedagogia.

Entre os anos de 2020 e 2021 realizou curso de formagdo continuada e nos ultimos 3
anos participou de algum curso de formacgdo tecnolégica promovido pela sua escola ou

Secretaria de Educacdo que a auxiliou no trabalho com o ensino remoto. Beatriz participa de
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horério de trabalho coletivo em sua unidade escolar duas vezes por semana, sendo que uma
dessas vezes € destinada a reflexdo sobre as situacdes do dia a dia na escola.

Exerce a fung¢do de docente ha mais de 20 anos, sendo que nessa escola estd entre 11 e
15 anos. Nao acumula cargo com outra rede de ensino, exercendo uma jornada de 31 a 40 horas
semanais. Estd nessa escola por escolha propria, lecionando para bebés de 1 a 2 anos de idade.

Com relagdo a sua situacdo socioecondmica a professora possui uma renda familiar
mensal de mais de R$ 4.500,00, sendo 3 pessoas moradoras na residéncia.

Entre as atividades culturais e de lazer, Beatriz frequentemente 1€ jornais, livros ou
revistas especializadas em sua drea de formacao, revistas de informagdo geral, livros sobre
educacio e outros tipos de materiais. As vezes faz leituras livros de literatura em geral e
raramente assiste novelas ou filmes na televisao.

Frequentemente assiste ou ouve noticidrios e participa de festas/eventos da sua
comunidade. Raramente vai ao cinema ou ao teatro e as vezes frequenta shows, exposicdo de
arte ou participa de palestras ou cursos voltados para a ampliacdo cultural. Frequentemente
desenvolve uma atividade artistica e realiza trabalho voluntario em sua comunidade.

Na sua pratica escolar, se reine com os pares para planejar e avaliar as atividades a
serem desenvolvidas com os alunos semanalmente, realiza registros dos avancos das
aprendizagens das criancas, dando devolutivas as familias por meio de relatérios de

observacoes realizadas no semestre.

4.2.3 Professora Carla

Sobre ser docente diz que, na verdade, ndo queria ser professora, porque tinha o sonho
de ser policial, mas nao tinha altura. Tinha o sonho de ser policial, ser aeromoca, mas que o
sonho do marido era ser professor de matematica e dizia para ela ser professora. E ela dizia:
“imagina, eu nao quero ser professora! Como eu vou dar conta daquela criancada, eu nao vou
ter paciéncia”. Seu esposo € contador e, a principio, ela se encantou por essa profissao que foi
conhecendo a medida que o ajudava no desenvolvimento dos trabalhos como langamento de
notas, por exemplo, e ele sempre pedia para ela fazer magistério. A professora queria ser
contadora! Entdo foi fazer contabilidade, porém teve dificuldades na matéria de matematica
financeira e, as vezes, ao lancar as notas que o marido trazia para a casa, o resultado dava erro.
Foi quando ela pensou: “quer saber de uma coisa? Eu ndo sirvo para ser contadora, ndo! E foi

fazer o magistério”.
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Comecou a fazer e se encantar. Iniciou o estidgio e comegou a gostar. Percebeu que nao
era tdo dificil. Hoje, Carla ndo se vé fazendo outra coisa e trabalha o dia todo, sendo um periodo
na educacdo infantil e outro no ensino fundamental. Quando as pessoas lhe perguntam de qual
etapa ela gosta mais, ela diz que gosta dos dois pois se percebe encantada, tanto com os alunos
da educacdo infantil, quanto com os alunos do ensino fundamental. Reconhece estar na
profissdo por incentivo do marido e que, se ndo fosse por ele, talvez estivesse até hoje batendo
cabeca por ai.

Estamos falando de uma professora de 53 anos, preta, casada, com 3 filhos, sendo esses
de 32, 22 e 16 anos. A professora Carla fez o curso Normal Superior e, posteriormente, se
formou em artes visuais. Fez pds-graduacdo em Psicopedagogia clinica e institucional e
Educacgdo Infantil e Séries Iniciais. Entre os anos de 2020 e 2021, no auge da pandemia da
COVID-19, a professora fez formagdo em libras e informou ter participado, nos ultimos trés
anos, de curso de formacdo tecnoldgica promovido pela Secretaria de Educagcdo na qual
trabalha.

Assinalou terde 11 a 15 anos como profissional docente, sendo de 3 a 5 anos na unidade
escolar atual. A professora dobra periodo entre a rede municipal e a estadual, cumprindo uma
jornada semanal de mais de 41 horas semanais.

Escolheu estar nessa escola de educacao infantil em que se encontra: atualmente leciona
para as criangas pequenas (2 anos).

Hoje, em sua residéncia, moram quatro pessoas e a renda familiar ultrapassa R$
4.500,00.

Carla, frequentemente, faz leituras de livros, jornais e revistas de diferentes temas, bem
como assiste, noticidrios, novelas e filmes. Ouve musica também com frequéncia e, as vezes,
vai ao cinema. Raramente vai a teatro, shows e a exposicao de artes.

Frequentemente faz viagens e, as vezes, participa de festas e eventos na sua comunidade
ou participa de palestras ou cursos voltados para a ampliacdo cultural. Nao desenvolve trabalho
artistico e raramente realiza trabalho voluntdrio em sua comunidade.

No trabalho escolar a professora se retine com outros professores por duas vezes por
semana sendo que, para planejar e avaliar as atividades a serem desenvolvidas, os encontros
acontecem basicamente a cada quinze dias. Os registros das praticas e a devolutiva aos pais
acontecem por meio de relatérios nos quais vém descritos os avancos das aprendizagens das

criangas.
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4.2.4 Professora Denise

A professora relata que a entrada no curso de pedagogia aconteceu de repente. Que a
familia nunca foi muito de impor questdes que envolvessem o vestibular ou escolha de
universidades. Diz que, quando cursava o ensino médio, ndo entendia muito bem como
funcionava essas coisas. Diz que, para ser honesta, se tivesse todo o conhecimento e maturidade
que possui hoje, escolheria outra profissao.

Denise diz que sempre gostou de aprender linguas, outros idiomas, entdo resolveu
estudar letras; porém, ao chegar na faculdade para efetuar a matricula nesse curso, o nimero de
pessoas necessario para formar turma havia sido insuficiente, mas que havia vaga para o curso
de pedagogia. Entdo, nesse momento, sua mae, que estava com ela, disse: -Vai isso mesmo! —
E ela concordou. E assim Denise foi cursar pedagogia.

Se trata de uma professora branca, de 26 anos, solteira e sem filhos. Fez graduacdo em
pedagogia e pés-graduagdo em psicopedagogia e gestdo escolar. Entre os anos de 2020 e 2021,
fez o curso de metodologias ativas e saiide mental na pandemia. Registrou um tempode 1 a 5
anos como profissional docente e entre 1 a2 anos na mesma unidade escolar. Leciona em apenas
uma escola, tendo entre 31 e 40 horas de jornada de trabalho semanal. Escolheu estar nessa
profissdo e atualmente leciona para criangas pequenas (3 anos).

Em sua residéncia, ha hoje, um total de 5 pessoas e a renda familiar ultrapassa o valor
de R$ 4.500,00.

A professora declara que, as vezes, faz leitura de jornais ou livros de literatura e revistas
de informacao em geral; porém, frequentemente 1€ livros ou revistas especializadas em sua drea
de formacao.

As vezes, assiste novelas e ou filmes na televisao, noticiarios, ouve musica, vai ao
cinema, teatro ou a exposicio de artes, mas frequentemente vai a shows e faz viagens. As vezes
também participa de eventos de sua comunidade e de palestras ou cursos voltados para a
ampliacdo cultural, participa de alguma atividade artistica ou trabalho voluntdrio em sua
comunidade.

Quanto ao trabalho desenvolvido com as criangas na escola, se reine como 0s pares para
o hordrio de trabalho coletivo duas vezes por semana; uma dessas vezes o encontro se destina
ao planejamento e avaliacdo das atividades a serem desenvolvidas na prética. Relata que a
devolutiva aos pais sobre a aprendizagem das criancas se d4 geralmente nas reunides de pais e

por meio dos bilhetes na agenda, ou em reunides agendadas individualmente quando necessdério.
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4.2.5 Professora Eliana

Falando sobre sua profissdo, Eliana diz que ndo se lembra de algum dia ter pensado em
ser outra coisa a ndo ser professora, embora saiba que, hoje em dia, estd ficando muito mais
dificil do que quando entrou para a profissao. Ela ndo sabe se € por conta da idade, por ser mais
nova naquele outro momento, mas que fez magistério, depois faculdade e ja sabia o que queria,
mas que agora estd desanimada da profissdo devido as diversas situagdes dificeis que tem
enfrentado na escola, com as criangas, com o sistema e com as familias.

A professora tem 42 anos, é branca, casada e tem 1 filho. E licenciada em pedagogia
com pds-graduacdo em educacgdo infantil e alfabetizacdo.

Entre os anos de 2020 e 2021, fez formagao em curso de mais de 40 horas e informou
ter participado nos ultimos trés anos, de curso de formacdo tecnologica promovido pela
Secretaria de Educacdo na qual ela trabalha. Nao acumula cargo em outra unidade escolar,
exercendo de 31 a 40 horas de trabalho semanal. Participa de horério de trabalho coletivo na
sua unidade de atuacdo sendo que uma vez por semana aborda assuntos que refletem as
situagdes do dia a dia na escola e subsidiam a formac¢do do professor. Exerce a funcio de
docente entre 10 e 15 anos, mas estd nesta unidade escolar ha 3 anos sendo esta sua segunda
opc¢ao de escolha. Leciona para criancas pequenas, da dltima etapa da educacao infantil.

Sua familia é composta por 3 pessoas, as quais acumulam uma renda mensal de R$ 3.200,00 a
R$ 4.500,00.

Com relacdo as atividades culturais e de lazer, a professora as vezes faz leitura de
jornais, livros de literatura em geral, livros ou revistas especializadas em sua drea de formacgao
ou livros sobre educacao.

Frequentemente realiza leituras de revistas de informacdo geral ou outros tipos de
material. Raramente assiste novelas ou filmes na televisdo; vai ao teatro, a shows e a exposi¢ao
de arte. As vezes Eliana vai ao cinema, viaja, participa de festas/eventos da sua comunidade,
participa de palestras ou cursos voltados para a ampliacdo cultural ou realiza trabalho voluntério
em sua comunidade.

Em sua pratica escolar, se reinem para planejar e avaliar as atividades a serem
desenvolvidas com os alunos semanalmente sendo que semestralmente acontecem os
planejamentos de propostas. Eliana realiza registros dos avancos das aprendizagens das
criangas e a devolutiva aos pais e familiares sobre o processo ensino-aprendizagem se dd por

meio de relatorios individuais e gerais.
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4.2.6 Professora Fabiana

Fabiana ndo pensava em ser professora. Tinha outros planos para sua vida, porém, ao
terminar o ensino médio, algumas de suas amigas optaram por fazer pedagogia e ela ainda nao
havia se decidido quanto a profissdo a seguir. Disse que para ndo ficar sem estudar, aproveitou
a companhia das amigas e ingressou no curso de pedagogia. Fabiana foi se interessando cada
dia mais pela profissdo docente. Logo comecou a dar aulas e hoje ndo se vé fazendo outra coisa.

Fabiana € uma professora de 32 anos, preta, casada, mae de um menino de 6 anos.
Fabiana € licenciada em pedagogia. Realizou cursos de mais de 40 horas com temas voltados
a educacao especial, relacoes étnico-raciais na educagdo e contacdo de histéria, entre os anos
de 2020 e 2021. Nos ultimos trés anos, Fabiana participou de curso de formacdo tecnolégica
promovido pela Secretaria de Educacio, na qual trabalha, que a auxiliou no trabalho com o
ensino remoto.

A professora participa do Horario de Trabalho Coletivo 2 vezes por semana, sendo que
1 vez por semana os assuntos abordam as situacdes do dia a dia na escola e subsidiam sua
formacdo. Exerce a fun¢do de docente entre 3 a 5 anos, cumprindo uma jornada semanal de 30
a 40 horas. Com ela residem mais duas pessoas e sua renda familiar esta entre R$ 4.500,00 a
R$ 8.000,00.

Frequentemente Fabiana I€ jornais, livros ou revistas que abordam assuntos de sua drea
de atuacdo, revistas de informacao geral, livros sobre educagdo e outros tipos de materiais.
Frequentemente também vai a shows ou viaja.

As vezes Fabiana 18 livros de literatura em geral, assiste a noticidrios, vai ao cinema ou
a teatro e, raramente, vai 2 exposicdo de artes. As vezes a professora participa de festas ou
eventos na sua comunidade, participa de palestras ou cursos voltados para a ampliacdo cultural,

realiza trabalho voluntdrio e, raramente, desenvolve alguma atividade fisica.

4.3 Producao de informacoes por meio da apresentacao das professoras

Segundo dados do Inep - Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (2021), os professores da educacao bésica, sdo, em sua maioria, mulheres, sendo que,
na educacdo infantil, representam 96,4% de todo o corpo docente; logo, ndo € surpresa todas as
professoras participantes dessa pesquisa serem do sexo feminino.

Ao analisar nosso grupo de professoras, percebemos que todas participam do Horério

de Trabalho Coletivo e, pelo menos 2 vezes no més, esses encontros refletem assuntos do dia a
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dia da escola e e sdo palco do planejamento de propostas de atividades. Todas elas fazem
registros de acompanhamento das aprendizagens dos alunos, dando devolutiva sobre os avangos
das criangas aos pais ou responsaveis.

Das 6 professoras que responderam ao questiondrio, 5 delas disseram ter realizado
formacdo tecnoldgica oferecida pela sua rede de ensino que as subsidiaram no trabalho remoto
em tempos da pandemia; porém, a Ginica professora que respondeu nao ter recebido a formacao
respondendo ao questiondrio, no momento da entrevista relatou té-la recebido.

E possivel perceber que a formagio continuada acontece para essas professoras
constantemente em hordrio de trabalho, sendo que 4 das 6 professoras buscaram uma
especializacdo na drea de atuacdo fora do hordrio de trabalho. As escolas nas quais essas
professoras estdo inseridas oferece as docentes um espaco coletivo de formagdo e cooperacdo
e isso fica evidente nos relatos sobre as aprendizagens adquiridas com os pares, quando
realizamos as entrevistas, mas € possivel verificar também que as professoras buscam
formacdes fora desse ambiente, assumindo uma identidade docente e formando-se
continuamente. Essa formacao, seja ela dentro ou fora do horario de trabalho concomitante a
atividade realizada como docente €, em nosso ver, imprescindivel para o desenvolvimento do

professor, pois, segundo Imbernén (2009):

[...] j& ndo existe uma etapa determinada na qual o professorado se forma e
outra na qual estd na pratica educativa, como indica a tradi¢do dos itinerdrios
formativos (embora haja diferencas de identidade, visto que a identidade é
mutante, pois é a amalgama de representacdes, sentimentos, experiéncias
biografia, influencias, valores etc., que vao mudando). A consciéncia da
subjetividade docente que leva em conta a identidade coletiva permitird
detectar as mais significativas necessidades tanto educativas, como do
contexto, favorecendo que a situacio da formacao do professorado seja parte
intrinseca da profissdo ao longo de toda a carreira docente. (IMBERNON,
2009, p. 76).

Por meio do questiondrio verificamos que nossas professoras, apesar de lecionarem para
a mesma etapa da educagdo bdsica, a educagdo infantil, possuem diferentes experiéncias com
relacdo ao nivel de atendimento. Das 6 professoras, 1 foi professora nos anos de 2020 e 2021
de bebés (0 a 1 ano), 1 professora também de bebés (1 a 2 anos), duas de criangas bem pequenas
(2 a4 anos) e 1 de criancas pequenas (4 a 5 anos e 11 meses).

Nao podemos deixar de mencionar esse fator como possibilidade de apreendermos
acoOes educativas e significacdes das realidades vividas por professoras da educagdo infantil

com as diferentes idades dessa etapa escolar, pois sabemos e, mais uma vez, destacamos aqui,
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lecionar remotamente na educac¢do infantil trata-se de um desafio que se tornou pratica escolar
em tempos de pandemia.

Identificamos que as professoras possuem diferentes especializagdes e cursos de
aperfeicoamento, e também possuem tempos distintos de experiéncia na docéncia. Apesar de
ndo estarem todas numa mesma escola, sao efetivas de uma mesma rede de ensino e o fato de
possuirem diferentes experi€ncias, traz a possibilidade de encontros de formacdo mais
significativos. Nas escolas nas quais trabalham, hd mais de 20 docentes que participam de
encontros de formacao coletivo e concordamos que “o ensino se converteu em um trabalho
coletivo necessdrio e imprescindivel para melhorar o processo de trabalho dos professores, a
organizagdo das institui¢des educacionais e a aprendizagem dos alunos” (IMBERNON, 2010,
p. 64).

Procuramos, nesta pesquisa, conhecer, além das questdes profissionais, elementos que
revelassem a vida pessoal das nossas participantes, como condi¢des socioecondmicas,
atividades culturais e de lazer, a escolha pela profissdo e outras questdes que estdo imbricadas
na vida pessoal por entendermos que quanto mais conhecemos esses seres humanos, mais
proximos poderemos chegar da realidade que os cercam e sobre os pensamentos que OS
constitui. Concordamos com Vigotski (1991, apud AGUIAR, 2006, p. 11) ao destacar “que ndo

existe método alheio a uma concepg¢do de realidade, de relacado homem-mundo”.

[...] falamos de um homem que se constitui numa relacdo dialética, com o
social e a histéria, sendo a0 mesmo tempo unico, singular e histérico. Um
homem que ao nascer é candidato a humanidade, mas somente a adquire no
processo de aproximac¢do do mundo. AGUIAR (2006, p. 11).

Nas entrevistas realizadas, pudemos muito mais que coletar dados escritos, observarmos
a emocdo nas palavras, nos gestos, as revelagcdes das expressoes.

Segundo Imbernén (2010, p.76), narrar “é viver a historia a partir de dentro. Alguém
conta a outra pessoa sua experiéncia e assim compartilha fragmentos da vida cotidiana”.

Dessa maneira, nos aproximamos do nosso objeto de estudo com a inten¢ao de escutar
suas vivencias pessoais, buscar as suas singularidades e, ao mesmo tempo, apreender os

sentidos e os significados que constroem por meio das relagdes com a sociedade.



58

4.4 Levantamento dos pré-indicadores e a sistematizaciao dos indicadores

Apo6s a leitura flutuante das transcrigdes das falas das professoras, que foram os
resultados adquiridos nas entrevistas, realizamos o levantamento dos temas abordados.
Verificamos também, os conteddos que representam a realidade sécio-histérica de nosso objeto
de estudo para a elaboragdo, na primeira coluna (a esquerda), dos pré-indicadores. Na segunda
coluna, (a direita), organizamos os indicadores, por meio da semelhanca, complementariedade
ou contraposi¢do dos pré-indicadores. Nessa fase procuramos apreender os significados dos
sujeitos que mais se aproximam das zonas dos sentidos — as significagdes. (Ver QUADRO 3 no
APENDICE D da Pagina 117).

Abaixo organizamos 0 QUADRO 1, no qual apresentamos somente os indicadores,

ainda separados por temas. Nessa sistematiza¢do registramos os seguintes indicadores:

QUADRO 1: Indicadores
Tema A - Percepc¢do da professora sobre o ensino remoto para as criangas

A criangas se importaram muito mais com as interacdes, mesmo que por meio digital.

O fortalecimento do vinculo num momento de distanciamento social, em favor da realizacao
das propostas.

O fortalecimento do vinculo, mesmo num momento de distanciamento social.
As novas possibilidades de utilizacdo dos recursos tecnoldgicos em contexto pandémico,
apesar das dificuldades apresentadas.

As dificuldades do ensino remoto para as criangas muito pequenas

A importancia das atividades enviadas para casa na constituicdo de vinculos, apesar das
dificuldades das familias para conseguir realizar as propostas.

Tema B - Funcao social do professor nesse periodo.

A escola foi um suporte para as relagdes nesse momento, permanecendo “viva” apesar da
adversidade.

O entendimento sobre a importancia do vinculo com as criancas e com as familias na
educacdo infantil.

A constituicdo do vinculo com as familias das criancas, apesar das dificuldades individuais.
A dificuldade do ensino remoto na primeira etapa da educagdo basica.

O cuidado com a primeira infancia atrelado a participagdo das criangas nas atividades
escolares.
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Tema C - Desafios enfrentados com o inicio do ensino remoto e a volta as aulas presenciais
ainda em tempos de pandemia.

Referente ao ensino remoto:

O medo da avaliagdo e do julgamento.
O desafio de realizar propostas para serem desenvolvidas por outras pessoas.

Fazer uso das tecnologias para a realizacdo de atividades que seriam desenvolvidas pelas
familias.

Constituir vinculo com o grupo de maneira remota.
A dificuldade para lidar com os recursos digitais e adapta-se a nova modalidade de ensino.
A inseguranca da exposicdo individual em meios digitais.

Referente as aulas presenciais:

Preocupacdo pela faixa etéria atendida ndo usar mascaras e ser assintomatica.
A questdo religiosa entendida como livramento.
As necessidades das criancgas, vista pelo olhar da professora.

O medo de ser contaminada pelo virus e contaminar alguém da familia.
A inseguranca por nao saber quem estd doente.

A adaptacdo a nova rotina e a uma nova modalidade de ensino.

A dificuldade da adaptacdo na volta as aulas: criangas, pais e professora.

Tema D - Situacdes de superacdo pessoal e profissional

A aprendizagem de um conceito novo que auxiliou no desenvolvimento de outras
acOes/formacdes e potencialidades.

O reconhecimento sobre a despertar de novas aprendizagens e novas estratégias de trabalho.
A abertura para novas possibilidades, pessoais e profissionais.
Aprendizagens “significativas”. Para além da profissao.

Superacdo de dificuldades como a timidez.
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Tema E - Apoio em situacdo de adversidade: rede de ensino, equipe gestora e pares.

Referente a rede de ensino

A falta de apoio para o desenvolvimento do trabalho docente em tempos de pandemia.

O reconhecimento sobre o apoio oferecido pela rede em tempos de pandemia, apesar da pouca
qualidade de um elemento essencial para o ensino remoto: a internet.

Reconhecimento sobre as aprendizagens adquiridas por meio das formagdes oferecidas pela
rede de ensino.

O apoio da rede, representada pela orientadora pedagdgica.

Formacgdes descontextualizadas.

Exigéncias proprias para o periodo vivenciado.

Referente a equipe gestora

Entre a parceria da equipe gestora e a necessidade de busca de informagdes.

Desconforto ao presenciar situacdes de desrespeito ao gestor por parte do professor em
formacdes on-line.

A parceria da equipe gestora.

O reconhecimento sobre as situacdes enfrentadas pela equipe gestora.

Influéncia do “‘sistema” sobre as agdes da equipe gestora “elas dancavam conforme a
musica”.

O desalinhamento nas informacdes da equipe gestora escolar, comum aos outros contextos
da sociedade.

Referente aos pares

O comprometimento da comunidade de aprendizagem.
Aprendizagem colaborativa no contexto escolar.

A busca por parceiros na comunidade de aprendizagem.
A cooperacao em tempos dificeis.

A importancia da troca de experiéncia entre os pares.

A parceria do grupo nos enfrentamentos da profissao.

FONTE: Quadro elaborado pela pesquisadora em 2022.

4.5 Constituicao dos nicleos de significacao

Ap6s o levantamento dos pré-indicadores e da sistematiza¢ao dos indicadores, partimos

para a constituicdo dos Nucleos de Significagao.
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Apoés essa primeira etapa foi realizada uma leitura mais atenta e, articulando os
indicadores, fomos constituindo os Nucleos de Significacdo. Nessa fase ja ndo nos prendemos
mais aos temas, mas a indicadores que nos proporcionassem uma andlise dialética, de
professoras que sdo Unicas, individuais, mas que se constroem no social e com a histdria; ao
mesmo tempo fomos dando importancia a indicadores que, juntos, nos dessem respostas a
nossas indagacdes. Conforme fomos constituindo os Nicleos de Significacdo (QUADRO 2),
fomos pintando os indicadores correspondente a cada Nucleo de Significacdo. Foram
constituidos enfim, 4 Nucleos de Significacdo, sendo Nicleo 1: cujos indicadores pintamos na
cor verde; Nucleo 2: cujos indicadores pintamos na cor vermelha; Nucleo 3: cujos indicadores

pintamos na cor marrom; Nucleo 4: cujos indicadores pintamos na cor azul.

QUADRUO 2: Niicleos de Significacao
Nucleo 1- As interagdes na educagao infantil em tempos de pandemia e a familia como fator
inerente na realizacdo das propostas.

Nicleo 2 - O receio da contaminagdo pelo virus da Covid 19. “As criancas eram
assintomaticas € ndo usavam mascaras’.

Nucleo 3- O papel do professor na escola de educagao infantil, a parceria do grupo escola e
das redes de apoio nos enfrentamentos da profissao.

Nicleo 4- A aprendizagem de um novo conceito e a exposicao da imagem do professor: o
desafio da utilizacao de novos recursos tecnolégicos na docéncia.

FONTE: Quadro elaborado pela pesquisadora em 2022.

4.6 Analise intranucleos

4.6.1 Nucleo 1 - As interagdes na educagdo infantil em tempos de pandemia e a familia
como fator inerente a realizacdo das propostas

H4 muito tempo as escolas de educacdo infantil vém organizando suas praticas
pedagdgicas, porém o reconhecimento na legislacdo dessa etapa como cardter educativo se deu
somente a partir da Constitui¢do de 1988, na qual a crianga foi colocada no lugar de sujeito de
direitos e a educacao infantil incluida no sistema educacional. Achamos de extrema relevancia
citar aqui, o Referencial Curricular Nacional para a Educacdo Infantil, elaborado em 1998,
documento integrante da série dos Pardmetros Curriculares Nacionais elaborados pelo
Ministério da Educacgdo e do Desporto, que tem como objetivo principal, auxiliar a escola e os

docentes no trabalho educativo junto as criangas de 0 a 6 anos de idade. O RCNEI possui cunho
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educacional e reflete sobre os objetivos, contetdos e orientagdes didéticas para professores da
educacdo infantil, respeitando estilos pedagdgicos e a diversidade cultural brasileira.

Por termos a consciéncia da importancia da interagao e da brincadeira, como elemento
fundamental para o desenvolvimento das aprendizagens das criangas, descrevemos os
principios estabelecidos para o embasamento das experiéncias de qualidade oferecidas para as
criancas nessa etapa de ensino, considerando as especificidades afetivas, emocionais, sociais €

cognitivas, elencadas no RCNEI:

o respeito a dignidade e aos direitos das criancas, consideradas nas suas
diferencas individuais, sociais, econdmicas, culturais, étnicas,
religiosas etc.; * o direito das criangas a brincar, como forma particular
de expressdo, pensamento, interagdo e comunicacao infantil; * o acesso
das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o
desenvolvimento das capacidades relativas a expressao, a comunicagao,
a interagdo social, ao pensamento, a ética ¢ a estética; * a socializagdo
das criancas por meio de sua participagdo e inser¢do nas mais
diversificadas praticas sociais, sem discriminacdo de espécie alguma; °
o atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao
desenvolvimento de sua identidade. (RCNEI, 1998).

Também sobre as interacdes, a Base Nacional Comum, documento de cardter normativo

que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos

devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da educagdo bésica, nos traz que:

E na interacio com os pares e com adultos que as criangas vdo constituindo
um modo préprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros
modos de vida, pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme
vivem suas primeiras experiéncias sociais (na familia, na institui¢do escolar,
na coletividade), constroem percepc¢oes e questionamentos sobre si € sobre 0s
outros, diferenciando-se e, simultaneamente, identificando-se como seres
individuais e sociais. (BRASIL, 2018, p. 40).

Por meio das interacdes e das brincadeiras, as criangas constroem seu proprio
desenvolvimento, e privilegiam o protagonismo de suas a¢des; dessa maneira, a escola de
educacdo infantil deve ter a responsabilidade na promocdo da integracdo entre aspectos: fisicos,
emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianca.

As professoras de educacao infantil que participaram dessa pesquisa, iniciaram o ano de
2020, com a organizagdo necessdria para o atendimento aos pequenos, buscando a promo¢ao
da proposta pedagdgica, ou seja, da construcdo da identidade, da organizacao, da gestdo e do

trabalho da instituicao educativa. Elas estavam no processo de adaptacdo com as criangas,
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quando foram surpreendidas pela pandemia da COVID-19. A escola encerrou as atividades por
um periodo de 30 dias e posteriormente retornou a continuidade do trabalho pedagégico.

O trabalho na Educacdo Infantil que acontecia de maneira presencial e viabilizava
atividades que atendiam critérios como os estabelecidos pelo RCNEI, além de outros
estabelecidos pelo proprio sistema de ensino municipal e escolar, deveria agora se concentrar
em se organizar para as atividades remotas.

Essas professoras tiveram que lancar mdo de conhecimentos tecnolégicos ou entdo
aprender, em um curto espago de tempo, conceitos tecnoldgicos suficientes para o
desenvolvimento do trabalho de maneira remota. As seis professoras pesquisadas, disseram ter
tido dificuldades na aquisicao desses conceitos, umas mais, outras menos, mas o que ficou mais
evidente com relagdo a dificuldade, foi o planejamento de atividades que estivessem de acordo
com a proposta da educagdo infantil e a preocupagdo em fazer com que essas propostas fossem
de fécil entendimento para os pais ou responsaveis pelas criancas, que iriam, de certa maneira,
desenvolvé-las em seus lares. Todas as professoras buscaram, frente a esses desafios, encontrar
subsidios para realiza¢cdo do trabalho escolar. Analisando as falas das professoras, entendemos
que elas estdo em processo de desenvolvimento profissional docente quando este “pode ser
entendido como uma atitude permanente de indagac¢ado, de formulagdo de questdes e procura de
solucdes” (MARCELO, 2009, p. 9).

Nao havia nem uma receita pronta, nem um estudo, nem pesquisa € nem exemplos de
atividades que estivesse de acordo com propostas on-line para essa faixa etdria, mas as aulas
iniciaram de maneira remota em maio de 2020 e as professoras precisaram se reinventar.

Foi um trabalho conjunto, de parceria entre Secretaria de Educacdo, gestores escolares,
professores, funciondrios da escola, criangas e suas respectivas familias. Um trabalho arduo
para desenvolver atividades, escolher dentre tantas, as mais adequadas para o ensino remoto.
Aprender a usar os recursos tecnoldgicos, lidar com as familias em comunicagdo por meio de
aparelhos celulares, cuidar de gravacdes, dudios, decidir se expde ou ndo a imagem, cuidar da
higiene, lembrar dos protocolos sanitdrios para evitar o contdgio pela doenca. Foram muitas
situagdes a serem decididas, planejadas e executadas em curto espago de tempo, mas
determinados assuntos serdo refletidos em outras andlises. Aqui tentaremos nos concentrar nas
interacdes entre as criancas, professoras e familias, buscando a apreensao das significacdes que
as professoras pesquisadas constituiram sobre essa tematica.

Apesar dos esfor¢os por parte das professoras, na visdo das docentes a questdo das
atividades remotas para as criangas da primeira etapa da educacio bésica teve pontos positivos,

mas também negativos. Para elas a continuidade do trabalho, mesmo que de maneira remota,
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foi importante ou essencial, pelo fato de ter proporcionado as criangas a possibilidade da
constituicdo de vinculos. Apreendemos na fala da professora Alice, que, muito mais que realizar

atividades, as criangas queriam interagir.

[...] eu percebi o carinho deles, a saudade deles com relacdo a professora, a
escola... “Eles gostavam também das atividades que a gente mandava, mas
eu senti assim... muito a questdo de saudade mesmo”. [...] “esse momento que
a gente ligava, e que a gente falava, cé via assim... que eles queriam falar
tudo, que eles queriam contar vdrias coisas. E, eu tenho uns videos gravados,
de algumas alunas minhas, que cé vé: me mostra a casa, que mostra o pai,
que mostra o brinquedo, que mostra a galinha... (Professora Alice).

A professora Alice, demonstrou uma proximidade maior com sua turma em relacao as
outras professoras. A questdo da constituicao do vinculo com as criangas e seus familiares nao
lhe pareceu um problema, mas concluimos que a proximidade dela com a turma se deve ao fato
da maioria das criangas j4 terem sido seus alunos no ano anterior. E evidente que esse foi um
fator que favoreceu o vinculo e at€é mesmo o desenvolvimento de propostas.

A professora Carla também traz a questdo do vinculo como sendo importante nesse
periodo. “[...] embora a escola estando fechada, as criancas puderam participar das aulas
remotamente. Foi uma forma de vocé manter o contato para que as criangas ndo perdessem o
vinculo com o professor, com a escola né?” (Professora Carla).

A professora Beatriz nos relata que durante a pandemia, ndo conseguiu observar a
importancia do trabalho realizado por ela e pelos outros professores, mas depois, no retorno as

aulas presenciais, essa acao ficou positivamente evidente.

[...] foi muito importante, mas nos percebemos quando a gente retornou,
porque até entdo estdvamos passando conteiido, através do computador,
através da midia e aquelas criancas que retornaram apos a pandemia e que
a gente tinha contato, o relacionamento foi até mais fdcil. (Professora
Beatriz).

Quando Beatriz fala sobre o retorno, devemos levar em considera¢do que algumas
criancas se matricularam na escola pela primeira vez no periodo de pandemia, logo o primeiro
contato que essa crianca teve com a escola foi por meio da tela de um smart fone ou computador.
Ao chegar na escola, apds o periodo de aulas remotas, aquele espaco ja ndo era tdo estranho. Ja
era possivel reconhecer a sala de aula, o parquinho, o soldrio, lugares de onde as professoras
gravavam videos, explicavam atividades, faziam chamada de video, marcava encontros pelo
meet € mostrava os diversos ambientes da escola. Sem contar que as interacdes com a professora
em periodo de aulas remotas favoreceram a familiarizacdo para a crianca no retorno as aulas

presenciais.
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A professora Beatriz também nos traz a questdo afetiva em suas falas, deixando claro o
quanto foi dificil, embora importante, o trabalho a distancia com as criancas da educacgdo
infantil. “[...] educacdo infantil é muito contato, muito de pegar, abragar... muito pele e foi
dificultosa essa questdo de ter que mandar atividade para ser desenvolvida com a crianga”.

Vigotski (1998, apud TASSONI, 2011, p. 81) nos traz que o fendmeno afetivo é de
natureza subjetiva, mas que ele estd relacionado as a¢des do meio sociocultural, ja que envolve
as interacdes entre os sujeitos que ficam marcadas como experiéncias vivenciadas. A maioria
das professoras participantes da pesquisa, deixaram nas entrelinhas de seus relatos que as
interacdes que a escola procurou manter, por meio de suas atividades (mediacdo), nesse periodo
de pandemia, com as criancas e com seus familiares, foi fundamental para que o vinculo ou
qualquer outro objeto de conhecimento ganhasse sentido e significado. Percebemos que o
retorno as aulas presenciais poderia ter causado um impacto muito maior se durante os meses
de pandemia as criancas ndo tivessem vivenciado as experiéncias escolares com seus
professores. Essa acdo, estabelecida entre a escola e a familia, estreitou o vinculo entre
professor e aluno “[...] tudo isso se refere a processos sociais que compdem a historia de cada
um dos sujeitos envolvidos, assim como estes também interferem na constituicdo do proprio
contexto em que as situagdes ocorrem” (TASSONI, 2011, p. 82).

Vimos que a participacdo das familias € fator primordial para que as propostas sejam
desempenhadas pelas criangas de maneira favordvel. Para a professora Eliana, esse foi um ponto
ndo muito favoravel nesse periodo, nos trazendo sua significagdo. “Nao deu muito resultado,
porque para as criancas pequenas dependia muito da familia... ... eu percebi que as familias nao
compraram essa ideia, ndo!” (Professora Eliana).

As significacdes da professora Eliana foram constituidas pelas experiéncias vividas com
a sua classe, por obter pouca participacao das familias nas atividades propostas e por sentir em
alguns momentos, que causava um certo incomodo nos responsaveis pelos alunos. “Dava a
impressao, em certas horas, que a gente até incomodava um pouco” (Professora Eliana). Entao,
suas subjetivacdes, constituidas por meio de sentimentos, percepcdes, a fizeram, num
movimento dialético com as diversas determinacdes existentes, objetivar que as familias nao
aprovaram o ensino remoto.

A professora Fabiana, apesar de ter percebido a importancia da continuidade do trabalho
docente em contexto de pandemia para a constituicdo do vinculo com as criangas, reconhece
que os objetivos nao foram atingidos com todas elas, “por conta da dificuldade mesmo com

relacdo a disponibilidade das familias... recursos tecnoldgicos que, as vezes, ndo tinham”. Essa
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fala vem ao encontro com os estudos de Sommerhalder, Oliveira e Masson, (2021), ao nos
trazer que

[...] é equivocado supor que as familias possuem condicdes e recursos
necessdrios para darem continuidade ao processo educacional que antes se
realizava nas escolas. A problemadtica se acentua quando se considera os
contextos diversos das comunidades atendidas pela educacgao infantil publica,
0s mais pobres economicamente e assim, tecnologicamente, o que torna tais
propostas potencialmente excludentes. (SOMMERHALDER; OLIVEIRA;
MASSON, 2021, p. 3).

Essa foi uma questdo apresentada por quase todas as professoras participantes da
pesquisa. Mencionaram ndo s6 a questdo da falta de recursos tecnologicos por parte das
familias, como a falta de tempo para a realizacdo das propostas, visto que, em alguns casos, a
crianca ficava durante o dia com os avds ou outras pessoas como tios, madrinhas, babds, para
que os pais desempenhassem suas atividades laborais.

A professora Denise entra em contradicdo quando, num primeiro momento, ao ser
questionada sobre a importincia das atividades remotas para as criangas da educac¢do infantil,
relata ndo acreditar que as ac¢des tenham sido benéficas para as criangas menores, mas somente
para as criangas maiores (do ensino fundamental), e ao ser questionada sobre a fungdo social

do professor e da escola diz:

Entdo, a escola cumpriu a sua fungdo. Ndo sé o lado social, ou da interacdo.
Assim, falando agora de um assunto mais sério, quantos casos a gente ndo
pode descobrir sobre criancas que estavam sendo abusadas ou até mesmo
maltratadas dentro de casa, pelos sinais que os professores puderam analisar
durante as video aulas. Entdo foi muito positivo a escola estar aberta de certa
forma para as criangas e para as familias. (Professora Denise).

A professora, num primeiro momento, entendeu a atividade as criangas somente como
arealizagdo de proposta pedagdgica por meio da tecnologia, entdo, reconheceu o quanto € dificil
desenvolver esse tipo de atividade para os bebés e criancas bem pequenas ou pequenas, mas
conseguiu perceber que, neste contexto pandémico, manter o contato com os familiares, olhar,
mesmo que por meio da tela de um celular que a crianca estd sauddvel e segura, foi uma maneira
da escola manter seu papel social e sua responsabilidade sobre o educar e o cuidar.

Interessante registrar que as professoras constataram que realizar atividades escolares
na escola, € algo que elas ja dominam, mesmo as professoras com menos tempo de experiéncia.
Construiram uma identidade profissional que as fizeram sentir seguranca ao lidarem com as
criangas no espago da profissdo, ou seja, na escola. Uma identidade que, de acordo com Marcelo

(2009), vai se constituindo pelas apropriagdes de conhecimentos historicamente acumulados
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pelas experiéncias com o meio. Mesmo se constituindo no contexto social, € essencial descrever
que cada uma dessas professoras, por meio das experi€ncias vividas numa totalidade que
envolveu o seu préprio grupo familiar, social, o grupo escola (rede de ensino, equipe gestora,
pares), e seu grupo sala de aula (alunos e suas familias), foram se subjetivando nas situacdes do
dia a dia. Sao questdes de nivel psicoldgico, internos, que numa relacdo com o externo, foram
construindo objetivagdes, concepgdes, ideias, que ndo nascem por si sO, mas que foram e sdo
carregadas com as influéncias externas. Nesse Nucleo de Significacdo, observamos que essas
professoras reconhecem o papel fundamental desempenhado pela escola, sobre a importancia
de tudo que foi desenvolvido por elas nesse momento histérico, mas objetivaram, algumas
claramente, outras ndo, que a escola ndo conseguiu atingir seu objetivo com todas as criangas
matriculadas.

Por meio das narrativas das professoras, apreendemos que, para o trabalho remoto ter
sucesso nessa etapa da educacdo bdsica, € necessdrio que a escola e familia estejam alinhadas.
Entendemos que em um ensino a distancia, a escola depende do apoio, do interesse e de
condi¢des bdsicas da familia. Nao basta que os professores realizem e a rede de ensino
disponibilize propostas. E necessdrio que as familias compreendam que o trabalho na educagio
infantil € importante para o desenvolvimento das criangas, que elas se interessem pela educacao
e pela aprendizagem dos seus filhos e que tenham condi¢des para administrar todas essas
questdes que parecem simples, mas que na realidade nio sdo, quando a crianga nao tem alguém
que zele pelas suas necessidades, quando a familia nao tem estrutura financeira, emocional para
lidar com as suas responsabilidades. Sao questdes que proporcionariam um outro estudo, mas
que nos deixam a reflexdo sobre os pensamentos que as professoras trazem sobre as familias de
seus alunos. Elas trazem suas subjetivacdes, seus sentidos constituidos nas atividades e por
meio da linguagem, relatam os significados apds relacionar o que sentem com o que vivem,

retratando, assim, o mundo na sua consciéncia.

4.6.2 Nucleo 2 - O receio da contaminagao pelo virus da COVID-19. “As criangas eram
assintomaticas e nao usavam mascaras”

A partir de margo de 2020, diante do cendario imposto pela Pandemia da COVID-19, os
vdrios setores da sociedade precisaram adaptar-se a maneiras diferentes de viver, com foco no
isolamento social e no combate a propagacao da doenca.

Para garantir o direito a educagdo nesse periodo pandémico, foi instaurado o Ensino
Remoto Emergencial (ERE). As professoras de educagdo infantil participantes desta pesquisa,

trabalharam remotamente com seus alunos por um periodo de tempo, mas continuaram
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cumprindo o hordrio de trabalho na escola. Neste espaco, organizavam e produziam as
atividades, mantinham o contato com as criangas e seus familiares, enviando as propostas por
meio das Tecnologias da Informacdo e da Comunicacdo (TICs). Enquanto estavam na escola
sem as criangas, atendiam as normas de distanciamento, trazidas pelo plano Sao Paulo, e as
regras de protecdo para evitar a propagacdo da doenca, mas em alguns momentos o contato com
as familias foi inevitdvel, visto que devido ao fato de nem todas as criancas terem acesso a um
celular ou computador, ou ainda a uma rede wi-fi, as escolas precisaram disponibilizar as
criancas materiais pedagdgicos para a realizagdo de atividades e, mesmo quando a professora
elaborava uma atividade de pintura com guache, 14pis de cor, recorte e colagem entre outros, a
escola disponibilizava os materiais necessarios para a realizacdo da propostas as familias.

Entdo, o receio da contaminagdo pela doenca estd presente nas significacdes das
professoras sempre que questionadas sobre os sentimentos que as cerceavam desde o inicio da
pandemia. Claro que, dependendo da maneira como cada uma delas enfrenta as mais diversas
situagdes da vida, ou dependendo do desconforto causado por determinada situagdo, os sentidos
e os significados também vao tomando propor¢des diferentes, além do que, cada ser humano €
unico e retrata o mundo a sua propria maneira.

Ao analisar as falas das professoras foi possivel apreender que a volta as aulas
presenciais, ainda em tempos de pandemia, foi o periodo que mais trouxe preocupacio com a
questao da transmissao pelo virus da COVID-19, sendo que, das seis professoras, somente uma
disse ndo ter sentido medo e duas delas relataram ter sentido muito medo.

Nesse periodo, somente as criancas pequenas, matriculadas na pré-escola, com idade
entre 4 e 5 anos faziam uso da mascara nos ambientes escolares nessa rede de ensino. O uso
dela ndo era obrigatdrio para os bebés e criangas bem pequenas, com idade entre 0 e 3 anos,
faixa etdria atendida por cinco das seis professoras pesquisadas. As professoras lembraram
durante a entrevista que as criangas eram assintomaticas, portanto, poderiam estar infectadas e
ndo demostrarem sintomas. A professora Alice foi uma das professoras que mais mostrou
preocupacio e medo por estar na sala de aula no contato didrio com as criancas, pois esse fato
poderia aumentar a possibilidade do contdgio pela doenga entre as familias. Havia o receio do

seu proprio contdgio, o que a afligia, pois residia com sua mae idosa.

Entdo assim... e se na familia tem alguém que td doente e essa crianca ndo
tem sintoma, mas ela td e passa para uma outra crianga que tem uma gestante
em casa, que tem um idoso em casa entendeu? Ou se vocé pega e leva pra sua
casa e vocé tem um idoso em casa. O medo da... da doenca mesmo! Sabe, ndo
é nem o desafio, nem a tristeza nem nada. Eu tinha muito medo de levar a
doenca pra minha mde... pra casa. (Professora Alice).
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A professora Carla também demostrou preocupagdo em ser contaminada pelo virus da
COVID-19 e posteriormente contaminar seus familiares: “eu tinha medo, porque na época ndao
tinha vacina, eu morria de medo de eu pegar e trazer pra minha casa, né? (Professora Carla).

Com a aplicagdo das categorias sentido e significado € possivel apreender que o sentido
de medo de estar na sala de aula, neste momento histdrico, foi constituido pelas significa¢des
construidas por essas professoras sobre a questdo de as criangas pequenas serem assintomaéticas,
nao usarem mascaras e pela possibilidade de levarem para casa um virus contraido na escola
ou vice-versa e, assim, aumentar a possibilidade do contagio.

Esses significados foram construidos diante de todas as falas apresentadas pela
comunidade, pelas redes sociais durante o passar dos dias em tempos de pandemia, e os sentidos
foram constituidos por razdes pessoais que levaram essas professoras a sentirem medo, afinal
de contas, neste momento as pessoas idosas, as obesas e as com comorbidade foram
consideradas as mais propensas a terem agravamentos se infectadas (o chamado grupo de risco),
e ao retornar para a casa a professora Alice encontrava-se com a mae idosa e a professora Carla,
encontrava-se com o esposo idoso, um filho obeso, e outro surdo, o qual apresentou algumas
resisténcias com relacdo aos cuidados necessdrios para evitar a contaminagdo. Essas duas
professoras apresentaram durante a entrevista uma preocupag¢io maior com relacdo a esse fato.
Outras 3 professoras também pontuaram receio na volta as aulas presenciais ainda em tempos

de pandemia. A professora Denise entendeu como um momento desafiador.

[...] porque eu lembro que foi um periodo de muita incerteza ainda né?
Porque ndo tinha vacina ainda, ai do nada tava um monte de crianga com
vocé e qualquer espirro, qualquer coriza que saia, vocé jd ficava desesperada,
entdo manter a calma foi um... né... foi bem desafiador. (Professora Denise).

A fala da professora Denise, refere-se a volta das criancas as aulas presenciais ainda em
tempos de pandemia. Mesmo recebendo menos criangas na sala, devido ao escalonamento para
atender a demanda estipulada pelo Plano Sao Paulo, ainda havia muita preocupacio, porque
manter o distanciamento social nessa faixa etdria seria para a professora uma missdo quase
impossivel.

A professora Eliana foi a unica que disse ndo ter sentido medo. Relata que sentiu
preocupacdo, mas medo ndo; porém, ressaltamos aqui uma fala da professora que talvez
justifique, nos dias de hoje, ela ndo dar tanta importincia as situagdes vivenciadas naquele

momento.
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Eu acho que eu to vivendo um momento tdo dificil agora que ndo consigo
pensar em resisténcia pessoal nos tempos de pandemia. Hoje estou em conflito
com a escola, estou num nivel que eu ndo gosto, entdo acredito que resisténcia
pessoal é vocé fazer porque tem que ser feito, e saber que vai acabar. O final
do ano vai chegar e a gente comega de novo. (Professora Eliana).

Com a categoria totalidade observamos que, apesar de estarmos buscando informagdes
dos momentos vividos em tempos de pandemia, cada professora estd vivendo hoje uma nova
realidade, que dependendo da situacdo, pode ser mais ou menos desafiadora do que o contexto
de pandemia, mesmo sendo ele tao adverso. A professora, apesar dos anos de experiéncia como
docente na educagdo infantil, relatou ndo se identificar com o nivel das criangas no qual leciona
este ano. Nao foi uma escolha dela. A sala assumida no inicio do ano, sofreu mudancas para
atendimento a demanda da comunidade local. Eliana mostrou claramente a insatisfacdo com a
situacdo que vem enfrentando. Entdo, voltando a categoria totalidade podemos observar que,
apesar dessa professora estar numa mesma rede de ensino que as outras, numa mesma
comunidade escolar que outras, e ter passado pela pandemia no mesmo periodo, sua existéncia
na totalidade a faz perceber pequeno aquele desafio, frente ao que vem enfrentando hoje. Outra
categoria que utilizamos também para apreender as significacOes da professora Eliana foi a
historicidade. Pensamos, quais os processos dialéticos que constituiram a fala dessa professora?
Porque ela ndo existiu s6 no periodo da pandemia, ela tem uma histéria como pessoa, como
professora que por muitos anos lecionou em um mesmo nivel de ensino, e pretendia continuar
nesse mesmo nivel, com criancas de determinada idade, as quais ela j& mantém uma certa
familiaridade e, de repente, por uma questdo de organizacdo de rede de ensino, de melhor
atendimento a comunidade local, ela precisou se adequar a algo que ela ndo desejou, ndo
planejou.

A professora Fabiana também nos trouxe seu anseio: “questdo do medo também da
contaminacgdo, né? As criangas eram assintomaticas... foi complicado”.

Vejamos como € importante ao estudarmos o contexto vivido, olharmos a historicidade
social presente nas significagdes constituidas pelos seres humanos. Quando a professora Alice
e a professora Carla, relatam a questao do medo de contrairem a doenca e contaminarem seus
familiares, elas constituiram um sentimento mediado por uma situacio que a propria sociedade
repercutiu. Entdo as redes sociais € os meios de comunicacdo em geral, tdo rapidos na
divulgacdo de conteidos atualmente, informou toda a sociedade sobre quem eram as pessoas
do grupo de risco e, portanto, mais propensas a internagdes e a mortes pela doenca. Essas
professoras demonstraram mais dificuldades para lidarem com a volta as aulas presenciais em

tempos de pandemia, pois elas conviviam em suas casas com pessoas do chamado grupo de
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risco. Pela materialidade que as envolve, cada uma com suas proprias subjetividades, foram
objetivando esse momento vivido. Estamos entendendo, desse modo, que “o homem, ser social
e singular, sinteses de multiplas determinacdes, nas relacdes com o social (universal) constitui
sua singularidade através das media¢des sociais (particularidades/circunstincias especificas)”
(AGUIAR e OZELLA, 2013, p. 302).

E interessante, por exemplo, entendermos que a subjetividade, ou os sentidos
constituidos pela professora Beatriz, como uma pessoa religiosa, cristd, que frequenta e
participa das a¢des da igreja, relaciona o fato dela e de sua equipe ndo terem contraido a doenga,
mesmo estando trabalhado com bebés, a protecdo de Deus, ao expor a necessidade da

aproximacao com as criangas apesar desta, ndo ser uma recomendacao da rede:

Como eles eram bebés ndo teve como ndo interagir sem proximidade. Entdo
tinha que pegar, tocar, tinha a questdo das trocas, porém, mesmo com esse
receio, minha equipe de sala ndo deixou de ter essa relacdo préxima com as
criancas e foi tdo incrivel que Deus nos ajudou... Ninguém da equipe, contraiu
a covid. As criancas ndo usaram mdscaras, porque eram bebés e mesmo
assim, ninguém da equipe ficou doente... Olha pra vocé ver se ndo é coisa de
Deus! (Professora Beatriz).

Vejamos que as significagdes constituidas por cada individuo, mesmo sobre o mesmo
contexto vivido, sdo Unicas e vao se construindo na articulacdo entre interno e externo, sentido
e significado, subjetivagdo e objetivacdo. Abaixo, trazemos a fala da professora Carla sobre o

uso da mascara:

Vocé ndo podia tirar, né, pra conversar com as criangas, porque as criangas
ndo viam seu rosto, ndo tinha como eles ficarem visualizando, porque tem
crianca que gosta, que sente a necessidade, de olhar assim, na sua face, que
as vezes tinha crianga, tinha uns que entraram depois e ndo conheceram vocé.
Uma vez uma crianca perguntou assim: tia vocé ndo tem boca?

A professora se mostrou incomodada com o uso da méscara, pelo fato de as criangas
ndo estarem vendo seu rosto. Apreendemos que, talvez essa seja uma necessidade mais dela do
que das proprias criangas, se levarmos em consideracao que esta docente tem um filho surdo e
a linguagem labial para a comunica¢@o com ele € mais frequente do que a linguagem de sinais.
A necessidade de olhar a face do outro no momento da comunicagao € um sentido constituido
na dimensao subjetiva da professora Carla, objetivada por meio de suas palavras “tem crianca
que gosta, que sente a necessidade de olhar, assim, sua face” (Professora Carla).

Para Vigotski, no significado da palavra, encontramos a unidade que reflete da forma

mais simples do pensamento e da linguagem.
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A palavra desprovida de significado ndo é palavra, ¢ um som vazio. Logo, o
significado é um trago constitutivo indispensdvel da palavra. E a prépria
palavra vista no seu aspecto interior. Deste modo, parece que temos todo o
fundamento para considerd-la como um fenémeno de discurso. (VIGOTSKI,
2001, p. 398).

Poderiamos nos estender na anélise desse Nucleo de Significacdo, tamanha a riqueza
que vem nos trazendo as significagdes constituidas por essas professoras, mas concluiremos
aqui, ressaltando a importancia da Psicologia Sécio-histérica na compreensdo do movimento
do real. Essas professoras, diante de todas as situacOes vividas - com seus familiares, na
sociedade, no local de trabalho - constituiram sentimentos préprios, porém mediados por
questdes externas. Nessa relacdo interno/externo, mediando sentido e significado foram se
constituindo, cultural, social e pessoalmente, pois “A personalidade ¢ o conjunto de relagdes

sociais. As fung¢des psiquicas superiores criam-se no coletivo” (VIGOTSKI, 2000, p. 35).

4.6.3 Nucleo 3 - O papel do professor na escola de educacio infantil, a parceria do grupo
escola e das redes de apoio nos enfrentamentos da profissao

A educacio infantil, considerada nos dias atuais como a primeira etapa da educagdo
basica, pela Lei1 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional), pode ser vista com
novos olhares quando a crianga passou a ser o centro das politicas publicas. Por meio da
Constitui¢do Federal o atendimento em creches e pré-escolas, de criancas de 0 a 5 anos de idade
passou a se tornar um dever do Estado, o que resultou em mudangas profundas e significativas
na educacdo infantil brasileira.

A Constitui¢ao de 1988 institui em seu Art. 205 que “A educacido, direito de todos e
dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o trabalho” (BRASIL, 1988). No inciso IV do Art. 208 institui que é dever
do poder publico ofertar educacio Infantil, em creches e pré-escola, as criangas até 5 (cinco)
anos de idade (BRASIL, 1988).

Nos dias atuais, apesar de muitos municipios apresentarem dificuldades na garantia de
vagas na educacdo infantil para todas as criangas, principalmente as que devem frequentar o
segmento creche, na cidade onde realizamos a pesquisa, toda a demanda desse alunado é
atendida, ou seja, toda a familia que procura uma vaga na educagao infantil € atendida por meio

de inscricdo em portal eletrdnico préprio.
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Quanto as a¢des desenvolvidas pelos professores da educacao infantil, muitos principios
sdo estabelecidos para a realizagdo de um bom trabalho. Ao refletir sobre o ensino remoto,
pensamos como os professores, na educacdo buscaram contemplar questdes tao relevantes a
pratica docente de maneira remota. Oliveira et al. (2012) descrevem como sendo principios e

bons critérios de apoio ao professor:

[...] conhecer o grupo de criangas, seus interesses, seu desenvolvimento, o
grau de autonomia que elas t€m para resolver problemas diversos, as
caracteristicas proprias da faixa etdria, a experiéncia construida na sua histéria
fora da instituicio educativa, bem como nos anos anteriores em que
frequentou um espaco educativo. (OLIVEIRA et al., 2012, p. 44).

Além desses requisitos, destaca-se os principios estabelecidos pela legislacio brasileira
vigente, pelas normatizacdes e inclusive os principios da propria institui¢ao. Vimos, assim, 0
quao complexo € o trabalho do profissional docente. Essa complexidade ja estd presente na
rotina, no dia a dia na escola, sendo enfrentadas pelos profissionais da educa¢do com diferentes
graus de dificuldades, de acordo com as especificidades de cada ser humano e de cada
profissional.

Com a chegada da pandemia, as professoras que participaram da pesquisa relataram
muitas questdes desafiadoras para a continuidade da proposta pedagdgica, porém revelaram a
importancia da continuidade das atividades escolares as criancas mesmo remotamente, para a
constru¢do de vinculos e o desenvolvimento de aprendizagens. Mas, afinal, o que € a proposta
pedagogica?

Para Salles e Faria (2013) “E a busca de construcio da identidade, da organizacio e da
gestdo do trabalho de cada instituicdo educativa” (SALLES; FARIA, 2013, p. 20). Para as
autoras, a partir de uma unidade de propdsitos, o projeto politico pedagdgico ou a proposta
pedagdgica, reconhece e legitima a institui¢do escolar como historica e socialmente situada,
que é constituida por diferentes sujeitos culturais que se propde a desenvolver uma acgdo
educativa. Por serem constituidos por sujeitos culturais, esses contextos, por mais burocraticos,
previsiveis e padronizados que parecam ser, sdo influenciados por desejos, valores, crengas,
concepgoes dos seres humanos que ali estdo e vao constituindo a organizacao existente.

Vejamos, entdo, que o ambiente escolar € constituido por muitas maos, dai porque
tamanha complexidade. Sdo pessoas com diferentes costumes, crengas, ideais. Sao pais,
criangas, funciondrios administrativos, pedagdgicos, comunidade do entorno.

O contexto pandémico apresentou desafios para todas essas pessoas, mas nos

concentraremos aqui na producdo das informagdes construidas a partir das significacdes de
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professoras da educagdo infantil que relataram pouco ou nenhum dominio das tecnologias
digitais necessdrias para a interacdo com as criangas. Foi preciso um preparo rdpido em
exercicio, porque o trabalho acontecia juntamente com a busca incessante pela formacdo e
qualificagdo.

Para melhor compreensdo da materialidade dessa realidade estudada devemos
mencionar que as docentes ndo estavam sozinhas, pois, como ja relatamos, a escola publica é
um 6rgdo governamental, com normas, regras, metas a cumprir, objetivos a alcancar e é
constituida por diferentes profissionais, além da comunidade atendida; logo, essas professoras,
historicamente constituidas, transformam esse ambiente e vao sendo transformadas também por
ele. Estamos falando de 6 professoras de duas escolas que, mesmo pertencentes a uma mesma
rede de ensino, construiram suas proprias significacdes sobre o contexto pandémico. Isso é

compreensivel se levarmos em considera¢do que o homem:

[...] ao construir sua forma humana de existéncia revela — em todas as suas
expressoes — a historicidade social, a ideologia, as relagdes sociais, o modo de
producdo. Ao mesmo tempo esse mesmo homem expressa a sua singularidade,
o novo que é capaz de produzir, os significados sociais e os sentidos
subjetivos. (AGUIAR, 2006, p. 12).

Entendemos, entdo, que as professoras, por meio de suas prdprias constituicdes,
subjetivam as experiéncias vividas de maneiras diferentes, pois possuem também maneiras
diferentes de lidarem e apreenderem as situacoes que lhes sdo apresentadas. Cada uma com sua
maneira de enxergar o mundo, na relacio com o externo, se organiza € se reorganiza
internamente, produzindo seus proprios sentidos, externando-os em significados.

Vejamos, por exemplo, as significacdes da professora Alice sobre o apoio recebido pela

rede de ensino nesse contexto pandémico:

[...] eu fui procurar, ndo foi a prefeitura, alids, na minha escola a internet
ndo valia nada. Entdo, eu tinha que usar a minha internet, fazer a minha
pesquisa. Pra gravar video mesmo eu tive que ter ajuda de outras
professoras”. [...] “ndo tive a ajuda da prefeitura, que teria que ter ajudado
mais...Ela deu a ferramenta, mas ndo deu internet, ndo deu um curso pra usar,
0 meu td na gaveta até hoje, porque eu ndo consigo usar, porque eu ndo sei
usar” [...] “tenho um conhecimento razodvel de computador, mas a gente
sabe que tem gente que ndo tinha e teve que se virar. (Professora Alice).

A professora Alice reconhece que a Rede de Ensino a qual pertence disponibilizou a
ferramenta tecnoldgica para apoio ao professor, mas mostrou-se insatisfeita com a formacao

promovida pelo 6rgao para a utilizacdo dessa ferramenta. Mostrou-se insatisfeita também com
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a internet implantada. Esperava um servico de melhor qualidade, ja que para a realizacdo das
propostas, ela era indispensdvel.

E possivel apreender, ao analisar a fala da professora Alice, uma certa resisténcia quanto
ao uso da ferramenta disponibilizada pela Secretaria de Educacdo de seu municipio.
Entendemos como resisténcia pois percebemos uma certa contradi¢do quando diz: “tenho um
conhecimento razoavel de computador”, [...] “aprendi a lidar mais com o celular, com a
tecnologia, ficar mais aberta a isso, pra trabalhar com outras coisas, conheci muita tecnologia
diferente”, mas ao mesmo tempo diz: “Ela deu a ferramenta, mas nao deu internet, nao deu um
curso pra usar, 0 meu ta na gaveta até hoje, porque eu nao consigo usar, porque eu nao sei usar’.

Durante a entrevista, apesar de dizer que possuia conhecimentos prévios sobre as novas
tecnologias e que o contexto pandémico trouxe a ela e aos colegas de trabalho a necessidade de
se aperfeicoarem com relacdo a essas aprendizagens, mostra-se em oposi¢ao aos subsidios
prestados pela Secretaria de Educacdo de seu municipio com relag@o a ferramenta de trabalho
que foi disponibilizada, alegando que ela ndo aprendeu a usar, ndo sabe manusear.

A professora Eliana também relatou insatisfacdo em sua fala com relacdo a rede de
ensino:

Nado acho que a rede de ensino tenha ajudado muito. Agora, por exemplo, tem
essa pos-graduacdo, que acho que é muito mais voltada pro ensino
fundamental que pra educagdo infantil e, nesse momento, jd ndo faz muito
efeito pra gente porque a pandemia praticamente jd passou. (Professora
Eliana).

A professora Eliana se refere a uma formagdo que acontece atualmente na rede de
ensino, em hordrio de trabalho. Para ela, a formagdo ndo propicia conteudos que auxiliem o
professor da educagdo infantil, mas, sim, do ensino fundamental. A fala da professora Eliana
nos remete ao pensamento de Imbernén (2010, p. 39) quando diz que muitos paises vém
assumindo a formacao continuada ou a capacitagdo de professores como elemento fundamental;
porém, em sua opinido, hd muita formacao e pouca mudancga e que, talvez, um dos fatores que
contribuam para isso seja a descontextualizacdo das formacgdes, destinadas a todos de uma
maneira geral e a professores ideais que, segundo ele, ndo existem. A professora Eliana traz um
sentido e um significado em suas palavras. O sentido de que a formagao atual ndo traz beneficios
a sua pratica enquanto professora, ou seja, “distantes dos problemas praticos dos professores e
de seu contexto, baseada em um professor ideal que tem uma problematica, sempre comum,

embora se saiba que tudo isso nio existe” (IMBERNON, 2010, p. 40).
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Nesse mesmo contexto escolar, outras professoras conseguiram significar o apoio da
rede como algo de grande valia, e mesmo quem ndo se sentiu satisfeito com as acdes do 6rgao
entendeu que foi um momento de grande dificuldade em todos os setores, pois ninguém estava

preparado para a realidade pandémica.

[...] acredito que a rede ajudou muito. Trouxe muita capacita¢do. Quem quis
aproveitar aprendeu muito. S6 a internet que deixou a desejar, oscilava... mas
sobre o uso das tecnologias, apoio... e assim... sempre que tinhamos diividas,
podiamos contar com a rede de ensino. (Professora Beatriz).

Eu acho que ajudou bastante viu, por meio das formagées que nds tivemos,
nas formagoes que as meninas davam pra gente no HTC. Possibilitou bastante
a aprendizagem. (Professora Carla).

Teve ajuda sim. Nos subsidiou. Estdvamos todos num momento muito dificil.
Se pra nds que recebiamos o script de muitas coisas pra fazer jd era dificil,
imagina pra eles que tinham que elaborar tdo rdpido questées como regras,
normas, orientagoes... Teve muita cobranca né? Mas o momento exigiu isso.
(Professora Fabiana).
A professora Denise, num primeiro momento de sua fala, ndo conseguiu perceber o
apoio da rede, mas conforme foi trazendo seu pensamento a tona, percebeu a ajuda indireta da
Secretaria de Educacdo na qual estd inserida, por meio da orientadora da escola, que de certa

forma, representa a rede de ensino.

Eu acho que a gente contou mesmo uma com a outra, tutorial na internet, que
ndo deixa de ser um curso, mas um curso ai informal, digamos assim. Eu ndo
me lembro de curso especifico, mas... me lembro da orientadora pedagdgica,
passando e explicando sobre as ferramentas, como funcionava o google meet,
porque ela tinha aprendido com alguém da rede nas formacdes. Entdo eu
colocaria que sim. (Professora Denise).

Para Aguiar (2006, p.17), devemos, ao analisar as falas dos sujeitos, cuidar para nao nos
contentarmos com as aparéncias dos fatos, mas analisar o sujeito, além de suas construcoes
narrativas e ndo fragmentar o texto, caso contrario as partes podem ficar desconexas e teremos
dificuldade para apreendermos o todo, as contradi¢cdes e os momentos lacunares.

Entdo, ao iniciar a fala sobre o apoio recebido pela rede de ensino, a professora Denise,
que negava apoio, parou um instante, como se algo a remetesse aquele momento e, apds uma
pequena pausa, se lembrou dos conhecimentos adquiridos em formacdo de grupo, nas
experiéncias trazidas pela orientadora pedagdgica da sua escola, e ainda ressaltou que esta

profissional representa a rede de ensino.
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Com relacdo ao apoio recebido da equipe gestora, as professoras relataram receber
ajuda, embora na fala da professora Alice, € possivel apreender que esse apoio s6 foi possivel

porque ela buscou as informagdes necessarias.

[...] acabou um apoiando o outro, um dando forca pro outro. Como eu sempre
estava na secretaria, eu acho que das professoras, eu era a que mais ia ld...
[...] todo mundo passou por um perrengue danado, e assim, a ajuda foi
constante... [...] na verdade também eu busco, eu ndo espero que as pessoas
tragam sabe? Eu vou atrds pra saber o que estd acontecendo. Eu ndo fico
esperando que... Ah! Fulano vai vir aqui e vai me falar! E se ndo vem? Entdo
eu vou ld e pergunto. (Professora Alice).

As expressOes apresentadas pela professora Alice, também nos auxiliou nessa andlise.
Deixou transparecer que ela conseguia tirar suas duvidas, porém, nio esperando que a equipe
gestora da escola desse as informacdes que precisava, pois sempre que sentia a necessidade
perguntava, indagava: “Eu vou atrds.” (Professora Alice).

A visdo de mundo que essas docentes trazem diz muito sobre suas histdrias de vida. As
situagdes, experiéncias, decepgdes enfrentadas, se estdo bem ou ndo no momento da entrevista.
Essa historicidade - que nos faz olhar o ser humano como individual, mas que se constitui no
social e que reflete suas acdes por meio do que nele vive - nos faz entender os fatores que podem
influenciar as falas dos seres humanos.

A professora Eliana apreendeu, desse momento, que todos na escola estavam passando

por um grande desafio e ndo somente os professores.

Eu vejo que teve a parceria sim... num primeiro momento pra gente, parecia
que ndo. Parecia que a gente tava sendo muito cobrada, mas depois a gente
comecou a perceber que tava tendo muita cobranca em cima principalmente
da orientadora. Apesar da minha orientadora ser rigida, ela procurava
passar o conhecimento que ela tinha. “Elas dangcavam conforme a musica”.
(Professora Eliana).

Para Eliana, a equipe gestora segue ordens da rede de ensino, e tinha que exercer a
funcdo de acordo com o que era instituido a elas. Quando ela diz “elas dan¢avam conforme a
musica”, entendemos que, segundo sua apreensdo, essa equipe gestora fazia o que lhe era
determinado fazer.

A professora Denise e a professora Eliana também entendem a complexidade da fung¢éo

e a cobranga externa que essa equipe sofria, principalmente nesse momento.

Eu acho que elas deram o melhor delas, com o que elas tinham no momento.
Porque... é muito dificil, eu vou falar assim, faltou muita orientacdo, faltou
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muita é... eu ndo vou falar empatia, eu ndo posso apontar o dedo pra elas
porque eu também ndo sei o que estava por trds da cobranga que elas estavam
sentindo no momento, porque foi um periodo muito estranho, dificil e
diferente pra todo mundo, entdo por exemplo, eu penso hierarquicamente...
nem sei se essa palavra existe... Elas cobravam da gente, porque tinham
pessoas que cobravam delas e essas pessoas eram cobradas também.
(Professora Denise).

A equipe foi parceira, responsdvel... mas tem sempre alguns professores que
acham que ndo. A gente ouvia dizer que elas, a diretora e a orientadora, horas
diziam uma coisa, horas diziam outras, mas a propria midia fazia isso... a
satide fazia isso. Ndo tenho do que reclamar. (Professora Eliana).

A parceria com os professores ficou mais evidente na fala das professoras pesquisadas.
Elas se apoiaram umas nas outras, mais do que na prépria equipe gestora e Secretaria de

Educaciao a qual s@o vinculadas.

Entre as professoras as coisas aconteciam, uma ajudava a outra. Até mesmo
entre niveis diferentes, quando uma tava precisando a outra sempre ajudava.
A gente até mandava video pra outra pra ver se estava bom, se tinha que
mudar alguma coisa, pra ver o som, pra ver se dava pra entender. (Professora
Beatriz).

Nos ajudamos, com certeza. Ficamos mais unidas e aprendemos muito juntas.
Normalmente somos mais individuais. Trocamos nos momentos de
planejamento e depois cada um segue com sua vida na sala de aula, mas na
pandemia vivemos algo diferente. Parecia um campo de pesquisa, risos...
acho que porque ndo sabiamos como fazer, entdo nos movimentamos mais
para aprender uns com os outros. (Professora Fabiana).

A fala da professora Fabiana nos faz refletir que, nesse momento de pandemia, os
professores buscaram muito mais a ajuda e a parceria uma das outras. Esse relato vem ao
encontro do pensamento de Tardif (2017, p. 184) ao nos trazer que, com os docentes das
criancas menores, a colaboragao mais frequente € entre os professores do mesmo nivel do que
de niveis diferentes, o que € normal j4 que lecionam os mesmos conteudos, mas normalmente
pedem mais ajuda a direcdo do que aos proprios colegas. O autor nos traz que “[...] a falta de
confianca em si, ou, ainda, a percep¢ao de rivalidade entre os professores poderiam ser fatores
que levam os professores a preferir a ajuda da direg@o a dos colegas.” (TARDIF, 2017, p. 184).

Foi possivel observar na fala das docentes, o quanto elas aprenderam umas com as
outras, € mesmo quem ndo conseguiu a parceria com os colegas do préprio nivel de

atendimento, conseguiu apoio entre os pares que lecionam para outro nivel.

Olha... assim... eu me dava melhor, as vezes eu pedia opinido pras meninas
que ndo eram do meu nivel, porque com as parceiras que eram do meu nivel
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eu ndo tive muito apoio, ndo. Porque juntava as panelas... risos... mesmo a
orientadora falando, tem que ser assim, tem que ser assado, quem me ajudava
eram mais as meninas dos outros niveis. Porque eu era nova ali e ali era uma
panela. Agora ndo, mas antes era. (Professora Carla).

A professora Carla vivenciou uma relacdo que comporta uma importante dimensao
historica, visto que hd em algumas escolas, professores que atuam h4 muitissimo tempo e
partilham entre si “um universo arquifamiliar. Essa familiaridade pode facilmente acabar em
relagdes de solidariedade entre os “antigos” e contra os novos, que vem tomar o lugar de seus
camaradas, por exemplo, por ocasido de reestruturacio de lugares” (TARDIF, 2017 p. 183).

Essas sdo questdes do universo de uma instituicdo escolar, mas o que podemos
apreender sobre as relacdes neste contexto pandémico, € que foi o periodo em que a parceria, o
apoio mutuo, principalmente entre os pares, ficou muito evidente. Foi um momento em que elas
foram colaborativas umas com as outras, quando paravam para analisar a aula da colega que
seria enviada para casa, quando ajudava a formatar um video, quando gravava a colega de
trabalho explicando uma atividade, quando ensinava uma técnica que valorizava a atividade e
facilitava o trabalho. Acreditamos que essas proximidades entre as profissionais, além da
necessidade pela busca de conhecimento, se deram pelo fato de as criangas ndo estarem no
espaco escolar. Sem duvidas elas tiveram mais oportunidades de estarem juntas, planejarem
juntas, decidirem juntas. Questdes como solidariedade e empatia também puderam ser
desenvolvidas, ja que ndo havia as criangas e os horarios rigidos das aulas, que acabam por
favorecer o isolamento do professor aos seus colegas de profissdo, mesmo estando estes, numa
mesma unidade educacional.

Todas as professoras pesquisadas pontuaram o quao importante foi nesse momento a
parceria e a colaborac¢do na comunidade de aprendizagem. A maioria responde positivamente
ao apoio da rede de ensino e a ajuda da equipe gestora, mas nas relacdes na escola, nas
circunstancias vividas, produzindo a existéncia pelo trabalho, as significacdes mais profundas
e relevantes estdo no apoio entre os pares. Essas informacgdes, sem divida, foram para nés
informagdes de um produto histérico, visto que: “tudo que constitui a vida social, a
subjetividade, a dialética, subjetividade-objetividade é produto histérico; porque resulta da
materialidade da acdo e de relacdes sociais e porque tem um contetdo histérico que vai sendo

produzido nesse processo de vida material” (GONCALVES e BOCK, 2018, p. 4).
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4.6.4 Nucleo 4 - Os desafios da utilizacdo de novos recursos tecnoldgicos na docéncia:
a aprendizagem de um novo conceito “para além da profissao”.

Diante do cendrio vivido em momentos de pandemia da COVID-19, foi possivel
constatar que pessoas do mundo inteiro tiveram que alterar suas maneiras de viver, sobretudo a
forma de se relacionar com o outro. As mudancas foram necessarias tanto no ambito pessoal
como profissional. A escola de educagdo infantil, que corresponde a primeira etapa da educagdo
basica (criancas de 0 a 5 anos) sofreu grande impacto para a realizag¢do das atividades remotas,
visto que nessa fase a questio da corporeidade € de suma importancia para o desenvolvimento
infantil.

Na escola, os docentes da educagdo infantil precisaram se reinventar. Por meio dos
relatos dos professores, ficou evidente o desafio enfrentado por terem que, de repente, lecionar
para bebés, criancas bem pequenas e criangas pequenas por meio do computador, ou aparelho
celular, buscando meios para que as criancas continuassem aprendendo em tempos de
pandemia.

Novoa (2020) nos faz refletir que ser professor € estar em processo permanente de
mudanca, em constante atualizacdo e reestruturacdo, fator que traz capacitacio e condi¢des de
atender as ansiedades de alunos, que levam aos docentes, a cada dia, novos problemas e novos
desafios. Para o autor, a atualizacdo do professor s6 acontece por meio da formagdo continuada,
seja ela em uma dimensao pessoal, quando envolve a reflexao, a leitura, a avaliacdo da prépria
pratica, seja numa dimensdo mais académica, quando envolve cursos por exemplo, ou, ainda,
na dimensao do ambiente de trabalho. Na opinido do autor, esta € a mais importante delas:
aquela que acontece na troca entre os pares, no exercicio de pensar e repensar a pratica, analisar
o que foi bom e o que poderia ter sido melhor, de se inspirar na a¢do do outro, fortalecendo a
escola, valorizando a profissao.

Trazemos essa questdo pontuada por Novoa (2020) como elemento importante para a
continuidade do trabalho docente em tempos de pandemia. As professoras participantes dessa
pesquisa, em seus relatos, contam da dificuldade enfrentada, ndo somente pela necessidade da
aquisicdo de novas aprendizagens, que nesse caso, era o uso de ferramentas tecnoldgicas, mas
principalmente pela nova maneira de se relacionar com a crianca e seus familiares. Num
contexto rotineiro, o professor recebe o aluno na sala, a familia vai embora, e inicia-se a rotina.
Por mais dindmica que seja a sala de aula, o professor possui um planejamento, uma sequéncia
de atividades que o auxilia no seu trabalho didrio. Com a chegada da pandemia as professoras

estabeleceram um contato maior com as familias das criangas, conversavam por aplicativos de
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mensagens, enviavam propostas pelo celular (videos explicativos, histdrias, cangdes) e a
maioria delas gravavam os videos expondo suas imagens. Podemos considerar essa proposta
algo muito diferente, algo que até entdo, ndo haviam realizado. Houve necessidade de avaliar e

reavaliar o préprio trabalho:

[...] quando a gente estd na sala de aula com a crianca a gente sabe como
fazer, mas dai vocé mandar uma atividade pro outro fazer... serd que vai fazer
da melhor maneira, serd que vai entender? (Professora Beatriz).

O maior desafio foi gravar o video... Por a cara a tapa. Sabe... mostrar sua
cara pra todo mundo em casa entendeu? Eu acho que é muito intimo isso.
Vocé grava um video, vocé grava um dudio, mas vocé fala com a sua mde,
com uma pessoa que vocé conhece, numa chamada de video. E de repente
vocé grava um video e vocé estd em todas as casas, de todas as criancas. Tem
hora que vocé fala uma coisa errada, e a pessoa td observando, td vendo como
vocé fala, se expressa. Esse sentimento que mais me deu medo. (Professora
Alice).

[...] o mais dificil foi vencer a timidez pra fazer os videos... eu fazia e apagava,
depois fazia novamente até ficar bom... nossa... no comeco foi muito dificil!
(Professora Fabiana).

E possivel observar nas falas acima que o ensino remoto exigiu dos professores novos
esforgos, pois esse profissional que necessita de qualificacdo e aperfeicoamento para a execucao
das atividades escolares, precisou se reinventar, se redescobrir, buscar novas maneiras de
exercer o seu trabalho. Todas as professoras participantes da pesquisa, disseram ter passado por
dificuldades com o uso das tecnologias, umas mais, outras menos, mas esse foi um fato que
movimentou a escola, tornando-a um campo de estudos, pesquisas, formulacio e execu¢ao de
propostas digitais.

Quando a professora Alice, fala sobre “pdr a cara a tapa”, traz a tona o desafio
enfrentado por quase todas as outras professoras. Elas estavam acostumadas a lecionar para as
criangas e somente para elas. Ser observada por outro profissional da educacdo ja é algo que as
incomodam naturalmente e ser observada por qualquer pessoa que tivesse acesso as gravacoes,
seria, a principio, constrangedor. Sem contar no tempo que precisaram dispor para a realizagdo
das propostas. Apreendemos na fala da professora Fabiana, acima, que até que o video
construido por uma professora ficasse bom para ser enviado para a familia, ele ja havia passado
pelos seus olhos, recebidos suas proprias criticas e desaprovacdo, era deletado, refeito ou
editado, passado pelo olhar do colega, parceiro de trabalho, pelo olhar criterioso do orientador
pedagdgico. Mesmo uma atividade menos elaborada, que elas podem desenvolver com a turma

na sala, sem qualquer planejamento como uma cantiga de roda, deveria agora ser muito bem
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explicada, por meio de texto ou video porque essa atividade, comum para a rotina em sala, seria
desenvolvida por outras pessoas distante da realidade escolar. Além da preocupacdo na
elaboragdo da proposta, ainda havia a preocupagdo em transpor a atividade para o computador,
ou como fazer uma chamada pelo Google Meet, como elaborar um mural no padlet com as fotos
enviadas pelas familias dentre tantos outros recursos que alguns professores tinham pouco ou
nenhum dominio.

A professora Alice reconhece que nao tinha conhecimento suficiente sobre o uso das
novas tecnologias, o que dificultava o desenvolvimento do trabalho. Entende que esse
momento, por meio das necessidades que o contexto trouxe, foi possivel novas aprendizagens,
que, inclusive, trouxeram beneficios a sua vida pessoal e profissional. “[...] tive que aprender
muito, porque eu ndo sabia muita coisa. Entdo, assim, pra minha vida mesmo. Que nem agora,
que a gente ta cursando faculdade, fazendo outras coisas, eu acho que esse momento acabou
ajudando nisso” (Professora Alice).

Apreendemos que determinada aprendizagem, ndo se tratou aqui, de uma opg¢do da
professora, mas uma necessidade em consequéncia do contexto vivido, logo utilizamos a
categoria mediacdo, revelando a intervencao de um processo na constituicdo de uma situacao.
“Estamos entendendo, desse modo, que o homem, ser social e singular, sintese de multiplas
determinacdes, nas relagcdes com o social (universal) constitui sua singularidade através das
mediagdes sociais (particularidades/circunstancias especificas)” (AGUIAR e OZELLA, 2013,
p. 302).

A aprendizagem do novo conceito foi objetivada pela professora como desafiador,
porém, favordvel, tanto para a sua vida profissional como pessoal. Ela percebeu que a
aprendizagem de novas tecnologias seria muito importante naquele momento, pois nao poderia
enviar atividade para a casa de maneira remota se ndo adquirisse os conceitos sobre a
informatica e o uso das ferramentas tecnoldgicas e sem as quais ndo conseguiria desempenhar
o seu papel. Ela encontrou subsidios nas aprendizagens adquiridas ao fazer uma formacgao a
distancia fora do ambiente de trabalho, facilitando o desenvolvimento de atividades escolares.

Além da professora Alice, a professora Eliana, apesar das dificuldades enfrentadas para
a construcdo das aprendizagens tecnoldgicas trouxe em suas significagdes as vantagens dessa
experiéncia: “Aprendi coisas que hoje uso com a minha propria familia, como editar video,
fazer um forms, essas coisas assim” (Professora Eliana).

Quando a professora Fabiana fala sobre “vencer a timidez”, ela traz uma problematica
muito mais profunda. Para ela, assim como para outras professoras, se expor em um video,

mostrar para a familia das criancas e para outras pessoas como desenvolvia as atividades antes
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apresentadas sO para os pequenos, ndo foi uma tarefa facil; porém, se pararmos para pensar na
dindmica de todo esse processo € no caminho percorrido do inicio, desde a cogitacdo de
determinada proposta por este ao aquele professor, do todo o desenvolvimento até que ela
ficasse pronta, podemos considerar que aconteceu nessa escola, o que Aranha (2015) pontua
como o espaco da formacdo critica, j4 que ela possibilita aos sujeitos a participagcdo, o
questionamento, a reflex@o, além do compromisso de assumir e se submeter a criticas de normas
e valores. Para a autora “os espacos de formagao critica criam oportunidades de a) observacao
de si e dos demais; b) discussdo tedrica para a compreensao da pratica; e ¢) a avaliagdo social
a partir de critérios sociais mais amplos”. (ARANHA, 2015, p. 29).

Durante o periodo que as criancas estavam realizando atividades remotas, o horério de
trabalho coletivo do professor (horario destinado a formag¢do continuada) também acontecia de
maneira on-line. A formacao home-office trouxe a professora Denise um olhar sobre uma nova
possibilidade de trabalho. Apesar da fala: “isso ndo quer dizer que eu va sair definitivamente
da drea da educacdo”, seus relatos durante a entrevista, deixam transparecer um certo

descontentamento com a profissao:

Eu vendo que trabalhar remotamente, no conforto da minha casa, usando por
exemplo o computador que eu jd tenho, me fez pensar em outras
oportunidades que eu posso ter também sabe? Isso ndo quer dizer que eu vd
sair definitivamente da drea da educacdo, mas ter tido esse contato, esse
gostinho que é o home office, que é vocé ter mais liberdade com relacdo a
hordrio, com certeza, foi um ponto assim, muito positivo [risos]. Foi
encantador. (Professora Denise).

Foi possivel, para nds, apreendermos alguns pensamentos que se materializaram nas
palavras da professora Denise, considerando que “a relacdo entre o pensamento e a palavra é,
antes de tudo, ndo uma coisa, mas um processo, € um movimento do pensamento a palavra e
da palavra ao pensamento” (VIGOTSKI, 2001, p. 409). Se pensarmos que a relagdo entre
pensamento e palavra € um processo em movimento, devemos para a producao de informacdes,
levarmos em conta a totalidade em que vive o ser humano que estudamos, todas as mediagdes
que constituem esse ser, que se constroi historicamente e que nos revela um pensamento que,
segundo Vigotski (2001), ndo se exprime na palavra, mas nela se realiza. Com a categoria
totalidade, nos aproximamos ‘“das relagdes concretas que constituem o pensar, o sentir € o agir
do professor, do gestor e demais atores sociais do espago escolar, considerando 0 movimento
dialético que realiza e constitui a realidade escolar” (AGUIAR e BOCK, 2020, p. 29). Durante
a entrevista a professora Denise faz comparagdes de outras profissdes com a profissao do

professor. Em diversos momentos, enaltece as vantagens de outros cargos e as desvantagens da
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carreira docente. As significacdes constituidas pela professora Denise foram reveladas por meio
de sentidos, de subjetivacdes que, articulados aos significados, puderam ser objetivados apds
ter a experiéncia de realizar o horério de trabalho coletivo de maneira on-line e comparar a
realizacdo desse mesmo trabalho de maneira remota. Trago a fala da professora para

complementar €sse pensamento:

[...] na escola em que eu trabalho, a sala de formagdo é muito pequena. Nem
cabem todos os professores, ndo tem nem cadeira para todo mundo. Tem os
professores do regular, fora o professor alfabetizador, o professor de miisica,
o wi-fi ndo pega direito, é uma coisa que ndo faz sentido. [...] qual o sentido
de eu ter que ir até a escola pra eu realizar uma coisa no computador, que é
individual? Eu poderia fazer em casa, eu poderia ter mais conforto, eu
poderia até mesmo ir trabalhar mais feliz, porque ndo? Porque eu poderia
passar um tempo de qualidade na minha casa, realizar o meu trabalho

z

tranquilo, depois eu almocava, tomava meu banho e ia trabalhar. Entdo é... é
complicado. (Professora Denise).

Devemos pensar também que a formagdo em hordrio de trabalho, estd diretamente
relacionada a grade do professor; logo, se trata de uma questdo administrativa de esfera
governamental, mas que pode, futuramente, para atender aos anseios do professor, considerar
adaptacdes ou mudangas, valorizando a qualidade do trabalho escolar e, consequentemente, o
profissional docente.

Essa questdo ndo pode ser esquecida nem rejeitada, porque traz um cunho de
historicidade cultural, expde a produ¢do de um conhecimento que pode orientar praticas sociais
e possibilitar mudancas e transformacoes.

As formagdes de professores, como apontam vérios estudiosos do assunto, precisa de
reformulacdes. Gatti e Barreto (2009) nos traz a dificuldade que o Brasil vem enfrentando para
formar bons professores para a atuagdo escolar e um dos principais motivos € a falta da
formacao de qualidade, seja ela inicial ou continuada. Davis e Aguiar (2010, p. 234), inspiradas
em Libanio, descrevem a urgéncia de se contar com professores mais bem preparados, capazes
de lidar com a diversidade de perfis de alunos que frequentam o Ensino Bésico.

A formagdo continuada é muito discutida também entre os professores, principalmente
porque muitos deles se sentem obrigados a cumpri-la, alegando que nao se sentem motivados
quanto ao tema e o desenvolvimento das propostas, mas esse tema também nos possibilitaria
um outro estudo. Voltando a questdo da utilizacao dos recursos tecnolégicos na perspectiva da
formacdo, a professora Denise despertou para a possibilidade, ndo do trabalho remoto, como os

alunos, mas das formagdes continuadas acontecerem de maneira remota. Traremos aqui a fala
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da professora Beatriz, ndo como contradicdo as significacdes da professora Denise, mas como

complementacdo da necessidade da formacgao e qualificagdo do professor.

Foi novo pra nés professoras, pra equipe gestora também, mas confesso que
fiquei com dé em vdrios momentos, principalmente nos HTCs, porque assim,
achei que elas eram muito desrespeitadas por conta da formagdo on-line. Eu
via a falta de consideracdo para com o trabalho da orientadora e isso me
incomodava, porque a gente exige tanto isso da crianga e quando precisa
partir de nds, as vezes ndo acontece, entdo eu tinha muito do. Acho que nos,
professoras fomos muito cobradas e a equipe gestora também foi. Algumas
professoras cumpriam normas e combinados, algumas ndo estavam nem ai.
Eu tinha do. (Professora Denise).

O que a professora Denise nos traz € a significacdo, ou seja, o sentido e o significado
atribuidos a essa realidade com muitas mediacdes e, para Davis e Aguiar (2010), essas
mediacdes sO sdo possiveis por conta do convivio social estabelecido no trabalho conjunto.

A professora Denise se sentiu desconfortdvel com a atitude revelada nas acdes de
algumas colegas de trabalho. Apreendemos, entdo, que ainda hi muito que caminhar nas
formacdes docentes, pela complexidade que ela nos revela. Para Imbernén (2009, p. 91), fatores
como a “cultura (¢ a complexidade) das instituicdes educativas, a comunicagcdo entre o
professorado, a formacgdo inicial, a complexidade das interacdes da realidade, os estilos de
lideranca escolar, as relacdes e o sistema de apoio da comunicagdo profissional etc.”,
influenciam a formacdo continuada, tornando-a um fendmeno social e, portanto, muito
complexa.

Nao podemos deixar que essa formacdo se transforme em um instrumento mecanico,
mas temos que olhar a realidade educativa frente ao que ela nos apresenta e considerarmos a
formagdo voltadas também a atitudes, auxiliar no desenvolvimento pessoal do profissional
docente, elementos de “atmosfera afetiva, os valores que se exprimem nas acdes € as
experiéncias educativas promotoras de desenvolvimento humano e que trazem consigo as
regras da tolerancia, do respeito, da responsabilidade, do prazer de estar em grupo” (OLIVEIRA
et all, 2012, p. 50).

Dessa maneira, “A formacgdo em atitudes (cognoscitivas, afetivas e de conduta), auxilia
no desenvolvimento pessoal do professorado, numa profissio em que a fronteira entre o
profissional e o pessoal se esvaece” (IMBERNON, 2009, p. 102).

E preciso olhar atendo para a profissdo “Professor”, para que sua formacdo o ajude a
estabelecer vinculos afetivos, ndo s6 com as criangas, mas com todos os outros profissionais da
educagdo, uma formagdo que os motive, que os ajude a reconhecer as emog¢des dos outros e as

suas proprias, que o ajude a constituir significagdes por meio solidariedade e da empatia. Esses
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fatores nos auxiliam a melhorar a qualidade no ambiente escolar, a relacdio como os
companheiros e a relagdo com as criancas. Nossa apreensdo, teve como referéncia as dimensoes
subjetivas da realidade apresentadas pelas professoras pesquisadas sobre o momento
pandémico. Como dissemos na andlise de outro nucleo, poderiamos produzir muitas outras
informacdes, mas, por ora, finalizaremos, concluindo que a utiliza¢io dos recursos tecnolégicos
para os professores em tempos de pandemia foi uma questdo desafiadora, pela exigéncia da
aprendizagem de um novo instrumento de trabalho; porém, mais que saber utilizar os recursos
digitais, a preocupagdo na adequagado de propostas de qualidade, que antes eram desenvolvidas
presencialmente, se tornou, para os docentes, motivo para uma reorganizacao das atividades e
a colaboracdo entre os pares. Os professores deixaram de realizar as atividades on-line e,
consequentemente, algumas estratégias possibilitadas pelas novas tecnologias, mas levaram

conhecimentos construidos e exigidos neste periodo, como experié€ncias para além da profissao.
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5 CONSIDERACOES FINAIS COTEJADAS POR UMA APROXIMACAO
INTERNUCLEOS

Esta pesquisa teve como principal objetivo analisar e identificar através de narrativas
de professoras de educacdo infantil, os desafios, superacdes e conquistas enfrentadas no periodo
de aulas remotas e no retorno as aulas presenciais, bem como os elementos considerados
essenciais como apoio as professoras para a continuidade do trabalho docente em tempos de
pandemia. Para tanto, foi imprescindivel as contribui¢cdes das professoras de educagdo infantil
de duas escolas de uma cidade do Vale do Paraiba/SP. Foram realizados questionérios e
entrevistas com 6 professoras, sendo 2 com tempo de exercicio no magistério entre 1 e 5 anos,
2 entre 10 e 15 anos e duas com mais de 20 anos. Com as informacdes produzidas ja foi possivel
realizar a caracterizagdo e registrar o perfil dessas docentes, objeto desse estudo, buscando,
entdo, a apreensao das significagdes das professoras por meio das anélises das falas, tendo como
fundamentacdo o Materialismo Histérico-Dialético, numa abordagem da Psicologia Sécio-
Historica. Nessa perspectiva, o ser humano esté ativamente no mundo, constituindo-o por meio
da atividade ao mesmo tempo sendo constituido por ele.

Durante as entrevistas as professoras me oportunizaram conhecer um pouco de suas
histérias de vida. Além das perguntas sobre o contexto pandémico, foi-lhes perguntado sobre a
escolha profissional e sobre como chegaram a profissao docente.

Por meio das falas dessas professoras construimos os pré-indicadores, os indicadores e
constituimos os Nucleos de Significacdo. Apds producdo das andlises dos 4 nucleos de
significacdo, passamos agora para uma andlise interndcleos, a qual juntamente com as
consideragdes finais desta pesquisa, procurou reunir os elementos nas falas das professoras com
significados para a aproximacdo das zonas de sentidos e. entdo, elucidar ainda mais as suas
significacoes.

Trazemos apreensodes significativas sobre a importancia das relacdes no espago escolar
tanto no Nucleo 1 - As interacdes na educagdo infantil em tempos de pandemia e a familia
como fator inerente a realizacdo das propostas, quanto no Nucleo 3- O papel do professor na
escola de educacdo infantil, a parceria do grupo escola e das redes de apoio nos
enfrentamentos da profissdo. Enquanto o primeiro reflete as significacdes das professoras sobre
as interacdes com as criangas e seus responsaveis, o segundo reflete mais as relagdes dos
professores entre os pares, a equipe gestora e a rede de ensino.

Percebemos que a constituicdo do vinculo com as criangas e principalmente com seus

familiares estd atrelada a realizac@o das atividades remotas nessa etapa de ensino, e que esse
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fator favorece o desenvolvimento do trabalho escolar no que tange ao ensino remoto.
Interessante perceber que a professora Alice, foi a que teve menos dificuldade para receber a
devolutiva dos pais sobre as propostas enviadas para a casa. E muito provavel que isso se deva
ao fato dessa docente ja ter sido professora desses mesmos alunos no ano de 2019, antes da

chegada da pandemia. Essa informagdo vem reforcar a ideia de que,

“Embora os fendmenos afetivos sejam de natureza subjetiva, iSso ndo os torna
independentes da acdo do meio sociocultural, pois relacionam-se com a
qualidade das interacdes entre os sujeitos, enquanto experiéncias
vivenciadas”. (TASSONI, 2000, p. 4).

Vemos que, mais do que aprendizagens escolares, as professoras relatam a importancia
da continuidade do contato com as criang¢as, mesmo que de maneira on-line, para a constituicao

do vinculo. Trazemos, aqui, a fala da professora Alice:

Eles gostavam também das atividades que a gente mandava, mas eu senti
assim... muito a questdo de saudade mesmo”. [...] esse momento que a gente
ligava, e que a gente falava, cé via assim... que eles queriam falar tudo, que
eles queriam contar vdrias coisas. E, eu tenho uns videos gravados, de
algumas alunas minhas, que cé vé: me mostra a casa, que mostra o pai, que
mostra o brinquedo, que mostra a galinha... (Professora Alice).

Foi possivel apreender que as criancas preferiam, mais do que realizar as atividades,
conversar, mostrar coisas do seu contexto familiar e, apds as entrevista com todas as
professoras, percebemos que a professora Alice demonstrou mais entusiasmo ao relatar as
atividades remotas do que as outras professoras e, mesmo assumindo as dificuldades
enfrentadas para a aquisi¢do de aprendizagens com as tecnologias e a elaboracio de atividades
para o ensino remoto, ela foi quem demostrou também menos dificuldade na relacdo com as
familias.

Apreendemos que as outras professoras que ndo conheciam seus alunos no ano anterior,
mostraram mais dificuldade na realizagdo das propostas no que diz respeito as relacdes:
“educacgdo infantil € muito contato, muito de pegar, abracar... muito pele e foi dificultosa essa
questao de ter que mandar atividade para ser desenvolvida com a crianga”. (Professora Beatriz),
“Nao deu muito resultado, porque pras criancas pequenas dependia muito da familia... eu
percebi que as familias ndo compraram essa ideia nao!” (Professora Eliana). “por conta da
dificuldade mesmo com relacdo a disponibilidade das familias... recursos tecnolégicos que as

vezes nao tinham”. (Professora Fabiana).
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A fala dessas professoras vem corroborar o pensamento de Gatti (2020) sobre o ensino

remoto. Segundo a autora,

[...] muitas dividas e preocupagdes existem relativas ao atendimento as
criangas pequenas que frequentavam creches, as da pré-escola, e as em
processo de alfabetizacdo, considerando as necessidades e condicdes dessas
faixas etdrias, e também a falta de metodologias a distincia suficientemente
estudadas e consolidadas para esses niveis educativos, lembrando os limites
de uso por criangas pequenas de aparelhos receptores. (GATTI, 2020, p. 32).

A autora também nos faz refletir sobre as condicdes de vulnerabilidade que muitas
dessas criangas se encontravam, o que dificultava ainda mais a participagdo nas aulas.

Apreendemos por meio das significagOes das professoras, no Nucleo 1, que o trabalho
remoto na educacdo infantil s6 € possivel por meio da articulagdo com seus familiares ou
responsdveis. As criancas dessa faixa etdria ndo t€m a autonomia necessaria com relagdo a
utilizagcdo de recursos digitais para realizacdo de atividades escolares, dependendo do interesse
e, sobretudo, das condi¢des favoraveis por parte dos adultos para a realizacdo das propostas
apresentadas pela escola e pelo professor.

Como contradi¢do a importancia das relagdes e a participagdo das familias, fatores
presentes no Nucleo 1, trazemos o receio, 0 medo e as angustias originados pela volta as aulas
presenciais ainda em tempos de pandemia, observados no Nucleo 2- O receio da contaminagdo
pelo virus da COVID-19. “As criangas eram assintomdticas e ndo usavam mdscaras”.

Percebemos que a proximidade, elemento facilitador na constitui¢do do vinculo e das
relacdes na escola, passa agora a ser motivo de recusa. O contato com as criangas € seus
familiares, tdo importantes para a realizacdo das propostas, torna-se elemento resultante de
sentimentos como medo e inseguranga. Embalados pelas significacdes culturalmente
construidas de que as criangas eram assintomdticas € ndo usavam madscaras € que algumas
pessoas faziam parte do chamado grupo de risco, essas professoras foram objetivando por meio
de suas palavras questdes de ordem subjetivas como: “e se na familia tem alguém que ta doente
€ essa crianga nao tem sintoma, mas ela td e passa para uma outra crianga que tem uma gestante
em casa, que tem um idoso em casa entendeu?” (Professora Alice); “Porque ndo tinha vacina
ainda, af do nada tava um monte de crianga com vocé e qualquer espirro, qualquer coriza que
saia, vocé ja ficava desesperada” (Professora Denise); “Como eles eram bebés ndo teve como
ndo interagir sem proximidade”.

Essas professoras, seres humanos que se constituiram numa relacio dialética social e

com a histdria, trazem nessas palavras, sentimentos, como ja dissemos, de medo, inseguranca,
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desconforto, por terem que estar no contato didrio com as criangas e seus familiares ainda em
tempos de pandemia da COVID-19. Uma delas teve muito medo, porque morava com sua mae
idosa, a outra porque tem um marido idoso, um filho obeso, outra porque a sala de aula
apresentava criangas que espirravam e apresentavam constantes corizas, a outra se aproximou
mais do trabalho rotineiro, o que inclui pegar no colo, se aproximar, trocar, talvez por acreditar
na prote¢do que “Deus” traria a ela e sua equipe de trabalho. Entendemos que cada professora
passou por esse contexto com sentimentos, mesmo que parecidos, carregados de singularidades.
Entdo, a individualidade de cada uma, foi se constituindo nessa universalidade, a0 mesmo
tempo que a universalidade foi se concretizando em cada uma dessas professoras pelas
mediacdes existentes, nas diversas situacdes vividas por cada uma delas.

Assim, ao pensarmos nessas professoras, sintese de multiplas determinacdes, é
importante apreendermos as mediagdes sociais que constituiram suas significacdes e fizeram
com que elas pensassem ou agissem dessa ou daquela maneira.

Voltando a questio das relagdes e da constituicao de vinculos, tao refletidas no Nucleol,
trazemos um pouco da reflexdo sobre o Nucleo 3. Nele analisamos as relacdes dentro da
instituicdo escolar, entre os pares, na relacdo das docentes com a equipe gestora e com a
Secretaria de Educagdo a qual estdo vinculadas.

Ao analisar as significacdes expressas pelas professoras, evidenciamos elementos
importantes para continuidade do trabalho pedagdgico em tempos de pandemia. Foi possivel
apreender que as professoras sairam de certa maneira da zona de conforto, para se adaptarem a
nova rotina de aulas, a necessidade de familiaridade com as ferramentas tecnoldgicas, as
exigéncias aos protocolos estabelecidos para evitar o contdgio pelo virus e a volta as aulas
presenciais ainda em tempos de pandemia. As professoras se empenharam na preparacao das
aulas, venceram desafios internos para gravar videos que exigiam até a criacao de cendrios. Isso
nos mostra que houve mais do que a preocupagdo com o contetido, mas também de elementos
que favoreceriam a aprendizagem como a iluminagdo, o barulho que pudesse atrapalhar o
roteiro e a produgdo como um todo.

A insatisfacdo com a internet oferecida pela rede de ensino foi unanime, ficou evidente
nas diferentes falas das professoras que esse recurso, fundamental nesse momento, causou
transtorno e dificultou muito o trabalho que precisava ser realizado, a partir do espago fisico
escolar em hordrio de efetivo exercicio. Possivelmente essa questdo influenciou nas
significacOes constituidas pelas professoras sobre a parceria com a rede de ensino.
Apreendemos por meio das falas dessas docentes que a Secretaria de Educagdo, possibilitou

formacdes aos professores, capacitou a equipe gestora, especialmente as orientadoras
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pedagégicas para o auxilio e apoio ao professor nesse momento de adversidade, o que sem
davida fortaleceu o exercicio da profissdo, mas nos revelaram que almejaram e ainda almejam
formacdes mais direcionadas, um olhar mais sensivel frente aos anseios das docentes, ao que
realmente elas esperam e precisam.

Essa apreensdo nos leva a concordar com Imbernén (2009) em sua reflexdo acerca da

formacdo de professores:

“E dificil, com um pensamento educativo tinico predominante (curriculo
igual, gestdo idé€ntica, normas iguais, formagdo igual para todos, etc.)
desmascarar o curriculo oculto que se transmite na formacio do professorado
e descobrir outras maneiras de ver a educag@o e interpretar a realidade. A
educacio e a formagdo do professorado devem romper essa forma de pensar
que leva a analisar o progresso e a educac¢do de um modo linear, sem permitir
a integracdo de outras formas de ensinar, de aprender, de organizar-se, de ver
outras identidades sociais, outras manifestacdes culturais e ouvir-se entre eles
e ouvir outras vozes, marginalizadas ou nio” (IMBERNON, 2009, p. 15).

As professoras significaram que a equipe gestora também enfrentou desafios no
desempenho da func¢do. Foi possivel apreender que as atividades desempenhadas por essas
profissionais estavam imbuidas de preocupacgdo, cuidado e responsabilidade neste momento
dificil para toda a equipe e comunidade escolar; porém, subentendemos nas falas de algumas
professoras, que os gestores escolares sdo profissionais de cumprem regras e estdo na escola
para fazerem essas regras serem cumpridas, além de serem profissionais com pouca autonomia.

A parceria no enfrentamento da profissdo foi revelada no trabalho desenvolvido entre
os pares. Foi possivel observar nas falas das professoras o quanto elas se apoiaram,
principalmente neste momento de busca de alternativas emergenciais para a continuidade do
trabalho docente. No esforco para vencerem as dificuldades e garantirem a aprendizagem da
melhor forma possivel, elas ensinaram o que sabiam as colegas de profissdo, avaliaram o
proprio trabalho e o trabalho do outro, auxiliaram colegas em dificuldade a construir um grupo
de WhatsApp, um video, dividiram o mesmo cendrio, a mesma fantasia, a mesma ferramenta.
Colaboraram com ideias, sugestdes e praticas exitosas. Essas apreensOes obtidas,
principalmente na analise do Nucleo 3, nos motiva as apreensdes das andlises do Nucleo 4 - Os
desafios da utilizacdo de novos recursos tecnologicos na docéncia: a aprendizagem de um novo
conceito “para além da profissdo”.

As professoras perceberam que no inicio foi um desafio muito grande. Era realmente
algo muito diferente de tudo o que elas ja tinham desempenhado durante a carreira profissional,
mas pelos relatos apresentados, apreendemos que conseguiram desempenhar a fungdo. Foi

importantissimo o apoio de todos os envolvidos no processo educacional, mas a relacdo de
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parceria, cumplicidade, cooperacdo entre os pares, foi o que ficou mais evidente como
possibilidade de acdo, transformacgdo e enriquecimento da pratica educativa, até porque as
aprendizagens adquiridas pelos professores, mesmo apresentando tantos desafios, foi de grande
valia para as realizacdes, nao s6 na escola, como forma de facilitar e valorizar documentagdes
e as praticas, mas para diversas situacdes na vida em sociedade. Sdo aprendizagens
significativas, aprendidas nas atividades do trabalho e que podem ser executadas para além da
profissao.

Por meio da atividade que envolve a tecnologia, foi possivel vencer barreiras como a
timidez, produzir videos, guardando momentos especiais em familia, registrando memdrias.
Com a participacdo em formagdes de maneira on-line, por exemplo, foi possivel pensar em
novas possibilidades de atuag@o profissional, que favoreca mais autonomia e liberdade com
relacdo a horario. Para mim, enquanto gestora e pesquisadora, foi possivel apreender que
gestores escolares podem contribuir significativamente para um ambiente escolar saudavel,
com agdes que promovam a motivagdo, a valorizacao e a inspira¢do de professores. Para tanto,
além de atender toda uma demanda administrativa, auxiliar nas questoes pedagdgicas e garantir
o bom relacionamento com a comunidade, € preciso a escuta atenta as falas dos professores.
Uma escuta que possibilite a andlise, a reflexdo, buscando a informacgdo para além do que o

professor diz. Trazemos aqui a fala da professora Denise:

... ha escola em que eu trabalho, a sala de formagdo é muito pequena. Nem
cabem todos os professores, ndo tem nem cadeira para todo mundo. Tem os
professores do regular, fora os professores de apoio, o wi-fi ndo pega direito,
é uma coisa que ndo faz sentido. A gente chega, senta, realiza a maioria das
coisas no on-line. Qual o sentido de eu ter que ir até a escola pra eu realizar
uma coisa no computador, que é individual? Eu poderia fazer em casa, eu
poderia ter mais conforto, eu poderia até mesmo ir trabalhar mais feliz,
porque ndo? Porque eu poderia passar um tempo de qualidade na minha
casa, realizar o meu trabalho tranquilo, depois eu almocava, tomava meu
banho e ia trabalhar. Entdo é... é complicado... (Professora Denise).

(Texto com pequenas adaptacdes)

Vemos que a professora Denise mostra insatisfacio e, em algumas falas, traz
significacdes que nos remete a desmotivagdo, o pensamento sobre a possibilidade de um outro
trabalho. A fala da professora Denise, juntamente com as falas das outras professoras
participantes dessa pesquisa, nos envolve também nas nossas préprias significacdes. Podemos,
enquanto gestor escolar, continuar cumprindo regras, pois ndo somos um sistema alheio a
esferas governamentais, mas podemos nos inspirar e inspirar professores, em acdes mais

autdbnomas e mais democraticas, possibilitar ao professor mais entusiasmo no local de trabalho
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com alternativas possiveis como um local de formag¢do mais aconchegante, disposicdo de
materiais que facilitam o desenvolvimento do trabalho, inclusive os que envolvem a tecnologia,
visto que essas técnicas ndo podem mais serem vistas apartadas da escola contemporanea, que
jé nos coloca os riscos da transmissdo do conhecimento na forma convencional. O gestor escolar
também pode inspirar a rede de ensino, apoid-la, sendo ponte, interligando as necessidades e
anseios dos professores e da comunidade, reforcando uma educagdo mais democratica, que
busque o didlogo numa sociedade multicultural que a0 mesmo tempo consiga viver em
igualdade e conviver na diversidade. O periodo pandémico no revelou, nas informacgdes
construidas com as expressoes das singularidades das docentes pesquisadas, o novo que elas
sdo capazes de produzir, os significados sociais e os sentidos subjetivos (AGUIAR e OZELLA,
2006), nos fazendo alcancar as significacOes pertinentes e possiveis ao nosso entendimento.
Tais apreensOes que nos suscitaram sentidos na consciéncia de pesquisadores, e seres dialéticos

e historicamente constituidos que somos, nos revelaram

“[...] o professorado como peca fundamental de qualquer processo que
pretenda uma inovacao real dos elementos do Sistema Educativo, ja que sdo
eles, em primeira e dltima instancia, os executores das propostas educativas,
0s que exercem sua profissdo em escolas concretas, inseridas em territorios
com necessidades e problematicas especificas”. (IMBERNON, 2009, p. 20).

Concluimos ressaltando que, por meio das narrativas das professoras da Educacdo
Infantil, foi possivel constituirmos significagdes das trajetorias vivenciadas em tempos de
pandemia, de maneira a construirmos conhecimento organizado, saberes especificos e gerais
para serem utilizados em formacdes docentes na inten¢do de contribuir para a compreensao de
uma parte importante do que ocorreu na educagdo nos ultimos anos e subsidiar criticamente os
conteudos diddtico-pedagdgicos, tanto com relagdo a pratica educativa ordindria como no que
se refere aos casos € momentos excepcionais, como ocorreu notadamente nos anos de 2020 e

2021.
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de Sao José dos Campos, com a politica Puiblica de incentivo aos estudos e a formacdo

continuada, que colabora financeiramente com parte dos valores que subsidiam essa formacao.
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RESUMO

Este relato tem por finalidade apresentar um pouco da minha trajetéria profissional, e os
percursos pessoais pelos quais passei, que acredito ter influenciado a constru¢do do meu
conhecimento profissional.

Nesta escrita estdo presentes fatos que julguei importantes para a reflex@o sobre a importancia
do papel do professor e das significagdes que ele atribui a seus alunos, a colegas de trabalho,
na troca de experiéncias ou como formador.

Conto também das dificuldades sofridas por mim - que ndo divergem de tantos outros desafios
enfrentados por docentes nas suas diferentes comunidades e contextos. Para finalizar, relato um
dos maiores desafios do meu percurso até agora: o ingresso no Mestrado Profissional. Diante
de tantos saberes cientificos e sociais deixo a mim mesma a missdo da “recomposicdo dos
saberes no e pelo trabalho”. (TARDIF, 2014, p. 21).

PALAVRAS CHAVE: Trajetdria escolar. Formacao. Transformacao
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ABSTRACT

This report is intended to present a little of my professional trajectory and the personal paths I
have gone through, which I believe have influenced the construction of my professional
knowledge.

This writing contains facts that I considered important for reflection on the importance of the
teacher's role and the meanings he attributes to his students, co-workers, in the exchange of
experience or as a trainer.

I also tell about the difficulties I suffered that do not differ from so many other challenges faced
by teachers in their different communities and contexts. Finally, I report one of the biggest
challenges of my journey to

now: entry into the Professional Masters. Faced with so much scientific and social knowledge,
I leave to myself the mission of “recomposing knowledge in and through work”. (Tardif, 2014,
p. 21).

KEY WORD: School trajectory. Formation. Transformation
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MEMORIAL

Introducao

Escrever sobre minha trajetéria profissional € relembrar acontecimentos vividos € nem
sempre revisitados na lembranca. Apds alguns meses debrucada sobre leituras e refletindo como
nunca antes havia feito e devido aos encontros nas aulas do mestrado, percebi minhas
subjetividades as quais permeiam toda a minha formacao e atuacio profissional.

E produzindo os sentidos dos processos de aprender e ensinar, que construi o ser que

ontem fui prosseguindo em construcio ao ser que hoje sou e que ainda me tornarei.

A infancia maravilhosa

Nasci nos anos de 1980, numa familia caicara, como considero até os dias de hoje.
Minha mae, nascida e criada em Caraguatatuba e meu pai nascido em Assis, no interior de Sao
Paulo. Em Caraguatatuba tive uma infancia tranquila, com muitos amigos que juntos comigo
usavam a imaginacdo e as condi¢des proprias da infancia para a criagdo e a invencdo das mais
diversas brincadeiras.

Nao tinhamos uma condi¢do financeira que nos permitia aceso a brinquedos de
comerciais de TV, por isso tudo o que conseguiamos poderia se transformar num objeto de
extrema importancia para nossas casas. Falo dessas casas porque talvez seja o que mais me dé
prazer ao me lembrar dos meus tempos de crianga. Perto de casa tinha uma obra. Uma casa
dividida em cdmodos com suas paredes a ponto de laje, que permaneceu assim por longos
anos... quase que abandonada, para minha alegria e dos meus amigos. Tinhamos pedagos de
lonas para fazer de telhado e usdvamos os comodos para representar nossas casas. Cada um se
responsabilizava em arrumar sua residéncia a seu gosto e de acordo com os objetos que
conseguia, incluindo panelas velhas, e outros utensilios de cozinha, tapetes, vasos de flores,
vassouras, cortinas enfim... Tudo que conseguiamos virava um objeto de valor para nossas
lindas casas... Faziamos visitas nas casas umas das outras € um primo ou um colega mais
distante ou um irmao, poderia num dia ou outro virar um filho, um marido, ou até mesmo um
“consertador” de coisas, como chamavamos.

Eu, simplesmente, era muito feliz naquele lugar! No bairro onde eu morava em

Caraguatatuba, nessa época, nao havia escola de Educacdo Infantil e, na verdade, com meus 4
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ou 5 anos eu nem pensava em ir a escola. Tanto que ndo me lembro de em algum dia de tantos
brincando de casinha, de um s6 deles ter brincado de escolinha. Tinhamos muitos brinquedos
nao estruturados. Material escolar... Acho que nao tinhamos... Nao me lembro deles.

Quando eu estava com 6 anos, meus pais se mudaram de cidade. No sonho de construir
uma vida melhor foram para Sdo José dos Campos, pois meu pai havia sido chamado para
trabalhar em uma fébrica e iria ter um saldrio melhor. Alguns dias morando na nova casa, senti
muita falta do lugar onde eu morava. Agora, era s6 eu e meu irmao, que ja nao brincava comigo
porque era mais velho.

Chegou o momento de ir para a escola! Minha mae saiu de casa de madrugada durante
alguns dias para tentar uma vaga numa escola Municipal. Todos diziam que era muito melhor
do que estudar numa escola do Estado. As maes ficavam numa fila para ser atendidas na
secretaria da escola. Se ao chegar sua a vez tivesse uma vaga na sala referente a idade do seu
filho, poderia considerar aquele dia como um dia de sorte.

Enfim, minha mae conseguiu. Chegou em casa radiante, dizendo que precisava arrumar
as coisas porque eu iria para a escola. Comprou uma mochila, cadernos, borracha, l4pis de

escrever e os encantadores lapis de cor. Como eram lindos aqueles ldpis de cor...

Ensino Fundamental

Quando cheguei na escola, as aulas ja haviam comecado e me senti horrivel. Nao
conhecia ninguém e a maioria das criancas, se nao todas, estavam de roupas iguais € eu nao
tinha uma roupa daquela.

A professora escreveu na lousa muitas coisas acho que tentei copiar. Naquele dia ela me
trocou de lugar. Depois de uns dias na escola, descobri que a professora dividia o grupo por
fileiras. As duas fileiras proximas a porta eram reservadas aos alunos bons, as duas do meio aos
alunos considerados médios e as duas proximas a parede para os alunos considerados ruins.
Entdo, eu fiquei praticamente o ano inteiro, ora na sexta fileira, ora na quinta.

Sentia-me desmotivada e incapaz. Lembro-me que nessa sala havia umas trés meninas
lindas. Loiras de cabelos longos. Estavam sempre muito bem arrumadas e perfumadas e
pareciam ser as preferidas da professora. Acho que era esse mesmo o nome da professora. Nessa
escola também havia arrecadacdo de legumes para que as merendeiras fizessem a sopa e eu nem
sempre conseguia levar. Meus pais estavam passando por uma situa¢do financeira dificil.

Definitivamente, eu ndo gostava da escola e nem da professora.
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No final do ano, meus pais se mudaram novamente para Caraguatatuba e eu passei as
férias sendo feliz com minhas amigas e primas no bairro onde nasci.

Minha mae me matriculou na Escola Estadual Benedita Pinto Ferreira. Minha professora
do 2° ano era maravilhosa. Ela deixava as criancas que sabiam mais ajudarem as que sabiam
menos e, me lembro que ela adorava dancar, entdo dan¢cdvamos na escola sempre que havia
uma data comemorativa.

Nessa escola tinha um pdtio bem grande, todo de areia de praia. Nos intervalos
brincdvamos de pega-pega, queimada, volei e de muitas outras coisas. Era uma escola simples,
tirando as salas de aula, os outros espacos eram abertos, arejados. Muito diferente da escola de
Sa@o José dos Campos. Fui feliz nessa escola e a professora do 2° ano marcou positivamente
minha vida.

Mais uma vez minha familia se mudou para Sao José dos Campos e eu fiz 0 4° ano nessa
cidade. Ainda bem que minha mae ndo conseguiu vaga para mim na mesma escola que fiz o
1°ano. Dessa vez fui para uma escola do estado na qual a professora também separava os alunos
por fileiras, julgando-os pelas competéncias.

Outra vez voltamos para Caragua e permaneci 14 até depois de terminar a faculdade e

na Escola Estadual Benedita Pinto Ferreira, estudei até o 8° ano.

O Magistério

ApO6s concluir o ensino fundamental, minha mae me matriculou no ensino Normal. Eu
tinha apenas quatorze anos e s6 soube que esse curso era para formar professores depois de
iniciar os estudos. Era o sonho da minha mae.

O curso era frequentado praticamente por mulheres. Havia um tnico homem em minha
sala e nas salas do 2° ao 4° ano naquela escola ndo havia sequer um homem a ndo ser os
professores de estatistica, fisica e educacao moral e civica.

Foi de grande valia para mim a formac¢@o no magistério. Nele, estabeleci meus primeiros
contatos com disciplinas como didética e metodologia de ensino, que foram imprescindiveis
para o desenvolvimento do meu trabalho até os dias atuais.

As aulas que eu mais gostava eram as de didatica e de filosofia da educagao.

A didética nos tempos do magistério era uma disciplina que envolvia a reflexao sobre a
pratica de sala de aula. A professora me provocava a pensar na realidade do ensino e em

diferentes estratégias de aprendizagem. Me lembro das oficinas de materiais e jogos
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pedagdgicos, nas quais utilizivamos materiais concretos e abusdvamos de conceitos adquiridos
através das leituras e da criatividade lddica presente em cada um de nés.

Conclui o magistério no ano de 1998 e em 1999 iniciei o curso de Pedagogia na
Universidade Mddulo em Caraguatatuba. Essa era a unica instituicdo de ensino superior que
havia na cidade, conclui o primeiro ano, mas precisei trancar a matricula devido a falta de

condi¢Oes financeiras para custear as mensalidades.

Primeiros empregos na area da Educacio

Em 2001 fui lecionar para jovens e adultos numa escola Municipal em Caraguatatuba.
Mesmo sabendo que eu teria dificuldades com relagc@o aos conteudos do ensino fundamental 11,
eu aceitei.

Nesse momento, acredito ter passado pelo periodo de “sobrevivéncia e descoberta”,
segundo a andlise do ciclo de vida profissional de professores e suas fases, descritas por
Huberman. Foi realmente um choque de realidade. Percebi que meus ideais educacionais,
estavam distantes da realidade daquela sala de aula.

Foi desafiador, porque eu tinha que me preparar anteriormente para todas as aulas:
matematica, lingua portuguesa, historia, geografia, ciéncias, enfim... Esses, definitivamente nao
eram os conteidos que eu havia me envolvido nas aulas no magistério, mas iniciei e terminei o
ano com essa turma de Telecurso.

No ano de 2002 fui selecionada para trabalhar na creche do meu bairro como Agente
Educadora. Nunca havia trabalhado com criang¢as na minha vida e a diretora me colocou numa
sala de Bercdrio I. Eu pouco sabia sobre o desenvolvimento infantil dos bebés na pratica e ndo
sabia também o que fazer para estimular a aprendizagem deles. Na verdade, minha funcao
naquele momento nem era essa mesmo.

Eu estava ali para garantir os cuidados bdsicos como alimentacdo, banho e troca.
Durante o dia vinha uma professora e passava trés horas com as criangas para desenvolver neles
a aprendizagem. Na sala, como Agentes Educadoras, estdvamos eu e uma colega que havia
acabado de terminar o ensino médio (colegial).

No inicio estdvamos muito inseguras, apreensivas, porém, em pouco tempo ja
conseguiamos, além de realizar os cuidados bdésicos, prender a atencdo das criancas com
musicas, dancas e contacdo de histdrias, além de manter uma rotina que nos auxiliou num
atendimento de qualidade aos pequenos. Para n6s, nao foi dificil entender quando as criangas

ndo estavam bem, manter uma relacdo de confianca com as familias e ter uma gestdo de
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organizacdo dos espagos propicios para os bebés. Logo meu cargo mudou para auxiliar de sala
e outra pessoa foi contratada como agente educadora para cuidar dos bebes.

Eu gostava muito de estar ali. Procurei ensinar tudo o que eu havia aprendido no
magistério para minhas colegas de sala e elas, mesmo ndo tendo essa formacao, me ensinaram
muito de suas experiéncias nos cuidados com 0s irmaos mais novos.

Hoje consigo perceber o quanto foi importante naquele momento a troca de experiéncias
entre mim e minhas colegas para conseguirmos desempenhar nossas funcdes, que nos exigia,
apesar da pouca idade, tantas complexidades. Desenvolvemos a observacdo, a atengdo aos
cuidados, a responsabilidade, a criatividade, o amor e o respeito ao préximo e muitas outras

acoes que nos fizeram crescer como pessoas € como profissionais.

Finalmente, minha funcio preferida, a volta a faculdade e o nascimento da Maria

Luiza

Em 2003 fiz um processo seletivo na prefeitura de Ilhabela e fui aprovada. Nesse
municipio, apds passar em processo seletivo, nos encontravamos com a equipe da Secretaria
Municipal e o Secretdrio de Educagado escolhia para que sala e escola irfamos.

Ele escolheu para mim, uma escola chamada Agua Branca e uma turma de 1° ano. Foi
entdo que me apaixonei verdadeiramente pela educacdo. Era uma turma de 22 alunos e na escola
havia duas turmas de 1°s anos. A outra professora que lecionava para o outro primeiro ano se
chamava Marisa. Diziam que ela era totalmente tradicional. Sua sala de aula estava sempre
impecdvel. Nao se ouvia o barulho das criangas. De vez em quando seus gritos estremeciam até
a minha sala. Ela era uma professora extremamente organizada e preocupada com a
aprendizagem de seus alunos. Quem a conhecia hd algum tempo dizia que ndo saia nenhum
aluno sequer de sua sala, sem estar alfabetizado. As professoras dos 2°s anos gostavam de
receber os alunos da Marisa pois eram alunos bons em linguagem e matemdtica e bem
disciplinados.

Apesar de ser considerada uma professora brava e de poucos amigos, Marisa me
acolheu. Me mostrou seu trabalho, como organizava o caderno das criangas, as atividades que
escolhia conforme o nivel de aprendizagem, como separava as tarefas e as atividades de
sondagem. Um dia passei a manha na residéncia da Marisa. Ela morava sozinha e pude perceber
que se dedicava de corpo e alma a sua profissdo. Percebi também que Marisa ndo era tao
tradicional assim. Que entre seus momentos de braveza, gosto pelo controle da sala e excesso

de organizacdo, estava uma professora que tinhas boas estratégias de ensino, conhecimento
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incrivel dos niveis de aprendizagem das criangas e mais ainda, ela mostrava apreco pelo que
fazia.

Aprendi muito com a professora Marisa! Também tinha gosto pela organizacdo da sala
e dos espacos de aprendizagem. Havia em mim a preocupagdo em fazé-los entender os
conceitos necessdrios para desenvolverem o conhecimento, mas meu grupo tinha suas
caracteristicas proprias. Eram criangas mais falantes, mais autdnomas, mais curiosas, mais
criticas e os que tomavam mais broncas da inspetora.

Nessa época eu e outras professoras, que atravessdvamos a balsa juntas para as saidas e
entradas na Ilha, trocdvamos experi€ncias e saberes sobre as mais diversas situagdes do dia a
dia na escola e hoje compreendo como construimos nossos proprios saberes através das relacdes

entre aspectos sociais e individuais. S3o os saberes experienciais.

(...) Na medida em que assegura a prética da profissdo, o conhecimento
desses objetos-condi¢des insere-se necessariamente num processo de
aprendizagem rdpida: € no inicio da carreira (de 1 a 5 anos) que os
professores acumulam, ao que parecem, sua experiéncia fundamental,
a aprendizagem rédpida tem valor de confirmacio: mergulhados na
pratica, tendo que aprender fazendo, os professores devem provar a si
proprios € aos outros que sdo capazes de ensinar. A experiéncia
fundamental tende a se transformar, em seguida, numa maneira pessoal
de ensinar, em macetes da profissdo, em habitus, em tracos da
personalidade profissional. (TARDIF, 2014, p. 51).

Deixei essa turma em junho, pois nasceu minha primeira filha, Maria Luiza. Foram
quatro meses em casa nos cuidados com a minha bebé e voltei em outubro, para concluir o ano
com essa mesma turma.

No inicio desse ano ainda, voltei para a faculdade. Estava agora no 2° ano de Pedagogia.

N3ao relacionei muito da faculdade a prética na sala de aula. Acredito que por duas
razdes: minha casa ficava a quildmetros da escola e eu ainda estava gravida. Essas razdes me
trouxeram uma certa dificuldade, pois quando eu chegava a faculdade ja estava muito cansada,
também por observar que o curriculo do curso de pedagogia acrescentava pouco as minhas
préticas com os alunos. Antonio Novoa em sua tese “Firmar a Posi¢do como Professor, Afirmar
a Profiss@ao Docente”, relata sobre o sentimento de insatisfac@o, resultado da distancia das
teorias das universidades e a realidade concreta das escolas e dos professores.

Mas me recordo da professora Zo€. Uma senhora elegante que vinha da cidade de
Paraibuna para dar aula na faculdade em Caraguatatuba. Ela havia sido professora do ensino

fundamental e diretora de escola. Dava aulas de Histéria da Educacdo e Sociologia da
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Educagdo. Mesmo no auge da minha canseira, aquela professora me fez, inimeras vezes, ter
prazer e orgulho da minha profissao.
Zo¢ nos ensinava a teoria do conteido e sempre tinha um exemplo ou outro para nos

dar, relacionando-os a prética dos seus longos anos vividos na educagao.

Minha histéria em Sao José dos Campos

Em 2006 fui aprovada no concurso publico no municipio de Sao José dos Campos e
escolhi deixar a cidade de Ilhabela. A escolha nao foi facil, mas precisou ser uma decisao rapida,
ja que eu estava entre as 15 primeiras colocadas e a convocagdo foi bem préxima ao resultado
do concurso.

Na atribuicdo de aulas tentei assumir uma sala de 1° ou 2° ano do ensino fundamental,
mas ndo consegui. Entdo escolhi uma sala de infantil 4, que representava o dltimo ano da
educacgdo infantil.

Aluguei uma casa proxima da escola, encontrei uma baba para a Maria Luiza que a essa
altura ja estava com 3 anos e me instalei nessa cidade, feliz por ser agora concursada de uma
rede de ensino. Em Sdo José dos Campos a formacao continuada é mais evidente, através das
reunides em HTC que aconteciam e ainda acontecem todas as terg¢as e quintas-feiras. Minha
primeira Orientadora de Escola era considerada por muitas professoras uma mulher brava e
inflexivel, mas eu gostei dela.

Eu a achava inteligente e competente. A diretora era mais amdvel, com certeza, mas
niao menos competente. Mais tarde, quando assumi a dire¢do de escola, nos tornamos amigas
de profissao.

No municipio de Sao José dos Campos, lecionei em todos os niveis da Educagdo Infantil,
menos para o bercgério, até conseguir ir para o ensino fundamental e assumir as salas de
alfabetizacdo. Lecionei por 8 anos e me arrisquei num processo seletivo para diretor de escola.
Confesso que tive muito receio. O mesmo desafio que me impulsionava ao desejo de iniciar
um novo caminho, também me afligia pelo medo de ndo ser capaz.

Ao saber que havia sido aprovada e apds ser chamada para assumir uma escola de
educacgdo infantil em tempo integral, um amontoado de sensac¢des invadiram meu ser. Agora o
desafio parecia ser maior, o medo também, a ansiedade e a vontade de desistir, acompanhados
de choros na volta para casa em alguns momentos, foram companheiras por quase todo o

primeiro ano na fun¢do. Mas ndo desisti.
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Durante os anos como professora e diretora de escola em Sao José dos Campos, fiz curso
de P6s-Graduacgao em Educagdo Especial e capacitagdes, passei por mais uma gestacdo e ganhei

0 José Antonio.

O Ingresso no Mestrado

No inicio de 2021 fiz o processo para ingressar no Mestrado Profissional em Educacio
pela Universidade de Taubaté e passei.

Outra vez um amontoado de sensa¢des invadiu meu ser. No cargo de diretor de escola,
infelizmente, nos concentramos nas questdes administrativas que nos afastam das leituras e das
formacdes pedagdgicas e quando as aulas do mestrado iniciaram eu percebi 0 quao pouco eu
sabia sobre minha profiss@o, sobre os autores que a descrevem e o quanto terei que me dedicar
para conseguir o titulo de mestre.

O desafio maior agora ¢ “mergulhar” o pensamento em leituras e na pesquisa de campo
e, através dela, conseguir refletir e subsidiar professores nas complexidades que envolvem o
saber docente. Entender como esses autores percebem o que fazem em sala de aula, e como se
constroem profissional e socialmente. Serd uma tarefa drdua, mas considero ja ter tracado um
belo caminho, quando relaciono os conhecimentos construidos com as leituras, nas aulas com
os professores do mestrado e nas trocas com colegas em comunidade de aprendizagem, com as
situagdes vividas no dia a dia e, também, faco o contrario: relaciono e analiso questdes do dia
a dia enquanto estudo e reflito as formagdes. Assim, nessa vivéncia de tantas objetividades e

subjetividades vou legitimando meu conhecimento profissional na pratica.
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APENDICE B — ROTEIRO PARA O QUESTIONARIO

QUESTIONARIO - PROFESSOR

Data da aplicagao: / /

DADOS DO PROFESSOR

1) Qual € a sua idade?

2) Sexo
a) Masculino b) Feminino

3) Como vocé se identifica quanto a cor/etnia?
a) Branca.

b) Preta.

¢) Parda.

d) Amarela.

e) Indigena.

4) Qual o seu estado civil?
a) Casado (a).

b) Solteiro (a).

¢) Outro.

5) Quantos filhos vocé tem?

6) Se sim, qual a idade do(s) seu(s) filho (s)?

7) Qual € o grau de escolaridade de seu pai?

a) Ensino fundamental (1*. a 4. série) incompleto.

b) Ensino fundamental (1°. a 4*. série) completo.

c¢) Ensino fundamental (5/6%. a 8/9*. série) incompleto.
d) Ensino fundamental (5/6°. a 8/9°. série) completo.
e) Ensino médio incompleto.

f) Ensino médio completo.

g) Superior incompleto.

h) Superior completo.

1) Nao sei.

8) Qual € o grau de escolaridade de sua mae?

a) Ensino fundamental (1*. a 4°. série) incompleto.

b) Ensino fundamental (1°. a 4*. série) completo.

¢) Ensino fundamental (5/6*. a 8/9*. série) incompleto.
d) Ensino fundamental (5/6°. a 8/9°. série) completo.
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e) Ensino médio incompleto.
f) Ensino médio completo.
g) Superior incompleto.

h) Superior completo.

1) Ndo sei.

9) Qual o seu grau de escolaridade:

a) Ensino Médio — Normal/ Magistério.
d) Normal Superior.

c¢) Ensino Superior Pedagogia.

d) Ensino Superior (outro curso). Qual?
e) P6s-Graduacdo. Qual)

10) Em 2020 / 2021 realizou curso(s) de formagao continuada com no minimo 40 horas?
a) Nao. b) Sim.*
*Se sim, qual (quais?)

11) Neste ano, vocé participou de algum curso de formacgado tecnolégica promovido pela sua
escola ou Secretaria de Educacdo e Cidadania que auxiliou o trabalho com o ensino remoto?
a) Nao.

b) Sim.

Se sim, qual foi o tema/assunto abordado?

12) Voceé participa do HTC na Unidade Escolar?
a) Nao.
b) Sim.

13). Qual a frequéncia dos assuntos abordados nos horarios de trabalho coletivo (HTC), que
refletem as situagdes do dia a dia na escola e subsidiam a formagao do professor:

a) Em todo encontro.

b) Uma vez por semana

¢) A cada quinzena.

d) Mensalmente.

e) Ocasionalmente.

f) Nao faz essa abordagem

DADOS DE DOCENCIA

17) Ha quantos anos vocé exerce esse a fungdo de docente?
a) Menos de 01 ano.

b) De 01 a 02 anos.

c) De 03 a 05 anos.

d) De 06 a 08 anos.

e) De 09 a 10 anos.

f) De 11 a 15 anos.

g) De 16 a 20 anos.

h) Mais de 20 anos.



18) Ha quantos anos vocé exerce a fun¢ao de docente nesta escola?
a) Menos de 01 ano.

b) De 01 a 02 anos.

¢) De 03 a 05 anos.

d) De 06 a 08 anos.

e) De 09 a 10 anos.

f) De 11 a 15 anos.

g) De 16 a 20 anos.

20) Voce trabalha em outra escola?
a) Nao.

b) Sim*.

Se sim, qual? (Especifique):

22) Ao todo, qual € a sua jornada de trabalho semanal?
a) Até 20 horas semanais.

b) De 21 a 30 horas semanais

c) De 31 a 40 horas semanais.

d) Mais de 41 horas semanais.

24) Sua opc¢ao por trabalhar nesta escola se deu por:
a) Sua prépria escolha.

b) Foi sua segunda op¢do de escolha.

¢) Foi sua terceira op¢ao de escolha.

d) Foi a escola que atendia a sua carga horaria.

e) Foi a tnica opcdo que restou para voce.

25) Qual o nivel que vocé leciona?
a) Bergério |

b) Bercario 11

¢) Infantil I

d) Infantil 11

e) Pré 1

f) Pré 11

CONDICAO SOCIOECONOMICA
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25) Qual € a sua renda familiar mensal (a soma dos salédrios de todos os que trabalham na sua

casa).

a) Menos de R$ 1.395,00.

b) De R$ 1.396,00 a R$ 2.325,00.
c) De R$ 2.326,00 a R$ 3.255,00.
d) De 3.255,00 a R$ 4.650,00

e) Acima de R$ 4.651,00.

26) Quantas pessoas moram na sua casa (indique o numero total de pessoas, contando com

voceé).
Numero de pessoas residentes:




ATIVIDADES CULTURAIS E DE LAZER

27) Com que frequéncia vocé costuma:
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Atividade

Frequentemente

As vezes

Raramente

Nunca

a) Ler jornais?

b) Ler revistas de informagao geral?

c¢) Ler livros sobre educagdo?

d) Ler livros de literatura em geral?

e) Ler livros ou revistas especializadas
em sua area de formacao?

f) Ler outros tipos de materiais?

28) Com que frequéncia vocé costuma:

Atividade

Frequentemente

As vezes

Raramente

Nunca

a) Assistir novelas e/ou filmes na
televisao

b) Assistir / ouvir noticidrios

¢) Ouvir musica

d) Ir ao cinema

e) Ir ao teatro

f) Ir a shows

g) Ir a exposicdes de arte

h) Viajar

1) Participar de festas/ eventos da sua
comunidade

para a ampliagdo cultural

J) Participar de palestras / cursos voltados

k) Desenvolver alguma atividade artistica

1) Realizar trabalho voluntario em sua
comunidade

PLANEJAMENTO, ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO

30) Os professores se reinem para planejar e avaliar as atividades a serem desenvolvidas com

os alunos?
a) Nao.

b) Sim.

c) As vezes

31) Com que frequéncia essas reunides de planejamento ocorrem?

a) Semanalmente.

b) Quinzenalmente.

¢) Mensalmente.

d) A cada dois meses.

e) Uma vez no semestre.
f) Outro.
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REGISTRO DA PRATICA EDUCATIVA

33) Séo realizados registros dos avancos das aprendizagens das criancas?
a) Sim

b) Nao

c) As vezes

34) Como se dé a devolutiva aos pais e familiares das criancas atendidas sobre o processo
ensino-aprendizagem?
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APENDICE C - ROTEIRO PARA A ENTREVISTA

Nome
Escola Data / /

Tema: O trabalho remoto em tempos de pandemia:

1- Como vocé percebe o ensino remoto para as criangas da educagdo infantil em tempos de
pandemia?

2- O desempenho de seu trabalho foi importante socialmente, no ensino remoto? Se sim, o
que acredita ter sido fundamental para o desenvolvimento e atendimento as criancas?

Tema: Desafios enfrentados com o inicio do ensino remoto e a volta as aulas presenciais

1- Qual o maior desafio enfrentado por vocé, em sua atuacao profissional com a chegada
da pandemia?

2- Qual o maior desafio enfrentado por voc€, em sua atuacdo profissional com a volta as
aulas presenciais ainda em tempos de pandemia?

3- Qual o sentimento carregado por vocg, ao ter que retornar com as aulas presenciais ainda
no periodo de pandemia?

Tema: Situacoes de superacao pessoal e profissional

1 - O trabalho desenvolvido de maneira remota trouxe algum impacto para sua vida pessoal?
Se sim, qual foi esse impacto?

2 - Foi necessdrio a capacitacdo profissional para a continuidade do trabalho pedagdgico de
maneira remota. Qual a significacdo dessa capacitacdo para o desenvolvimento do seu
trabalho?

Tema: Apoio em situacio de diversidade:

1- A capacitagdo adquirida neste contexto de pandemia foi oferecida pela rede de ensino
em que vocé trabalha ou vocé foi buscar conhecimentos em outros lugares?

2- Como a situacdo de aulas remotas e retorno as aulas presenciais foi conduzida pela
equipe gestora da unidade escolar em que atua?

3- Como essa situacdo foi conduzida entre os pares?
4- Quais elementos foram determinantes para a sua resisténcia diante as dificuldades?
Tema: Situacées problematicas identificadas no periodo de pandemia

1 — Cite alguma situagdo problematica vivida por vocé no contexto de pandemia € uma
alternativa de resolucao desse problema.
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APENDICE D — QUADRO 3: Levantamento dos pré-indicadores
e a sistematizaciao dos indicadores

Tema: A — Percepc¢do da professora sobre o ensino remoto para as criangas

Pré-indicadores

Indicadores

v Pl

Eu percebi, assim, que eles sentem muita
falta do professor, dos amigos, porque
quando a gente é... mandava uma aula para
eles, o video né? Que seria como um video
aula mesmo, com uma atividade. Cé vé o
gosto que eles tinham de ver, a.. a
professora.

...porque, os meus alunos ja eram meus no ano
anterior, entdo eu tive contato com eles um
ano, daif entrou a pandemia e eles ndo vieram,
e eles me conheciam, entdo assim... eu
percebi o carinho deles, a saudade deles
com relacio a professora, a escola...

Eles gostavam também das atividades que
a gente mandava, mas eu senti assim...
muito a questao de saudade mesmo.

A criangas se importaram muito mais com as
interacdes, mesmo que por meio digital.

v P2

...fol muito dificil sabe Michela? Assim, na
educacao infantil é muito contato, muito de
pegar, abracar.. muito pele. E foi
dificultosa essa questdo de ter que mandar
atividade para ser desenvolvida com a
crianca porque primeiro tivemos que
conquistar as familias porque para que a
atividade acontecesse dependia muito da
familia, da disposicao da familia

O fortalecimento do vinculo num momento
de distanciamento social, em favor da
realizacdo das propostas.

v P3

Na minha opinido foi muito importante,
embora a escola estando fechada as
criancas puderam participar das aulas
remotamente.

Foi uma forma de vocé manter o contato
para que as criancas nao perdessem o
vinculo com o professor, com a escola.

O fortalecimento do vinculo, mesmo num
momento de distanciamento social.
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v P4
Eu nao acho que tenha sido benéfico pras
criancas menores, porém as maiores

tiveram oportunidade de terem contato
com a tecnologia de um modo... como posso
dizer.. mais formal, sem € por exemplo, focar
somente nos jogos ou no youtobe. ... pensando
desse modo é um fator a favor que a
pandemia pode mostrar pra eles. Por
exemplo, a tecnologia, a internet no geral,
nao ¢ utilizada sé6 pra diversao, digamos
dessa forma. Ela pode ser usada pra outros
meios, pra outros fins, porque a gente

caminha pra essa era...

As possibilidades da utiliza¢do dos recursos
tecnolégicos que a escola e o contexto
pandémico possibilitaram aos alunos, apesar
das dificuldades para as criancas muito
pequenas.

v P5

..n30 deu muito resultado, porque pras
criancas pequenas dependia muito da
familia... ... eu percebi que as familias nao
compraram essa ideia ndo. .... era sempre a
mesma desculpa, que nao dava pra
participar. Dava a impressao em certas
horas que a gente até incomodava um
pouco.

As dificuldades do ensino remoto para as
criangas muito pequenas.

v P6

Bem... eu acredito que as atividades
enviadas pra casa foram muito importantes
para que as criancas nao perdessem
totalmente o vinculo com a escola e com os
professores, embora nao tenhamos
conseguido atingir os objetivos com todas
as criancas por conta da dificuldade mesmo
com relacio a disponibilidade das
familias... recursos tecnolégicos que as
vezes nao tinham.

A importancia das atividades enviadas para
a constituicdo do vinculo com a escola,
apesar das dificuldades das familias.
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Tema: B - Fung¢do social do professor nesse periodo.

Pré-Indicadores

Indicadores

v Pl
... eles ficaram muito isolados de todos né,
ficaram s6 com a familia. Entdo assim, todas
as oportunidades que eles tiveram de ver a
gente, de conversar... Varias vezes eu liguei
pras criancas mesmo pra conversar com elas
€... cé vé assim, o quanto elas queriam estar
presentes na escola, o quanto elas queriam
conversar, falar o que estava acontecendo, o
que elas estavam fazendo...
Fez muita falta pra eles e esse momento que
a gente ligava, e que a gente falava, cé via
assim... que eles queriam falar tudo, que eles
queriam contar varias coisas. E... eu tenho
uns videos gravados, de algumas alunas
minhas, que c€ vé: me mostra a casa, que
mostra o pai, que mostra o brinquedo, que
mostra a galinha...
..responsabilidade @ de montar um
brinquedo, de fazer uma brincadeira, essa
responsabilidade de mandar uma foto, um
video, eu acho que assim... muitos deles, €
uma tarefa da escola entendeu? Eles se
sentem mais pertencentes a escola.

A escola foi um suporte para as relacdes
nesse momento, permanecendo ‘“‘viva”
apesar da adversidade.

v P2
Sim foi muito importante, mas nds
percebemos quando a gente retornou,
porque até entdo estdvamos passando
conteudo, através do computador, através da
midia e aquelas criancas que retornaram
apés a pandemia e que a gente tinha
contato, o relacionamento foi até mais facil.

O entendimento sobre a importancia do
vinculo com as criancas e com as familias
na educacao infantil.
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v P3

Foi um trabalho importante do professor
socialmente porque ele ficou mais préximo
da familia. Tinha familia assim que no caso,
ndo tinha tanto contato com a gente. Antes
vocé recebia e entregava a crianca e pronto
né? Mas de acordo com que vocé ia
realizando as propostas pra elas e a
devolutiva que elas te davam...

...acabava tendo uma amizade e um vinculo
maior com a familia. Légico que teve familia
que de repente vocé nio conseguiu alcancar
aquele objetivo que vocé almejava né, na
participacao, porque as vezes tinha familia,
que quando vocé entrava pra fazer aquele
contato, aquelas chamadas, aqueles encontros
pelo meet, que eles colocavam as criangas pra
estarem entrando... porque as vezes tinha a
questao do trabalho, da familia que as vezes
nao batia com o nosso horario, mas eu achei
muito importante da gente, do professor ta
dando continuidade com o trabalho.

A constitui¢do do vinculo com a familia
apesar das dificuldades individuais.

v P4

. eu li relatos e fiz um curso também pelo
MEC, falando mesmo sobre a saitide mental
na pandemia e vi relato de como os pais, eles
puderam contar com o apoio do professor,
nao somente pros estudos mais em toda essa
questao social, interacao, de rotina, entdo eu
analiso dessa forma.

A constitui¢do do vinculo com as familias
das criangas.

v P5
Acho que a escola teve a funcido social de
desenvolver atividades escolares, mas que
nao foi muito favoravel na educacao
infantil.

A dificuldade do ensino remoto na primeira
etapa da educacdo basica.

v P6
a funcao da escola foi fundamental, até pra
sabermos como estavam as criancas, o que
faziam, enfim...

O cuidado com a primeira infancia atrelado
a participacdo das criancas nas atividades
escolares.
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Tema: C - Desafios enfrentados com o inicio do ensino remoto e a volta ds aulas presenciais

ainda em tempos de pandemia.

Pré-Indicadores

Indicadores

v Pl

Referente ao ensino remoto:

Gravar um video! [pausa... olhar distante]
Por a cara a tapa. Sabe... Mostrar sua cara
pra todo mundo em casa entendeu? Eu acho
que é muito... € muito intimo isso entendeu?
...vocé sabe que a pessoa ta observando,
vocé nao sabe se ela ta vendo como vocé
fala, como vocé é.... se expressa entendeu?
E assim... esse sentimento que eu acho que
mais me deu medo sabe?

Referente as aulas presenciais:

Com a volta das aulas presenciais eu
percebi assim: de repente a crianca é
assintomatica, mas alguém da familia teve
e essa crianca traz para a sala sabe?
Contamina...

...n0ssos alunos como eram pequenos, nao
usavam mascaras, sabe? Infantil II néo
usa... Entdo assim... ¢ se na familia tem
alguém que ta doente e essa crianca nao
tem sintoma mas ela ta e passa para uma
outra crianca que tem uma gestante em casa,
que tem um i1doso em casa entendeu? Ou se
vocé pega e leva pra sua casa e vocé tem um
idoso em casa.

Eu tinha muito medo de levar a doenca pra
minha mae... pra casa.

Referente ao ensino remoto:
O medo da avaliagdo e do julgamento.

Referente as aulas presenciais: Preocupagdo
pela faixa etdria atendida ndo usar mascaras e
serem assintomaticos.
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v P2

Referente ao ensino remoto:

O maior desafio acho que foi elaborar
atividades diferenciadas e fazer com que o
objetivo fosse atingido porque como eu te
falei quando a gente esta na sala de aula
com a crianca a gente sabe como fazer,
mas dai vocé mandar uma atividade pro
outro fazer...

Referente as aulas presenciais:

...foi a questao do contato. Como eles eram
bebés niao teve como nao interagir sem
proximidade. Entdo tinha que pegar, tocar,
tinha a questao das trocas.

As criangas ndo usaram mascaras, porque
eram bebés e mesmo assim, ninguém da
equipe ficou doente... Olha pra vocé ver se
ndo € coisa de Deus!

Referente ao ensino remoto:
O desafio de realizar propostas para serem
desenvolvidas por outras pessoas.

Referente as aulas presenciais:
A questao religiosa entendida como
livramento.
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v P3

Referente ao ensino remoto: Meu maior
desafio, foi mexer com as tecnologias, por
exemplo: o meet ali, que a gente ndo sabia.
E... pra vocé ta fazendo aquele video né,
pra td entrando em contato com a familia. A
maior dificuldade que eu tive foi essa e
também a questdo das propostas, porque vocé
tinha a outra forma de trabalho, vocé
montava o projeto, ai vocé ja tinha o
jeitinho que vocé trabalhava com as
criancas e ai vocé transcrever aquilo pra
vocé passar pra familia, pra vocé ta
colocando no portal da prefeitura.

Porque vocé tinha que ter aquele cuidado,
embora passasse pela mao da nossa
orientadora, mas foi um desafio, fazer uma
coisa mais enxuta, pra que a familia
entendesse qual era a proposta. Na questio
da tecnologia eu fui uma professora que
apanhei bastante. As vezes ia fazer ligacdo
pra familia, agendava, dava o horério, ia
chamar no meet. Chegava na hora nao dava
certo, era aquele rolo e eu treinava em casa,
em casa dava certo, depois na hora ndo dava.

Referente as aulas presenciais:

... acolher as criancas novamente de uma
maneira diferente, a familia também e a
mascara né?

Vocé nao podia tirar né, pra conversar
com as criancas, porque as criangas nao
viam seu rosto, ndo tinha como eles ficarem
visualizando, porque tem crianca que gosta,
que sente a necessidade, de alhar assim, na
sua face, que as vezes tinha crianga, tinha uns
que entraram depois € nao conheceram voce.
Uma vez uma crianca perguntou assim: tia
vocé nao tem boca? Risos... e eu tinha medo,
porque na época ndo tinha vacina, eu morria
de medo de eu pegar e trazer pra minha
casa né? No caso meu marido que € idoso,
meu filho que é obeso, tinha o meu filho mais
novo.

Referente ao ensino remoto:

Fazer uso das tecnologias para a realizagdo de
atividades que seriam desenvolvidas pelas
familias.

Referente as aulas presenciais:
As necessidades das criangas, vista pelo
olhar da professora.

O medo de ser contaminada pelo virus e
contaminar alguém da familia.
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v P4

Referente ao ensino remoto:

Foi recuperar o vinculo. Eu lembro que
tudo aconteceu em meados de marc¢o, entdao
foi pouco tempo que a gente teve o contato
com as familias, depois a gente passou esse
tempo com medo, com essas incertezas, €
depois de outro tempo que a gente foi ver
como tava todo mundo etc... entdo o ponto
que eu colocaria que foi mais desafiador
foi recuperar o vinculo.

Referente as aulas presenciais:

Sinceramente foi manter a sanidade mental
de todo mundo dentro da escola. Porque eu
lembro que foi um periodo de muita
incerteza ainda né? Porque nao tinha vacina
ainda, ai do nada tava um monte de
crianca com vocé e qualquer espirro,
qualquer coriza que saia, vocé ja ficava
desesperada, entio manter a calma foi
um... né... foi bem desafiador.

Referente ao ensino remoto:
Constituir um vinculo com o grupo de
maneira remota.

Referente as aulas presenciais:
A inseguranga de ndo saber quem esta doente.

v P5
Referente ao ensino remoto: Pra mim o mais

desafiador, foi aprender mexer com os
recursos digitais. Foi a coisa mais dificil
porque nao era uma coisa que era do nosso
costume... Era como se vocé tivesse dando
uma aula sozinha...
um video ou outro, comentando, falando,
mas foram poucos.

as vezes vocé recebia

Referente as aulas presenciais:

Com o retorno, o mais desafiador foi juntar
turma. As criancas nao vinham... demorou
muito. Foi assim... muito diferente, uma
sensacao de solidao ver aquela escola com
poucas criancgas.

Referente ao ensino remoto:
A dificuldade para lidar com os recursos
digitais e adaptar-se a nova modalidade de

ensino.

Referente as aulas presenciais:
A adaptacdo a nova rotina, 2 uma nova
modalidade de ensino.
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v P6
Referente ao ensino remoto: Pra mim o mais
dificil foi vencer a timidez pra fazer os
videos... eu fazia e apagava, depois fazia
novamente até ficar bom... nossa... no
comeco foi muito dificil!

Referente as aulas presenciais:

Na volta o mais desafiador foi a adaptacao
das criancas. No inicio, quando vinham
poucas criancas até que nao, mas com o
passar do tempo foi complicado. Eles
choravam, os pais reclamavam porque
achavam que tinha algo de errado porque eles
estavam chorando...Nao entendiam que eles
estavam desacostumados a irem a escola.
Teve a questao do medo também da
contaminacdo né? As criancas eram
assintomaticas... foi complicado.

Referente ao ensino remoto:
A inseguranga da exposicdo individual em
meios digitais.

Referente as aulas presenciais:
A dificuldade da adaptacdo na volta as
aulas: criancas, pais e professora.

Tema: D - SituacOes de superacio pessoal e profissional

Pré -Indicadores

Indicadores

v Pl
...eu, sei 14, talvez eu fiquei mais é... eu
aprendi a lidar mais com o celular, com a
tecnologia, ficar mais aberta a isso, pra
trabalhar com outras coisas, conheci muita
tecnologia diferente. Eu tive que aprender
muito, porque eu nao sabia muita coisa.

Que nem agora, que a gente ta cursando
faculdade, fazendo outras coisas, eu acho
que esse momento acabou ajudando nisso
entendeu?

A aprendizagem de um conceito novo que
auxiliou no desenvolvimento de outras
acoes/formacdes e potencialidades.

v P2

..a questao de pensar em novas
possibilidades, novas formas de dar aulas,
da questdo de ser avaliado pelas familias,
pelo pai, pela mae, por exemplo, quando
famos gravar um video... a gente dancava,
rebolava... nesse momento a gente era
avaliado... eu sabia disso, mas eu sabia
também que essa era uma questao que estava
além de mim. O que o outro pensa foge do
meu controle.

... Bom, na verdade eu coloquei em pratica
muita coisa que eu ja sabia, algumas coisas

O reconhecimento sobre a despertar de novas
aprendizagens e novas estratégias de
trabalho.
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fui mexendo, fui melhorando, mas com
relacio a tecnologia nao tive grandes
dificuldades, s6 em como transformar isso
em aulas pra enviar pra casa que precisei
pensar mais um pouco, avaliar, melhorar.

v P3
Esse periodo trouxe pra mim, aprendizado,
sentimento de empatia e perda. (A agente
educadora que era sua auxiliar de sala morreu
vitima de feminicidio).
Eu trago a unido, o companheirismo e a
cumplicidade da familia, como elementos de
superacgao.

O reconhecimento sobre a importincia da
familia na superacao das dificuldades.

v P4

Eu vendo que trabalhar remotamente, no
conforto da minha casa, usando por
exemplo o computador que eu ja tenho, me
fez pensar em outras oportunidades que eu
posso ter também sabe? Isso ndo quer dizer
que eu va sair definitivamente da 4rea da
educagdo, mas ter tido esse contato, esse
gostinho que é o home office, que é vocé ter
mais liberdade com relagdo a hordrio, com
certeza, foi um ponto assim, muito positivo.
[risos] Foi encantador.

A abertura para novas
pessoais e profissionais.

possibilidades,

v P5
Com certeza foi a aprendizagem com
relacio ao uso das tecnologias. Aprendi
coisas que hoje uso com a minha proépria
familia, como editar video, fazer um
forms.. essas coisas assim.

Aprendizagens “significativas”. Para além
da profissao.

v P6
Foi sem divida perder o medo de usar as
tecnologias. Vencer essa barreira, mesmo
que por necessidade me fez crescer como
pessoa. Me ajudou muito também a vencer
a timidez, eu tive que aparecer nos videos,
fazer video chamada. Foi dificil, mas
muito positivo pra mim como profissional
€ COmo pessoa.

Superacdo de dificuldades como a timidez.




127

Tema: E - Apoio em situag@o de adversidade: Rede de ensino, equipe gestora e pares.

Pré -Indicadores

Indicadores

v Pl

Referente a rede de ensino:

... eu fui procurar, nao foi a prefeitura, alids,
na minha escola a internet nao valia nada.
Entdo, eu tinha que usar a minha internet,
fazer a minha pesquisa. Pra gravar video
mesmo eu tive que ter ajuda de outras
professoras.

...na0 tive a ajuda da prefeitura, que teria
que ter ajudado mais...

Ela deu a ferramenta mas nao deu internet,
nao deu um curso pra usar, o meu td na
gaveta até hoje, porque eu nao consigo usar,
porque eu nao sei usar...

..tenho um conhecimento razoavel de
computador, mas a gente sabe que tem gente
que nao tinha e teve que se virar.

Referente a equipe gestora:

...acabou um apoiando o outro, um dando
forca pro outro. Como eu sempre estava na
secretaria, eu acho que das professoras, eu era
a que mais ia la...

todo mundo passou por um perrengue
danado, e assim, a ajuda foi constante...
também eu busco, eu nao espero que as
pessoas tragam sabe? Eu vou atras pra saber o
que estd acontecendo. Eu nao fico esperando
que... Ah! Fulano vai vir aqui e vai me falar!
E se ndo vem? Entdo eu vou la e pergunto.
que durante todo esse periodo a direcao me
deu apoio, cla me deu suporte sabe?

Referente aos pares:

...eu acho que sim. Tem umas que sao mais
na delas, mais quietas, mas, cada um com seu
cada um né? Cada um tem um génio, tem sua
forma, mas na hora que precisava tava todo
mundo junto, ninguém caia fora.

O que eu achei mais dificil, e que inclusive foi
a Daiane que me ajudou, que eu queria
montar o video, cortar o video, colocar
musica, colocar fundo, e eu ndo sabia fazer
isso entendeu? Entao assim, mas dai ela veio,
me ajudou, me auxiliou, me ensinou, hoje eu
faco de mao fechada.

Referente a rede de ensino:
A falta de apoio para o desenvolvimento do
trabalho docente em tempos de pandemia.

Referente a equipe gestora:
Entre a parceria da equipe gestora e a
necessidade de busca de informacgdes.

Referente aos pares:
O comprometimento da comunidade de
aprendizagem.
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v P2

Referente a rede de ensino:

Eu acredito que a rede ajudou muito. Trouxe
muita capacitacdo. Quem quis aproveitar
aprendeu muito. S6 a internet que deixou a
desejar, oscilava... mas sobre o uso das
tecnologias, apoio... e assim sempre que
tinhamos duvidas, podiamos contar com a
rede de ensino.

Referente a equipe gestora:

...foi tudo muito novo pra elas também. Foi
novo pra nds professoras, pra equipe gestora
também, mas confesso que fiquei com d6 em
varios momentos, principalmente nos HTCs,
porque assim, achei que elas eram muito
desrespeitadas por conta do HTC on-line.
Eu via a falta de consideracao para com o
trabalho da orientadora e isso me
incomodava, porque a gente exige tanto isso
da crianca e quando precisa partir de nos,
as vezes nao acontece.

Referente aos pares:

Entre as professoras as coisas aconteciam,
uma ajudava a outra. Até mesmo entre niveis
diferentes, quando uma tava precisando a outra
sempre ajudava. A gente até mandava video
pra outra pra ver se estava bom, se tinha que
mudar alguma coisa, pra ver o som, pra ver se
dava pra entender... Achei que teve muita
colaboracao.

Referente a rede de ensino:

O reconhecimento sobre o apoio oferecido
pela rede de ensino, apesar da pouca
qualidade de um elemento essencial para o
ensino remoto.

Referente a equipe gestora:
Desconforto ao presenciar situagdes de
desrespeito ao gestor por parte do professor.

Referente aos pares:
Aprendizagem colaborativa no contexto
escolar.

v P3

Referente a rede de ensino:

Eu acho que ajudou bastante viu, por meio
das formacées que nds tivemos, nas
formacdes que as meninas davam pra gente no
HTC. Possibilitou bastante a aprendizagem
porque vocé vai agregando nas trocas de
experiéncias com as meninas, as boas praticas.
Eu acho que foi bom viu.

Referente a equipe gestora:

Ah.. Eu tive bastante apoio viu, nao tenho o
que reclamar ndo. Eu acho que elas me
apoiaram bastante sabe, tanto a diretora
quanto a orientadora. Acho que elas foram
bem parceiras. Elas ajudaram bastante.

Referente a rede de ensino:
Reconhecimento sobre as aprendizagens
adquiridas por meio das formacdes
oferecidas pela rede de ensino

Referente a equipe gestora:
A parceria da equipe gestora.
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Referente aos pares:

... com as parceiras que eram do meu nivel
eu nao tive muito apoio nao. Porque juntava
as panelas... risos... mesmo a orientadora
falando, tem que ser assim, tem que ser assado,
quem me ajudava eram mais as meninas dos
outros niveis. Porque eu era nova ali e ali
era uma panela. Agora nao, mas antes era.

(Resisténcia pessoal) ... eu acho que além da
questao financeira, acho que o que me deu
subsidio pra eu continuar desempenhando meu
trabalho na escola é o amor no trabalho. Eu
gosto muito do que eu faco. Isso ajuda muito.

Referente aos pares:
A busca por parceiros na comunidade de
aprendizagem

A satisfacao pelo trabalho docente, além
da necessidade financeira.

v P4

Referente a rede de ensino:

Eu acho que a gente contou mesmo uma com
a outra, tutorial na internet, que nao deixa de
ser um curso, mas um curso ai informal,
digamos assim. Eu ndo me lembro de curso
especifico, mas me lembro da orientadora
pedagdgica, passando e explicando sobre as
ferramentas, como funcionava o google meet,
porque ela tinha aprendido com alguém da
rede nas formacoes. Entdo eu colocaria que
sim.

Referente a equipe gestora:

Eu acho que elas deram o melhor delas, com
0 que elas tinham no momento. Porque.. é
muito dificil, eu vou falar assim, faltou muita
orientacdo, faltou muita €... eu ndo vou falar
empatia, eu nao posso apontar o dedo pra
elas porque eu também nao sei o que estava
por tras da cobranca que elas estavam
sentindo no momento, porque foi um periodo
muito estranho, dificil e diferente pra todo
mundo, entdo por exemplo, eu penso
hierarquicamente... nem sei se essa palavra
existe... Elas cobravam da gente, porque
tinham pessoas que cobravam delas e essas
pessoas eram cobradas também.

Referente aos pares:

Eu acho que com certeza foi um momento
que a gente criou muito vinculo. Muitas
amizades foram feitas porque... eu acho que
por ser uma época que tava todo mundo muito
sensibilizado com tudo que estava

Referente a rede de ensino:
O apoio da rede de ensino, representado
pela orientadora pedagdgica

Referente a equipe gestora:
O reconhecimento sobre as situacdes
enfrentadas pela equipe gestora.

Referente aos pares:
A cooperacao em tempos dificeis.
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acontecendo, todo mundo se ajudou de uma
maneira que eu particularmente nao
esperava e nunca tinha visto em escola.

Referente a resisténcia pessoal:

Por ter sido um periodo de muitas incertezas
e.... medo mesmo né? Eu acho que ter visto
como o professor é capaz de se transformar
em um milhdo e fazer dar certo pras
criancas, pras familias e fazer a diferenca,
fez meu trabalho ter sentido, ter propdésito.
Eu acho que tudo aquilo que tem proposito
vale a pena a gente continuar.

O propésito e o dinamismo do professor.

v P5

Referente a rede de ensino:

Nao acho que a rede de ensino tenha
ajudado muito. Agora por exemplo tem essa
pos-graduacio, que acho que € muito mais
voltada pro ensino fundamental que pra
educacao infantil e nesse momento j4 ndo faz
muito efeito pra gente porque a pandemia
praticamente ja passou.

Referente a equipe gestora:

...eu vejo que teve a parceria sim... num
primeiro momento pra gente, parecia que nao.
Parecia que a gente tava sendo muito cobrada,
mas depois a gente comecou a perceber que
tava tendo muita cobranca em cima
principalmente da orientadora. Apesar da
minha orientadora ser rigida, ela procurava
passar o conhecimento que ela tinha. “elas
dancavam conforme a musica”

Referente aos pares:

...eu acho que teve muita ajuda de uma pra
outra. Eu acho que foi melhor professor com
professor do que com a equipe gestora,
porque a equipe gestora tava também meio que
dancando conforme a misica né? Falava uma
coisa... eu acho que teve muita controversa,
mas acho que nao era nem culpa delas. Era
mais da rede que também tava se adaptando a
uma situacao.

Resistencia Pessoal - Eu acho que eu to
vivendo um momento tao dificil agora que
nao consigo pensar em resisténcia pessoal
nos tempos de pandemia. Hoje estou em
conflito com a escola, estou num nivel que eu

Referente a rede de ensino:
Formacgdes descontextualizadas.

Referente a equipe gestora:

Influéncia do sistema sobre as acgdes da
equipe gestora “elas dancavam conforme a
musica”.

Referente aos pares:
A importancia da troca de experiéncia entre
0s pares.

A importancia da autonomia do professor
na atribuicdo de suas préprias aulas.
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nao gosto, entdo acredito que resisténcia
pessoal € voce fazer porque tem que ser feito,
e saber que vai acabar. O final do ano vai
chegar e a gente comega de novo.

v P6

Referente a rede de ensino:

Teve ajuda sim. Nos subsidiou. Estivamos
todos num momento muito dificil. Se pra nds
que recebiamos o script de muitas coisas pra
fazer jd era dificil, imagina pra eles que tinham
que elaborar tdo rdpido questdes como regras,
normas, orientacdes... Teve muita cobranca
né? Mas o momento exigiu isso.

Referente a equipe gestora:

A equipe foi parceira, responsavel... Mas
tem sempre alguns professores que acham que
ndo. A gente ouvia dizer que elas, a diretora
e a orientadora, horas diziam uma coisa,
horas diziam outras, mas a prépria midia
fazia isso... a saide fazia isso. Nao tenho do
que reclamar.

Referente aos pares:

Nos ajudamos com certeza. Ficamos mais
unidas e aprendemos muito juntas.
Normalmente somos mais individuais.
Trocamos nos momento de planejamento e
depois cada um segue com sua vida na sala de
aula, mas na pandemia vivemos algo
diferente. Parecia um campo de pesquisa,
risos... acho que porque ndo sabiamos como
fazer, entdio nos movimentamos mais para
aprender uns com 0s outros.

(Resistencia Pessoal) Nossa... Nem eu sabia
que tinha... risos. Eu tinha muito medo.
Aquela criancada na sala e eu queria usar
madscara, viseira e ai embacava tudo. O
professor sempre da conta. Incrivel.... Acho
que o que me deu resisténcia é saber da minha
funcdo, e também de que eu nao estava
sozinha... eu tava numa escola. Meus colegas
estavam passando pelo mesmo que eu. Cada
um tinha seus préprios motivos pra desistir,
mas decidimos por algum motivo também,
ficar.

Referente a rede de ensino:
Houve exigéncias, proprias para o periodo
vivenciado, mas houve respaldo.

Referente a equipe gestora:
Desalinhamento nas informagdes da equipe
gestora escolar, comum aos outros
contextos da sociedade.

Referente aos pares:
A parceria do grupo nos enfrentamentos da
profissao.

Motivacdes individuais para continuar
desenvolvendo o trabalho docente.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa
NARRATIVAS DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL: sentidos das
trajetorias vivenciadas em tempos de pandemia sob a responsabilidade da pesquisadora
Michela Rodrigues. Essa pesquisa busca identificar o perfil das professoras da Unidade
Escolar, pontuar os desafios enfrentadas por essas professores de educagdo infantil com o inicio
do ensino remoto e com o retorno as aulas presenciais, perceber situagdes de superacado pessoal
e profissional vivenciadas, levando em consideracao formag¢des individuais e coletivas, elencar
acoOes consideradas essenciais para o desenvolvimento e continuidade do trabalho pedagdgico
no atual contexto histérico e identificar elementos de apoio ao professor em situacdes de
adversidade.

Os dados coletados para a realizacdo de andlises serdo realizados por meio de
questiondrios e entrevistas. Para o registro das informacdes coletadas, serdo utilizadas o Google
Forms, a plataformas Meet, podendo ainda ser utilizados gravadores de audio e video.

Para assegurar a confidencialidade, a privacidade e a protecdo de sua imagem serdo
adotados os seguintes procedimentos para manter o sigilo € o anonimato das informacdes: os
questiondrios preenchidos, videos e dudios gravados para analise serdo mantidos de maneira
sigilosa, contendo cddigos, nomes e enderecos para uso proprio. Os termos assinados pelos
participantes serdo mantidos em confiabilidade restrita, em arquivo unico fisico ou digital, sob
guarda e responsabilidade do pesquisador. A captacdo de dudios, imagens e de produgdes de
autoria serdo feitas somente mediante o aceite dos participantes, estes consultados
antecipadamente sobre o procedimento. Os registros captados por meio de audios, imagens ou
produgdes escritas serdo de uso exclusivo a andlise do pesquisador, estes protegidos por senha
de acesso de posse somente do responsavel pela pesquisa.

Seu nome ou o material que indique sua participacio ndo serd liberado sem a sua
permissdo. O(A) Sr.(a) ndo sera identificado em nenhuma fase da pesquisa e nem em publicagio
que possa resultar. Os dados e instrumentos utilizados na pesquisa ficardo arquivados com o
pesquisador responsavel por um periodo de 5 (cinco) anos.

Hé beneficios e riscos decorrentes de sua participacdo na pesquisa. Os beneficios
consistem em conhecer e refletir sobre os desafios enfrentados e as superacdes vivenciadas em
momentos de adversidade, bem como registrar acdes que favorecam o desenvolvimento do
trabalho docente, e os riscos, embora minimos, sdo decorrentes do impacto de indagacdes

inerentes a pratica, estes de ordem psicoldgica, intelectual ou emocional, mediante desconfortos
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causados por evoca¢cdo de memorias, vergonha ou cansago durante a participacdo. Quanto a
riscos de ordem fisica, ainda que minimos, pode o pesquisado estar suscetivel a dores e
desconfortos locais mediante posicionamentos fisicos ou exposicdo continua a meios
eletronicos. Entretanto para minimizar e evitar que ocorram danos, pretende-se organizar os
questiondrios e as entrevistas por meio on-line, evitando possiveis danos decorrentes de
deslocamento ou desconforto por frequéncia em local no qual nao se sinta familiarizado. Caso
haja danos de ordem fisica, serd garantido ao participante o encaminhamento ao sistema puiblico
de saide da cidade na qual a pesquisa estd sendo desenvolvida. Em situacdes de danos de
caracteristica psicoldgica, os participantes serdo encaminhados ao servico de atendimento da
Universidade de Taubaté. Caso haja algum dano ao participante sera garantido ao mesmo
procedimento que visem a reparacdo e o direito a indenizagao.

Para participar deste estudo o Sr.(a) ndo terd nenhum custo, pois serd garantido o direito
ao ressarcimento de despesas que forem necesséarias. O Sr.(a) ndo recebera qualquer vantagem
financeira.

O Sr.(a) receberd mais esclarecimento sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar
e tem liberdade para recusar-se a ingressar no estudo ou retirar seu consentimento em qualquer
fase da pesquisa, e a recusa em participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificacdao
na forma em que ¢ atendido pelo pesquisador.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma copia

sera arquivada pelo pesquisador responsavel, e a outra sera fornecida ao senhor (a).

Rubricas: pesquisador responsavel participante

Para qualquer outra informagio o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com o pesquisador
responsavel Michela Rodrigues por telefone (12) 981242688 (Inclusive ligagdes a cobrar), por
e-mail, michela.netzip @gmail.com ou presencialmente no enderego Rua Francisco Vichi, 331
— Alameda D, casa 4, Residencial Colinas do Vale — Santa Paula - Jacarei/SP.

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, o(a) Sr.(a) poderé
consultar o Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco,
210 — centro — Taubaté, telefone (12) 3624-1657, e-mail: cep.unitau @unitau.br.
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O pesquisador responsdvel declara que a pesquisa segue a Resolugdo CNS 510/2016.

Michela Rodrigues
Consentimento pos-informacao
Eu, , portador do documento de
identidade fui informado (a) dos objetivos da pesquisa

“NARRATIVAS DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL: sentidos das
trajetorias vivenciadas em tempos de pandemia”, de maneira clara e detalhada e esclareci
minhas didvidas. Sei que a qualquer momento poderei solicitar novas informacdes sobre a
pesquisa e me retirar da mesma sem prejuizo ou penalidade.

Declaro que concordo em participar. Recebi uma copia deste termo de consentimento

livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas ddvidas.

, de de 20

Assinatura do (a) participante
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ANEXO B —- TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM

Eu ,CPF , RG ,

depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios
da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso de minha imagem e/ou
depoimento, especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora Michela Rodrigues, residente a rua
Francisco Vichi n° 331, Alameda D, casa 4, no bairro Santa Paula, Jacarei/SP, telefone (12)
981242688, do projeto de pesquisa intitulado “NARRATIVAS DE PROFESSORES DA
EDUCACAO INFANTIL: sentidos das trajetérias vivenciadas em tempos de pandemia”
a realizar as fotos que se facam necessdrias e/ou a colher meu depoimento sem quaisquer 6nus
financeiros a nenhuma das partes. A pesquisa busca identificar o perfil das professoras da
Unidade Escolar; pontuar os desafios enfrentadas por essas professoras de educagdo infantil
com o inicio do ensino remoto € com o retorno as aulas presenciais; identificar situagdes de
superagdo pessoal e profissional vivenciadas, levando em consideracdo formacoes individuais
e coletivas; elencar acdes consideradas essenciais para o desenvolvimento e continuidade do
trabalho pedagdgico no atual contexto histérico e identificar elementos de apoio ao professor
em situacdes de adversidade.

Ha beneficios e riscos decorrentes da participacdo na pesquisa. Os beneficios consistem em
conhecer e refletir sobre os desafios enfrentados e as superacdes vivenciadas em tempos
dificeis, bem como registrar acdes que favorecam o desenvolvimento do trabalho docente, e os
riscos, embora minimos, sdo decorrentes do impacto de indagacOes inerentes a pratica, estes de
ordem psicoldgica, intelectual ou emocional, mediante desconfortos causados por evocagdo de
memorias, vergonha ou cansaco durante a participa¢do. Quanto a riscos de ordem fisica, ainda
que minimos, pode o pesquisado estar suscetivel a dores e desconfortos locais mediante
posicionamentos fisicos ou exposi¢do continua a meios eletronicos.

O resultado da pesquisa podera ser utilizado como apoio administrativo e pedagdgico tanto nas
unidades escolares de Educacdo Infantil como na rede de ensino, evidenciando necessidades
individuais e coletivas dos professores em tempos dificeis.

Cabe ressaltar que a utilizacdo das imagens serd realizada de forma a assegurar a
confidencialidade e a privacidade, a protecdo da imagem e a ndo estigmatizacdo dos
participantes da pesquisa, garantindo a ndo utiliza¢do das informagdes em prejuizo das pessoas
e/ou das comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos

econOmico-financeiros. Sempre que os achados da pesquisa puderem contribuir para a melhoria
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das condicdes de vida da coletividade, os mesmos serdo comunicados as autoridades
competentes, bem como aos 6rgdos legitimados pelo Controle Social, preservando, porém, a
imagem e assegurando que os participantes da pesquisa ndo sejam estigmatizados. Em qualquer
momento da pesquisa vocé podera decidir retirar o seu consentimento e deixar de participar da
mesma.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo destas fotos e/ou depoimentos para fins cientificos e de
estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor da pesquisadora da pesquisa acima
especificada, obedecendo ao que estd previsto na Resolucao do CNS n°® 510/2016.

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé poderd consultar o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro —
Taubaté, telefone (12) 3622-4005, e-mail: cep.unitau@unitau.br.

Autorizo a utilizacdo das imagens:

() Com tarja preta sobre os olhos

() Sem tarja preta sobre os olhos

, de de 20

Michela Rodrigues

Participante da Pesquisa
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ANEXO C - TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE VOZ

Eu , CPF , RG )
depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldégicos, riscos e beneficios

da pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso da minha voz e/ou depoimento,
especificados no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através
do presente termo, a pesquisadora Michela Rodrigues, residente a rua Francisco Vichi n° 331,
Alameda D, casa 4, no bairro Santa Paula, Jacarei/SP, telefone (12) 981242688, do projeto de
pesquisa intitulado “NARRATIVAS DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL:
sentidos das trajetorias vivenciadas em tempos de pandemia” a colher meu depoimento
sem quaisquer 6nus financeiros a nenhuma das partes.

A pesquisa busca identificar o perfil das professoras da Unidade Escolar, pontuar os desafios
enfrentadas por essas professoras de educagdo infantil com o inicio do ensino remoto € com o
retorno as aulas presenciais; identificar situacdes de superacdo pessoal e profissional
vivenciadas, levando em consideracdo formacgdes individuais e coletivas; elencar acdes
consideradas essenciais para o desenvolvimento e continuidade do trabalho pedagdgico no atual
contexto histdrico e identificar elementos de apoio ao professor em situagdes de adversidade.
Ha beneficios e riscos decorrentes de sua participagdo na pesquisa. Os beneficios consistem em
conhecer e refletir sobre os desafios enfrentados e as superagdes vivenciadas em momentos
dificeis, bem como registrar acdes que favorecam o desenvolvimento do trabalho docente, e os
riscos, embora minimos, sdo decorrentes do impacto de indagacOes inerentes a pratica, estes de
ordem psicoldgica, intelectual ou emocional, mediante desconfortos causados por evocacdo de
memorias, vergonha ou cansaco durante a participa¢do. Quanto a riscos de ordem fisica, ainda
que minimos, pode o pesquisado estar suscetivel a dores e desconfortos locais mediante
posicionamentos fisicos ou exposi¢do continua a meios eletronicos.

O resultado da pesquisa podera ser utilizado como apoio administrativo e pedagdgico tanto nas
unidades escolares de Educacdo Infantil como na rede de ensino, evidenciando necessidades
individuais e coletivas dos professores em tempos dificeis.

Cabe ressaltar que a utilizagdo das falas e voz serd realizada de forma a assegurar a
confidencialidade e a privacidade, a protecdo e a ndo estigmatizacdo dos participantes da
pesquisa, garantindo a ndo utilizacdo das informacdes em prejuizo das pessoas e/ou das
comunidades, inclusive em termos de autoestima, de prestigio e/ou de aspectos econdOmico-
financeiros. Sempre que os achados da pesquisa puderem contribuir para a melhoria das

condic¢des de vida da coletividade, os mesmos serdo comunicados as autoridades competentes,
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bem como aos 6rgaos legitimados pelo Controle Social, preservando, porém, assegurando que
os participantes da pesquisa nio sejam estigmatizados. Em qualquer momento da pesquisa vocé
podera decidir retirar o seu consentimento e deixar de participar da mesma.

Ao mesmo tempo, libero a utilizacdo da minha fala, voz e/ou depoimentos para fins cientificos
e de estudos (livros, artigos, slides e transparéncias), em favor da pesquisadora da pesquisa
acima especificada, obedecendo ao que estd previsto na Resolu¢do do CNS n° 510/2016.

Em caso de dividas com respeito aos aspectos éticos deste estudo, vocé€ podera consultar o
Comité de Etica em Pesquisa — CEP/UNITAU na Rua Visconde do Rio Branco, 210 — centro —
Taubaté, telefone (12) 3622-4005, e-mail: cep.unitau @unitau.br.

() Autorizo a utilizacdo da _minha voz:

, de de 20

Michela Rodrigues

Participante da Pesquisa
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ANEXO D - CONVITE

Professor(a) da Educac¢ao Infantil,

O Sr.(a) estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa: “NARRATIVAS
DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL: sentidos das trajetérias vivenciadas em
tempos de pandemia” que acontece sob a responsabilidade da pesquisadora Michela Rodrigues
e compode a dissertacdo de mestrado profissional em Educacdo pela Universidade de Taubaté.
Essa pesquisa tem por objetivo analisar e identificar através de narrativas de professoras de
educacdo infantil, os desafios, superacoes, e conquistas enfrentadas no periodo de aulas remotas
e no retorno as aulas presenciais, bem como os elementos considerados essenciais como apoio
as professoras para a continuidade do trabalho pedagdégico.

A pesquisa serd desenvolvida por meio de:

l. Pesquisa documental — utilizacdo de fontes primdrias, fotos, gravagdes, videos, e
documentos legais que estejam disponiveis para o publico na escola e ou em sites.

2. Questiondrios — preenchidos pelos participantes, por meio do aplicativo Google Forms
antes da entrevista.

3. Entrevistas semiestruturadas - realizadas por meio da plataforma Google Meet, podendo

ser também presencial e neste caso, havera a solicitagdo de autorizacio para a gravagao
via gravador de voz do celular (realizacdo fora do horario de trabalho)

Os beneficios da pesquisa sdo:

4. Conhecimento de sentidos e significados que perscrutam as préticas do grupo de
professoras em questdes importantes que fazem com que docentes desenvolvam seu
trabalho na escola.

5. Percepcdo ndo sé sobre o que as professoras dizem, como também, como se dao os
processos que as constituem historicamente, ou seja, entender além dos discursos, como
essas docentes vao se construindo individual e coletivamente.

6. Ampliacdo do conhecimento sobre formagdes individuais e coletivas e as acdes
consideradas essenciais pelo grupo de professoras para o desenvolvimento e
continuidade do trabalho pedagdgico no atual contexto histérico;

Os riscos da pesquisa, embora minimos, sao:

7. Impacto de indagacdes inerentes a pratica, mediante desconfortos causados por

evocagao de memorias;

Vergonha ou cansaco durante a participacao;

9. Danos de ordem fisica, ainda que minimos, decorrentes de dores e desconfortos locais
mediante posicionamentos fisicos ou exposi¢ao continua a meios eletronicos.

*

Para assegurar a confidencialidade, a privacidade e a protecdo de sua imagem, os registros

pessoais de inclusdo dos participantes e os termos assinados pelos participantes serdo mantidos
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de maneira sigilosa, a captacdo de dudios, imagens e de produgdes de autoria serdo feitas
mediante o aceite dos participantes e estes registros, quando captados serdo de uso exclusivo a
andlise da pesquisadora, e acessivel somente a responsavel pela pesquisa.

O (a) participante tem ainda garantido o direito de retirar seu consentimento em qualquer fase
da pesquisa, sem qualquer penalidade ou prejuizo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada.

Atencdo! Estou disponivel para mais esclarecimentos sobre o estudo em qualquer aspecto que

desejar e a qualquer tempo.

Para qualquer outra informagio o(a) Sr.(a) podera entrar em contato com a pesquisadora
responsavel Michela Rodrigues por telefone (12) 981242688 (Inclusive mensagens ou ligagdes

a cobrar), por e-mail no enderego eletronico michela.netzip @ gmail.com

Michela Rodrigues,

_ 12022



