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RESUMO

O tema insere-se na area de concentragao das analises e das pesquisas desenvolvidas, no grupo
de Pesquisa intitulado Educacdo: desenvolvimento profissional, diversidade e metodologias. A
pesquisa estd vinculada a linha de pesquisa Formagao Docente e Desenvolvimento Profissional
do Programa de Po6s-Graduagdo Mestrado Profissional em Educacdo da Universidade de
Taubaté¢ — MPE UNITAU, junto ao Projeto de pesquisa Processos e praticas de formacao, cujo
objetivo ¢ estudar os processos de formacao docente para a Educagdo Basica, as politicas de
formagdo continuada, na perspectiva do desenvolvimento profissional. Em um contexto
pandémico, ocasionado pela COVID-19, as aulas do ensino presencial, nas institui¢des, foram
suspensas ¢ a nova realidade foram aulas remotas e/ou hibridas, com isso, os professores se
viram na necessidade de se ajustarem a essa nova realidade, por meio de formagdes continuadas
e cursos voltados para as tecnologias a fim de adaptarem suas aulas. Nesse sentido, esta
pesquisa teve como objetivo identificar como as praticas educativas dos arte educadores da
Educacdo Infantil vem se adaptando em relacdo a aprendizagem em meio a pandemia da
COVID 19, no municipio de Itapemirim, localizado ao sul do estado do Espirito Santo. Buscou-
se compreender como os arte educadores da Educacdo Infantil conseguiram superar os
obstaculos em relacdo a aprendizagem em meio a pandemia, contribuindo para um melhor
entendimento do processo de ensino remoto. E uma pesquisa qualitativa que usou os seguintes
instrumentos: a realizagdo do questionario online por meio do Google Forms, a participagdo de
grupos de discussdo e, posteriormente, a constru¢cdo coletiva de um portfélio online. Os
resultados desse estudo possibilitaram conhecer o perfil dos participantes, formacao
profissional e atuagdo como arte educador, além de compreender o processo de ensino das artes,
durante e p6s pandemia. Verificou-se que os participantes desta pesquisa foram, em sua maioria,
do sexo biologico feminino, com formag¢do inicial em licenciaturas diversas e a segunda
graduacao em Artes Visuais. Além disso, a partir da experiéncia e das praticas sugeridas pelos
arte educadores, elaborou-se, como produto educacional, um portfélio online que visa inspirar
a aplicacdo de atividades ludicas, criativas e facilitadoras no processo de ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Pandemia. Ensino remoto. Arte Educacdo. Praticas docentes. Educagao
Infantil. Formag¢ao continuada de professores. Profissionalizacdo docente.



ABSTRACT

The theme is part of the area of concentration of analysis and research carried out in the research group entitled
Education: professional development, diversity, and Methodologies. The research is linked to the research line
Teacher Training and Professional Development of the Graduate Program Professional Master's in Education at
the University of Taubaté - MPE UNITAU, together with the research project processes and training practices,
whose objective is to study the training processes of teacher for Basic Education, continuing education policies,
from the perspective of professional development. In a pandemic context, caused by COVID-19, face-to-face
teaching classes, in institutions, were suspended, and the new reality was remote and/or hybrid classes, with this,
teachers found themselves in the need to adjust to this new reality, through continuing education and courses
focused on technologies to adapt their classes. In this sense, this research aimed to identify how the educational
practices of early childhood art educators have been adapting to learning during the COVID-19 pandemic, in the
municipality of Itapemirim, located in the south of the state of Espirito Santo. We sought to understand how art
educators in Early Childhood Education were able to overcome obstacles to learning during the pandemic,
contributing to a better understanding of the remote teaching process. It is qualitative research that used the
following instruments: completing the online questionnaire through Google Forms, participating in discussion
groups, and, constructing an online portfolio. The results of this study made it possible to know the profile of the
participants, professional training, and acting as an art educator, in addition to understanding the process of
teaching the arts, during and after the pandemic. It was found that the participants in this research were mostly
female biologically, with initial training in various degrees and a second degree in Visual Arts. In addition, based
on the experience and practices suggested by art educators, an online portfolio was created as an educational
product that aims to inspire the application of playful, creative, and facilitating activities in the teaching-learning
process.

KEYWORDS: Pandemic. Remote teaching. Art Education. Teaching practices. Child education. Continuing
teacher education. Teacher professionalization.
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APRESENTACAO DO MEMORIAL

Memorial de uma docente que se redescobriu

O presente memorial tem como objetivo apresentar questdes relevantes que
contribuiram direta ¢ indiretamente com a minha forma¢ao docente. Chamo-me Cintia dos
Santos Magalhaes, tenho 41 anos, sou de Cachoeiro de Itapemirim, ES. E, neste momento, uma
melodia me veio a cabega: “Nada do que foi serd/ de novo do jeito que ja foi um dia/ tudo passa,
tudo sempre passara. / A vida vem em ondas como o mar/ num indo e vindo infinito”. (Nelson
Mota e Lulu Santos). E, nesse ir e vir, me encontro agora rebuscando o passado e relembrando
0s possiveis motivos que me trouxeram até aqui. Jornada longa, 4rdua e cheia de percalgos.

E refletir sobre essa trajetoria ¢ um dos componentes primordiais dos memoriais
docentes, pois possibilita a descri¢ao das experiéncias, desde a infincia até o momento atual,
possibilitando acompanhar a evolugdo do pensamento e da pratica do professor, acompanhar
seu desenvolvimento profissional.

Maurice Tardif (2013), em “Temporalidade do saber”, afirma que o saber dos
professores € plural e também temporal, uma vez que ¢ adquirido no contexto de uma historia
de vida e de uma carreira”.

A busca pela profissao do futuro € inerente em todo ser humano, independente da classe
social, a crianca ja almeja qual profiss@o quer ter, no futuro, algumas surreais, ou até fantasiosas,
outras certeiras, seguindo o mesmo caminho de alguém que admira. Assim acontece muitas
vezes com a profissdo professor, seguindo passos da mae, da tia ou até da professora que
conquistou a admiracio daquela crianga. E a partir das experiéncias vividas, da memoria afetiva

que o professor vai nascendo. Tardif afirma que:

[...] os diversos saberes dos professores estdo longe de serem todos produzidos
diretamente por eles, que “varios” deles sdo de um certo modo ‘exteriores” ao oficio
de ensinar, pois provem de lugares sociais anteriores a carreira propriamente dita
(TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 215).

A minha profissao, segundo a convic¢do da menina de 6 anos, seria ser médica, primeiro
de criancas, depois de bichos, porém a trajetoria de toda essa historia foi mudando com o passar
dos tempos, e, hoje, essa menina/mulher, confusa em suas escolhas profissionais, ¢ mestranda
em Educacao Profissional, na Universidade de Taubaté, Sdo Paulo. Professora, sim, com muito
orgulho!

,

E essa corrida em busca da realizagdo pessoal e profissional que serd abordada neste
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memorial, pois ao narrar minha linha do tempo, ¢ possivel expressar minha subjetividade de
maneira critica e reflexiva.

Na primeira infancia, metade dos anos 80, ndo se tinham muitos recursos tecnoldgicos,
nos restava brincar na rua, fazer “comidinha”, bola, pique-pega, enfim, ndo poderia faltar a
salinha de aula. Fui alfabetizada, mesmo antes de entrar na primeira série, por uma coleguinha
cinco anos mais velha. Isso me ajudou bastante, pois, diferente de hoje em dia, as salas eram
divididas por fases de conhecimento, e, como eu ja era alfabetizada, fui para a sala A.

Passaram-se uns quatro anos, 1a fui eu ajudar meu irmao nas tarefas de casa dele. Essa
ndo era uma fungdo prazerosa para mim, eu ndo queria ser professora, ¢ via naquele momento
a certeza disso. Eu queria ser médica, cuidar de criangas, com o passar do tempo, essa vontade
mudou para médica dos bichos, veterindria, sempre fui muito apegada aos animais.

Conclui o ensino fundamental com éxito e cheguei ao ensino médio, tudo novo, uma
nova rotina. Testes vocacionais eram aplicados com frequéncia, e eu ndo aceitava o resultado,
que puxava sempre para a area de humanas, mas eu queria e insistia em ciéncias bioldgicas,
pois meu foco era medicina veterinaria.

Fiz um ano preparatorio para vestibular e, foi nesse cursinho, que descobri minha
vocagdo. Eu tinha uma professora de Lingua Portuguesa muito competente, demonstrava muito
dominio tedrico e didatica ao ministrar suas aulas e fui me encantando por aquilo.

Prestei vestibular para Veterinaria e para Letras, sendo aprovada para a segunda. Foi
amor a primeira vista. O encantamento veio.

Fevereiro de 1998, iniciei a graduagdo em Letras, aos dezoito anos, deslumbrada com o
novo mundo. Primeira aula foi com D. Isis, mestre em linguistica, uma senhorinha maravilhosa
e dotada de toda inteligéncia e dominio possivel. Que aula foi aquela!

Tivemos como proposta de atividade uma produgdo textual cujo tema era “Como vocé
se imagina lecionando daqui a quatro ou cinco anos?” E como sempre gostei de escrever,
dissertei sobre a impossibilidade de ensinar, baseando-se somente no método tradicional,
embora esse método fosse eficiente em alguns momentos. Escrevi sobre a aula contextualizada,
na qual a professora explicava varios conteudos simultaneamente e de forma tao clara que fosse
facil aprender o que estava sendo transmitido, € que eu queria ser professora que aplicasse esse
método.

Tardif e Raymond (2000, p. 223), em Saberes docentes, apontam sobre a questao social
da profissdo, quanto “ao trabalho dos professores e a sua formagdo, ao pensamento dos
professores e a sua historia de vida, as relagdes entre a cultura escolar e a cultura dos professores,

ao lugar do saber dos professores entre os saberes sociais, etc.”



18

Conforme os semestres se passavam, eu me encontrava ainda mais naquele meio.
Participar de seminarios, mesas redondas com pares era muito importante para o meu
crescimento profissional.

Dois mil e trés foi o ano da minha formatura. Em dezembro daquele mesmo ano, pedi
demissao do trabalho, no comércio, porque a partir do ano seguinte eu seria PROFESSORA. O
sonho idealizado durante os quatro anos de curso seria realizado.

E assim aconteceu. Fui contratada para dar aulas de Lingua Portuguesa, no fundamental
I, em uma comunidade muito carente. Mesmo bairro onde fiz o estadgio supervisionado. Ja
entrei com um certo panico causado pelo estadgio supervisionado, porém mais otimista, pois eu
seria professora, desde o inicio do ano letivo, teria minhas salas de aula e eu poderia criar
vinculos afetivos com meus alunos, assim lecionaria da maneira que eu almejei.

Huberman (2000), em “O ciclo da vida profissional dos professores”, afirma este

sentimento:

[...] o aspecto da ‘descoberta’ traduz o entusiasmo inicial, a experimentacdo, a
exaltacdo por estar finalmente, em situagcdo de responsabilidade (ter sua sala de aula,
os seus alunos, o seu programa), por se sentir colega num determinado corpo
profissional (HUBERMAN, 2000, p. 39).
Foi um ano muito proveitoso, transmiti e adquiri muito conhecimento. Readaptei meus
contetidos a realidade dos educandos, nossas aulas iam ganhando forma. Consegui, com o

tempo, passar seguranca para meus alunos, ter intimidade com eles, assim também fui me

firmando naquilo que eu sabia e amava. Segundo Tardif (2000):

gostar de trabalhar com jovens e criangas, ser capaz de seduzir a turma de alunos, dar
provas de imaginagao, partir da experiéncia dos alunos, ter uma personalidade atraente,
desempenhar o seu papel de forma profissional sem deixar de ser auténtico, ser capaz
de questionar a si mesmo (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 213).

Essas habilidades e atitudes eu fui adquirindo com a pratica, embora ja tivesse muito
conhecimento tedrico e amor pela profissao, o dia a dia em sala de aula, o “chao da escola” ¢ o
que forma um bom professor. Os anos foram passando, caminhei com sucesso pela fase inicial,
percorri diversas escolas e comunidades, fui adquirindo seguranca, e trocando experiéncias com

meus pares, € com bons estudos e orientagdes, fui me firmando na profissao.

Sendo professora contratada, a mudanga de escola era anual, o que, de certa forma, foi

importante, pois aprendi com realidades distintas, e fui me lapidando com o tempo, pois:
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o saber dos professores ndo ¢ um conjunto de conteudos cognitivos definidos de uma
vez por todas, mas um processo em construgdo ao longo de uma carreira profissional
na qual o professor aprende progressivamente a dominar seu ambiente de trabalho, ao
mesmo tempo em que se insere nele e o interioriza por meio de regras de a¢do que se
tomam parte integrante de sua “consciéncia pratica” (TARDIF, 2002, p. 14).

Os anos foram passando e as experiéncias e as vivéncias com arte educadores foram me
encantando. Ser professora de Lingua Portuguesa ja me proporcionava caminhar por entre as
Artes, porém o anseio de lecionar essa disciplina me fez querer uma segunda graduagdo em
Artes Visuais. E assim aconteceu, em 2008, conclui minha segunda graduagao e ,hoje, sou, com
orgulho, arte educadora por amor e por opgao.

Hoje me encontro na fase intermedidria, na metade do caminho. Segundo Huberman
(2000), a fase intermediaria ¢ “a fase entre 7 a 25 anos de carreira, na qual o professor encontra-
se num estagio de experimentacdo e de diversificacdo, de motivagdo, de buscas de desafios”.

Eu leciono ha 17 anos, e aprendo todo dia, estamos em um eterno aprendizado. Um dia
nunca ¢ igual ao outro e a propor¢ao de como as coisas vao acontecendo, vao surgindo coisas
novas e nos temos que acompanhar essas novidades, para nao ficarmos para tras, arcaicos,
ultrapassados, pois “[...] se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica também,
sempre com o passar do tempo, o seu ‘saber trabalhar’” (TARDIF; RAYMOND, 2000, p. 57).

Desde a graduagdo, era incentivada a fazer cursos de extensdo que eram importantes
para meu crescimento profissional. Participava de cursos diversos, de mesas redondas, de
debates, enfim. Porém percebia que ndo havia muito incentivo a pesquisa e as publicag¢des de
artigos, muito menos apoio para cursar Pos-graduacdo Stricto Sensu. Parecia uma realidade
muito longe de nos. Havia apenas uma professora com mestrado no meu curso, alguns outros
professores estavam cursando, mas eles fantasiavam tanto, eram tdo soberbos, que os demais
colegas pensavam que esse nivel de conhecimento nao era para todos.

Com o passar do tempo, na docéncia, com a vivéncia em pares, fui percebendo o quao
importante ¢ a realizagdo do mestrado, aperfeigoar-se, no contexto em que estd inserido,
aprender e viver, na pratica, todo o conhecimento adquirido corrobora intensamente com minha
realizagdo pessoal e profissional.

Hoje, depois de 17 anos na docéncia, estou na fase da diversificacao, conforme afirma
Huberman (2000), “nessa ocasido o professor encontra-se num estagio de experimentacao e
diversificacao, de motivacgao, de buscas de desafios.”

Embora fosse um ano desafiador, por conta da pandemia da COVID 19, o mestrado me
caiu como uma luva. Quando surgiu a oportunidade, eu fiquei muito receosa, na duvida quanto

ao resultado da avaliagdo escrita e da entrevista. Quando soube que estava entre os classificados
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foi uma mistura de sentimentos, alegria, medo, ansiedade e prazer.

Ser mulher, mae solo, professora e conseguir organizar o tempo para se dedicar ao
mestrado ndo ¢ facil, financeiramente, também nao é. Eu tenho superado muitos obstaculos para
estar aqui. O aprendizado ¢ imensuravel. A unido e a colaboragdo de meus pares, a paciéncia e
a competéncia dos professores ¢ fundamental para que eu consiga ir a frente. Eu vou vencer.

O poder transformador do conhecimento ¢ nitido, nesses meses de curso, aprendi muito
sobre a profissao docente e sua funcionalidade. Hoje me encontro na minha pesquisa e percebo
por meio dela que fiz a melhor escolha. Nunca ¢ tarde para aprender, a busca incessante de
conhecimento ¢ sempre um estimulo para que eu faga o melhor para meu aluno, pois assim
como Candau (2016, p. 317), eu também:

Acredito em um/a profissional inquieto/a, atento a realidade do mundo e de
seus alunos/as consciente de seus limites, colaborativo e capaz de trabalhar
em equipe. Em um/a profissional que estimula a curiosidade epistemologica
de seus alunos e alunas e a sua propria, promove cidadania, amplia horizontes
culturais e sociais, comparte saberes, valores e horizontes de sentido
orientados a construcgdo de sociedades justas e democratica (CANDAU, 2016,
p. 317).
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1 INTRODUCAO

Se fosse ensinar a uma crianga a beleza da musica ndo comegaria com partituras,

notas e pautas. Ouviriamos juntos as melodias mais gostosas e lhe contaria sobre os

instrumentos que fazem a musica.

Rubem Alves

Cabe ao arte educador orquestrar suas aulas e seus contetidos de acordo com a vivéncia

e 0s processos cognitivos dos alunos, proporcionando a eles capacidades diversas e sentimentos
de pertencimento ao grupo em que estdo inseridos. Com as aulas remotas, fizeram-se
necessarias abordagens diferentes para que a educacgdo chegasse até os alunos, pois nem todos
possuiam acesso a internet, e os diferentes meios de fazer com que essas aulas fossem acessiveis
aos alunos variaram como material impresso ou uso exclusivo de livros didaticos ou apostilas.
Muitos alunos possuiam a oportunidade de assistirem a aulas sincronas e assincronas, ou até
mesmo ouvir um audio explicativo do professor ou acessar links, na internet, a fim de melhorar

ainda mais a compreensdo de determinado contetido, no entanto, outros grupos nao tiveram essa

mesma oportunidade.

1.1 Relevancia do Estudo / Justificativa

O tema insere-se na area de concentragdo das andlises e das pesquisas desenvolvidas no
grupo de Pesquisa intitulado Educacdo: desenvolvimento profissional, diversidade e
metodologias. A pesquisa estd vinculada a linha de pesquisa Formacdo Docente e
Desenvolvimento Profissional do Programa de Pds-Graduagdo Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade de Taubaté — MPE UNITAU, junto ao Projeto de pesquisa Processos
e praticas de formacdo, cujo objetivo € estudar os processos de formacdo docente para a
Educagdao Basica, politicas de formacdo continuada, na perspectiva do desenvolvimento
profissional. A pesquisa faz parte das discussdes do grupo de estudo Arte Educagdo e Criagao
vinculado ao grupo de pesquisa do CNPQ.

Arte educacdo, na Educagdo Infantil, significa propiciar situagdes de cuidados, de
atividades ludicas e de aprendizagens orientadas de forma integradas, que possam contribuir
para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com os
outros em uma atitude basica de aceitacdo, de respeito e de confianca, e aos conhecimentos da
realidade social e cultural, o que, aos poucos tornardo as criangas mais independentes e

autonomas (SILVA, 2020).
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E, conforme a sociedade progride, a concep¢do de infincia também vai sendo
transformada, cabendo ao educador um olhar sensivel, que garanta a especificidade da educacao
e do cuidado, vendo e percebendo o educando como um individuo que pertence a sociedade,
que esta inserido em sua cultura e dela aprende, tem sua forma de vivé-la e expressa-la, por ela
¢ influenciado e influencia. Sobre essa interagdo professor/aluno ,Tardif e Lessard (2014, p. 23)

afirmam:

[...] a escolarizagdo repousa basicamente sobre interagdes cotidianas entre os
professores e os alunos. Sem essas interagdes a escola ndo é nada mais que uma
imensa concha vazia. Mas essas interagdes ndo acontecem de qualquer forma: ao
contrario, elas formam raizes e se estruturam no ambito do processo do trabalho
escolar e, principalmente, do trabalho dos professores sobre e com os alunos (2014, p.
23).

Considerando os saberes, o0s conhecimentos, os campos de experiéncias em que se
organiza a Base Nacional Curricular Comum (BNCC), (BRASIL, 2018), na Educagao Infantil,
consideram-se o eu, 0 outro € 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores ¢ formas;
escuta, fala, pensamento e imaginacdo; espacgos, tempos, quantidades, relagdes e
transformagaoes.

A BNCC (BRASIL, 2018) ¢ um documento de carater normativo que define o conjunto
organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao
longo das etapas e das modalidades da Educagdo Bésica, de modo que tenham assegurado seus
direitos de aprendizagem e de desenvolvimento em conformidade com o que preceitua o Plano
Nacional de Educacao (PNE) (BRASIL, 2014).

Segundo o PNE (BRASIL, 2014), o ensino da Arte deve desenvolver o pensamento
artistico do aluno, ampliando a sua sensibilidade, a sua percepcdo, a sua reflexdo e a sua
imaginac¢ao. Segundo a Constituicdo da Nova reptblica de 1988, em seu artigo 206, paragrafo
IT determina: “(...) o ensino tomara lugar sobre os seguintes principios: liberdade para aprender,
ensinar, pesquisar ¢ disseminar pensamento, arte ¢ conhecimento (BRASIL, 1988).

O componente curricular Arte contribui, ainda, para a interagdo critica dos alunos com
a complexidade do mundo, além de favorecer o respeito as diferencas, ao didlogo, a troca entre
culturas, importantes para o exercicio da cidadania.

A BNCC (BRASIL, 2018) propde que a abordagem das linguagens articula seis
dimensdes do conhecimento que, de forma indissociavel e simultdnea, caracterizam a
singularidade da experiéncia artistica. Sdo elas: criagdo, critica, estesia, expressdo, fruicdo e

reflexdo.
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* Criag@o: refere-se ao fazer artistico, quando os sujeitos criam, produzem e constroem.
Trata-se de uma atitude intencional e investigativa que confere materialidade estética
a sentimentos, ideias, desejos e representacdes em processos, acontecimentos e
producdes artisticas individuais ou coletivas. Essa dimensao trata do apreender o que
estd em jogo durante o fazer artistico, processo permeado por tomadas de decisdo,
entraves, desafios, conflitos, negociac¢des ¢ inquietagdes.

* Critica: refere-se as impressdes que impulsionam os sujeitos em dire¢do a novas
compreensdes do espago em que vivem, com base no estabelecimento de relagdes, por
meio do estudo e da pesquisa, entre as diversas experiéncias e manifesta¢des artisticas
e culturais vividas e conhecidas. Essa dimensdo articula acdo e pensamento
propositivos, envolvendo aspectos estéticos, politicos, historicos, filoséficos, sociais,
econdmicos e culturais.

* Estesia: refere-se a experiéncia sensivel dos sujeitos em relagdo ao espago, ao tempo,
ao som, a acdo, as imagens, ao proprio corpo e aos diferentes materiais. Essa dimensao
articula a sensibilidade e a percepcao, tomadas como forma de conhecer a si mesmo,
o outro ¢ o mundo. Nela, o corpo em sua totalidade (emogao, percepgdo, intuigdo,
sensibilidade e intelecto) é o protagonista da experiéncia.

» Expressdo: refere-se as possibilidades de exteriorizar e manifestar as criagdes
subjetivas por meio de procedimentos artisticos, tanto em ambito individual quanto
coletivo. Essa dimensdo emerge da experiéncia artistica com os elementos
constitutivos de cada linguagem, dos seus vocabularios especificos e das suas
materialidades.

* Fruicdo: refere-se ao deleite, ao prazer, ao estranhamento e a abertura para se
sensibilizar durante a participacdo em praticas artisticas e culturais. Essa dimensao
implica disponibilidade dos sujeitos para a relacdo continuada com producdes
artisticas e culturais oriundas das mais diversas épocas, lugares e grupos sociais.

* Reflexdo: refere-se ao processo de construir argumentos e ponderagdes sobre as
fruigdes, as experiéncias e os processos criativos, artisticos e culturais. E a atitude de
perceber, analisar e interpretar as manifestagdes artisticas e culturais, seja como
criador, seja como leitor (BRASIL, 2018, p. 194-195).

Percebe-se que a Educacdo Infantil ndo possui um curriculo especifico para a disciplina
de Arte. O curriculo € inico para os regentes e para os professores de area (arte e educagao
fisica), abordando tematicas pertinentes ao processo de ensino-aprendizagem do educando.

Para que o ensino de Arte, na Educacdo Infantil, aconte¢ca de forma organizada, ¢
necessario que os arte educadores estejam ajustados numa mesma causa, qual seja a abordagem
de uma metodologia adequada a disciplina em questdo. E preciso que os docentes aprofundem
o conhecimento sobre a Educagdo Infantil para conduzir o processo de aprendizagem desses
alunos com vista nos conteudos propostos no Curriculo do Espirito Santo para a Educacgao
Infantil. “O Curriculo do Espirito Santo — etapa da Educag¢do Infantil, com base nos conceitos
e nas normativas da BNCC, reconhece os/as professores/as como sujeitos ativos e principais
mediadores das aprendizagens da crianca” (ESPIRITO SANTO, 2019, p. 34).

O arte educador, como sujeito do processo educativo, pesquisador, intelectual, mediador
e reflexivo, tem o desafio de buscar e propor novas alternativas pedagogicas para a sua pratica
docente, articulando-as com as expectativas proprias da escola e de seus educandos em seus

mais variados contextos.
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Para que essa realidade, na sala de aula, seja transformada, faz-se necessario que os
professores estejam em constante formagao, em busca de metodologias e de estratégias que se
ajustem a realidade de cada escola e de cada educando. O arte educador precisa ir além da sua
funcdo pedagogica, que ¢ questionar, instigar, fazer com que o aluno interaja e compreenda o
mundo ao seu redor. Precisa estar sempre em busca de respostas para os questionamentos € para
as inquietagdes encontrados, no seu fazer pedagogico, € necessario refletir sobre a propria
pratica.

Para o casal Lee S. Shulman e Judith H. Shulman, (2016, p. 123), “um professor
competente ¢ membro de uma comunidade profissional e esta preparado, disposto e capacitado
para ensinar e para aprender com suas experiéncias praticas”. Percebe-se que o ensino ¢ uma
profissdo que exige formagdo académica, e uma das tarefas mais relevantes para a comunidade
académica ¢ trabalhar com os docentes para desenvolver representagdes que condizem com a
sabedoria pedagbgica adquirida com a pratica de educadores competentes e comprometidos
com a educacio.

Tardif (2008, p.36) define o saber docente como “um saber plural, formado pelo
amalgama, mais ou menos coerente, de saberes oriundos da formagao profissional e de saberes
disciplinares, curriculares e experienciais.” Ao professor, ndo cabe apenas o saber teorico,
cientifico, ¢ preciso, também, saber ensinar. O saber curricular deixa de ser o centro do ato
pedagdgico e passa a dar espago a crianga, que se torna modelo e o principio da aprendizagem.

E necessario desenvolver uma reflexdo com seus pares, uma aprendizagem colaborativa,
exercendo uma dimensao critica, politica e social da atividade docente. Para isso, “o didlogo
entre as pessoas, o poder esclarecedor ou argumentativo da palavra e a aceitagdo do ponto de
vista do outro sdo essenciais a negociagdo, & compreensio, a aceitagio” (ALARCAO, 2001, p.
22).

Com o processo de globalizagdo, as informagdes giram constantemente, exigindo do
professor novas metodologias e estratégias que se ajustem a realidade do educando,
proporcionando condi¢des que potencializam sua posi¢cdo de sujeito pensante, criativo € ativo.

Em tempos de pandemia, causada pela COVID-19, fez-se necessario o distanciamento
social e a iniciagdo de aulas, no ensino remoto, que ¢ uma atividade educativa que visa a
transferéncia do ensino presencial para o ensino permeado por recursos digitais. Os professores
se viram na necessidade de se ajustarem a essa nova realidade, buscando formagdes continuadas
e cursos diversos voltados para a tecnologia a fim de atender de forma dinamica, objetiva,
concisa e adequada a realidade de todos os alunos, por meio de formagdes continuadas

oferecidas pela rede municipal de ensino e também em cursos de capacitagdo realizados por
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conta do professor. Empenharam-se para investir em planejamento de aulas que beneficiasse
experiéncias de conhecimento e entrosamentos significativos e voltados para as necessidades
da atualidade.

O arte educador precisa preparar suas aulas visando a qualidade do ensino e a realidade
de cada educando. Para Freire (2011), “ensinar exige pesquisa, ndo ha ensino sem pesquisa,
nem pesquisa sem ensino”, cabe ao professor a busca constante de respostas para seus
questionamentos e a reflexdo sobre a propria pratica, o educador precisa estar em constante

formacao.

A formagdo configura-se como uma atividade humana inteligente, de carater
processual e dindmico, que reclama a¢des complexas e ndo lineares. Nesse sentido
trata-se de um processo no qual o professor deve ser envolvido de modo ativo,
precisando continuamente desenvolver atitudes de questionamento, reflexdo,
experimentagdo e interagdo que fomentem a mudanca (FARIAS et al., 2009. p.77).

E notoério que essa nova realidade afetou de forma direta os alunos da educagdo basica,
principalmente da rede publica de ensino, cujo publico, em sua maioria, ndo possui recursos
tecnologicos para participar das aulas no ensino remoto.

A auséncia dos responsaveis, no ambiente doméstico, para acompanhar os estudantes,
durante as atividades online, e o nivel de escolaridade dos responsaveis pelos discentes bem
como a falta de preparo para o acompanhamento direto dos processos de aprendizagem, em
casa, também contribuiram para esse desafio em periodo pandémico.

Percebe-se que muitos educandos nao se adaptaram ao ensino remoto por diversos
motivos, ficando, dessa forma, impossibilitados de participarem das aulas remotas. Outros, no
entanto, precisaram se deslocar de suas residéncias para irem até a escola para buscar o material
impresso para realizar suas aulas, ficando, muitas vezes, sem a explicagdo direta do professor,
0 que corrobora com a ineficacia do processo ensino-aprendizagem.

A Educacdo Infantil sofreu muito, no periodo de pandemia, tendo um grande impacto,
por se tratar de uma fase inicial de socializa¢do e de alfabetizacdo das criangas, além das
diferentes formas de aprendizagem que servirdo como base para os anos escolares posteriores,
tendo como resultado evasao escolar, dificuldades de aprendizagem e pouquissima participagao
das criancas e familias no processo.

O grande desafio, na Educacao Infantil, foi a reformulag¢ao do processo educacional, de
aprendizagens e de socializagdo, utilizando e incorporando as novas tecnologias e contextos
educacionais e sociais, sendo necessaria uma maior aproximacao entre as escolas e as familias,

mesmo que de forma remota e online.
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Diante de tal cenario, esta pesquisa prop0s a indagar sobre a construcdo dos saberes
artisticos, no processo de aprendizagem da docéncia, na educacdo infantil: percalgos e

conquistas em tempos de pandemia.

1.2 Escolhendo e seguindo por um caminho

Para o desenvolvimento desta pesquisa, foram considerados os arte educadores da
Educagao Infantil do municipio de Itapemirim, localizado, na regido sudeste do estado do
Espirito Santo. Com 45 escolas municipais, o municipio conta com cerca de 22 arte educadores,
dos quais 13 trabalham com Educagdo Infantil, em vérias escolas distribuidas nos dois turnos
de trabalho.

A prética, em sala de aula, ¢ individual, cada professor usa metodologias e estratégias
que melhor se ajustam a realidade de seus alunos, porém a discussdo e o estudo de pares sdo
muito importantes, pois o resultado, que ¢ o aprendizado do aluno, é comum a todos. Por isso,
a importancia do envolvimento dos arte educadores na execucao deste projeto, uma vez que as
capacitagdes e as formacdes em servigo visam tratar de assuntos gerais da escola, deixando a
proposta curricular de Artes sem a devida importancia e as capacitagdes sobre o ensino remoto
foram muito pontuais.

Para Tardif e Raymond (2000)

[...] é através das relagdes com seus pares e, portanto, através do confronto entre os
saberes produzidos pela experiéncia coletiva dos professores, que os saberes e as
experiéncias adquirem certa objetividade: as certezas subjetivas devem ser entdo,
sistematizadas a fim de se transformarem num discurso da experiéncia capaz de
informar ou de formar outros docentes e de fornecer respostas a seus problemas (2000,
p.201).
O trabalho foi desenvolvido com base na necessidade de sistematizar a problematica do
ensino da Arte, na Educacdo Infantil, em tempos de pandemia, os percalgos e as conquistas

encontrados pelos arte educadores.

1.3 Problema

A arte educacdo, segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDB n°

9.394/96, constituira componente obrigatorio, nos diversos niveis da educacao basica, de forma
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a promover o desenvolvimento cultural dos alunos. Em meio a esse momento conturbado, que
¢ a pandemia da COVID 19, os arte educadores se viram na necessidade de se adequarem para
promoverem da melhor forma possivel o aprendizado dos alunos. Com isso, foram levantados
os seguintes questionamentos: Quais percal¢os e conquistas encontrados pelos professores, no
ensino da arte, na educagdo infantil, na pandemia? Como trabalhar a arte frente a diversidade

de acesso e de interagdo com os alunos da rede da educagdo infantil?

1.4 Objetivos

1.4.1 Objetivo Geral

Analisar como as praticas educativas dos arte educadores da Educagao Infantil vém se
adaptando em relagdo a aprendizagem em meio a pandemia da COVID 19, no municipio de

Itapemirim, localizado ao sul do estado do Espirito Santo.

1.4.2 Objetivos Especificos

Compreender como foi o processo de ensino de Arte, na Educacao Infantil, em tempos de
pandemia;

Discutir o curriculo e as praticas pedagogicas no decorrer da pandemia;

Construir um portfélio online com propostas de praticas para os arte educadores e demais

professores da Educacao Infantil.

1.5 Organizacao da Pesquisa

Este trabalho foi organizado da seguinte forma: Introdugdo, Revisdo de Literatura,
Metodologia, Resultados Esperados e Divulgacao, Referéncias, Apéndices e Anexos.

A Introdugdo subdivide-se em cinco subsec¢des: Problema, Objetivo Geral, Objetivos
Especificos, Delimitacdo do Estudo, Relevancia do Estudo/Justificativa e Organizagdo do
Trabalho.

A Revisdo de Literatura apresentara um panorama das pesquisas recentes sobre os
conceitos de arte + educagdo infantil, arte + educacdo infantil + pandemia e arte + educagdo
infantil+ ensino remoto. Abordard também pontos relevantes referentes aos temas de pesquisa.

A metodologia subdivide-se em quatro subsecdes: Participantes, Instrumentos de



Pesquisa, Procedimentos para Coleta de Dados e Procedimentos para Analise dos Dados.
Em seguida, apresentam-se os Resultados, seguido das Referéncias. Nos Anexos e nos
Apéndices, constam os instrumentos elaborados pela pesquisadora e pela Universidade de

Taubaté.
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2 REVISAO DE LITERATURA

Visando explorar referenciais teoricos que dardo suporte a esta pesquisa, procurou-se
reunir estudos e pesquisas para a realizacao de leituras que abordassem a tematica presente
neste trabalho. Para isso, foi realizado um panorama exploratério de alguns descritores
selecionados, encontrados nos ultimos anos.

Os estudos que abordam a tematica principal deste trabalho ainda sdo muito recentes,
levando em consideracdo que a relagdo arte educadores em tempos de pandemia seja um tema
ainda pouco abordado por estudiosos. Revisitando bancos de dados relevantes, averiguou-se
que estudos sobre a educagdo basica, na pandemia, ja estdo sendo realizados, porém sobre os
descritores especificos para esta pesquisa ainda € algo que precisa de mais atengao.

Dessa forma, este estudo serd uma abertura, no campo da pesquisa sobre “Arte na
Educacdo Infantil em tempos de pandemia”, para isso, serdo necessarias buscas em literaturas

sobre descritores individuais a fim de chegar ao resultado desta pesquisa.

2.1 Panorama da Pesquisas sobre a Arte na Educacao Infantil em Tempos de Pandemia

Fez-se um levantamento de producdes de pesquisa existentes, tais como teses,
dissertacdes e artigos sobre o tema abordado nesse estudo, nos ultimos cinco anos, para isso
trés descritores foram utilizados: Arte, na Educacao Infantil; Arte, na Educa¢do Infantil em
tempos de pandemia; e Arte, na Educacdo Infantil, no ensino remoto.

Tendo como base esses descritores, foram verificados os Bancos de Dados da Biblioteca
Sophia da UNITAU (Universidade de Taubaté), Bancos de dados da Coordenacdo de
aperfeicoamento de Pessoal e Nivel Superior (CAPES), Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdo (BDTD), e da Scientific Eletronic Library (SciELO), banco de dissertagdes do
Mestrado Profissional em Educagdao da UNITAU e do banco de dissertagdes do Mestrado em
Desenvolvimento Humano da UNITAU. Os estudos foram escolhidos a partir da analise dos
titulos e resumos.

Com base nessas pesquisas iniciais, o estudo propde uma discussdo a respeito da
construgdo dos saberes artisticos dos professores no processo de aprendizagem, na Educagao
Infantil, em tempos de pandemia, principalmente as dificuldades e as conquistas encontradas
pelos arte educadores. A tabela 1 refere-se a quantidade de teses e de dissertagdes encontradas,
no decorrer de cinco anos, sobre os descritores em estudo, ja a tabela 2 refere-se as principais

tematicas destacadas, nas pesquisas sobre Arte, na Educagado Infantil, em tempos de pandemia.
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As tabelas 3 e 4 referem-se ao panorama das pesquisas sobre os descritores, no contexto pos
pandemia, e as principais tematicas destacadas, nas pesquisas sobre Arte, na Educacao Infantil,

em tempos de pandemia, respectivamente.

Tabela 1 - Panorama das pesquisas sobre os descritores

PANORAMA SOBRE O TEMA

DESCRITORES CAPES BDTD SCIELO SOPHIA MPE MDH
Arte and educagao infantil 980 22 31 6 1 1
Arte and educacdo infantil and pandemia | - 1 0 - -
Arte and educagao infantil and ensino remoto 0 - 0 0 - -

Fonte: O autor (2022).

Tabela 2 - Principais tematicas destacadas nas pesquisas sobre Arte na educagdo infantil em tempos de pandemia

DESCRITORE Titulo Autor Artigo/tese/  Universidade Periodic
S dissertacao o
Arte and
educacdo infantil - Educacdo infantil, - Alessandra de - Artigo Unesp/ CAPES
curriculo e linguagens Carvalho Farias/ Araraquara -
infantis: a arte na Maristela Angotti jan-jun 2015
educagao infantil
- A importancia das - Edilene -TCC — UNITAU, Bibliotec
artes visuais na Rodrigues de SP- 2010 a Sophia
educacgdo infantil. Almeida
Anate/  Carolina
Generoso Pereira
- Linguagens da arte ¢ -Michael Santos Dissertagdo -UNITAU, MPE
a docéncia: dilemas e Silva SP-2020
complexidades da
realidade da pratica
educativa.
Arte and -Aarte e aculturaem - Lia Calabre - Artigo Universidade  CAPES
educagdo infantil tempos de pandemia Federal
and pandemia Fluminense -
2020
Arte and - Direito ou - Renata Mourdo - Artigo Universidade  Scielo
educacdo infantil  privilégio? Macedo de Sao Paulo
and ensino Desigualdades — Séo Paulo
remoto digitais, pandemia e (SP), Brasil-
os desafios de uma 2021
escola publica
Representagdes -Ana Paula dos Dissertagao UNITAU, SP  MDH
sociais do ensino da Santos Leite -2021

arte por professora da
Educagio infantil

Fonte: O autor (2022).
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PANORAMA SOBRE O TEMA

DESCRITORES CAPES BDTD SCIELO SOPHIA MPE MDH Google
académico
Arte and educacdo infantil 18 31 0 0 0 6.220
Arte and educacdo infantil and pos 0 0 0 0 1 2.380
pandemia
Arte and educagdo infantil and ensino 0 0 0 0 0 975
remoto

Fonte: O autor (2022).

Tabela 4 - Principais tematicas destacadas nas pesquisas sobre Arte, na educagdo infantil, em tempos de

pandemia
(Continua)
DESCRITORE Titulo Autor Artigo/tese  Universidad Periédico
S / e
dissertacio
Arte and Educagdo Infantil em Thamiris Lopese  Artigo PUC -RJ, CAPES
educagdo museus de arte, ciéncia e  Cristina Carvalho 2021
infantil historia
Experiéncias Simone Aparecida Artigo Centro CAPES
significativas em artes Martins e Maria de Universitario
visuais na educacdo Fatima da Silva da Fundagao
infantil Costa Garcia de Educacional
Mattos Guaxupé
(UNIFEQG),
2021
Arte e educagdo: um Maira Dellazeri Dissertagdio Universidade BDTD
olhar para a Cortez Estadual de
aprendizagem, Londrina,
desenvolvimento e a 2022
humanizagao das
criangas na educagdo
infantil
O docente especialistana Karen Luane Dissertacdo Universidade BDTD
Educacdo Infantil: a Nascimento Federal de
presenga do professor de Minas
arte nos Centros Gerais, 2021
Municipais de Educacao
Infantil de Montes Claros
O ensino da Arte na Tamires Artigo 2022 Google
Educagao Infantil Aparecida Silva académic
dos Santos 0
A Arte na educacdo Manfrin et al. Artigo ICE, 2022 Google
infantil académic
0

Fonte: O autor (2022).
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Tabela 4 - Principais tematicas destacadas nas pesquisas sobre Arte, na educagdo infantil, em tempos de

pandemia
(Conclusio)
DESCRITORES Titulo Autor Artigo/tese/ Universidade Periddico
Dissertacao

Arte and educagdo O professor da educagdo Priscila Dissertagdo -UNITAU, MPE
infantil and po6s infantil frente a Aparecida SP-2022
pandemia pandemia: novas Xavier de Matos

aprendizagens e

mudangas na atuagio

pedagogica

Arte ¢ a Educagdo Ribeiro et al. Artigo Faveni, 2022  Google

Fisica no ensino a académic

distancia, desafios e 0

perspectivas enfrentados

durante a pandemia

Covid-19: relatos de

experiéncias

Reflexdes sobre o Elton Samuel Artigo Universidade  Google

ensino da Arte na Moreira de do Estado do  académic

Pandemia do Oliveira da Amazonas, 0

Coronavirus Silva 2022
Arte and educacdo A Arte e educagdo sob Gabriela Artigo Universidade = Google
infantil and ensino  as conceigdes teodricas Macédo Federal do académic
remoto na area da formag¢do de  Carneiro e Sul e Sudeste o

professores no Brasil Walber do Para, 2022

Christiano Lima
da Costa

A arte e a formagdo Ana Raquel da  Dissertagdo  Universidade  Google

humana: Silva Federal do académic

potencialidades no Triangulo 0

ensino na educagdo do Mineiro,

2022

campo em tempo de

pandemia da Covid-19

Fonte: O autor (2022).
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2.1.1 Descritor 1: Arte na Educacio Infantil

Sobre o descritor em questdo foram encontrados diversos titulos e resumos, porém,
voltados para a abordagem a ser feita, nesta pesquisa, somente alguns foram plausiveis. Cabe
ressaltar que, com o objetivo de realizar um levantamento mais atual, considerando estudos pos
pandemia, foi feita uma nova busca no ano de 2022. Abaixo estd o panorama do descritor
selecionado.

O artigo de Alessandra de Carvalho Farias e Maristela Angotti (2015), intitulado
“Educacdo Infantil, curriculo, linguagens infantis: a arte na Educacgdo Infantil”, teve como
proposta abordar tematicas sobre o curriculo para a Educagdo Infantil, que promova o
desenvolvimento das criancas em diferentes linguagens, considerando a crianga centro do
planejamento curricular, e um sujeito histérico e de direitos. Debate sobre o curriculo da
educacao infantil, que ndo € norteado e definido por contetido especifico e sim pela articulagao
de conhecimentos. Isso desencadeia, na pratica, na qual o docente se vé trabalhando de forma
fragmentada e com atividades ndo adequadas as necessidades do momento de vida do discente.

Cita estudiosos preocupados com a formagao dessas criangas com base apenas nesses
curriculos unificados, nos quais a disciplina de Arte, na atua¢do docente com as criangas
pequenas, ¢ integrada ao trabalho do regente e ndo ¢ tratada como uma disciplina especifica.

Compreende-se a importancia da disciplina de Arte, na Educacao Infantil, e cabe ao
professor buscar metodologias e espacos em suas praticas pedagogicas para alcangar o
conhecimento tdo necessario para a formagao artistica e estética do individuo.

Edilene Rodrigues de Almeida Anate e Carolina Generoso Pereira (2010), em seu TCC
para conclusdo do curso de Pedagogia da UNITAU, intitulado “Educac¢do infantil, curriculo e
linguagens infantis: a Arte na Educagdo Infantil” abordaram sobre os elementos que compdem
o ensino da Arte, no cotidiano escolar, e a necessidade de inovagdo nas praticas que visem
incorporar a arte, na Educagdo Infantil, de maneira continua. Focaram na proposta de formagao
continuada para professores, na qual a tematica principal seria a valorizacao da criagao livre,
da sensibiliza¢do e da experimentagao artistica do educando.

Embora o panorama seja a busca por descritores em teses e dissertagdes, o fato de a
tematica ser abordada, ainda na graduacao, € muito pertinente, uma vez que o contexto da arte,
na educagdo infantil, seja um assunto pouco abordado em graduagdes e pos-graduacoes.

A dissertacdo “Linguagens da arte e a docéncia: dilemas e complexidades da realidade
da pratica educativa”, de Michael Santos Silva (2020), apresenta algumas reflexdes sobre

pratica docente do professor de Arte, no decorrer dos anos, suas conquistas e inquietacoes, além
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de examinar a trajetdria da legislagdo sobre o ensino da Arte no Brasil. Busca refletir sobre a
arte educagdo de maneira mais plural, diversa e com referéncias mais amplas.

Teve como base de pesquisa estudantes e egressos de Licenciatura de Artes Visuais e
Musica, na modalidade EaD, e professores de Arte, no ensino fundamental, e visa analisar, na
pratica, o ensino da Arte por meio das linguagens artisticas, isto é, como os professores € 0s
estudantes universitarios percebem o desafio de mediar as relagdes do universo, da arte por
meio dessas linguagens.

A dissertagdo foi elaborada com base em revisao bibliografica com dados a partir do ano
de 2010, com abordagem qualitativa, com objetivos descritivos e exploratorios, que é a
produgdo cientifica dirigida para a finalidade pratica, cujo objetivo ¢é levantar questionamentos
e reflexdes sobre a importancia da formacdo continuada como acao de desenvolvimento
profissional ndo so, na pratica, mas conceitual acerca da Arte.

Os resultados obtidos demostraram que dentre as linguagens artisticas, as Artes Visuais
¢ a que mais se sobressai, ficando as outras trés areas abordadas superficialmente. Verifica-se
que os educadores tém como referéncia tedrica Ana Mae Barbosa ¢ sua maioria estd limitada
aos artistas mais conceituados internacionalmente, tendo pouca visibilidade para os artistas
contemporaneos € nacionais, o que foge ao que apresenta a proposta curricular proposta pela
BNCC.

Em relagdo aos estudos publicados p6s pandemia da Covid-19, o artigo de Lopes e
Carvalho (2021) aborda a Educacdo Infantil em museus de arte, de ciéncia e de histéria. Para
isso, foi realizada uma pesquisa de campo em museus de tipologias distintas, localizados, na
cidade do Rio de Janeiro, com a aplicagdo de questionario online, com a observacdo, com a
entrevista e com a analise documental. Os resultados indicam que os museus que abrem para
receber o publico infantil podem impulsionar a crianga a desvendar o sentido dos objetos, com
uma postura critica e investigativa perante as coisas do mundo. As autoras discutem que a
crianca pode relacionar emogdes, pensamentos e experiéncias. Contudo, as autoras relatam que
ha pouca oferta de atividades, nos museus, € o despreparo, na recep¢ao € na limitagdo dos
educadores. Dessa forma, ¢ necessario que se amplie a troca de saberes entre museus, escola e
universidade.

Martins e Mattos (2021) investigaram experiéncias significativas em Artes Visuais, na
Educagao Infantil, no sul do estado de Minas Gerais. Utilizou-se abordagem qualitativa com a
técnica do grupo focal com oito professoras, sobre o qual os dados coletados foram analisados
por meio da Andlise de Contetdo. Os resultados do estudo comprovaram o descompasso

existente entre a teoria e as metodologias contemporaneas, em relagdo as praticas vigentes. A
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vivéncia artistica e estética permite que a crianga amplie o seu repertério cultural. Faz-se
necessaria uma reflex@o sobre a formagao estética do professor pedagogo que atua, na Educacao
Infantil, e que responde pelo conhecimento em Arte na sala de aula.

A dissertagao de Maira Dellazeri Cortez (2022) aborda como a Arte ¢ a Educa¢dao podem
contribuir para a aprendizagem e o desenvolvimento no processo de humanizagdo das criangas
na Educagdo Infantil. A partir de uma revisao bibliografica, a autora conclui que a brincadeira
e as obras artisticas sdo imprescindiveis a formacao do sujeito, desde sua primeira infancia, no
entanto, nem todos os seres humanos possuem esse material disponibilizado ao usufruto. Ha a
necessidade de os professores da primeira infiancia serem devidamente preparados para
trabalhar com as linguagens artisticas. Além disso, a autora pontua que se faz necessaria uma
intervengdo estatal, no sentido de possibilitar que as formagdes inicial e continuada dos
professores da infancia sejam construidas a partir da trajetoria historica do educador.

Karen Luane Nascimento (2021), em sua dissertagdo, investigou a Arte, na Educagdo
Infantil, e o papel do professor nos Centros Municipais de Educag@o Infantil (CEMEIS) da
cidade de Montes Claros. A pesquisa ¢ de natureza qualitativa, com pesquisa bibliografica, com
analise documental e com entrevistas semiestruturadas com representantes da Secretaria e
docentes dos CEMEIS. Faz-se necessario que professores especialistas em Arte obtenham uma
formagdo mais adequada para o atendimento as especificidades da Educacdo Infantil, sendo
relevante a concordancia entre os docentes ao afirmarem a importancia da formagao continuada
para melhoria das suas praticas. Ademais, observou-se que héd atuagdo docente proxima a
polivaléncia, pois professores especialistas em Arte sdo demandados a lidar com praticas fora
da sua area de formacao especifica sem o devido aprofundamento.

Santos (2022), em seu artigo, discute o ensino da Arte, na Educacao Infantil, a partir de
uma revisdo bibliografica. Por meio da Arte, ¢ possivel que a crianga tenha autonomia para
imaginar, criar e interpretar por meio de atividades adequadas. Ainda, o ensino da Arte, na
Educagao Infantil, ¢ criar de fato a liberdade e a expressao que serdo importantes para estimular
e nortear o dominio emocional, social e cognitivo de cada crianga. A autora destaca que a
disciplina deve ser tratada com atencdo e ndo como uma hora de recriagdo. O professor deve
preparar as aulas e ter criatividade para aplicé-las, considerando as necessidades de cada aluno,
respeitado o espago de cada um.

Manfrin et al. (2022) identificaram como as artes podem ser importantes para o
desenvolvimento das criangas, no contexto da formagdo de individuos que possam contribuir
positivamente para a sociedade como um todo. Os autores discutem que, no modelo engessado

de ensino, as expressoes artisticas e culturais ndo sao consideradas importantes para a formagao
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da criancga e o resultado disso ¢ apenas o acimulo de conhecimento, ndo tem efeito mental ou
emocional. A arte pode ser usada, na sala de aula, para criar uma maior proximidade entre
professores e alunos. Ademais, a arte contribui para a formag¢ao de individuos que se adaptam
ao mercado de trabalho, mas eles ndo sabem como enfrentar seus aspectos emocionais, por
exemplo.

As pesquisas relacionadas e citadas vém atribuir e enriquecer o trabalho, trazendo
conceitos ¢ ideias sobre a formagao inicial e continuada e sua aplicagdo, no periodo de pandemia.
Suas colaboragdes envolvendo a educagdo infantil, na pandemia, devem ser olhadas e
analisadas com bastante atencdo, com a finalidade de os alunos nao terem prejuizos muito

relevantes ao longo do tempo.

2.1.2 Descritor 2: Arte na Educacao Infantil na Pandemia

Buscando pelo descritor “arte + educagdo + pandemia”, poucos resultados foram
encontrados devido a tematica muito recente, porém ¢ um assunto que merece e carece de muita
pesquisa, uma vez que envolve o processo de aprendizagem da disciplina de Arte, na Educagao
Infantil, neste contexto atual. O artigo de Lia Calabre (2020), intitulado “A cultura em tempos
de pandemia: os varios virus que nos assolam”, publicado pela Universidade Federal
Fluminense, no periodo de janeiro a junho de 2020, tem como palavras-chave: Politicas
Publicas de Cultura, Coronavirus, Projeto de Lei n° 1.075, Emergéncia Cultural, Arte e Cultura
e visa refletir sobre o campo das artes e da cultura no momento anterior a pandemia, no pais,
tendo como preocupagao a contextualizagdao da problemaética das politicas publicas de cultura,
em seguida, faz-se uma discussdo a respeito das urgéncias impostas pela pandemia do
Coronavirus e as especificidades do setor cultural.

Embora a tematica desse artigo fuja ao contexto do descritor em questdo, sua pesquisa
e estudo ¢ bastante pertinente, pois envolve a Arte em suas diferentes formas, e, neste momento
de pandemia, no qual a cultura teve um declinio quanto a valorizagdo politica, percebeu-se o
quanto a arte, nesse contexto pandémico, em meio a proibicdo das aglomeracdes, com a
imposi¢ao do isolamento social , a musica, o teatro, a literatura, a arte em geral, foram saudadas
como canais de escape fundamentais da solidao, como alimento da alma, como alento e
esperanca de tempos e vidas sas.

Sua contribuicdo para a pesquisa estd em perceber que, com a pandemia e as salas de
aula fechadas, a necessidade de novas proposi¢cdes pedagodgicas para o ensino, no modelo

remoto, foi imediata, na qual se passou a disponibilizar aos alunos atividades remotas para
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cumprir o ano letivo, surgindo, entdo, o desafio de constru¢do do conhecimento em Arte e todo

o processo de socializagdo que essa proposta curricular gerencia.

2.1.3 Descritor 3: Arte na Educacao Infantil no Ensino Remoto

O artigo de Renata Mourdo Macedo (2021) “Direito ou privilégio? Desigualdades
digitais, pandemia e os desafios de uma escola publica” de 2021 vem complementar o artigo de
Lia Calabre (2020). Embora em contextos diferentes, ambos abordam a questdo da Arte em
situacdo de pandemia e seus percalgos perante essa situagdo. O primeiro discute sobre o
abandono politico perante a comunidade artistica em geral e como essa comunidade buscou se
adaptar diante dessa situagdo. O segundo aborda sobre a adapta¢do do ensino da disciplina de
Arte, no ensino remoto, e tendo como eixo desigualdades digitais, privilégios sociais e direito
a educacdo; em seguida, ¢ analisado o caso da Escola de Aplicagdo da Faculdade de Educagao
da Universidade de Sao Paulo, em Sao Paulo (SP), com base nas experiéncias ¢ nos desafios
enfrentados na transferéncia para o ensino remoto.

Discute-se sobre a auséncia de politicas educacionais focadas em garantir a
conectividade e o direito a educacdo, no ano de 2020, auséncia que se deu especialmente em
nivel federal. Com isso, ficou a cargo das escolas publicas, familias e professores encontrarem
solucdes criativas e paliativas para tentar manter a conexao com seus estudantes que nao tinham
acesso a internet e a equipamentos digitais adequados.

Conclui-se que ¢ preciso reconhecer que garantir a conectividade para viabilizar o
ensino online ¢ apenas um paliativo, em periodo de crise, ja que o processo de aprendizagem
nao € so transmissao de contetido, mas envolve diversas outras dimensdes, entre as quais a
sociabilidade presencial entre criangas e adolescentes ¢ fundamental. O acesso online aos
contetdos educacionais, apesar de indispensavel, ndo basta para garantir uma educagdo de
qualidade. Trata-se, ao contrario, de lutar pela “educagdo comum”, de fato acessivel a todos,
mesmo em tempos de crise.

A dissertagdo de Ana Paula dos Santos Leite (2021), intitulada “Representagdes sociais
do ensino da Arte por professoras da Educacdo Infantil” apresentada para Exame de Defesa,
como requisito para a obtencao do Titulo de Mestra pelo Programa de Pos-graduagao em
Desenvolvimento Humano: formagao, politicas e praticas sociais da Universidade de Taubatg,
discute sobre o papel das Representacdes Sociais, em relacdo a Arte como recurso para o
desenvolvimento infantil.

Essa dissertagcdo teve como objetivo de pesquisa compreender as representagdes sociais
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de professoras de Educacao Infantil sobre a Arte, na infancia, e suas implicagdes no trabalho
pedagbgico. Fez-se pesquisa exploratdria com abordagem quanti-qualitativa realizada com
professoras da Educagao Infantil da rede municipal de ensino de uma cidade do interior paulista.
Inicialmente, aplicou-se um questionario com perguntas fechadas sobre conhecimento e
praticas pedagogicas, envolvendo a Arte no cotidiano escolar. Posteriormente, foi realizada
entrevista semiestruturada para identificar as representagdes sociais sobre o ensino da Arte por
professoras da Educagao Infantil

Constatou-se por meio dessa pesquisa que, antigamente, acreditava-se que as aulas de
Arte ndo precisariam de tanto empenho dos estudantes, pois eram percebidas como aulas livres,
para descanso e entretenimento aleatorios, € o tempo de estudo poderia ser substituido por outra
atividade, j& que a aula ndo tinha tanta importancia. Hoje, essa percep¢do vem mudando, ainda
que seja gradativa, esse novo olhar para a Arte, e suas muitas manifestacdes vém ganhando
espaco, nos ambientes escolares, como pode ser percebido nas narrativas de parte do grupo da
pesquisa. Percebe-se que o estudo em questdo nio findou, pois demanda novos estudos para
melhor se compreenderem as representacdes sociais € o ensino da Arte na Educacao Infantil.

Carneiro e Costa (2022), em seu artigo, discutem a Arte e Educacdo sob as concepcoes
teoricas na area da formagdo de professores no Brasil. A Arte, seja na Educagao Infantil ou
noutros niveis de ensino, ¢ tratada como lazer e/ou distrac¢ao. Para isso, o curriculo do curso de
Licenciatura em Pedagogia precisa alcancar a Arte como campo de conhecimento cultural e
social. A Arte, no ensino remoto e/ou on-line, foi fonte de comunicacdo e com a produgdo de
poemas, poesias, fotografias, videos, pinturas/desenhos, etc., podde-se amenizar os impactos
psicoldgicos causados pela doenga. Os autores concluem que a arte pos-pandemia reflita nao
apenas sobre as questdes sociopoliticas, mas seu papel para o desenvolvimento cognitivo do
aluno.

A dissertacdo de Ana Raquel da Silva (2022) aborda a Arte ,na Educa¢do do Campo, em
tempo de pandemia da Covid-19. A partir de uma abordagem qualitativa, foi feita a coleta das
narrativas dos docentes com a técnica do grupo focal. Entre os participantes, a maioria nao
usava as tecnologias digitais, em sala de aula, antes do periodo de isolamento social, por falta
de habilidade ou por poucos recursos tecnoldgicos disponiveis na escola. Por meio das
tecnologias digitais, foi possivel criar videos, editar imagens, produzir cendrios virtuais,
apreciar musicas, apresentar conteudos via google meet, criar posts em redes sociais e elaborar
atividades impressas com desenhos e pinturas. De acordo com as narrativas discutidas e
analisadas, ao longo da pesquisa, os professores sinalizaram que apoiam a presenga de

metodologias diversificadas em sala de aula. Porém, € preciso um projeto de politicas publicas
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especifico para as escolas do campo. Conclui-se, assim, que a Arte foi a0 mesmo tempo refugio
e estratégia pedagogica, durante o periodo de isolamento social, deixando evidente a sua
importancia, como cultura, historia e formag¢ao humana.

A partir disso, no decorrer das leituras dos trabalhos, buscou-se mostrar o quanto a
presenca da familia ou dos responsaveis pelas criangas sdo primordiais para que as atividades
sejam aplicadas em suas residéncias, pois os familiares, responsaveis e educadores precisam
estar unidos para proporcionar atividades fora da escola, de maneira remota.

O intuito dessas pesquisas foi abordar a respeito dos desafios que os professores e
professoras da Educagdo Infantil vem presenciando ao ter que trabalhar com as atividades
ludicas pelas telas dos computadores, tablets e smartphones com criangas tao pequenas,

durante o processo de ensino remoto, em meio a uma situagdo de pandemia.

2.1.4 Descritor 4: Arte e Educacio Infantil no contexto pés pandemia

A dissertagdo de Priscila Aparecida Xavier de Matos (2022) buscou entender a atuacao
pedagdgica dos professores de Educagdo Infantil, que atuavam, no Instituto Materno Infantil,
localizado, na cidade da regido Metropolitana do Vale do Paraiba e Litoral Norte, para lidar
com o ensino remoto no contexto da pandemia. O estudo foi feito a partir de uma abordagem
qualitativa, e a coleta de dados com questionario sociodemografico e narrativa do didrio
reflexivo enviado para os professores participantes. Os resultados da pesquisa demonstraram
que os principais recursos utilizados foram grupos de WhatsApp, portal LEDI e impressos
disponiveis, na secretaria da escola, a fim de auxiliar as criancas no processo de
desenvolvimento. Os professores precisaram se adaptar de forma muito repentina e alguns
sentimentos como medo, angustia, preocupagdo, inseguranca foram relatadas por eles. Apesar
da tecnologia vir auxiliando no processo ensino-aprendizagem, a participagdo das crian¢as nao
garante uma aprendizagem efetiva, porque, na Educagdo Infantil, o contato, a interacao e a
afetividade despertam na crianga a curiosidade e o prazer por aprender. Dessa forma, a autora
conclui que se faz necessaria uma formacgao continuada aos docentes, para lidar com situagdes
adversas e emergenciais, uma vez que, na pandemia, os professores se viram despreparados
para utilizar recursos tecnoldgicos e aderir a novas praticas.

Ribeiro et al. (2022) abordam a Arte e Educacdo, no ensino a distancia, no contexto da
pandemia da Covid-19. O estudo ocorreu, em uma escola publica municipal da regido norte de
Cuiaba- MT, no periodo letivo de 2020 e 2021, sendo observado o curso das disciplinas Arte e

Educagao Fisica, com um publico de alunos variados, da pré-escola ao 3° ano do Ensino
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Fundamental 1. Os autores relatam um abismo social que separa os alunos das tecnologias, no
qual muitos ficaram desassistidos sem nenhum recurso para supri-los num periodo de
isolamento social. Concluiram que o ensino remoto s6 foi possivel pelo envolvimento e pelo
engajamento de todos os professores, equipe gestora, bem como também a participacao efetiva
da familia dos alunos. Ademais, no ensino remoto, a importancia do professor foi evidenciada
ainda mais, ndo somente como mediador, mas em seu papel formador.

Silva (2022) relata o ensino da Arte, na pandemia, refletindo como ocorreu o ensino ¢ a
aprendizagem dos discentes ¢ dos docentes em relagdo ao ensino de Arte. A partir de uma
pesquisa bibliografica e qualitativa, o autor pontua que a pandemia trouxe a desigualdade
educacional de forma escancarada em todo o territério brasileiro. O autor também pontua que
a tecnologia pode ser até a vila das distracdes dos estudantes, mas, nesse periodo, possibilitou
observar com mais nitidez a potencialidade de utilizar a tecnologia em forma de ensino e de
entretenimento, em um cenario tdo obscuro e carregado de incertezas.

As contribui¢des para a pesquisa se deram para auxiliar a tragar o arcabouco de ideias
que percorrem as dificuldades encontradas pelos professores em trabalhar os contetidos de Arte
em modelo remoto, uma vez que esse conteudo de Arte, na Educacao Infantil vem de encontro
com as necessidades dos educandos, seus valores, interesses e desenvolvimento, sendo

complicado trabalhar o fazer artistico, a contextualizacao e a frui¢do na Arte.

2.2 A Educacio Infantil no Brasil a partir do artigo 208 da Constitui¢do Federal de 1988

No Brasil, estudos referentes a Educacdo Infantil tem como proposta averiguar a
educagdo da crianga de zero a cinco anos na perspectiva de colaborar efetivamente com essa
area do conhecimento. Embora muitos sejam os desafios que comprometam uma educacao de
qualidade para essa faixa etaria, houve uma grande conquista, nos tltimos 20 anos, em relacao
aos direitos da crianca brasileira, quando a familia passou a dividir a educagdo com o Estado,
cabendo a este a garantia desses direitos.

O conceito de qualidade esté ligado a formagao, a produ¢do e a expressao de culturas,
as quais perdura e se renova de acordo com o contexto social. Para Novoa (1998), as culturas
escolares produzem valores e crengas proprias compartilhadas, no espago escolar, por meio dos
sujeitos. Verifica-se que cultura escolar ndo ¢ determinada ao ambiente, mas elaborada e
desenvolvida na interacdo social com seus pares.

Em 1988, o MEC publicou o documento Subsidios para credenciamento e
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funcionamento das institui¢des de Educacao Infantil com a proposta de oferecer incentivo para
a manutencao e para a criagcdo de novas institui¢des de Educacao Infantil.

A Constituigdo Federal de 1988, em seu artigo 208, alinea IV apresenta a
obrigatoriedade “da Educagao Infantil, em creche e em pré-escola as criangas até cinco anos de
idade; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de 2006)” e foi resultado do poder
publico no discernimento de democratizar o sistema publico de educa¢do nacional, que visa
ampliar e delegar a Educagdo Infantil como dever do Estado, transformando-a em uma
referéncia na historia da construgao dos direitos da crianga pequena (CRUZ, 2010).

Com a Constituicao de 1988, ficou determinado que a Educa¢ao Infantil seria dever do
Estado brasileiro, dessa forma, os docentes da Educagdo Infantil passaram a ter mais
legitimidade e essa modalidade de ensino passou a ser alvo de planejamento, de legislacdo e de
politicas sociais, conforme afirma a coordenadora pedagdgica da Fundacdo Victor Civita,
Regina Scarpa (2012).

Logo em seguida, no ano de 1990m foi criado o ECA (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) - Lei n° 8.069/90, documento que determinou garantias e direitos para a infancia,
declara, em seu artigo 3°, que a crianca e o adolescente possuem todos os direitos fundamentais
intrinseco a pessoa, confirmando, portanto, o dever do Estado de garantir as criangas o
atendimento em creche e em pré-escola (ECA, art. 54, inciso 1V), sendo “dever do Estado
assegurar a crianga e ao adolescente o atendimento em creche e em pré-escola as criangas de
zero a seis anos de idade”.

De acordo com o ECA, os direitos constitucionais referentes a Educacao Infantil foram
reafirmados. Em 1994, o MEC elaborou o documento intitulado “Por uma politica de formagao
do profissional de Educagdo Infantil” que propunha o estabelecimento de metas, como o
aumento do nimero de vagas e de politicas de adequacdo da qualidade no atendimento as
criangas, além de qualificagdo dos profissionais.

No ano de 1998, o Ministério da Educacao editou o Referencial Curricular Nacional
para a Educacao Infantil, buscando a elaboragao de curriculos especificos para essa modalidade
de ensino, na qual a reponsabilidade foi atribuida pela LDB a cada instituicdo e a seus
professores.

No ano seguinte, o Conselho Nacional da Educacdo (CNE) publicou as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil. Esses documentos sdo, hoje, os principais
instrumentos para a elaboracdo e avaliacdo das propostas pedagogicas das institui¢des de
Educacao Infantil do pais. A Resolucdo CEB N° 1, de 7 de abril de 1999 institui as Diretrizes e

afirma;:
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Art.1°. - A presente resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantil, a serem observadas na organizagao das propostas pedagogicas das
instituicdes de educag¢do infantil integrantes dos diversos sistemas de ensino.

Art. 2°. —Diretrizes Nacionais Curriculares constituem-se na doutrina sobre Principios,
Fundamentos ¢ Procedimentos da Educagdo Basica, definidos pela Camara de
Educagao Basica do Conselho Nacional de Educagéo, que 7 orientardo as instituigdes
de Educagdo Infantil dos Sistemas Brasileiros de Ensino, na organiza¢do, na
articulag@o, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagogicas (BRASIL,
1999, p.1).

Esta resolugdo determina as Diretrizes que devem ser empregadas pelas instituicdes de

Educagao Infantil, na estruturagdo da proposta curricular, que deve ir de acordo com todos os

principios éticos e garantir que os direitos ja executados sejam alcancados na pratica.

Art.3°. Sdo as seguintes as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil:
I - As Propostas pedagodgicas das instituicdes de Educac@o Infantil devem respeitar os
seguintes fundamentos norteadores: Principios Eticos da Autonomia, da
Responsabilidade, da Solidariedade, e do Respeito ao Bem Comum; Principios
Politicos dos Direitos € Deveres de Cidadania, do Exercicio da Criticidade, e do
Respeito a Ordem Democratica; Principios Estéticos da Sensibilidade, da Criatividade,
da Ludicidade, ¢ da Diversidade de Manifestacdes Artisticas e Culturais
(BRASIL/MEC/CNE/CEB, 1999, p.1).

Tal documento aponta principios, fundamentos e procedimentos norteadores da
Educacdo Infantil brasileira, na organizacdo, na articulagdo, no desenvolvimento, no
financiamento e na avaliacao de suas propostas pedagdgicas (Resolugdo CNE/CEB n° 2/99). O
artigo 29 da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996) da Educagdo Infantil tem como proposta o
desenvolvimento integral da crianga em seus aspectos fisico, psicologico, intelectual e social.
Assim, a crianga tem o direito em ter um atendimento educacional que ndo seja somente de
carater assistencial, e que promova o seu desenvolvimento em todos os aspectos de sua vida,
uma vez que a educagdo infantil € a primeira fase da educagao basica brasileira.

O artigo 29 elenca que

A educagdo infantil, primeira etapa da educacdo bésica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga até seis anos de idade em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da sociedade
(LDB, 1996).
A Nova Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) insere um
curriculo comum, nas escolas de educagdo basica, refletindo, assim, o sentido que se busca para

com a escola, nesse caso, para a educagﬁo.

Para que tenhamos um processo de re (elaboracao) dos curriculos de forma articulada,
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e para que ndo existam inumeros modelos do documento, no Pais, foi criado um padrdo de
curriculo por meio de um regime de colaboragdo. A ideia é que os Estados junto com seus
Municipios padronizem um modelo, porém agregando as especificidades de cada cidade. O
regime colaborativo acaba abrindo portas para que outros assuntos possam ser trabalhados de
forma articulada, e ndo apenas na elaboragao do curriculo.

E importante lembrar que o processo de revisio dos referenciais curriculares contou
com a colaboragao entre estados e municipios € com a disponibilizacdo do documento para
consulta publica, procurando tornar o trabalho o mais transparente e democratico possivel.

Lembrando que algumas das praticas previstas, na Base Comum Curricular, sdo
aplicadas de forma intuitiva, em varias escolas, mas com a sistematizagdo e o planejamento do
processo educacional, essas praticas serao aplicadas de maneira intencional e impactardo muito
mais alunos em todo o territdrio nacional.

De acordo com a BNCC (BRASIL, 2018), “documento que define o conjunto organico
e progressivo de aprendizagens esséncias que todos os alunos devem desenvolver, ao longo das
etapas da Educagdo Basica”, a Educacdo Infantil ¢ dividida por eixos estruturantes, que
proporcionam condig¢des para que os educandos aprendam em circunstancias na quais possam
interagir diretamente em situacdes desafiadoras e a sentirem-se estimulados a resolvé-los,
oportunizando, assim, a construcao de sentidos sobre si, 0s outros € 0 mundo que a cerca.

Os eixos estruturantes sao o direito de interagao e de brincadeiras e ¢ dividido em seis
partes: conviver, brincar, participar, explorar, expressar € conhecer-se.

H4 também, na BNCC da Educagdo Infantil (BRASIL, 2018), cinco campos de

experiéncias,

que constituem um arranjo curricular que acolhe as situagdes e as experiéncias
concretas da vida cotidiana das criangas e seus saberes, entrelacando-os aos
conhecimentos que fazem pare do patriménio cultural (BNCC, 2017).

Os campos de experiéncias sao: eu, o outro € o nds; Corpo, gestos e movimentos; Tragos,
sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo; e Espago, tempo, quantidades,
relagdes e transformagdes. Cada um desses Campos possui objetivos pertinentes para cada faixa
etaria.

A matriz de saberes orienta o trabalho em todos os componentes curriculares,
objetivando processos didaticos comprometidos com o progresso em todo o percurso escolar,
visando formar sujeitos éticos, conscientes e solidarios que consolidam uma sociedade mais

inclusiva, democratica, prospera e sustentavel. Indica o que os discentes, em diferentes fases,
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devem aprender e desenvolver, ao longo dos seus anos de escolaridade, e apresenta, como pilar,
quatro topicos distintos: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a conviver, e aprender
a ser.

O Curriculo do Espirito Santo (ESPIRITO SANTO, 2019, p. 46) criado, no ano de 2017,

propde, ainda

pensar a BNCC como referencial para a elaboracdo de uma proposta que considera
singularidades, novos problemas e questdes a serem incorporadas, de acordo com as
caracteristicas de cada regido.

Nesse sentido, percebeu-se a necessidade de agregar ao documento novos temas
integradores e reaver alguns ja propostos pela BNCC (BRASIL, 2018), buscando criticidade e
percep¢ao quanto as variagdes especificas do referido Estado.

Os temas integradores visam inserir os educandos em questdes cotidianas que
compreendam agdes que vao além do cognitivo, formando-os, ainda, para uma abordagem
social, politica e ética e que considera e valoriza as diversas identidades culturais (BRASIL,
2018) e precisam ser vivenciadas e praticadas nos diferentes ambientes que frequentam.

Tem-se como temas integradores inseridos pelo Curriculo do Espirito Santo (ESPIRITO
SANTO, 2019.): Trabalho e Relacdes de Poder, Etica e Cidadania; Género, Sexualidade, Poder
e Sociedade; Povos e Comunidades Tradicionais; Educacdo Patrimonial; Dialogo Intercultural
e Inter-religioso. Propde, ainda, a alteracdo dos temas Educagdo para o Consumo e Diversidade
Cultural, ja existentes, na Base, para Educag¢do para o Consumo Consciente e Diversidade
Cultural, Religiosa e Etnica, respectivamente.

E relevante enfatizar que a expressdo qualidade possui muitas interpretagdes e pode ser
observada de diferentes angulos. E necessério que a educagéo de qualidade referente a educagao
infantil seja reconhecida ndo apenas nos quesitos legislativos e documentos oficiais, mas pela
comunidade como um todo.

Buscando maior embasamento, veremos também sobre Arte Educacdao na Educacao
Infantil, e como foi sua atuacdo e seu desenvolvimento, durante a pandemia, e para finalizar,

pensaremos sobre a formagao inicial e continuada dos professores de Arte.

2.3 A Arte Educac¢io na Educac¢io Infantil

Antes de apresentar a tematica abordada, ¢ pertinente compreender os conceitos de Arte
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e Educagdo. Para Barbosa (2006), a arte ¢ a criatividade e o desenvolvimento cognitivo que
leva a atos e a ideias. Para Duarte Junior (2007), a arte objetiva expressar a visdo humana em
uma criagdo, ou seja, busca externalizar a percep¢ao de mundo do individuo, suas ideias e
emocoOes. Educagcdo, no entanto, discute o conceito de transferir conhecimento,
desenvolvimento das habilidades sociais e o crescimento intelectual, objetivando a formagao
do ser como cidaddo que consegue se posicionar tendo a real no¢ao da realidade em que vive
(SAVIANI, 2002). Para Aranha (2002), a educagdo ¢ o fator que promove a humanizagao, a
socializagdo e o aperfeicoamento das atividades.

A socializagdo infantil ¢ fundamental no desenvolvimento do afeto e da empatia, além
de auxiliar criangas timidas no seu desempenho escolar. Seguindo a ideia de que a socializagao
infantil faz parte da aprendizagem, o ambiente escolar ganha ainda mais importancia nesse
processo. Deve-se considerar a humanizagcao como um processo de educagdo ao criar cultura
humana —objetos, instrumentos, valores, habitos e costumes, criamos humanidade.

O aperfeicoamento das atividades se da por meio de brincadeiras e de desafios ludicos,
a crianca trabalha o desenvolvimento cognitivo e corporal, aprimorando a imaginag¢ao, a fala, a
coordenacdo motora (grossa e fina), a criatividade, entre outros pontos fundamentais para a sua
formagao.

Com a jungdo, tem-se a chamada Arte Educagdo, que introduzida, no sistema
educacional, conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional (LDB), de n°® 9.394,
que, no paragrafo II do artigo 26, trata o ensino da arte como sendo obrigatorio; viabilizando-
se assim a arte como ferramenta pedagdgica, no processo de ensino e de aprendizagem por meio
da expressao de ideias e de estimulo da criatividade do individuo.

Segundo Ana Mae Barbosa (2006), a arte tem a capacidade de uma atuacdo
multifuncional em relagdo a educagdo, podendo ser utilizada para o trabalho de vérias questdes

e disciplinas:

Arte educagdo ¢ uma area de estudos extremamente propicia a fertilizagdo
interdisciplinar e o proprio termo que é designo de nota pelo seu binarismo a
ordenacdo de duas areas num processo que se caracterizou no passado por um
acentuado dualismo, quase que uma colagem das teorias da educagdo ao trabalho com
material de origem artistica na escola, ou vice e versa, numa alternativa de
subordinacdo (BARBOSA, 2006, p. 12 e 13).

Nunes (1991) afirma que toda experiéncia humana ¢ mediada por meio de imagens, de
fala, de sons, de cores e da cultura estabelecida, na sociedade, a qual carrega em si conteudos

historicos, sociais, artisticos € emocionais. Dessa forma, na educag¢ao infantil, a rotina também
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¢ rodeada por imagens, cores, formas, texturas, musicas, enfim, por elementos das diversas
linguagens, entre elas, as artisticas, que possuem objetivos e intencionalidades pedagogicas
elaboradas pelo arte educador. Sabe-se que a arte faz parte do cotidiano de todo o cidadao,
mesmo assim, o uso da arte ainda ¢ algo espontaneamente agregado ao fazer pedagogico, porém,
necessita-se refletir sobre, pois a arte oportuniza experiéncias estéticas, a identificacdo e a
representacdo da cultura, a criagdo, a emocao e o desenvolvimento (PONTES, 2001).

Sabendo que a Educagao Infantil se refere a primeira etapa da educagao basica, entende-
se que ¢ profundamente relevante que todos os educandos tenham acesso a ela durante esse
periodo da sua vida. Desde o periodo em que a Educacdo Infantil ¢ considerada, nos
documentos oficiais, que regulam o ensino, no Brasil, instaura, no campo da educagdo, o
compromisso de garantir o direito da crianga, a fim de estabelecer uma educacao que possibilite
o desenvolvimento de diferentes linguagens e de potencialidades. Nessa perspectiva, tais

documentos afirmam a importancia da Arte no contexto da Educa¢do Infantil.

Sujeito histdrico e de direitos que, nas interacdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constrdi sentidos sobre a natureza e
a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2010, p. 12).

Conectar a crianca, em seu processo cognitivo, € as praticas pedagogicas pela
perspectiva da arte, pode criar possibilidades de emergéncia das singularidades da criancga frente
ao seu processo de conhecimento.

Vygotsky (1999) aponta que a arte assume diversas formas e relevancias, na vida

humana, por exemplo, o desenho ¢ uma produgdo criadora e imaginativa fundamental para o

desenvolvimento infantil, assumindo importancia distinta na vida adulta. Nas palavras do autor

[...] a arte ndo desempenha na crianga aquelas mesmas fungdes que desempenha no
comportamento do adulto. A melhor prova disso é o desenho infantil, que ainda néo
faz parte da criag@o artistica nem no mais infimo grau. [...] o desenho infantil ainda
ndo ¢ arte para a crianca. Sua arte € peculiar e difere da arte do adulto [...] (VIGOTSKI,
1999, p. 326-27).
O autor determina o desenho ¢ a arte, na infancia, como um “predominante de criagdo
na primeira infancia” (VIGOTSKI, 2009, p. 105), pois toda crianca desenha, imagina, cria e
brinca, podendo libertar-se para a criagdo, e seu valor estd no processo de criacdo e de
imagina¢ao e nao no resultado de um produto artistico.
Em relagdo a Arte, as DCNEI (BRASIL, 1999) estabelecem que as praticas pedagdgicas

da EI devem ter como eixos norteadores interagdes e brincadeiras, garantindo experiéncias que:
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Favoregam a imersdo das criangas nas diferentes linguagens e o progressivo dominio
por elas de varios géneros e formas de expressdo: gestual, verbal, plastica, dramatica
e musical;

Promovam o relacionamento e a interagdo das criancas com diversificadas
manifestagdes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro,
poesia e literatura (BRASIL, 2010, p. 25-26).

As praticas educativas precisam contemplar principios €ticos, estéticos e politicos, € os
eixos que aparecem, no curriculo, sdo as brincadeiras e as interagdes que objetivam garantir
experiéncias no contexto educativo (BRASIL, 2010). O documento destaca que as criangas tém
o direito de obter conhecimentos culturais, cientificos e de contato com a natureza, preservando
a forma como as criangas aprendem.

A Arte, na BNCC (BRASIL, 2018), passa a ser considerada e estruturada nos campos

das experiéncias: Tracos, sons, cores e formas, possibilitando a crianga experiéncias com as

linguagens artisticas, como aponta o documento

Conviver com diferentes manifesta¢des artisticas, culturais e cientificas, locais e
universais, no cotidiano da institui¢do escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas de expressdo e linguagens,
como as artes visuais (pintura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica, o
teatro, a dancga e o audiovisual, entre outras (BRASIL, 2017, p. 41).

A BNCC (BRASIL, 2018) declara que a realidade das criangas, suas experiéncias € seus
conhecimentos obtidos, no ambiente familiar e social, necessitam ser integrados ao curriculo e
completando o que estd na base comum. Significa que as criangas devem ser ouvidas e sua
cultura conectada com novos elementos para expandir seu universo.

Nas Diretrizes — DCNEI (BRASIL, 1999), a crianca ¢ o foco da aprendizagem. O
documento enfatiza a importancia da aquisicdo de conhecimentos culturais e cientificos e do
contato com a natureza. As interagdes e as brincadeiras fazem parte do documento sendo a base
do curriculo. O cuidar e o Educar sdo tidos como indissociaveis, algo que ¢ confirmado na
BNCC. Segundo a RCNEI o ensino da Arte deve ser embasado e articulado nos seguintes

aspectos:

1. Fazer artistico: produgdo de trabalhos
realizados pelas criangas a fim de propiciar o desenvolvimento de um percurso de
criacdo pessoal;

2. Apreciagdo: observagdo das obras articulando
tanto os elementos da linguagem artistica quanto os materiais e suportes utilizados
pelos artistas. Visa a desenvolver por meio de observagdo reflexdo e prazer o
reconhecimento analise e a identificagdo de obras de arte e de seus produtores

3. Reflexdo: considerada tanto no fazer artistico
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como na apreciagdo. E um pensar sobre todos os contetidos do objeto artistico
compartilhando perguntas e afirmagdes que a crianga realiza instigada pelo professor
no contato com suas proprias produgdes e dos artistas (BRASIL, 1998).

Com base nesses aspectos, o ensino da arte, na EI, tem como finalidade formar “criancas
sensiveis e conhecedoras da linguagem da Arte” (BRASIL, 1998, IIL, p. 9). Desse modo, as
institui¢des de EI devem organizar suas praticas pedagogicas a fim de garantir oportunidades
para que as criangas sejam capazes de ampliar seus conhecimentos, assim como suas
possibilidades de expressao.

As mudangas, nos documentos oficiais, representam avango na discussdo sobre a Arte,
na EI, envolvendo e proporcionando experiéncias nas quais as criangas possam fazer
observagdes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno e também ampliar o proprio

conhecimento a partir do espago em que estdo inseridas.

2.4 Arte Educaciao na Educacio Infantil em Tempos de Pandemia

No contexto da pandemia da COVID-19, no ano de 2020, o Conselho Nacional de
Educa¢do comunicou, por meio do parecer CNE/CP n° 5/2020, orientagdes e protocolos para
as instituicdes de ensino bésico e superior, destacando a importancia do ensino remoto como
forma de minimizar os prejuizos causados pela pandemia (BRASIL, 2020). Nesse sentido,
Godoy et al. (2021) realizaram um estudo acerca das praticas educativas desenvolvidas em
tempos de pandemia. Os dados obtidos indicam cinco elementos importantes, na acao educativa
em arte, sendo: a producao do professor; a agdo educativa; as criagdes artisticas; o papel do
professor no processo de ensino e de aprendizagem; e a importancia da relagdo professor-
familia-aluno.

Além disso, Godoy et al. (2021) obtiveram dados que indicam diferentes linguagens
artisticas utilizadas pelos professores em tempos de pandemia, sendo: artes plasticas; musica;
teatro; e danga. Ainda foi relatado um impacto que nao era esperado nas formas de trabalho dos
professores, como o ensino remoto e que, apesar das dificuldades, os professores demonstraram
preocupacao na qualidade do ensino para seus alunos, que pertencem a diferentes realidades

sociais.

2.5 Formacao inicial e continuada: uma discussio sempre em evidéncia
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Como apresentada, no Art. 62 do Titulo VI da Lei de Diretrizes e Bases 9.394/96, “A
formag¢ao de docentes para atuar, na educacgdo basica, far-se-4 em nivel superior, em curso de
licenciatura, de graduacao plena, em universidades e em institutos superiores de educagao” (p.
20), ou seja, pode-se entender que a formacao inicial do docente se da no curso de graduagdo.
J& no paragrafo unico do Art. 62, a lei garante o direito e que a formacdo continuada aos
profissionais seja “no local de trabalho ou em institui¢des de educacdo bdésica e superior,
incluindo cursos de educagdo profissional, cursos superiores de graduagdo plena ou
tecnologicos e de pos-graduacao” (p. 20).

E apresentado que o espago de formagio, seja inicial seja continuada ideal é aquele em
que o docente ndo seja apenas considerado em sua totalidade, mas que ocorra também o assumir
o protagonismo do seu processo formativo, ou seja, ser o autor do seu proprio processo de
formacgao, sendo esse o cenario ideal. Principalmente quando se fala de um processo de ensino
e de aprendizagem que vise a formag¢dao de um sujeito reflexivo e critico, profissional e
pessoalmente, como ser humano, uma vez que mediar esse tipo de formagdo é necessario o
percorrer de um caminho, emancipando a si mesmo para depois emancipar o outro.

A formagdo inicial de professores, por si s, ndo supre as demandas que emergem do
contexto de atuagdo profissional docente e em face da necessidade de formagao continua pois
os professores se formam ao longo da vida e da profissdo, faz-se necessario um repensar acerca
da forma como os professores aprendem a ensinar transitando por dimensdes mais amplas do
ensino, da escola e de seus atores, da sociedade, da politica, de toda uma conjuntura educacional.

Quando se pensa em formagdo inicial, Cochran-Smith e Lytle (1999) dizem que os
cursos de formacao inicial deveriam se centrar, para além das disciplinas que fazem parte do
curriculo da educagdo bésica, em possibilidades de integragdo disciplinar e que essa integracao
seja continua, associando teorias e praticas.

Pensando assim, Rolddao (2007b) contribui ao mostrar para a importancia de que a
pratica esteja presente, desde o primeiro dia de aula, nos cursos superiores de formacdo de
professores. Nas palavras da autora:

A formagao inicial s6 serd eficaz se transformar-se em formagao em imersao, também
transformadora dos contextos de trabalho, feita com as escolas, que, por um lado,
coloque os futuros professores em situagdo que alimente o seu percurso de formagao
inicial e, por outro, converta as escolas, os jardins de infancias, os contextos de
trabalho em que os nossos profissionais vdo atuar, em outras tantas unidades de
formagdo que conosco, ensino superior e investigadores, construam parcerias de
formagdo/investigagdo, desenvolvidas dentro da agdo cotidiana da escola,

transformando-a em espago real de formagdo profissional permanente (ROLDAO,
2007b. p. 40).

A proposta de uma formacdo continuada que realmente dé ao professor métodos e
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ferramentas que o permita desenvolver propostas associadas a proposta curricular de Arte que
sao distintas de sua formacao inicial é um crescimento ¢ um fortalecimento de sua atuagao.
O conhecimento para a pratica pode trazer a melhoria da qualidade do ensino, que traz

discussoes, tornando ,assim, o ensino de Arte menos fragil e menos limitado.

A primeira concepc¢do “conhecimento-para-a-pratica”, nela pressupdem-se que os
pesquisadores, docentes da universidade, geram o que ¢ denominado como
conhecimento formal e teorias (inclusive a codificagdo da chamada sabedoria da
pratica) para que os professores o usem para aprimorar sua pratica profissional. A
segunda concepgdo “‘conhecimento-em-pratica”, nesta perspectiva, parte dos
conhecimentos capitais ao ensino sdo entendidos como conhecimento pratico, ou
aquilo que os professores competentes sabem, visto que ¢ intrinseco a sua pratica ou
as reflexdes que fazem sobre sua pratica. (...) A terceira concepgdo “conhecimento-
da-pratica” pressupde que o conhecimento que os professores necessitam para ensinar
bem ¢ gerado quando esses profissionais consideram suas proprias salas de aula como
locais de investigacdo intencional, ao mesmo tempo em que consideram o
conhecimento e teoria produzidos por outros, material gerador para questionamento e
interpretagdo (COCHRAN-SMITH & LYTLE, 1999, p.250).

Pensando, assim, a imagem de conhecimento que Cochran-Smith & Lytle (1999)
questionam assenta na concepcdo de que esse conhecimento ¢ gerado por pesquisadores e
estudiosos das universidades que formalizam teorias, modelos, estratégias e praticas voltadas
ao ensino, por meio de formagdes continuas de docentes. A segunda concepgdo de Cochran-
Smith & Lytle (1999) apresenta o conhecimento em pratica, que, diferentemente do primeiro,
da enfoque e visibilidade ao conhecimento pratico dos professores. Por esse lado, o
conhecimento ¢ construido nas experiéncias praticas, no dia a dia dos professores, e na medida
da necessidade de se ultrapassar situagdes e lidar com os conflitos apresentados.

Ainda sob esse principio, alguns limites sdo indicados, pois a pratica do ensino ¢
mediada por tentativas de ensaio e de erro, de maneira espontanea, construida a partir de cada
realidade que apresenta ao professor, no ambiente escolar, e pode-se ainda dizer que se
incentiva um modo de relagdo util e/ou imediata com o conhecimento, conscientemente ou nao
consciente, uma vez que, no enfrentamento de diferentes situagdes, sdo inspirados
conhecimentos que ndo ultrapassam os limites da pratica.

Com base em Cochran-Smith & Lytle (1999), temos implicita no conhecimento em
pratica a compreensao de ensino como uma pratica artesanal que acontece em meio a situagdes
imprevisiveis e mutaveis. Cochran-Smith & Lytle (1999) destacam que os professores possuem
necessidade de inventar novos conhecimentos e estratégias diante de situacdes inesperadas, o
que reafirma seu protagonismo de produtor e ndo apenas de consumidor que alimenta a base de

conhecimento que subsidia sua pratica pedagdgica.

Identifica-se, na formag¢do continuada, um meio de tornar possivel tal estratégia, mesmo
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que seja, no caso da formacao continuada em Arte, uma forma de atender a uma legislagdo
educacional. Nao podendo deixar de lado que a formagao continuada possibilita complementar
o campo de conhecimento de outras linguagens artisticas, trazendo melhorias no campo do
conhecimento e também mais acesso a ele.

Partindo desse ponto, ¢ preferivel retomar a base de conhecimento de Shulman (1987)
e tecer a reflexdo critica de que a formacdo académica, por si s6, ndo oferece garantia nem
esgota as possibilidades de uma formacao de qualidade e que atenda as demandas da profissao
docente.

Um caminho possivel, pensando no desenvolvimento de conhecimentos artisticos, ¢ o
processo de formacdo continuada, dando énfase ao planejamento e a realizagdo de praticas
integradas, de forma que possibilite o didlogo entre duas ou mais 4reas artisticas.

Pode-se ressaltar que, por meio da formagao continuada, ha diferentes maneiras de
trabalhar os conhecimentos das distintas areas da Arte de forma integrada, criando uma relagao
direta com o ensino e a aprendizagem também, no ambiente ndo escolar, criando alunos com
capacidade critica e reflexiva. A formag¢ao continuada diminui as lacunas, na formacao artistica
dos professores, €, por consequéncia, dos alunos.

No que se refere ainda a elaboragdo, segundo de Shulman (2005), € possivel notar énfase
nos conhecimentos de natureza pratica, ou seja, aqueles que orientam o fazer docente, ou
conhecimento pedagdgico do conteido que ¢ construido pelos professores com base na sua
experiéncia sobre como ensinar o contetido aos estudantes, perspectiva que vem ao encontro da
concepcao de conhecimento em pratica apontado pelas autoras.

Uma outra concepgao proposta por Cochran-Smith & Lytle (1999) que aborda um
conhecimento da pratica, ndo pretende, segundo as autoras, sintetizar as anteriores € tampouco
fazer disting@o entre professores experientes e inexperientes ou entre conhecimento pratico e
conhecimento formal. O cendrio do conhecimento da pratica, para além de especialistas ou de
um grupo de professores novatos e experientes, € mobilizado por coletivos escolares como redes
de professores e comunidades investigativas, a fim de que a soma de todos os esfor¢os resulte
na constru¢do de um conhecimento, formalizado, para o aprendizado docente. Cabe ressaltar
que ndo se trata de um conhecimento que visa substituir os aqui j& mencionados, mas sim da
geragdo de mais um tipo de conhecimento formal que trata de praticas bem sucedidas de ensino.
Essa terceira abordagem que compreende a producdo de conhecimento como um ato
pedagdgico ressalta que professor e pesquisador sdo 0o mesmo sujeito ativo, critico, reflexivo,
investigativo e dindmico frente ao conhecimento, e faz, portanto, emergir uma relagdo um tanto

promissora, exigente e necessaria em favor da formacao e da aprendizagem docente
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Pensando na palavra formagdo continuada por capacitagdo, segundo Hypollitto (2000),

a melhor definicao de capacitacdo ¢

A capacita¢do de um educador deve ir muito além de uma agao de treinamento obtida
por curso ou orientagdo técnica, por exemplo. A mudanga na pratica do professor
envolve alteracdes na sua visdo de mundo e em seus valores. Portanto, mudar a pratica
significa alterar o nivel de consciéncia do educador atingindo valores que norteiam a
vida do cidaddo educador (HYPOLITTO, 2000, p. 102).

Em didlogo com Reali, Tancredi & Mizukami (2008), reconhecemos a importancia da

formagao continua, no processo de desenvolvimento profissional do professor, tendo em vista

que a aprendizagem da docéncia deve ocorrer em todas as etapas da carreira. As autoras

sinalizam que,

A competéncia profissional para a docéncia ndo é consequéncia apenas da realiza¢do
de cursos de formagdo inicial ainda que em nivel superior. Em virtude disso e também
da mutabilidade do mundo moderno, ¢ imprescindivel o oferecimento de apoio para
que esses profissionais possam continuar a aprender durante a carreira,
desenvolvendo-se profissionalmente (REALI, TANCREDI & MIZUKAMI, 2008, p.
79).

Em termos conceituais, as autoras apresentam a seguinte definicdo de comunidades de

aprendizagem do professor:

Conceitualmente, comunidade de aprendizagem do professor se refere a um espago
intelectual tanto quanto designa um grupo particular de pessoas e algumas vezes um
espago fisico. Neste sentido, comunidades sdo configuragdes intelectuais, sociais e
organizacionais que apoiam o crescimento profissional continuo dos professores,
possibilitando oportunidades para os docentes pensarem, conversarem, lerem e
escreverem sobre seu trabalho diario, incluindo os seus contextos sociais, culturais e
politicos de forma planejada e intencional (Cochran-Smith & Lytle, 2002, p. 2462-
2463).

Nessa perspectiva, defendem que a formacdo continua seja efetiva nos mais distintos

momentos da carreira docente, ja que, desde o professor iniciante ao mais experiente, todos

possuem demandas, caracteristicas e dilemas a transpor. Assim, ressaltam a importancia de que

os programas de formagdo continua sejam protagonizados pelos professores, tendo em vista

suas necessidades formativas e as especificidades das institui¢des escolares onde atuam,

Shulman (2004) elenca cinco principios que envolvem a aprendizagem docente:

atividade, reflexdo, colaboracao, paixao e cultura de comunidade.

O sentido de comunidade proposto por Shulman (2004) ¢ construido em redes de

professores como um coletivo que

“pressupde o engajamento em diferentes tipos de didlogo, instrugdo entre os pares e
trabalho coletivo, elementos que permitem transmitir e compartilhar conhecimentos e
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analisar a pratica escolar, verificando o que aconteceu quando os erros ocorreram,
quando surgiram problemas, quando aparecem surpresas etc.” (p. 1094).

Dessa forma, o conhecimento da pratica € construido por professores e formadores em
redes colaborativas, envolvendo futuros professores, iniciantes e professores experientes. As
redes, envolvendo professores e formadores, pressupdem a colaboragdo entre os participantes
e o didlogo em que cada sujeito tem voz e apresenta sua perspectiva experiencial. Seus saberes
sao considerados, partilhados, refletidos; oferecem oportunidades de trocas e oportunizam o
planejamento de experiéncias profissionais futuras. As redes de professores promovem o
aprendizado colaborativo da docéncia em que cada um dos atores ¢ convidado a partilhar
“pedagos de vida” concorrendo para o fortalecimento da sua profissionalidade e fortalecimento
do seu trabalho nas escolas.

Ao apresentar, problematizar e discutir as trés concepc¢des de conhecimento e de pratica
trazidas por Cochran-Smith & Lytle (1999) a luz de um referencial de formagao de professores,
ndo pretendemos hierarquizar a tipologia, como ndo era também o objetivo das autoras, mas
ampliar as reflexdes e, quem sabe, subsidiar futuras a¢des, no ambito da formacdo docente,
sobre questdes de primeira ordem como a aprendizagem da docéncia.

Em outras palavras, ha concepcdes radicalmente diferentes de aprendizado de
professores, incluindo imagens variadas de conhecimento; de pratica profissional; de
relagdes necessarias e/ou potenciais que existem entre ambos; dos contextos sociais,
intelectuais e organizacionais que sustentam o aprendizado do professor; e nas

maneiras através das quais este aprendizado se conecta com a mudanga educacional e
com o propdsito da escola (COCHRAN-SMITH & LYTLE, 1999, p. 249).

“O objetivo ¢ desvelar e refazer os pressupostos ideologicos do curriculo e reinventar
seu trabalho, dentro de linhas mais éticas e democraticas” (COCHRAN-SMITH & LYTLE,
1999). Uma imagem de conhecimento, de professor e de aprendizagem emancipatoria,
transformadora e democratica (ZEICHNER, 2008, 2014) a partir do momento em que salas de
aula e escolas se tornem locais de investigagdo e de pesquisa de seus proprios agentes, trard,

certamente ,caminhos promissores para a formag¢ao de professores.
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3 METODOLOGIA

Segundo Gatti (1999, p.1), “metodologia ndo ¢ algo abstrato. Método ¢ ato vivo,
concreto, que se revela nas nossas agdes, na nossa organizagdo do trabalho investigativo, na
maneira como olhamos as coisas do mundo”. De acordo com Menezes e Silva (2005, p. 9), “a
metodologia tem como fungdo mostrar como andar no ‘caminho das pedras’ da pesquisa, ajudar
a refletir e instigar um novo olhar sobre o0 mundo: um olhar curioso, indagador e criativo”.

Para a elaboracdo desta dissertagdo, optou-se por uma pesquisa qualitativa, pois busca
retratar o mundo da experiéncia vivida, cuja crenga individual, a a¢do e a cultura se entrelagam
(DENZIN; LINCOLN, 2006).

Nesse tipo de pesquisa, busca-se abordar os dados com mais precisdo, com
detalhamento, ¢ com profundidade, atingindo, dessa forma, o resultado de confiabilidade
esperado. Assim sendo, as principais caracteristicas dos métodos qualitativos sdo a imersao do
pesquisador no contexto e na perspectiva interpretativa de condugdo da pesquisa (KAPLAN;
DUCHON, 1988).

Godoy (1995, p.62) destaca as variantes que ha entre os trabalhos qualitativos e
apresenta varias caracteristicas necessarias que visam identificar esse tipo de pesquisa, entre

elas:

o ambiente natural como fonte direta de dados e o pesquisador como instrumento
fundamental; o carater descritivo; o significado que as pessoas ddo as coisas ¢ a sua
vida como preocupagdo do investigador; enfoque indutivo.

Essa tipologia de pesquisa atende ao propdsito requerido, nessa pesquisa, uma vez que
busca relagdes entre educando-educador; praticas pedagogicas em pares; formagdo de
professores; curriculo-escola e os percal¢os e conquistas enfrentados pelos docentes em tempos
de pandemia.

Para Gil (2002), na elaboracdo de um projeto de pesquisa, € preciso levar em conta
etapas necessarias ao seu desenvolvimento, que podem ser adaptadas, caso o pesquisador ache

necessario.
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Figura 1 - Diagrama do fluxo de pesquisa
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dos dados ' pesquisa.

Fonte: Adaptado de Gil (2002, p. 21)

Para tal atividade, o trabalho contemplou os seguintes processos: realizacdo do
questionario online por meio do Google Forms para caracterizagdo dos participantes,
participagdo de grupos de discussao, analise das narrativas e constru¢ao coletiva de um portfélio
online. A metodologia esta organizada na seguinte conformidade: participantes, instrumento de

pesquisa, procedimentos para coleta e anélise de dados.

3.1 Participantes

Itapemirim conta com 22 arte educadores, distribuidos em duas modalidades distintas
da Educacédo Basica, a Educagao Infantil e o Ensino Fundamental.

Desses, foram convidados a participar da pesquisa todos os 13 arte educadores da
Educagao Infantil, dos quais 12 participaram, distribuidos, nas 16 escolas da rede de ensino do
municipio estudado, sendo identificados como professor e enumerados.

A primeira etapa desta pesquisa realizou-se de forma voluntaria, todos os arte
educadores da Educacdo Infantil da rede estudada foram convidados. A pretensdo era que em
torno de 60% dos professores aceitassem o convite para participar do questionario e do grupo
de discussdo, porém, caso todos se colocassem a disposi¢do em participar nao haveria impacto
direto.

Teve como critério de inclusdo todos os arte educadores da Educagdo Infantil do

municipio de Itapemirim participantes do questiondrio. Como critério de exclusdo, teve os arte
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educadores do Ensino Fundamental.

O beneficio aos participantes foi de obter maiores informag¢des e conhecimentos que
contribuissem com praticas educativas elaboradas por arte educadores da Educacao Infantil do
municipio de Itapemirim, a fim de promover com seus pares, metodologias que garantissem a
participagdo e a interagdo dos alunos da Educacdo Infantil nas aulas de Arte no decorrer do
periodo pandémico. A intengdo final foi desenvolver, coletivamente, um portfolio online com
praticas e propostas metodoldgicas voltadas para o ensino da Arte para a Educagao Infantil.

O possivel risco que a pesquisa poderia causar aos voluntarios seria se sentirem
desconfortaveis, inseguros, durante o grupo de discussdo, ou se sentirem constrangidos de
responder a alguma questio do questiondrio. Para prevenir possiveis riscos, durante a pesquisa,
ficaram-lhes garantidos os direitos de anonimato, de abandonar a qualquer momento a pesquisa,
de deixar de responder qualquer pergunta que julgue por bem assim proceder, bem como
solicitar para que os dados fornecidos, durante a coleta, ndo sejam utilizados.

Caso houvesse algum dano ao participante, seria garantido a ele procedimentos que
visassem a reparacao ¢ o direito a indenizagdo, bem como o encaminhamento ao servigo publico

de saude mais proximo caso existisse algum abalo de cunho emocional.

3.2 Instrumentos de Pesquisa

Com o intuito de alcangar os objetivos delimitados, nesta dissertagdo, definiram-se,
como instrumentos de pesquisa, os seguintes itens: questionario estruturado com perguntas
diretas, grupos de discussdo para debates sobre as praticas educativas, no decorrer da pandemia,
os percalgos e as conquistas alcancgados e, por fim, a elaboragdo coletiva de um portfolio online

com praticas de arte educadores da Educagao Infantil do municipio de Itapemirim.

3.2.1 Questionario

De acordo com Severino (2007), questionario ¢ um instrumento de pesquisa constituido
por uma sequéncia de perguntas sistematicamente articuladas, objetivas e pertinentes ao tema
e ao objetivo da pesquisa, buscando assim conhecer a opinido dos entrevistados sobre o assunto
de forma escrita e objetiva. Gil (2002, p.115) aponta como vantagens do questiondrio o fato de
ser “o meio mais rapido e barato de obten¢do de informagdes, além de ndo exigir treinamento

de pessoal e garantir o anonimato”.
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Marconi e Lakatos (2003, p. 201) também definem questionario como sendo um
“instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem
ser respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador”. Entretanto, diante do momento
de pandemia e seguindo as normas de seguranca e¢ de distanciamento social, optou-se pela
utilizagdo de questionarios online que ganhasse um papel de destaque e demonstrasse ser a
ferramenta mais adequada e rapida para a obtencao de dados.

O questionario foi realizado por meio de formulario, no Google Forms, ap0s assinatura
do termo de consentimento livre e esclarecido (TCLE) — no qual os arte educadores
responderam a perguntas diretas para a caracterizacdo dos participantes, com a finalidade de
verificar seu perfil, formacdo, atuagdo profissional e praticas educativas no decorrer da
pandemia.

O questionario foi construido baseado no formulario aplicado entre os participantes do
grupo de estudo Arte Educacdo e Criacdo do Mestrado Profissional em Educagdao da UNITAU
e composto por uma introdugdo e quatro segdes, sendo elas: caracterizagdo, formacgao,
experiéncia profissional e questdes referentes a pratica do arte educador na Educagao Infantil.
Foram escolhidas perguntas com respostas diretas, que, de acordo com Marconi e Lakatos
(2003), sao perguntas concretas e faceis de precisar e que se referem a dados objetivos e a uma
ultima pergunta em que os entrevistados puderam acrescentar informacdes que julgassem
relevantes.

Dos 13 arte educadores da Educagao Infantil do municipio de Itapemirim convidados a
responderem ao questiondrio, 12 efetivaram com sucesso e todos declararam compreender o
objetivo da pesquisa “A pratica pedagogica de arte educadores da Educacao Infantil em tempos
de pandemia”.

Ao final do questionario, o participante foi indagado sobre o interesse em participar do
grupo de discussdo. Do total de arte educadores que responderam ao questionario, cinco
participantes aderiram a proposta para debater sobre as dificuldades e quais praticas poderiam
ser aplicadas para que a aprendizagem da Arte, na Educa¢do Infantil, seja eficaz e prazerosa,

no entanto, caso todos se colocassem a disposicao, nao haveria impacto algum.

3.2.2 Grupo de discussao

Grupos de discussdo sdo técnicas de pesquisa que permitem a obtencdo de dados de

natureza qualitativa a partir de sessdes nas quais pessoas discutem aspectos de um tema

proposto. O objetivo € coletar, a partir do discurso livre dos participantes, informacdes sobre
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seus conceitos, impressdes e concepgdes acerca do tema.

Como técnica para avaliar a reagdo de um grupo de pessoas sobre um determinado
tema ou produto, o papel do entrevistador se confunde muitas vezes com o do reporter
ou moderador, ja que este ¢ responsavel pela organizacdo das falas e dos contetidos
(WELLER, 2006, p. 244).

O método conhecido como grupo de discussdo constituiu a principal fonte de coleta, o
que justifica a abordagem desta pesquisa, buscando como objetivo principal a obtencao de
dados que permitiram a analise do meio social e profissional dos participantes com suas visdes

de mundo e representagdes coletivas.

Portanto, os grupos de discussdo representam um instrumento por meio do qual o
pesquisador estabelece uma via de acesso que permite a reconstrucdo dos diferentes
meios sociais e do habitus coletivo do grupo. Seu objetivo principal é a analise dos
epifenomenos (subproduto ocasional de outro) relacionados ao meio social, ao
contexto geracional, as experiéncias de exclusdo social, entre outros. A analise do
discurso dos sujeitos, tanto do ponto de vista organizacional como dramaturgico, é
fundamental e auxiliara na identificacdo da importancia coletiva de um determinado
tema (WELLER, 2006, p. 247).

Como procedimento de coleta de dados, os grupos focais tém sido, muitas vezes,
utilizados em pesquisas na area de satde (GATTI, 2005), em pesquisas explorativas ou
avaliativas ou ainda como uma técnica complementar aos dados obtidos por meio de pesquisas
quantitativas, ou seja, de questionarios aplicados (MERTON, 1984).

Segundo Weller (2006), a utilizagdo dos grupos de discussdo, na pesquisa social
empirica, deu-se ,no inicio da década de 1950, por integrantes da Escola de Frankfurt. No
entanto, somente, na década de 1970, esse procedimento recebeu arcabougo teodrico-
metodoldgico, caracterizando-se como método. A introducao desse método, na pesquisa social,
trouxe ainda uma mudancga consideravel de perspectiva. A compreensdo de que a opinido do

grupo era a soma das opinides individuais dos participantes passa a ser contestada.

Em relagdo ao grupo de discussao, Weller (2006) afirma que:

[...] os grupos de discussdo representam um instrumento por meio do qual o
pesquisador estabelece uma via de acesso que permite a reconstrucdo dos
diferentes meios sociais e do habitus coletivo do grupo. Seu objetivo principal é
a analise dosepifenomenos (subproduto ocasional de outro) relacionados ao
meio social, ao contexto geracional, as experiéncias de exclusdo social, entre
outros [...] (WELLER, 2006, p. 247).

No caso desta pesquisa, foi realizado o grupo de discussdo com arte educadores da
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Educacdo Infantil da rede publica do municipio de Itapemirim, localizado ao sul do estado do

Espirito Santo.

O grupo de discussao contou com um total de quatro encontros virtuais, nos quais foram
discutidas tematicas relacionadas a proposta da pesquisa, ao ensino da Arte, na Educagdo
Infantil em tempos de pandemia, as praticas pedagodgicas realizadas pelos docentes, o
cumprimento do curriculo, a interacdo professor—alunos, no decorrer das aulas remotas, a
interacdo com os pares € quais percal¢os e conquistas foram alcangados, no transcorrer desse

momento, e, por fim, deu-se inicio a idealizacdo e a elaboragao coletiva do portfélio online.

Tais caracteristicas, assim como o papel desenvolvido pelo moderador durante a
entrevista, fazem dos grupos de discussdo um procedimento distinto aos grupos focais,
uma vez que o objetivo principal desse tipo de entrevista é a obtencdo de dados que
permitam a analise do meio social dos entrevistados, bem como de suas visdes de
mundo ou representagdes coletivas (WELLER, 2006, p. 244).

O roteiro para o grupo de discussdo encontra-se, no Apéndice C, e foi composto por
perguntas com o objetivo de compreender e debater o conhecimento e as praticas pedagogicas
desenvolvidas pelos docentes, no decorrer do periodo pandémico, seus percalgos e conquistas.

De acordo com Mangold (1960, p. 49),

[...] a opinido do grupo ndo ¢ a soma de opinides individuais, mas o produto de
interagdes coletivas. A participagdo de cada membro da-se de forma distinta, mas as
falas individuais sdo produto da interagdo mutua [...]. Dessa forma as opinides de
grupo cristalizam-se como totalidade das posi¢des verbais e ndo-verbais (1960, p. 49
- Tradug@o e grifos nossos).

No primeiro momento, foi proporcionado um acolhimento e pequenos dialogos para
“quebrar o gelo” e criar um lago entre os participantes. Com todos os convidados presentes,
fez-se o agradecimento, a apresentagdo do tema, do objetivo e do plano de trabalho a ser
desenvolvido, na pesquisa, bem como um esclarecimento sobre o grupo de discussdo como
instrumento de pesquisa e sobre a elaboracao coletiva do portfolio online.

Por fim, foi esclarecido aos participantes que os encontros seriam gravados para fins de
pesquisa, seu anonimato garantido e que sua participagdo, na pesquisa, seria voluntéria,
podendo se retirar do estudo a qualquer momento, sem nenhum 6nus pessoal, como detalhado
no Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Em seguida, solicitou-se que os
participantes se apresentassem para criar mais afinidade e descontragdo no percorrer dos

encontros. Cada encontro teve a duracdo de uma hora e trinta minutos (1h30min) com
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participagdo de 05 professores.

3.2.3 Portfolio online

Optou-se pela elaboracdo de um portfélio online como produto final uma vez que,
ultimamente, os professores tém mostrado bastante interesse em incluir o uso de tecnologias
para agregar conhecimento, em suas aulas, além de expor as atividades realizadas por seus
alunos, em redes sociais, para que todos tenham acesso ao contetudo trabalhado em sala de aula.
Partindo desse pressuposto, percebe-se que o portfolio online apresenta grande potencial, na
variagdo dos ambientes de aprendizagem, pois possibilita que as informacdes sejam
armazenadas, acessadas, atualizadas e apresentadas de diferentes formas, como um
apontamento ou evidéncia do educando.

Quanto a essa dinamica e busca do diferencial, Gatti (2009) complementa essa posi¢ao

quando afirma que

o trabalho do professor esta cada vez mais complexo e exige responsabilidade cada
vez maior. As demandas contemporaneas estabelecem nova dindmica ao cotidiano ...,
que reflete diretamente no trabalho dos professores e sua profissionalidade (GATTI,
2009, p. 145).

Em paralelo ao conceito acima, Tardif e Lessard (2014, p. 27) corroboram que

o professor precisa aderir a novas praticas e refletir sobre estas, de forma a investigar
o que pode ser aprendido, pois além do dominio necessario dos contetidos, ¢ preciso
saber ensinar a estes alunos de forma que eles também possam refletir sobre sua
realidade e o seu contexto social (TARDIF E LESSARD, 2014, p.27).

Essas novas habilidades, a elaboragdo e a disposi¢do de um portfolio online com as
atividades e praticas do professor ¢ de grande importancia, pois se apresenta como algo
inovador e dindmico que possibilita a interacdo e a participagdo com seus pares, promovendo
um aprendizado de forma colaborativa. A escolha pelo portfolio online sucedeu-se uma vez em
que esse ja havia se tornado um habito adotado pela Secretaria de Educacdo do municipio de
Itapemirim para expor atividades diversas relacionadas a educagao. As praticas desenvolvidas
pelos educadores da rede sdao postadas regularmente em determinada rede social para que outros
professores, de disciplinas e séries diversas, possam ter acesso e, dessa forma, compartilhar
conhecimento com seus pares, além de ser aberto a toda comunidade, a fim de apresentar os
conteudos, atividades e projetos diversificados elaborados e executados dentro das escolas. Vale
ressaltar que informativos importantes relacionados aos discentes também sdo compartilhados

nesse portfolio online.
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O portifolio foi elaborado pelos arte educadores que participaram dos grupos de
discussdo. Elaboraram, coletivamente, no qual 2 ou 3 arte educadores voluntdrios se
responsabilizaram por selecionar e alimentar o portfélio online (Instagram). Sendo um novo
portfolio exclusivo para arte educadores da Educagdo Infantil e professores da Educagdo
Infantil, em geral, postarem suas praticas exitosas, no periodo da pandemia, sendo gerenciado
pela pesquisadora como produto educacional da sua defesa de dissertacdo de mestrado.

As postagens continuardo abertas, a proposta ¢ que ele seja continuo e sempre com
novas postagens de atividades relativas a assuntos diversos, nos quais os professores voluntarios
estardo responsaveis pelo recebimento e pela selecdo das atividades, com datas pré-
estabelecidas. No portfolio, serdo postados planos de aula voltados para a disciplina de Arte, na
Educacdo Infantil, além de atividades ja realizadas pelos alunos, com o objetivo de troca de

experiéncias entre pares.

3.3. Procedimentos para Coleta de Informacdes/dados

A coleta de dados foi realizada, remotamente, devido ao distanciamento social em razdo
da pandemia da covid-19, pelo formato de grupo de discussdao remoto, de modo que nenhum
participante teve que se expor a um encontro presencial. A pesquisa foi submetida ao Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade de Taubaté (CEP- UNITAU), que é um colegiado
interdisciplinar e independente, com funcdo publica, e que tem por finalidade defender os
interesses dos participantes da pesquisa em sua integridade e dignidade e contribuir, no

desenvolvimento da pesquisa, dentro de padrdes €ticos , aprovada sob o parecer n° 5.239.360.

Com a aprovagdo do CEP, a etapa seguinte foi a solicitacdo junto a Secretaria de
Educacdo do municipio de Itapemirim, ES, da autorizagdo para proceder com a realiza¢dao da
pesquisa. Foi solicitado que cada participante da pesquisa assinasse um Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TLCE). Aos que aceitaram participar da pesquisa, foram
assegurados o sigilo de identidade e o direito de poder desistir da pesquisa se assim desejarem,
a qualquer tempo dela.

E importante destacar que foram minimos os riscos desta pesquisa, tendo em vista que
ndo oferece nenhum risco a integridade fisica e emocional dos participantes, € que o
questionario e o grupo de discussdo foram preparados com muito cuidado para que ndo
houvesse nenhum constrangimento aos participantes e que se, caso algum deles viesse a se

constranger, fora-lhe assegurado o direito de desistir a qualquer momento.
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3.4 Procedimentos para Analise de informacoes (dados)

Para a analise dos dados obtidos por meio do questionario e do grupo de discussao, foi

utilizada a Andlise de Contetido, estruturado pela Bardin (2011, p. 48):

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas mensagens.

A partir das informagdes obtidas tanto no questiondrio quanto nos grupos de discussio,
a pesquisadora realizou o mapeamento de indicadores, relacionando-os com o contexto dessas
formulacdes para possibilitar novas percep¢des e interpretacdes dos dados coletados. Esse
procedimento converge nos significados apresentados pelas palavras, isto ¢, na relacdo entre o
conteudo e as significagdes do que esta por tras das palavras escritas pelos participantes.

A pesquisa que foi desenvolvida, seguindo esses procedimentos metodoldgicos para
analise de dados, busca a compreensao e o aprofundamento dos fatos estudados para avaliar a
analise sistematicamente do tema em questao.

O grupo de discussdao contou com um total de cinco participantes € quatro encontros
virtuais, nos quais foram discutidos sobre a proposta do projeto, um levantamento geral do
questionario, as tematicas relacionadas ao ensino da arte, na educagdo infantil em tempos de
pandemias, as praticas pedagdgicas realizadas pelos docentes, o cumprimento do curriculo, a
interacdo professor—alunos, no decorrer das aulas remotas, a interagdo com os pares € 0s
percalgos e conquistas que foram alcangados, no transcorrer desse momento, e, por fim, dardo
inicio a idealizacao coletiva do portfolio online.

O conteudo do questionario foi analisado e colocado em uma planilha do Microsoft
Excel, considerando-se as respostas das questdes objetivas. As informacgdes obtidas por meio
dos grupos de discussdao foram gravadas por meio de videos e/ou audios e, na sequéncia,
transcritos em documento Word, traduzido da linguagem oral para a escrita. Em subsequente,
fez-se uma organizagdo das falas em quadro de categorizacdo, adequando-as as normas
ortograficas vigentes, sem substituir o contexto do texto. O processo de transcri¢ao do grupo de
discussao também ¢ um momento de analise pelo pesquisador. Os dados obtidos por meio dos
encontros do grupo de discussdao foram transcritos e serdo armazenados e mantidos pela
pesquisadora durante cinco anos.

O cronograma para a realizacdo do grupo de discussdo foi organizado como consta no
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Quadro 1 - Cronograma para a realizagdo do grupo de discussdo
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Encontros Duracéo Conteudo Objetivos Instrumentos
Virtuais de Producio de
Dados
1° Encontro 1h30min | Apresentacdo da Apresentar a proposta geral da Gravagdo em
16/07/22 Pesquisa; pesquisa e os dados gerais do video/audio;
Apresentagdo dos questionario,
dados gerais do
questionario.
2° Encontro 1h30min | O curriculo ¢ as Entender como os docentes Gravagdo em
30/07/22 pratica pedagdgicas | planejaram ¢ desenvolveram suas video/audio;
no decorrer da aulas no periodo pandémico.
pandemia
3° Encontro 1h30min | Relagdo professor — | Entender o tipo de relagdo existente Gravagdo em
04/08/22 aluno, percalgos e entre o docente e o discente no video/audio;
conquistas no decorrer do periodo remoto.
processo de
aprendizagem
4° Encontro 1h30min | Coautores do Propor ao grupo a elaboragio Gravagdo em
12/08/22 portfdlio online. coletiva de um portfolio online video/audio;
com praticas pedagogicas que
deram certo.

1° Encontro

O primeiro encontro constituiu-se em um grupo de cinco participantes, sendo ele
escolhido por meio de adesdo via convite por meio do questionario, com o critério de serem arte
educadores atuantes na Educag¢do Infantil. No primeiro momento, foi proporcionado um
acolhimento e pequenos didlogos para “quebrar o gelo” e criar um lago entre os participantes.
Fez-se um agradecimento aos presentes pela disponibilidade e pelo interesse em participar da

pesquisa.

Para inteirar os participantes, foi apresentado todo o percurso da pesquisa, um
levantamento geral do questionario e indagados também sobre melhores dias e horérios para
serem realizados os grupos de discussao, pois, segundo Godoy (2014), a recomendagao geral de
duragdo da reunido reside entre uma e duas horas. Portanto, a ideia inicial ¢ ter flexibilidade
quanto ao tempo de discussao, ndo ultrapassando esse limite estabelecido. O autor menciona
ainda que ¢ importante que o moderador deixe clara a troca de informagdes e de diferentes
opinides de uma maneira tranquila, e que todos do grupo se sintam responsaveis por aquele

momento. A fun¢cdo do moderador ¢ fazer com que a discussdo seja produtiva e garantir que
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todos exponham suas opinides.

Todos tiveram a oportunidade de participar e tirar dividas quanto a todo o processo do
grupo de discussdo. Foi oportunizada, também, uma interacdo sobre o resultado geral do
questionario, com pausas na apresentacao e instigando os presentes a participaram da discussao.
Percebeu-se que o grupo ficou bem motivado com a proposta € ansiosos para o proximo

encontro.

2° Encontro: Curriculo e as praticas pedagogicas

O encontro iniciou-se, relembrando alguns pontos importantes do primeiro encontro,
em seguida, foi esclarecida a tematica a ser discutida, naquele encontro, que era o curriculo e
as praticas pedagdgicas no periodo pandémico. A mediadora foi direcionando o grupo com
perguntas pertinentes ao assunto e oportunizando que cada participante respondesse. Foi
questionado sobre os desafios encontrados, no planejamento das aulas, e adequagao do curriculo
as praticas pedagogicas no periodo pandémico. Discutiu-se, também, sobre as acdes tomadas
pela rede de ensino quanto as praticas pedagdgicas a serem abordadas e como forma a interacao
com pares. Por fim, foi oportunizado um tempo para a troca de experiéncias e de conhecimentos
sobre os assuntos em questdo. Antes de concluir o grupo de discussao, foi feita, ainda, uma

avaliacdo do encontro por parte dos participantes.

3° Encontro: relacio professor — aluno, percalcos e conquistas no processo de

aprendizagem

No primeiro momento relembraram-se momentos significativos do encontro anterior e
foi feita uma abordagem sobre a temadtica desse encontro. Foram levantados varios
questionamentos sobre o tipo de relacdo existente entre o docente e o discente no decorrer do
periodo remoto. Outros levantamentos abordados foram em relagdo a receptividade da familia
quanto ao ensino remoto, a interacao professor-aluno, no decorrer deste periodo, estratégias,
metodologias e praticas de ensino que melhor se adequassem a essa nova modalidade de ensino,
e avaliacdes quanto ao retorno dessas atividades, pontos positivos e negativos. O segundo
momento foi oportunizado para trocas, discussdes e opinides quanto as respostas dos outros

participantes, € os sujeitos finalizaram, falando sobre as impressodes que tiveram do encontro.
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4° Encontro: coautores do portfolio online

Dentro dessa tematica, foi proposta ao grupo a elaboragdo coletiva de um portfolio
online e, para isso, seria necessario organizar praticas pedagogicas consideradas exitosas e
relevantes, sugestdo de nome para o portfolio online € como e quem seria responsavel por
administrar o portfolio. O advento dos aplicativos de redes sociais € um exemplo disso.

Definidas por Lorenzo (2013) como meios de estabelecimento virtual de relagdes de
comunicagdo e de interagdo, as redes sociais t€ém ganhado cada dia mais adeptos,
principalmente entre os jovens. O autor esclarece que isso se deve a possibilidades que
oferecem de se conectar a diferentes pessoas e de ter acesso a variados tipos de informagao, a
qualquer tempo e em qualquer lugar.

A situagdo de pandemia, provocada pelo virus da COVID 19, obrigou a populagdo a
adotar medidas de seguranga, tais como o isolamento e o distanciamento sociais. Nesse interim,
observou-se o crescimento da utilizacdo das redes sociais, por meio das quais os individuos
puderam continuar mantendo contato, mesmo separados no espago.

Arapida e a vasta disseminag@o dos recursos tecnologicos, na sociedade, contribuiu para
a sua larga utilizacdo tanto como ferramenta de trabalho quanto como instrumento de lazer.
Moran (2013) chama essa tendéncia atual de sociedade da informagdo, em que a “informagao
¢ uma nova moeda de troca, [...] tdo importante quanto o dinheiro” (MORAN, 2013, p. 21).

Pellanda e Streck (2017) definem o Instagram como um aplicativo de rede social,
destinado a publicagdo prioritaria de imagens previamente tratadas e editadas pelo usuério.
Explicam que o aplicativo foi originalmente criado para a utilizagdo exclusiva
em smartphones, por meio dos quais as imagens seriam produzidas (fotografadas ou
pesquisadas e, em seguida, tratadas) e instantaneamente publicadas, o que permite ao usuario
interagir quase que em tempo real com os seus seguidores. E dessa nog¢io que advém o nome
do aplicativo: o prefixo Insta, proveniente de instantaneo, acrescido de gram, derivado de
telegrama, forma mais rapida de se enviarem informagdes antes do advento das TICs.

A rede social Instagram também se diferencia por oferecer vérias possibilidades de
acompanhamento do engajamento dos usuarios. Isso pode ser feito por meio da contabilizagao
do quantitativo de seguidores e do niimero de curtidas que cada postagem obtém. E possivel
ainda verificar o nimero de pessoas que viram a pagina ou cada postagem separadamente.

Em contas criadas como perfil profissional, ¢ possivel obter informagdes ainda mais

detalhadas sobre as postagens. A ferramenta “ver informagdes” permite contabilizar o nimero
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de curtidas, comentarios e compartilhamentos obtidos em cada postagem, na timeline, bem
como a quantidade de usuarios que foram levados ao perfil por terem visto o poste a
abrangéncia do alcance dele nos usuarios do aplicativo. Ja o historico de cada storie publicado
permite contabilizar o nimero de visualiza¢des. Caso tenha sido utilizada uma funcionalidade
tal como enquete ou teste, por exemplo, o aplicativo exibe a quantidade de usuarios que os
respondeu e que resposta foi dada.

Foram selecionados/escolhidos 02 arte educadores para selecionar as atividades para o
portfolio online, na rede social, tais atividades foram realizadas, no periodo da pandemia para
fazer as postagens na plataforma digital.

O perfil foi criado em conjunto pelo grupo de discussdo, no qual escolheram o nome,
acordando quem seria os responsaveis por sua manutengdo, com a finalidade de compartilhar
suas atividades, além de ter a oportunidade de apreciar as atividades elaboradas e executadas

pelos colegas.
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4 ANALISE E INTERPRETACAO DOS DADOS

A andlise e a interpretacdo dos resultados foram e serdo fundamentadas
teoricamente com referenciais escolhidos para a tematica, dialogando com as informagoes
obtidas por meio dos instrumentos de coleta de dados. A andlise dos dados, segundo Liidke e
André (1986, p. 45), consiste em “trabalhar” todo o material obtido durante a pesquisa”. Assim,
a analise dos dados iniciou-se com a leitura atenta do questionario que, por sua vez, possibilitou
a construcao do perfil dos arte educadores participantes da pesquisa. Para a analise dos
resultados obtidos por meio do grupo de discussdo, optou-se por utilizar a metodologia de
analise de dados qualitativos, denominada a andlise do contetido, tendo como referencial as

contribuig¢des dos estudos de Bardin (1977).

A andlise do contetido ¢ considerada por Bardin (1997) como um conjunto de técnicas
de analise das comunicagdes. Moraes (1999, p.10) complementa o conceito quando diz que a
analise de conteudo ¢ usada para descrever e interpretar toda a classe de documentos e textos,
de forma a ajudar a “reinterpretar as mensagens € a atingir uma compreensdo de seus
significados num nivel que vai além de uma leitura comum”. Bardin (1977) reforca que a
analise dos dados estd presente, ao longo do processo de investigagdo, mostrando-se mais

formal ao término da coleta de dados.

Assim, o método de andlise dos dados conduziram-se pelos objetivos da pesquisa e
foram sustentados, na fundamentacdo metodologica, quanto a analise dos dados obtidos por

meio das ferramentas utilizadas, sendo elas questionario de identificacao e grupo de discussao.

Todos os encontros do grupo de discussdo foram devidamente gravados e transcritos
pelo Microsoft Word, o que permitiu selecionar os pontos pertinentes aos objetivos da pesquisa
para realizar a transcrigdo, a analise e a discussdo dos resultados. Agruparam-se os relatos
selecionados por analogia, considerando tanto as convergéncias como as divergéncias, de
acordo com os objetivos da pesquisa. Para isso, foi realizada, em uma planilha do Excel, uma
colocagdo dos relatos de acordo com o topico a que pertencem. Logo apos, foi realocado para
uma nova tabela na qual consta a identificagdo do tdpico, dos participantes e dos relatos
selecionados, sendo feita uma nova andlise e reagrupando em temas de maior amplitude,
novamente usando a colocacao dos dados por assunto.

Essa dindmica caracterizou a ag¢do de ler e interpretar todo o material, almejando
identificar os significados e agrupando-os por semelhangas, de acordo com os elementos

aglutinadores. As categorias inicialmente analisadas sdo: Perfil dos participantes; Formagao
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profissional e atuagdo como arte educador; O uso de novas tecnologias no decorrer da pandemia;
e As praticas pedagogicas e a adaptagdo do curriculo.

Para preservar a identidade dos participantes, garantindo o anonimato de cada um, eles
foram nomeados como Prof. 1, Prof. 2, Prof. 3, 'Prof. 4 e Prof. 5, sem nenhuma relacao com o

nome e/ou sobrenome dos arte educadores.

4.1 Perfil dos participantes

Para conhecer os professores participantes deste estudo, a pesquisadora enviou um
questionario online pela plataforma do Google Forms e oportunizou, no primeiro encontro do
grupo de discussdo, uma conversa informal com apresentacdes individuais, na qual cada
participante levantou pontos importantes sobre sua formagdo académica e profissional. As
perguntas levantaram pontos como: idade, sexo, formag¢do inicial e continuada, tempo de
atuacao, na Educacao, experiéncia profissional, experiéncia como arte educadores, na Educagao
Infantil e formacdes relacionadas a esta modalidade de ensino (Tabela 5). Dos 12 professores
que responderam ao questionario, apenas 05 foram considerados, na pesquisa, pela participacao

nos grupos de discussao.

Tabela 5 - Perfil dos Participantes

NOME IDADE GENERO FORMACAO TEMPO DE FORMACAO EM TEMPO DE
ATUACAO ARTE NA EI ATUACAO ARTE
. EDUCADOR NA EI
NA EDUCACAO
Prof.1 30 Masculino  Mausica e 8 anos Nao 2 anos

Artes Visuais

Prof.2 45 Feminino Letras e 22 anos Curso de Extensdo 6 anos
o 180 horas
Artes Visuais
Prof.3 31 Masculino  Matematica e 10 anos Curso de Extensao 5 anos
120 horas

Artes Visuais

Prof.4 53 Feminino Pedagogia e 31 anos Nao 3 anos

Artes Visuais

Prof.5 33 Feminino Letras e 13 anos Curso de Extensao 7 anos

.. 120 horas
Artes Visuais

Fonte: O autor (2022).
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A partir da analise do questionario, percebe-se que a maioria dos arte educadores da
Educacdo Infantil da pesquisa em questdo é do género feminino (60%) e uma pequena
porcentagem do sexo masculino (40%). Quanto a essa diferenga entre os géneros, na
licenciatura, percebe-se que hd uma feminizacdo da docéncia, mesmo na pesquisa ter
apresentado 40% do sexo masculino. Para Almeida (1998, p. 75-76), a “feminizacdo do
magistério trouxe também a feminizagdo do curso de formacao, ou vice-versa, nao se podendo
afirmar o que comecou primeiro”. O acesso em massa das mulheres, na docéncia, mudou a
escola como entidade, pois logo apds terem ocupado o magistério primdario, as mulheres deram
acesso ao secundario, e consequentemente, puderam ingressar, nas universidades, e,
gradualmente, foram dirigindo-se para outras profissoes.

Observa-se, ainda, segundo dados do Anudrio Brasileiro da Educacdo Basica (2012, p.
63) que a maioria dos professores do sexo masculino que estdo, na Educacao Basica, da aulas
para turmas dos anos finais do Ensino Fundamental e para jovens no Ensino Médio. As
mulheres sdo maioria, no Magistério (81%), e quase a totalidade dos professores que ensinam
as criangas.

Quanto a idade, encontrou-se a maioria dos arte educadores na faixa etaria entre 30 ¢ 39
anos (58,3%) e uma outra porcentagem menor entre 40 e 49 anos. A maior porcentagem se
considera branco (50%), e os outros pardos (33,3%) e negros/pretos (16,6%) respectivamente.

Quando questionados sobre a mudanca, na rotina de trabalho, no periodo pandémico, a
maioria respondeu que houve uma mudanga brusca, na rotina de trabalho, ao transferir o ensino

presencial para o ensino remoto. Conforme pode-se observar, no Grafico 1, abaixo:

Grafico 1 - Mudanga na rotina de trabalho no periodo pandémico

Numa escala de 0 a 10, o quanto vocé mudou sua rotina de trabalho durante a |Q Copiar
Pandemia?

12 respostas

5(41,7%) 5(41,7%

1(8,3%) 1(8,3%)

0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0%) 0 (0% 0 (0%) 0 (0%)

o 1 2 a3 4 5 G 7 a8 9 10

Fonte: O autor (2022).

Dos 12 professores que responderam ao questionario, quando questionados de 0 a 10 o
quanto mudou sua rotina de trabalho, 01 respondeu com percentual 7, 5 responderam com

percentual 8, 1 respondeu com percentual 9 e 05 responderam com percentual 10,
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demonstrando assim que as rotinas de trabalho foram muito alteradas, no periodo de pandemia,
quando se teve ensino remoto. Os professores sentiram o periodo pandémico, uma vez que
aumentou a carga de trabalho, devido a organizagdes ¢ a necessidade de rever as praticas e as
estratégias, adequando ao ensino remoto.

Objetivando abordar assuntos pertinentes ao ensino da arte, na Educagdo Infantil, no
periodo pandémico, questionou-se também sobre essa temadtica, e o resultado foi que 66,7%
tiveram sintomas da COVID 19 e 83,3% conviveram com pessoas sintomaticas, ¢ foi esse
crescente e rapido nimero de casos que fizeram com que as aulas deixassem de ser presenciais
e passassem a ser remotas. O Ensino Remoto, termo adotado para nomear a nova forma de
ensinar, foi instituido em todo o pais. Para Hodges et al. (2020), o Ensino Remoto se difere da
Educacdo a Distancia, EaD, pelo carater emergencial. Contrario da EaD, que tem seu conteudo
pensado para o ensino a distancia, o Ensino Remoto propds o uso e as apropriagdes das
tecnologias em circunstancias especificas de atendimento ja existente regularmente no ensino
presencial. Esse tipo de ensino envolveu solu¢des de ensino totalmente remotas para as aulas
previamente elaboradas em formato presencial, pelo tempo que a situagdo de distanciamento
social demandasse.

Verifica-se, ainda, que a maioria dos arte educadores reside fora do municipio da
referida pesquisa, apenas 26% residem, no municipio que lecionam, os outros 74% residem em

trés cidades vizinhas distintas, conforme pode verificar, no Grafico 2, abaixo.

Grifico 2 - Municipio que residem os arte educadores

Escreva aqui o nome do municipio que reside I8 copiar

achoeiro de apeminim ape mirim Marataizes Maratalzes

Fonte: O autor (2022).

O que a pandemia pdde facilitar, durante o ensino remoto, foi a ndo necessidade de se
ausentar de casa, do seu municipio para trabalhar. Mesmo tendo gerado uma carga maior de

trabalho para o professor, o ensino remoto possibilitou que os deslocamentos fossem evitados.
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4.2 Formacao profissional e atuacio como arte educador

Todos os respondentes do questiondrio fizeram licenciatura, alguns, licenciatura e
bacharelado, porém em disciplinas distintas, como Letras, Matematica, Historia e Musica, no
entanto, todos fizeram uma segunda graduacao, especifica em Artes Visuais ou areas afins, pois
¢ exigéncia da Secretaria de Educagdao do municipio de Itapemirim a formacao especifica, na
area, para lecionar como arte educador (a rede nomeia professor de Arte, a nomenclatura arte
educador ficou a critério da pesquisadora), na educagao basica, como relataram os docentes, no

primeiro encontro do grupo de discussao:

Prof.2: “A minha primeira formagdo é em Letras, por uma universidade da minha
cidade, depois eu fiz Artes Visuais, ¢ hoje eu sou professora de Arte na Educagdo
Infantil do municipio de Itapemirim, tanto de Arte, quanto de Lingua Portuguesa”.

Prof 4: “Esta ¢ a minha primeira formacdo voltada para Arte, pois sou formada ha
bastante tempo em Matematica, mas estou iniciando agora em Arte, me formei
também em Artes Visuais, e iniciei recentemente como arte educadora na educagao
infantil”.

Para Tardif e Gauthier (1996, p.11), “o saber docente ¢ um saber composto de varios
saberes oriundos de fontes diferentes e produzidos em contextos institucionais e profissionais
variados”. Percebe-se, entdo, que o docente ¢ um profissional que apresenta saberes distintos
sobre a educacdo e tem como atribui¢do principal ensinar criangas, jovens e adultos.

Diante desse pressuposto, Tardif, Lessard e Lahaye (1991, p. 218) apresentam que “a
relagdo dos docentes com os saberes ndo se reduz a uma funcdo de transmissdo dos
conhecimentos ja construidos, pois sua pratica integra diferentes saberes, com os quais 0 corpo
docente mantém relagdes”. Quanto ao tempo de atuacdo como arte educador, verifica-se que a
maioria atua entre 11 a 15 anos, equivalente a 58,3%, 16,7% entre 16 e 20 anos, 16,7% também
entre 5 a 10 anos ¢ uma minoria com menos de cinco de atuacao como arte educador, conforme

pode-se verificar, no Grafico 3, abaixo:
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Grifico 3 - Tempo de atuagdo como arte educador.

H& quanto tempo vocé atua como Arte Educador(a)?

12 respostas

@ Menos de 5 anos
@ Entre 5a 10 anos
Entre 11.a 15 anos
@® Entre 16 a 20 anos
@ MMais de 20 anos
8.3% @ Aposentado (a)
@ Ainda nao atuo
@ Faco estagio
@ Mo gostaria de responder

.

Fonte: O autor (2022).

Huberman (2000) destaca que o ciclo de vida profissional ¢ o percurso pelo qual o
docente dedica-se a profissdo docente, visando compreender como os professores percebem-se
em diferentes momentos de sua carreira. Com isso, o percurso da vida profissional envolve
diferentes fases vivenciadas pelo professor, ao longo da sua atuagdo profissional: a entrada na
carreira, a fase de estabilizagdo, a fase de diversificagdo, a fase de distancia afetiva ou
serenidade e, por fim, a fase do desinvestimento (HUBERMAN, 2000).

Percebe-se, entdo, que o ciclo de vida dos professores ocorre de acordo com uma soma
de fases como idade, acontecimentos historicos e estagios profissionais que percorrem por
momentos de instabilidade, mesmo com os anos de experiéncia docente. Huberman (2000)
ainda destaca que nao ha uma linearidade entre as etapas e que os professores podem expressar,
simultaneamente, caracteristicas de etapas diferentes.

Assim, a carreira docente pode ser compreendida por meio das diferentes fases

vivenciadas pelos professores conforme afirma Huberman (2000).

“a entrada na carreira (de 1 a 3 anos de atuagdo profissional) ¢ compreendida como o
tempo de sobrevivéncia e descobertas na docéncia; a fase de estabilizacdo (de 4 a 6
anos) ¢ a etapa de identificagdo profissional e consolidagdo do repertdrio tedrico; a
fase de diversificagdo (de 7 a 25 anos) ¢ definida como momento de experimentagdes
e questionamentos; a fase de distancia afetiva ou serenidade (de 25 a 35 anos de
profissdo) € marcada pelo conservantismo e lamentagdo; e a fase de desinvestimento
(de 35 84 a 40 anos), proprio do final de carreira profissional podendo ser sereno ou

amargo”’.

Dentre as caracteristicas mais marcantes de cada etapa, percebe-se que 58,3% dos arte
educadores participantes desta pesquisa encontram-se, na fase de diversificagdo, que ¢ apontada
como a fase das experiéncias pessoais, na qual o docente diversifica o material didatico, os
modos de avaliacdo, as sequéncias do programa. Nessa fase, os docentes se encontram mais
motivados e dindmicos. Esses dados se confirmam a partir das falas dos arte educadores

apresentadas a seguir.
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Prof. 1 “tive algumas experiéncias decorrente aos 12 anos de sala de aula com a
educagio infantil, tanto como professor de musica, com o projeto de musica do cartdo
musical, tanto como professor de arte”.

Prof. 3 “Sou professor de arte no municipio de Itapemirim, trabalho como professor
de arte desde a educacdo infantil até o 9° ano, isso ja tem 10 anos que trabalho como
arte educador no municipio”.

Prof. 2 “A minha primeira formacdo ¢ em Letras, por uma universidade da minha
cidade, depois eu fiz Artes Visuais, e eu sou professora de Arte na Educacgdo Infantil
do municipio de Itapemirim, tanto de Arte, quanto de Lingua Portuguesa héa quase 20
anos”.

Observa-se, também, que dentre os que responderam ao questiondrio todos que

trabalham, na rede de ensino pesquisada, sdo celetistas, apenas dois arte educadores sao efetivos

em outras redes de ensino.

O fato de todos serem celetistas ndo garante que os arte educadores criem vinculos

duradouros com as escolas e, consequentemente, com os alunos. Ha uma grande rotatividade

de arte educadores pelas escolas com o passar dos anos, isso corrobora para a falta de

prosseguimento nos possiveis projetos ja iniciados pelos arte educadores, por exemplo.

Por certo, ha inimeras diferengas que distanciam a situag@o de nossos professores da
vivida por seus colegas franceses, sem esquecer, porém, que nosso sistema
educacional foi, e ainda ¢, bastante marcado por influéncias recebidas do sistema
francés. Uma andlise comparativa densa demandaria um esfor¢o de pesquisa, que
merece ser feito. Em sua falta, vamos levantar alguns pontos, a titulo de sugestdes
para os futuros estudos sobre o instigante tema. Um deles refere-se a propria divisdo
da ocupagdo docente, em “corpos” que representam realidades culturais bastante
distintas, como ¢é o caso dos professores do ensino fundamental, em suas séries iniciais,
o antigo primario, ante os que lecionam da 5% & 8" séries, o antigo ginasio (LUDKE e
BOING, 2004, p. 1164).

Na escola, além de ter pouco impacto, na reducdo de mao de obra, as novas tecnologias

tém levado, paradoxalmente, a criacdo de novos postos de trabalho. No entanto, isso nao

significa que elas estejam valorizando a “profissdo” docente. Para entender melhor essas

sutilezas, na escola, ¢ preciso estabelecer uma distingdo entre o que ocorre nas dimensdes

administrativa e pedagdgica do estabelecimento de ensino (LUDKE e BOING, 2004).

O autor define trés dimensdes da profissionalidade: obrigagdo moral, compromisso
com a comunidade e competéncia profissional. A obrigacdo moral estd associada ao
compromisso com a ética da profissdo, ao compromisso com o desenvolvimento e ao
reconhecimento do valor do aluno. E colocada em evidéncia quando o professor se
defronta com as proprias decisoes a respeito da pratica que realiza. O compromisso
com a comunidade estd relacionado a possibilidade de equacionar as expectativas
sociais ao curriculo, mediar conflitos e lidar com questdes sociopoliticas que
interferem no oficio de ensinar. Devido & responsabilidade publica da profissao
docente, a pratica profissional deve-se constituir de forma partilhada, e ndo isolada. A
competéncia profissional refere-se aos recursos intelectuais empregados na
construgao do repertorio de conhecimentos profissionais, habilidades e técnicas para
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desenvolver a acdo didatica, a analise e reflexdo sobre a pratica e condigdo de intervir
no meio externo para favorecer o ensino (GORZONI e DAVIS, 2017, p. 1400).

A alta rotatividade pode levar a problemas, no ambiente escolar, cumprimento do
curriculo, qualidade da instrugdo, além de uma ineficiéncia no uso dos recursos financeiros
(BARNES, CROWE, 2001; BOYD, LOEB, WYCKOFF, 2005).

A existéncia de rotatividade de professores, nas escolas, ndo ¢ considerada um problema
em si, visto que todas as institui¢des de ensino convivem com esse fato em certa proporgao.
Sendo assim, os autores apresentam que a maior parte dos estudos que aborda essa problematica
investiga principalmente os fatores que levam determinadas escolas a perderem maior
quantitativo de professores, e aqueles que fazem com que outras instituigdes sejam mais bem-
sucedidas em manterem os docentes de sua equipe.

Outra caracteristica desses arte educadores ¢ que 50% possuem carga horaria de trabalho
entre 31 e 40 h e 33,3% carga horaria superior a 40h. Verifica-se, nesse contexto, que os arte
educadores, em sua maioria, formam uma categoria profissional com carga horaria de trabalho
completa.

Além do niimero de horas, o professor brasileiro também enfrenta o desafio de salas
com maior nimero de alunos e, mesmo assim, disponibiliza 0 mesmo tempo que 0s
profissionais dos outros participantes da pesquisa costumam gastar com o planejamento da aula
e com a correcdo de trabalhos e provas. O trabalho de alta exigéncia, mesmo ap0s os ajustes

realizados, esteve associado a maior carga horaria semanal como professor.

4.3 O uso de novas tecnologias no decorrer da pandemia

Em 2020, o Brasil e o mundo foram surpreendidos por um virus que impediu que o
ensino presencial acontecesse, € para que os educandos continuassem tendo acesso ao
conhecimento, as leis nacionais permitiram que o ensino se realizasse de maneira remota no
periodo pandémico. Com isso, os docentes se viram na necessidade de utilizarem recursos
tecnologicos digitais diversificados para que a qualidade do ensino e a acessibilidade a
educagdo nao ficassem comprometidas.

Sabe-se que, com o avango das novas tecnologias, a educacdo vem sofrendo reformas,
e novos recursos tém sido inseridos, no ambiente escolar, questionamentos em relagdo as
metodologias ativas e a necessidade de mudangas nas metodologias de ensino vém sendo
apresentadas e bastante discutidas (PALMEIRA; RIBEIRO, 2020).

Os autores apresentam que, dentre as metodologias, podemos mencionar como uma
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alternativa passivel de serem totalmente adaptadas as necessidades do ensino remoto as
estratégias de ensino hibrido. Pelo fato de ndo serem presenciais, esses momentos de aula
devem ser planejados de forma cautelosa pelo docente, com a finalidade de valorizar a
participacdo dos estudantes e viabilizar discussdes € momentos em grupos, havendo a
possibilidade de abrir diferentes grupos focais, de forma simultanea ou sequencial, para que
ocorram as interagdes interpessoais.

O uso desses recursos tecnologicos ja era comum, no cotidiano escolar de alguns arte
educadores, muitos ja utilizam recursos audiovisuais, ferramentas de compartilhamento de
conteudo, sites, atividades interativas, mas ainda de uma forma limitada, especialmente quando
se trata do ensino publico, uma vez que os recursos das instituigdes e das comunidades escolares
sdo, geralmente, escassos e/ou precarios.

Em Itapemirim, os arte educadores também se viram na necessidade de se adequarem
a essa nova realidade, pois em algumas escolas os recursos tecnoldgicos eram bem limitados

conforme pode-se verificar com os seguintes relatos dos professores.

Prof. 1. “Antes da pandemia eu utilizava poucos recursos tecnologicos, pois eu
trabalho em escola do interior e 14 a internet ndo é muito boa, ¢ também nao temos
muitos recursos na escola, sé temos uma TV ¢ um DVD”.

Prof. 3. “Minha escola também ndo possui muitos recursos, somente alguns
computadores para planejamento e quando queremos levar algum filme ou video
educativo levamos nosso notebook e nossa caixa de som”.

O processo de precarizagdo do trabalho vem-se acentuando a partir de um contexto de
transformagdo ocorrido, tanto na esfera do trabalho, quanto no ambito das politicas
educacionais. Observa-se um descompasso entre recursos digitais disponiveis hoje e os
resultados educacionais efetivos, em especial, nas escolas publicas. Uma causa que pode estar
relacionada a essa questdo refere-se ao suporte material disponivel nessas escolas.

Em contrapartida, observa-se que, na rede ensino, ha também escolas bem equipadas

tecnologicamente, de acordo com as falas dos professores 2 e 5 respectivamente:

“Minha escola possui muitos recursos, eu ndo posso reclamar, tem uma sala ampla
exclusiva de recursos audiovisuais, com som, Data Show, computadores ligados a
internet e TV”.

“Onde eu trabalho também possui alguns recursos, ndo tem uma sala especifica, mas

com antecedéncia a gente pode utilizar em sala de aula. Temos Data Show, TV, DVD
e caixa som”.

Segundo os arte educadores, os recursos tecnoldgicos mais utilizados eram o notebook

para planejamento das aulas, Data Show, TV e DVD, e agora, nesse novo momento, a utilizacao
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de outros recursos digitais se fez indispensavel para que o maior nimero de alunos fosse

atingido, conforme pode ser verificado, no Grafico 4, abaixo:

Grifico 4 - Recursos tecnologicos mais utizados na pandemia

Com quais programas e plataformas VOGE TRABALHA para interagdo com os LD Copiar
alunos AGORA NA pandemia? (Pode assinalar mais de uma opcéo)

12 respostas

Word 10 (83,3%)

Power Point 7 (68,3%)
Videos e Imagens §—12 (100%)
Redes sociais |8 (66,7%)

Plataforma Educacicnal 1 3(25%)
Plataforma de compartilhament. . §—6 (50%)

Plataforma de reunides (Zoom,... 2 (16,7%)

NZo gostaria de responder|— 0 (0%)

0.0 25 5.0 7.5 10,0 12,5

Fonte: O autor (2022).

Em paralelo, pesquisas indicam que o uso de tecnologias digitais pode colaborar com as
metodologias educacionais, proporcionando novas maneiras de ensinar e de aprender contetidos
curriculares (KENSKI; 2012; BORBA; SILVA; GADANIDIS, 2016; MOTTA; KALINKE,
2019). Kenski (2012) alerta, contudo, que se o educador optar uma tecnologia inadequada ou
nao a utilizar de maneira pedagogica, essa pode dificultar os métodos educacionais. Por isso, a
formagdo do professor para o uso dessas tecnologias € essencial.

Arede de ensino ofertou formagao para os professores atuarem, no periodo da pandemia,
visando melhorar a estratégia de ensino remoto, mas nao deixando de ter, os professores, que
também buscarem por maiores conhecimentos, uma vez que os professores ndo tem muito
conhecimento sobre as tecnologias e sobre as plataformas digitais.

Com a necessidade de aulas via plataformas digitais, os professores se viram
pressionados a se adaptarem a essa nova realidade, buscando por cursos de capacitacdes
voltados para esse contexto. De acordo com o questionario, 33,3% responderam que fizeram
cursos por meio de tutoriais livres, 75% fizeram formacdes pela rede de ensino, 16,7% fizeram
formacgdes entre pares e apenas 25% declararam ndo terem feito nenhuma formacao, conforme

verifica-se, no Grafico 5, abaixo.
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Grifico 5 - Cursos de capacitagdo em tecnologias digitais

Vocé fez algum curso que o capacitou para a realizagao das atividades online? @ Copiar

12 respostas

Tutoriais livres I 4 (33.3%)
FormacBes pela rede de ensino 9 (75%)
Formacao entre pares 2 (18,7%)
Nenhuma formacso || 3 (25%)

N&o gostaria de responder 0 (0%)

0 2 4 6 8 10

Fonte: O autor (2022).

Percebe-se, a partir dos dados apresentados, no grafico acima, que os arte educadores
buscaram por formacao para que as aulas remotas tivessem bons resultados, e a educagao de

qualidade chegasse até os alunos.

Prof. 4. “Antes da pandemia eu sabia usar somente o0 Word para planejar minhas aulas,
e conectar o Data Show no Notebook. Com o ensino remoto precisei aprender a gravar
e editar videos, criar links em plataformas digitais, me adaptar, né”.

Prof. 3. “Eu comecei a assistir videos explicativos no YouTube, pedir orientagdo aos
colegas que tinham mais pratica”.

Prof. 1. “Eu passei um perrengue bom, no inicio pedia aos colegas para editar um
video ou criar um link para mim, mas eu também tive que aprender, pois os colegas
também nao tinham tanto tempo disponivel para fazer o meu trabalho, além do deles”.
Levando em consideragdo as respostas positivas, percebe-se que alguns professores
apresentam certa habilidade com os recursos digitais, citando ambientes virtuais de
aprendizagem (AVA), softwares e recursos, como videos e objetos de aprendizagem,
manifestando que fazem uso das possibilidades destacadas por Borba e colaboradores (2016).
Os professores que tinham habilidade reduzida, quanto ao uso dos recursos digitais,
receberam formagao e tinham o auxilio da escola e dos outros professores, buscando, assim,
ndo terem nenhum dano ou diminui¢do da qualidade da aula ministrada no modelo remoto.
Para os Prof. 2 e 5, 0 uso dos recursos tecnologicos digitais, na pandemia, ndo foram
muito complexos, pois eles ja faziam uso de tais recursos mesmo antes da pandemia em

contextos diversos.

Prof. 2. “Eu ja tinha experiéncia em plataformas digitais diversas , como ambientes
virtuais de aprendizagem e algumas habilidades que fui aprendendo com o tempo,
entdo pra mim esta nova fase nao foi muito dificil”.

Prof. 5. “Eu leciono em uma escola particular também, entdo o uso de tecnologias
digitais ja eram constantes, como por exemplo softwares, mensagens ou tarefas via
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AVA, WhatsApp ou e-mail, e também o Google Classroom, o Teams, além do Google
Meet e Zoom”.

E notério que esses dados tém ligagdo com o cumprimento da Portaria n® 343 do MEC
para a adaptacdo metodoldgica para a proposta do ensino, na modalidade remota, uma vez que
esse modelo de ensino implica o uso de meios digitais, tais como videos digitais ou ferramentas
remotas de comunicagao com os educandos.

E possivel, entdio, perceber o quio desiguais se encontram as condi¢des materiais das
escolas brasileiras que se aventuram no processo de implementacdo dos computadores no
ambiente escolar. Pode-se dizer que se aventuram, pois o dominio das varidveis que constituem
o programa de implantacdo ndo depende das iniciativas nem mesmo da boa vontade, nem da
formag¢do do docente, nem das dimensdes curriculares de estimulo e de organizacdo das
disciplinas ou de seus métodos. As dificuldades sdo mesmo de acesso nessa primeira fase. Em
que pese os enormes recursos investidos em equipamentos, os ousados programas de formacao,
as politicas tragadas com coeréncia, em nosso pais, ainda deve a escola publica como um todo
a criacdo de condi¢des materiais e de condi¢des de trabalho para os professores, para os gestores,

para os alunos, para as comunidades educativas.

4.4 As praticas pedagogicas e a adaptagio do curriculo

A pandemia da COVID 19 veio para reformular muitas formas de elaborar a organizacao
do trabalho pedagdgico, seja pelas acdes executadas, durante ela, seja nos resultados dessas
atividades consideradas pedagdgicas realizadas em casa. No primeiro trimestre de 2020, quando
as aulas foram suspensas, o curriculo foi adaptado temporariamente, com o intuito de melhor
se adequar a realidade dos alunos, essa alteracdo aconteceu apenas na ordem em que os
conteudos deveriam ser aplicados, juntando os contetidos considerados mais simples, sendo
escolhidos pelo critério de conteido base, para serem executados junto a familia, que
valorizaram e auxiliaram na execu¢do das atividades. Essa afirmativa pode ser verificada por

meio da fala do professor.

Prof. 3. “Foi dificil seguir o curriculo, né. Pois tivemos que pegar o contetido mais
facil para o aluno conseguir fazer em casa e aplicar estes conteudos primeiro. Porque
no inicio nds professores, esperavamos o retorno presencial o mais breve possivel,
entdo a gente foi aplicando os conteudos mais “faceis” do curriculo. Deixando os
contetidos mais complexos para quando as aulas retornassem o que aconteceu, né. O
que a maioria de nds professores, fez foi selecionar os conteudos mais simples, que a



79

familia daria conta de auxiliar e deixar os mais complexos para o fim. Entdo o
curriculo era, sim, trabalhado, porém ndo na ordem correta. Era uma inda e vinda
constante dos contetidos, ou seja, eram trabalhados, mas ndo na sequéncia que aparece
na BNCC.
Essa adequagdo provisoria so obteve €xito porque os arte educadores fazem parte de um
grupo em rede social que contém todos os arte educadores da rede de ensino, o que possibilitou
uma troca de experiéncias e acordos preestabelecidos, proporcionando que todos os alunos da

rede estudassem os mesmos conteudos curriculares. Essa afirmativa pode ser comprovada por

meio do seguinte argumento:

Prof. 5. “Isso foi muito importante, porque mesmo o curriculo sendo trabalhado fora
da ordem, o municipio todo estava caminhando a par de igualdade por conta desses
planejamentos realizados em pares. Cada professor adaptando a realidade de seus
alunos”.

Prof. 1. “Concordo com o professor, ainda mais que nds temos um grupo de arte
educadores bem unidos no municipio, conseguiamos nos organizar ¢ todos acabavam
aplicando os mesmos contetidos ¢ cada um adaptava de acordo com sua realidade”.

A existéncia de um grupo fortalece a equipe, na qual ideias sdo trocadas, davidas podem
ser sanadas. Um espago de troca de experiéncias. Os professores destacaram também a
dificuldade de acessibilidade por parte dos alunos, uma vez que o ensino remoto demonstra
baixa qualidade e acaba excluindo os educandos das classes sociais menos favorecidas. E, em
relagdo a Arte para a Educagdo Infantil, possui um agravante maior, uma vez que a esséncia da
disciplina requer o uso de material diversificado, de interatividade, de socializagdo e de
atividades coletivas, limitando, entdo, os arte educadores a elaborarem atividades mais simples,
que necessitem de poucos recursos € que sejam também faceis de serem correspondidas pela
familia, uma vez que ¢ ela o porta voz do professor. Observe as falas dos seguintes arte

educadores:

Prof. 2. “Bom, como arte educador da Educag¢ao Infantil, eu percebi que seria dificil,
comecei me questionar em como os alunos fariam estas atividades em casa, sem o
auxilio direto do professor, muitas vezes contando com o apoio da familia, outras
vezes contando com a ajuda de outra crianca pequena, né”.

Prof. 4. Em sala de aula, com a minha presenca direta, o planejamento acontecia de
maneira natural, né. Eu ja sabia o conteudo, a metodologia ja era clara na minha
cabeca e quais objetivos eu buscava. Mas com as aulas sem a minha presenca direta,
ficou muito mais complexo o planejamento. Tudo tinha que ser muito mais detalhado,
passo a passo, pensando em quem vai auxiliar aquela crianga, né, pois na educagao
infantil a crianga ainda ndo sabe ler, ndo sabe mexer no notebook ou no celular para
ter acesso a atividade”.

Prof. 1. “Estou aqui ouvindo as falas das colegas e pensando, a gente tem feito varios
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planejamentos juntos, com metodologias diferenciadas, buscando se adequar a
realidade de cada aluno, mas no fim, nem todos saem ganhando. Isso ¢ muito triste,
esta desigualdade afasta cada vez mais a nossa busca por um ensino de qualidade,
embora a gente tenha buscado por isso”.

Sobre os desafios que os arte educadores da Educagdo Infantil enfrentaram, no ensino
remoto, eles destacaram ser a baixa participagdo e a motivagao dos educandos; o desinteresse
dos educandos em relacao as aulas; o acesso limitado a internet ou a falta de acesso dos alunos

e familias de nivel socioecondmico mais baixo.

Prof. 3. “Entdo, eu fiquei muito preocupada de inicio, porque esta questdo de internet
¢ sempre muito complicada, mesmo dentro das nossas proprias casas a gente, as vezes,
encontra alguns obstaculos quanto a propria internet e como o municipio que eu
trabalho é de comunidade rural, o acesso a internet é ainda mais limitado e esta era
minha preocupagao de inicio e foi o que realmente aconteceu”.

Prof. 1. “Eu acrescento ainda como ponto negativo no processo de aprendizagem ¢
que muitos alunos eles, por ser online, eles deixaram de participar das aulas, eles ndo
tinham tanto interesse, ja que eles estavam em casa eles pensavam que eles estavam
de férias, esse foi o ponto mais negativo assim que eu considero o aluno deixou de
participar das aulas do periodo remoto”.

Prof. 5. “Exatamente isso que as colegas falaram, na maioria das vezes, os pais ndo
tinham como ajudar, né, seus filhos na internet ou porque estavam trabalhando, ou
porque também ndo sabiam lidar com as redes sociais ¢ as criangas da educagdo
infantil eram totalmente dependentes dos responsaveis”.

Quanto as estratégias de ensino utilizado pelos arte educadores, na pandemia, foram
aulas tedricas-praticas, abordagem triangular: fazer, conhecer e apreciar e dimensdes da BNCC:
criacdo, critica, estesia, expressao, frui¢ao e reflexdo. Percebe-se que na forma escolhida pelos
arte educadores para a execucao das atividades obtiveram mais €xito antes e pos pandemia, uma
vez que os discentes tiveram contato direto com o professor e consequentemente com as
explicagdes mais diretas, coesas e coerentes. Na pandemia, a justificativa para que a forma
didatica escolhida pelos professores ndo obtivesse tanto éxito ¢ devido a varios fatores, dentre
eles, a acessibilidade, a falta de comprometimento dos alunos e da familia.

Quando questionados sobre o quesito atividades adaptadas para alunos de inclusao,
durante a pandemia, 83,3% dos arte educadores declararam adaptar as atividades e 16,6%
declararam ndo fazer adaptacgdes, porém foram categoéricos em responder que houve muitas
dificuldades para realizar tais adaptagdes, pois 58,3% alegaram ter muitos alunos com
diferentes necessidades, 25% alegaram nao ter aluno com deficiéncia, 8,3% dizem nao terem
dificuldades, pois tém facilidade no assunto e 8,3% optaram por ndo responder.

Tais divergéncias entre adaptar e haver dificuldades, na adapta¢do, podem ser
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verificadas nos Graficos 6 e 7 abaixo:

Grifico 6 - Atividades adaptadas para alunos de inclusdo durante a pandemia

® sim
@ Nio
) Nao gostaria de responder

Fonte: O autor (2022).

Grafico 7 - Dificuldade em adaptar atividades para alunos de inclusdo durante a pandemia

Esta tendo dificuldade em realizar estas adaptagoes? |D Copiar

12 respostas

@ Sim, pois & novo para o meu trabalho

@ Sim, tenho muitos alunos com
diferentes necessidades

@ N3o, pois ndo tenho aluno de inclusio
@ Nio, n3o ha necessidade

@ Nao, pois tenho facilidade no assunto
@ Nio gostaria de responder

Fonte: O autor (2022).

Para interacao dessas atividades adaptadas com os alunos com necessidades especiais,
os arte educadores, em sua maioria, utilizavam redes sociais (WhatsApp, Facebook e
Instagram) como recursos, em suas aulas, no periodo pandémico, uma vez que esses recursos

ja faziam parte do cotidiano dos educandos (Grafico 8).



Grifico 8 - Meio de interacdo das atividades adaptadas com os alunos com necessidades especiais

Como esté sendo realizada a interagdo dessa adaptagdo? (Marque mais de uma se ]_D Copiar
necessario)
12 respostas

Aula On-line ao vivo (Skype, Z... 2 (16,7%)
Grupo de WhatsApp:

Grupo de Facebook

Lives ne Instagram

Videos no Youtube

7 (58,3%)

Video aulas
Exercicios € testes
Féruns de discussdo em ambie

8 (66.7%)
—4 (33,3%)
0 (0%)
Disponibilizac3o de materiais e...

1(8,3%)
Podcast
Presencialmente: —3 (25%)
N&o gostaria de responder
0 2 4

Fonte: O autor (2022).

Diante do exposto, vale ressaltar que, mesmo diante de tantas dificuldades e

adversidades, a adaptacdo para alunos com deficiéncia acontecia e as devolutivas eram da

mesma forma que a maioria dos alunos que ndo necessitavam de atividades adaptadas.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

Com relagdo aos obstaculos e as dificuldades encontrados, ao longo da pesquisa,
devemos salientar a escassez de tempo disponivel para o projeto, o que impactou diretamente a
composicao de um grupo de interlocutores da escola. O estudo analisa resultados das praticas
pedagbdgicas mediadas pelo arte educador e sinaliza que a pesquisa, na Educagdo
Infantil, mostra praticas que visam ao desenvolvimento de diversas habilidades e competéncias
da crianca, explorando seu potencial criador, questionador e autdnomo frente ao conhecimento.
A combinagao entre teoria e pratica faz um professor pesquisador reflexivo capaz de investigar
a sua pratica e criar novas maneiras pedagogicas.

Pode-se aprender com a pesquisa, como principio educativo e cientifico, que deve
permear a formacgao e a pratica pedagogica dos professores que atuam como arte educadores na
Educacdo Infantil. Da mesma forma, pode-se ter por aprendizado que quando o professor pde
em pratica o planejamento, ele percebe se domina o conteudo e, se seus alunos o estdo
acompanhando, ele percebe se aprendeu a metodologia e a didatica adequadas.

Os resultados desse estudo, realizado com doze arte educadores que responderam ao
questionario ¢ com cinco arte educadores que participaram dos grupos de discussao,
majoritariamente, mulheres, com idade entre 30 a 53 anos, discutiram seus conhecimentos e
praticas educativas, no ensino da Arte, na Educacao Infantil, realizadas por eles, durante sua
trajetdria, no ensino presencial, no ensino remoto devido a Pandemia da COVID-19 e agora na
atualidade p6s pandemia.

Para a coleta de dados, foi aplicado o questionario estruturado com perguntas objetivas
e discursivas relacionadas a arte educacao, na EI, ao fim do questionario, os participantes que
tinham como critério serem arte educadores, na educagao infantil, foram convidados a
participarem do grupo de discussdo. Dos respondentes do questionario, cinco aceitaram o
convite para participarem do grupo de discussao.

O contetido do questionario foi analisado e colocado, em uma planilha do Microsoft
Excel, considerando-se as respostas das questdes objetivas e discursivas, possibilitando a
compreensdo do perfil dos participantes e sobre a formagao profissional e a atuacdo como arte
educador da EI antes, durante e pds pandemia.

A partir da pré -andlise realizada do questionario estruturado, possibilitou consideragdes
sobre o processo de aprendizagem dos arte educadores a frente do ensino presencial e remoto,
os percalcos e as conquistas encontrados pelos arte educadores.

As informacdes obtidas, por meio de grupo de discussao, foram gravadas por meio de
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videos ou audios e, na sequéncia, transcritas em documento Word, traduzindo da linguagem
oral para a escrita. Fez-se uma organizag¢ao das falas, adequando-as as normas ortograficas
vigentes, sem substituir o contexto do texto.

Ao final da pesquisa, compreendeu-se como os arte educadores da educagdo infantil
vém superando os obstaculos em relacdo a aprendizagem, no periodo que abrangeu a pandemia
da COVID-19, e o ensino remoto no municipio em estudo.

Espera-se que as praticas sugeridas, no grupo de discussao para a elaboracao do portfolio
online, possam contribuir para a formacdo de arte educadores e inspirar a aplicagdo de
atividades ludicas, criativas e facilitadoras, no processo de aprendizagem, ndo somente no
contexto de ensino remoto, devido a pandemia, mas que as praticas que obtiveram bons
resultados persistam, mesmo com o ensino regular tendo voltado a normalidade.

O portfolio online foi produzido, coletivamente, no qual os arte educadores e os demais
professores da Educacdo Infantil serdo coautores, promovendo a interagdo com a pesquisadora
em relacdo a atualizagdo e a manutengdo do portfolio com imagens e textos escritos
relacionados a sua pratica docente, podendo ser acessado no [Instagram pelo
@partilharte_educacaoinfantil, tendo ja o alcance de 345 seguidores.

O portifolio online tem por intuito divulgar as experiéncias e as praticas pedagdgicas de
professores da Educagdo Infantil. Pode-se perceber que o portifélio online exerceu um papel
importante, sendo instrumento de motivagdo para o aprendizado dos alunos e de engajamento
profissional aos professores, que se sentem estimulados e conseguem inspirar jovens e criangas.
O processo de troca de experiéncias e das praticas ¢ essencial para que o professor seja provido
de conhecimentos teoricos que, unidos as suas experiéncias cotidianas, o facam vencer as
dificuldades e os problemas da profissao, obtendo, assim, a sua realizac¢do profissional e pessoal.

Além disso, espera-se contribuir para dados cientificos com a temadtica arte educacdo
em tempos de pandemia, incluindo a apresentacdo em eventos cientificos, bem como
publicacdes. Os resultados ainda poderao contribuir para um melhor entendimento do processo
de ensino remoto e servir como base para o planejamento de estratégias, a fim de melhorar a

qualidade do ensino em contextos inesperados, como foi o caso da COVID-19.
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APENDICE A

INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS ~-QUESTIONARIO

Roteiro para questionario com professores

CONSTRUCAO DOS SABERES ARTIiSTICOS NO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL

Vocé esta sendo convidado (a) a participar como voluntario (a) da pesquisa “A Pratica
Educativa de Arte Educadores da Educacdo Infantil em tempos de pandemia!”, sob a
responsabilidade da pesquisadora do Mestrado Profissional em Educagdao (MPE-UNITAU),
sob orientacao das Profa. Dra. Juliana Marcondes Bussolotti.

Com essa pesquisa, pretendemos responder a seguinte questdo: Como ocorre a pratica
educativa de arte educadores em tempos de Pandemia, na Educacao Infantil, no Municipio
de Itapemirim, Espirito Santo? Objetiva conhecer as acdes tomadas por esses profissionais,
durante este periodo, e quais percalgos e conquistas alcancadas? Sua participagdo
beneficiara outros educadores a refletirem sobre os enfrentamentos desse periodo de
Pandemia, iniciado em 2020.

O questiondrio é um (survey) disponibilizado por redes sociais. E uma pesquisa
disseminada ao publico de arte educadores, cujas informagdes serdo coletadas,
sistematizadas, na forma de graficos, quadros e tabelas e ndo acarretard riscos aos
respondentes.

Garantimos que sua participagdo serd mantida em sigilo, bem como nesta pesquisa nao
havera custos e despesas para os participantes.

1.Compreendi o objetivo da pesquisa 'A Pratica Educativa de Arte Educadores' em tempos
de pandemia, de maneira clara e detalhada.

Declaro que concordo em participar

Nao quero participar

Dados gerais

2. Qual seu género?

Feminino
Masculino

Prefiro ndo dizer



4.

5.

6.

7.

3. Qual sua idade?

18 a24

25a29

30a39

40 a 49

50a65

65 ou mais

Nao gostaria de responder
Outro:

Qual seu grupo étnico-racial?

Branco

Pardo

Negro

Amarelo

Indigena

Nao gostaria de responder
Outro:

Teve sintomas de COVID-19?
Sim
Nao

Nao gostaria de responder

Conviveu com pessoas com sintomas?
Sim
Nao
Nao gostaria de responder

Escreva aqui o nome do municipio que reside:

Formacio profissional

8.

Fez bacharelado ou licenciatura em arte ou estd fazendo?
Licenciatura

Bacharelado

Licenciatura e bacharelado

Nao gostaria de responder
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9. Qual sua formagao inicial?.
Artes Visuais

Musica Teatro Dancga Letras
Cinema

Comunicag¢ao Social
Pedagogia

Geografia Filosofia
Historia

Sociologia
Quimica

Fisica

Matematica
Ciéncias
Arquitetura

Nao gostaria de responder
Outro:

10.  Fez algum curso de aperfeigoamento em Arte (bacharelado) e ou Arte Educacao?
(Pode marcar mais de uma op¢ao)

Cursos Livres
Po6s - Graduacao
Mestrado
Doutorado

Nao fiz

Curso técnico

Nao gostaria de responder

Atuacio como arte educador (a)
11. Vocé atua como professor (a) de Arte?
Sim
Nao

Nao gostaria de responder

12. Vocé atua como orientador/coordenador (a) de Arte?



13.

Sim
Nao

Nao gostaria de responder

Ha quanto tempo vocé atua como Arte Educador(a)?

Menos de 5 anos
Entre 5 a 10 anos
Entre 11 a 15 anos
Entre 16 a 20 anos
Mais de 20 anos
Aposentado (a)
Ainda nao atuo

Fago estagio
Nao gostaria de responder
Outro:

14. Qual sua situagao funcional? (Pode assinalar mais de uma op¢ao)

15.

Designagdo temporaria
Celetista

Concursado
Desempregado
Estudando

Nao gostaria de responder

Qual sua jornada de trabalho semanal?

De 10 a 20 horas
De 21 a 30 horas
De 31 a 40 horas
Mais de 40 horas
Nao estou trabalhando
Sou estagiario(a)

Nao gostaria de responder
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16. Trabalha ou trabalhou em espagos fora das institui¢des escolares como ONGs e espagos
culturais?

sim

nao

Nao gostaria de responder
Outro:

Desdobramentos do Periodo de Pandemia

17. Como vocé se sentiu enquanto Educador, no periodo de inicio da Pandemia
(2020)?

Otimista

Pessimista

Desiludido

Desafiado

Nao gostaria de responder

18. Como vocé se sente como Educador, nesse periodo de Pandemia (2021)?

Otimista
Pessimista
Desiludido
Desafiado

Nao gostaria de responder

19.  Vocé fez algum curso que o capacitou para a realizacao das atividades online?

Tutoriais livres
Formacdes pela rede de ensino

Formacao entre pares Nenhuma formagao
Nao gostaria de responder

20. Como voceé se considera em relacao ao uso do computador para as aulas online?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

21.  Quais equipamentos tem utilizado?



22.

23.

24.

25.
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Computador de mesa
Notebook

Smartphone (celular)
Tablet

Nenhum

Nao gostaria de responder
Outro

Como vocé se considera em relacao ao uso das plataformas digitais para aula online?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Com quais programas e plataformas VOCE TRABALHAVA para interagdo com os
alunos ANTES da pandemia? (Pode assinalar mais de uma opgao)

Word

Power Point

Videos e Imagens

Redes sociais

Plataforma Educacional

Plataforma de compartilhamento (Youtube)
Plataforma de reunides (Zoom, Google Meet)

Nao gostaria de responder

Com quais programas e plataformas VOCE TRABALHA para interagdo com os alunos
AGORA NA pandemia? (Pode assinalar mais de uma opg¢ao)

Word

Power Point

Videos e Imagens

Redes sociais

Plataforma Educacional

Plataforma de compartilhamento (Youtube)
Plataforma de reunides (Zoom, Google Meet)

Nao gostaria de responder

Numa escala de 0 a 10, o quanto a transposi¢do do Ensino Presencial para o Ensino



26.

27.

28.

29.

30.
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Remoto (online) foi positiva para vocé?

25.a. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Numa escala de 0 a 10, o quanto vocé esta desenvolvendo praticas que cuidam da sua
saude fisica e mental?

26.a. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Numa escala de 0 a 10, o quanto vocé mudou sua rotina de trabalho durante a
Pandemia?

27.a. 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Como esta sendo elaborado seu plano de ensino? (Planejamento)

Planejamento elaborado pela rede de ensino
Planejamento elaborado pelos professores em pares
Planejamento Individual

Nao tem planejamento

Nao gostaria de responder

Vocé estd em contato presencial com os alunos?
Nao

Sim

Parcialmente

Nao gostaria de responder
Outro

As atividades de Arte estdo sendo:

Tedricas

Praticas

Tedrico-pratica

Abordagem triangular: Fazer, conhecer e apreciar

Dimensoes da BNCC: criagdo, critica, estesia, expressao, frui¢cdo, reflexao



31.

Vocé acredita que a forma escolhida para realizar as aulas de Arte esta sendo eficaz?
Sim
Nao
Parcialmente

Nao gostaria de responder

Adaptacoes para inclusao

36.

34. Estdo sendo realizadas atividades adaptadas para alunos de inclusao?
Sim
Nao

Nao gostaria de responder

35. Esté tendo dificuldade em realizar estas adaptacdes?

Sim, pois € novo para o meu trabalho

Sim, tenho muitos alunos com diferentes necessidades
Nao, pois ndo tenho aluno de inclusao

Nao, ndo ha necessidade

Nao, pois tenho facilidade no assunto

Nao gostaria de responder

Como estéd sendo realizada a interagdo dessa adaptagdo? (Marque mais de uma se
necessario)

Aula online

Grupo de WhatsApp

Grupo de facebook

Lives no Instagram

Videos no Youtube

Video aulas

Exercicios e testes

Foruns de discussd@o em ambiente virtual (AVA)
Disponibilizacdo de materiais escritos ou e-books
Podcast

Presencialmente
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37.

38.

39.

40.

41.

Nao gostaria de responder
Outros

Se vocé selecionou a opgao "Outros", especifique

Se ha avaliagdo, como vocé esta realizando a avaliacao de seus alunos?

Google Forms

Provas on-line

Trabalhos teéricos

Trabalhos artisticos

Registros (fotos, videos, dudios)
Participacao e presenca nas aulas
Nenhuma avaliacao

Nao gostaria de responder

Como vocé avalia sua pratica como professor em tempos de Pandemia?

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Refletindo sobre sua pratica, descreva uma proposta (atividade/abordagem)
detalhadamente que vocé considerou bem-sucedida entre vocé e os alunos:

Vocé desenvolve (ou desenvolveu) algum trabalho artistico? Tem site, blog, canal ou

outro repositorio online de seu trabalho! Coloque o link aqui.
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Deixe seus comentarios e sugestdes sobre algum tema nao contemplado no formulério.

QGratidao!
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APENDICE B

INSTRUMENTO PARA A COLETA DE DADOS
RESULTADO DOS QUESTIONARIOS DE IDENTIFICACAO

Compreendi o objetivo da pesquisa ‘A Pratica Educativa de Arte Educadores' em ID Copiar
tempos de pandemia, de maneira clara e detalhada.

12 respostas

@ Declaro que concordo em participar
@ Néo quero participar

100%

Qual seu género? 10 copiar

12 respostas

® Feminino
® Masculino
® Prefiro nflo dizer

Qual sua idade?

12 respostas

® 18a24

®25a29

™ 30a39

® 40249

@ 50265

@ 65 ou mais

@ Nazo gostaria de responder




Qual seu grupo étnico-racial?

12 respostas

Teve sintcmas de COVID-19?

12 respostas

Conviveu com pessoas com sintomas?

12 respostas

Escreva aqui o nome do municipio que reside:

12 respostas

0
Cachoeiro de Itapemirim

Fez bacharelado ou licenciatura em arte ou esta fazendo?

12 respostas

Licenciatura

Bacharelado

Licenciatura e bacharelado

N&ao gostaria de responder

Q Copiar

@ Branco

@® Pardo

@® Negro

@ Amarelo

@ Indigena

@ N:zo gostaria de responder
@ Preto

|g Copiar

® sim
® Nao
@ Nao gostaria de responder

Q Copiar

@® Sim
@® Nao
@ Né&o gostaria de responder

Q Copiar

Marataizes Piuma

Q Copiar

10 (83,3%)
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Qual sua formaca&o inicial? IO copiar

12 respostas

@ Artes Visuais

® Musica

@ Teatro

@ Danga

® Lewras

@ Cinema

@ Comunicacso Social
@ Pedagogia

e 4

Fez algum curso de aperfeigoamento? em Arte (bacharelado) e ou Arte Educagéo? L'D Coplar
(Pode marcar mais de uma opgéao)

12 respostas

Cursos Livres 9 (75%)

Pés - Graduagio 10 (B3,3%)

Mestrado 0 (0%)
Douterado 0 (0%)

Nao fiz 0 (0%)

Curso técnico 0 (0%)

N#o gostaria de responder 0 (0%)

Vocé atua como professor(a) de Arte?

12 respostas

® sim
® Nio
 Nao gostaria de responder

Vocé atua como erientador/coordenador(a) de Arte?

12 respostas

® Sim
® Nao
@ N&o gostana de responder

91,7%
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Ha quanto tempo vocé atua como Arte Educador(a)? |_|:| Copiar

12 respostas

@ vienos de 5 anos

@ Entre 5a 10 anos

@ Entre 11 a 15 anos

@ Entre 16 a 20 anos

@ MMais de 20 anos

@ Aposentado (a)

@ Ainda néo atuo

@ Faco estagio

@ Nio gostaria de responder

Em qual rede vocé esta atuando? (Pode assinalar mais de uma opgéo) |_|:| Copiar

12 respostas

Rede Privada

Rede Pablica Municipal 11 (91,7%)
Rede Publica Estadual 4 (33,3%)
Rede Puablica Federal |0 (0%)
Néo estou atuando 0 (0%)
Organizacdo da sociedade civil 0 (0%)
N&o gostaria de responder |—0 (0%)
Qual sua situagao funcional? (Pode assinalar mais de uma opgao) L] Copiar
12 respostas
Eventual 2 (18,7%)
Celetista 9 (75%)
Concursado
Desempregado
Estudando
Nso gostaria de responder
10
Qual sua jornada de trabalho semanal ? I_l:l Copiar
12 respostas
@ De 10 a 20 horas
@ De 21 a 30 horas
@ De 31 a 40 horas
@ Nais de 40 horas
@ Nazo estou trabalhando
@ Scu estagiario(a)
@ N3o gostaria de responder
Em quais etapas de ensino vocé atua hoje? (Pode assinalar mais de uma opc¢éao) Q Copiar

12 respostas

Educac&e Infantil 10 (83,3%)
Ensino Fundamental dos Anos._._
Ensino Fundamental dos Anos. .

Ensino Médio

Projstos

Educacéo de Jovens e Adultos

NZo gostaria de responder(—0 (0%)
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Como vocé se sentiu enquanto Educador, no periodo de inicio da Pandemia(2020)?

12 respostas

@ Otimista
® Pessi
@ Desiludido
@ Desafiado
@ Nio gostaria de responder

ista

Como vocé se sente enquanto Educador, nesse periodo de Pandemia (2021)?

12 respostas

33,3%

Vocé fez algum curso que o capacitou para a realizagdo das atividades online?

12 respostas

Tutoriais livres

Formacdes pela rede de ensino

Formacao entre pares

Nenhuma formacdo

N&o gostaria de responder |0 (0%)

Como vocé se considera em relagao ao uso do computador para as aulas online?

12 respostas

B
4
2
1(8,3%)
0(0%) 0 {(Il%) 0 (0%) 0 ((l)%) 0 f(i]%)
0 | |
1 2z 3 4 5 ]

Quais equipamentos tem utilizado?

12 respostas

Gomputador de mesa —2 (16,7%)
Notebook
Smartphone (celular)
Tablet 1(8,3%)

Nenhum

N&o gostaria de responder

00 25 5.0 75

@ Otimista

@ Pessimista

@ Desiludido

@ Desafiado

@ Nio gostaria de responder

2(16,7%) 2 (16,7%) 2(16|,7%)
|

Q Copiar

|g Copiar

5 (41,7%)
|

ID Copiar

1 (91,7%)
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Como vocé se considera em relacédo ao uso das plataformas digitais para aula ||;| Copiar
online?

12 respostas

4
k]
2 (16,7%)
2
1
0 (?%) 0 (cl)%) 0 (?%; 0 (ol%)
0
1 2 3 4 5 8 7 8 9 10
Com quais programas e plataformas VOCE TRABALHAVA para interacdo com os ||;| Copiar

alunos ANTES da pandemia? (Pode assinalar mais de uma opg¢éo)

12 respostas

10 (83 3%)
Videos e Imagens 12 (100%)
Redes sociais
Plataforma Educacional 4(33.3%)
Plataforma de compartilhament.
Plataforma de reunides (Zoom,.
N&o gostaria de responder|

0,0 25 50 75 10,0 125

Com quais programas e plataformas VOCE TRABALHA para interagdo com os |_|:| Copiar
alunos AGORA NA pandemia? (Pode assinalar mais de uma opgéo)

12 respostas

Word 10 (83,3%)

Power Point 7 (58,3%)

Videos e Imagens 12 (100%)
Redes sociais

Plataforma Educacional
Plataforma de compartilhament.._
Plataforma de reunifes (Zoom,...
N&o gostaria de responder

0,0 25 5,0 75 10,0 12,5

Numa escala de 0 a 10, o quanto a transposigao do Ensino Presencial para o Ensino |[_:| Copiar
Remoto (online) foi positiva para vocé?

12 respostas

2 (16,7%)

1 (8,3%)

0(0%) 0((‘:%) 0 (0%) 0(?%) o(?%)

g L1 \
(1] 1 2 3 4 ] 6 i 8 9 10

104



Numa escala de 0 a 10, o quanto vocé mudou sua rotina de trabalho durante a |D Copiar
Pandemia?

12 respostas

B
5(41,7%) 5 (41,7%)
4
2
1(8,3%) 1 (s,\z%)
0(?%) O([‘E%) 0(?%} 0(?%) o(?%) U(LI)%) n(?%)

o

0 1 2 3 4 5 6 T 8 9 10

Como estd sendo elaborado seu plano de ensino? (Planejamento) |D Copiar

12 respostas

Planejamento elaborado pela

7 (58,3%
rede de ensino {58, 3%)

Planejamento elaborado pelos

= 0,
professores em pares 7 (581316)

Planejamento Individual 8 (66,7%)

N&o tem planejamento|—0 (0%)

N&o gostaria de responder|

As atividades de Arte estao sendo: |D Copiar

12 respostas

Teorico-pratica
Abordagem triangular: Fazer,
conhecer e apreciar|

Dimensées da BNCC: criacdo,
critica, estesia, expresséo, frui...

N&o gostaria de responder]|

Vocé acredita que a forma escolhida para realizar as aulas de Arte estdo sendo Q Copiar
eficazes?

12 respostas

@ sim

@ Nio

@ Parciaimente

@ Nio gostaria de responder
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APENDICE C

INSTRUMENTO PARA COLETA DE DADOS:
ROTEIRO DOS ENCONTROS DO GRUPO DE DISCUSSAO

O grupo de discussdo foi realizado em quatro encontros, de forma remota, por meio de
plataformas digitais que melhor se adequassem a realidade dos participantes. Cada encontro
abordou uma tematica distinta, visando ao debate sobre quais percalgos e conquistas foram

observados no periodo de pandemia.

1° encontro: No primeiro momento, sera proporcionado um acolhimento € pequenos
didlogos para “quebrar o gelo” e criar um lago entre os participantes. Quando todos os
convidados estiverem presentes, sera feito o agradecimento, a apresentacdo do tema, do
objetivo e do plano de trabalho a ser desenvolvido, na pesquisa, bem como um esclarecimento
sobre o grupo de discussdo como instrumento de pesquisa e sobre a elaboracdo coletiva do
portfolio online. Por fim, sera esclarecido aos participantes que os encontros serdo gravados
para fins de pesquisa, seu anonimato estara garantido e que sua participagdo, na pesquisa, ¢
voluntaria, podendo se retirar do estudo a qualquer momento, sem nenhum 6nus pessoal, como
detalhado no Termo de Consentimento Livre Esclarecido (TCLE). Em seguida, sera solicitado
que os participantes se apresentem, para criar mais afinidade e descontragdo no percorrer dos

encontros.

2° encontro: Tera como tematica “o curriculo e as pratica pedagdgicas, no decorrer da
pandemia”, cujo objetivo é entender como os docentes planejaram e desenvolveram suas

aulas no periodo pandémico.

Questoes norteadoras:
1. Quais sensagdes os professores sentiram quando souberam que as aulas seriam realizadas

remotamente?

2. Quais os maiores desafios encontrados no planejamento das aulas no periodo de pandemia?
3. De que forma os professores conseguiram adequar o curriculo as praticas docentes neste
periodo?

4. Quais as ac¢des tomadas pela rede ensino quanto as praticas pedagdgicas a serem abordadas?

5. Como aconteceram as interagdes com pares neste periodo? Houve alguma formacgao
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especifica para este momento?
6. Na sua opinido, quais sdo as principais dificuldades encontradas pelos docentes quanto a

realizagdo e a execucdo dos planejamentos no periodo remoto e¢/ou hibrido?

3° encontro: Terd como tematica: “relacdo professor — aluno, percalgos e conquistas no
processo de aprendizagem”. Dentro dessa temética, objetiva-se entender o tipo de relagao

existente entre o docente e o discente no decorrer do periodo remoto.

Questdes norteadoras:
1. Como foi a receptividade da familia quanto a essa nova modalidade de ensino?
2. Como aconteceu a interagdo professor/aluno no inicio do ensino remoto?
3. Quais estratégias foram abordadas pelos docentes para que as atividades tivessem melhores
resultados?
4. Como vocés avaliam as devolutivas das atividades em tempos de pandemia?
5. Quais pontos negativos quanto ao processo de aprendizagem vocés apontam?
6. Quais pontos positivos quanto ao processo aprendizagem vocés apontam?
7. Como vocés avaliam a dindmica das aulas no periodo remoto?
8. Quais as principais conquistas em relagdo as praticas pedagogicas vocés observaram?
9. Compartilhem algumas praticas pedagogicas que obtiveram sucesso.

10. Quais metodologias tornaram essas praticas possiveis?

4° encontro: Tera como tematica: “coautores do portfélio online”. Dentro dessa tematica,
serd proposta ao grupo a elaboragdo coletiva de um portfélio online com praticas

pedagdgicas que deram certo.

Questdes norteadoras:
1.  Quais as praticas pedagdgicas que vocés consideram relevantes e que poderiam ser
inseridas no portfolio online?
2. Quais atividades realizadas pelos discentes seriam interessantes expor no portfolio?
3. Qual nome vocés sugerem para o portfolio online?

4.  Como administrar de maneira colaborativa tal portfolio?
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VIDA Sou formado em musica | A minha primeira formagdo é | Sou professor de arte no | Esta é a minha primeira | Minha primeira graduagdo ¢
ACADEMICA | classica pela Universidade de | em  Letras, por uma | municipio de Itapemirim, | formagdo voltada para Arte, | em Letras- portugués/inglés,
Vitdria, me graduei também | universidade da  minha | trabalho como professor de | pois sou formada ha bastante | atuo hd muitos anos como

em Artes Visuais e Letras
depois, e a atualmente
trabalho com arte nas séries
de sexto ao nono anos e
também com ensino médio,
né, e tive algumas
experiéncias decorrente aos
12 anos de sala de aula com a
educagdo infantil, tanto como
professor de musica, com o
projeto de musica do cartdo
musical, tanto como
professor de arte.

cidade, depois eu fiz Artes
Visuais, e eu sou professora
de Arte na Educagao Infantil
do municipio de Itapemirim,
tanto de Arte, quanto de
Lingua Portuguesa ha quase
20 anos.

arte desde a educagdo infantil
até o 9° ano, isso ja tem 10
anos que trabalho como arte
educador no municipio.

Sou formado em matematica
também e atualmente aluno
do curso do MPE, da
UNITAU.

tempo em matematica, mas
estou iniciando agora em
arte, me formei também em

Artes Visuais, € iniciei
recentemente como  arte
educadora na  educagdo
infantil.

professora de inglés, porém
alguns anos atrds uma
universidade federal abriu um
polo EAD aqui na minha
cidade com graduagdo em
Artes Visuais, entdo me
graduei também em Artes
Visuais e hoje dou aula de
inglés e arte, tanto para a
educacdo infantil, quanto para
o ensino fundamental I e II.
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O CURRICULO E AS Concordo com 0 Foi dificil seguir o | E isso mesmo que os Isso foi muito importante,
PRATICAS professor, ainda mais que curriculo, né. Pois | colegas falaram, o fato de | porque mesmo o curriculo
PEDAGOGICAS NO nés temos um grupo de tivemos que pegar o | termosum grupo de sendo trabalhado fora da
DECORRER DA arte  educadores bem contetdo mais facil para o | WhatsApp com todos os ordem, o municipio todo
PANDEMIA unidos no municipio, aluno conseguir fazer em | arte educadores da rede estava caminhando a par

conseguiamos nos
organizar e todos
acabavam aplicando os
mesmos contetidos e cada
um adaptava de acordo
com sua realidade.

casa ¢ aplicar estes
contetidos primeiro.
Porque no inicio nods
professores, esperavamos
o retorno presencial o
mais breve possivel, entdo
a gente foi aplicando os
conteudos mais “faceis”
do curriculo. Deixando os
contetidos mais
complexos para quando as
aulas retornassem o que
aconteceu, né. O que a
maioria de nods
professores, fez  foi
selecionar os contetidos
mais simples, que a
familia daria conta de
auxiliar e deixar os mais
complexos para o fim.
Entao o curriculo era, sim,
trabalhado, porém ndo na
ordem correta. Era uma
inda e vinda constante dos
conteudos, ou seja, eram
trabalhados, mas ndo na
sequéncia que aparece na
BNCC.

facilitou bastante nosso
planejamento. Pois
estdvamos caminhando de
maneira unificada e
buscando o melhor para
nossos alunos.

de igualdade por conta
desses planejamentos
realizados em pares. Cada
professor adaptando a
realidade de seus alunos.
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USO DE RECURSO Antes da pandemia eu Minha escola possui Minha escola também néo Onde eu trabalho também
TECNOLOGICOANTES | utilizava poucos recursos | muitos recursos, eu nio possui muitos recursos, possui alguns recursos,
DA PANDEMIA tecnoldgicos, pois eu posso reclamar, tem uma | somente alguns ndo tem uma sala

trabalho em escola do
interior e 14 a internet ndo
¢ muito boa, e também
nao temos muitos
recursos na escola, s6
temos uma TV e um
DVD.

sala ampla exclusiva de
recursos audiovisuais,
com som, Power Point,
computadores ligados a
internet, TV.

computadores para
planejamento e quando
queremos levar algum
filme ou video educativo
levamos nosso notebook e
nossa caixa de som.

especifica, mas com
antecedéncia a gente pode
utilizar em sala de aula.
Temos Power Point, TV,
DVD e caixa som.

USO DE RECURSO
TECNOLOGICONA
PANDEMIA

Eu passei um perrengue
bom, no inicio pedia aos
colegas para editar um
video ou criar um link
para mim, mas eu
também tive que
aprender, pois os colegas
também nao tinham tanto
tempo disponivel para
fazer o meu trabalho,
além do deles.

Eu ja tinha experiéncia
em plataformas digitais
diversas, como ambientes
virtuais de aprendizagem
e algumas habilidades que
fui aprendendo com o
tempo, entdo pra mim
esta nova fase ndo foi
muito dificil.

Eu comecei a assistir
videos explicativos no
YouTube, pedir orientagdo
aos colegas que tinham
mais pratica.

Antes da pandemia eu
sabia usar somente o
Word para planejar
minhas aulas, e conectar o
Power Point no
Notebook. Com o ensino
remoto precisei aprender
a gravar e editar videos,
criar links em plataformas
digitais, me adaptar, né.

Eu leciono em uma escola
particular também, entéo
o uso de tecnologias
digitais ja eram
constantes, como por
exemplo softwares,
mensagens ou tarefas via
AVA, WhatsApp ou e-
mail, e também o Google
Classroom, o Teams, além
do Google Meet e Zoom.
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RELACAO PROFESSOR | Estou aqui ouvindo as | Bom, como arte educador | Entdo, eu fiquei muito Em sala de aula, com a Gostaria de aproveitar a
— ALUNO, falas das colegas e | daeducacdo infantil, eu preocupada de inicio, minha presenga direta, o | fala da colega para dizer
PERCALCOS/DESAFIOS | pensando, a gente tem | percebi que seria dificil, porque esta questdo de planejamento acontecia que a realidade da minha
NO PROCESSO DE feito varios | comecei me questionar internet ¢ sempre muito de maneira natural, né. escola ja é um pouco
APRENDIZAGEM” planejamentos  juntos, | em como os alunos complicada, mesmo Eu ja sabia o conteudo, a | diferente, a maioria reside

com metodologias | fariam estas atividades dentro das nossas metodologia ja era clara proxima a escola e
diferenciadas, buscando | em casa, sem o auxilio proprias casas a gente, as | na minha cabega ¢ quais possuem acesso a

se adequar a realidade de
cada aluno, mas no fim,
nem todos saem
ganhando. Isso ¢ muito
triste, esta desigualdade
afasta cada vez mais a
nossa busca por um
ensino de qualidade,
embora a gente tenha
buscado por isso, né.
Exemplo dessa busca ¢
este grupo de estudo, né.
Os  professores  tém
buscado melhorar
sempre, mas agora neste
periodo pods pandemia
parece que os professores
pegaram o ritmo de
estudo e querem sempre
mais. Isso € o que tenho
percebido, né.

direto do professor,
muitas vezes contando
com o apoio da familia,
outras vezes contando
com a ajuda de outra
crianga pequena, né.

vezes, encontra alguns
obstaculos quanto a
propria internet e como o
municipio que eu
trabalhava ¢é de
comunidade rural, o
acesso a internet é ainda
mais limitado e esta era
minha preocupagéo de
inicio e foi o que
realmente aconteceu.

objetivos eu buscava.
Mas com as aulas sem a
minha presencga direta,
ficou muito mais
complexo o
planejamento. Tudo tinha
que ser muito mais
detalhado, passo a passo,
pensando em quem vai
auxiliar aquela crianga,
né, pois na educagio
infantil a crianga ainda
nao sabe ler, ndo sabe
mexer no notebook ou no
celular para ter acesso a
atividade.

internet, entdo, eu penso
que as devolutivas da
minha escola  sejam
maiores que as suas. [sso
¢ uma pena, né. Ai a gente
ja percebe a desigualdade
no  processo  ensino
aprendizagem ja  nos
primeiros momentos da
pandemia.
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RELACAO Na minha escola a | Asinteracdes eram feitas via | Em relacdo as praticas | Outras conquistas em
PROFESSOR - interacdo professor e | WhatsApp com atividades ¢ do dia | pedagogicas eu observo que | relacdo  as  praticas
ALUNO, aluno no inicio do | deacordo com o de que o professor | foi muito bom, | pedagogicas durante o
CONQUISTASNO | ensino remoto e | dava aula e essa interagdo foi um | principalmente por conta de | periodo remoto ¢ que os
PROCESSO DE durante todo o ensino | pouco dificil porque nem todas as | compartilhamentos de ideias | professores eles estavam
APRENDIZAGEM | remoto, na verdade, | criancas possuiam ¢ telefone | entre os arte educadores da | mais conectados a
foi de forma online, | internet o que dificultou também | rede, porque foi necessario | internet e ao grupo de arte
os professores se | essa interacdo com as familias e as | ter muita ajuda um do outro, | educadores, com isso o
conectavam com OS | criangas. né, foi necessario vocé ligar, | material disponibilizado
alunos através do vocé pedir ajuda ao colega e | durante as aulas,
WhatsApp, onde ir trocando ideias, com isso | possuiam mais videos,
grupos de turmas as propostas pedagdgicas | jogos, coisas que faziam
foram criados e de sempre iam melhorando. com que o aluno
acordo com o horario interagisse mais durante
do professor eles as aulas.
postavam, né, as
atividades em
determinados grupos
e determinados dias
da semana.
PRATICAS Eu realizei na semana da educacdo | Eu realizei uma releitura | Outras conquistas em | Eu também realizei esta
PEDAGOGICAS infantil pintura em pecinhas de | fotografica de obras de arte | relacdo  as  praticas | atividade com minhas
QUE OBTIVERAM gesso. Confeccionei as pecinhas | de artistas brasileiros que | pedagdgicas durante o | turminhas de grupo V e
SUCESSO em casa, separei 5 para cada | deram super certo também. | periodo remoto é que os | VI e deu muito certo, foi

crianca e deixei em pequenos
pacotinhos na escola com cinco
cores variadas de t€émpera guache
para que cada familia pudesse
buscar. A aula foi programada para
um  hordrio  especifico via
WhatsApp, gravei um video
explicativo e motivacional. Esta
aula foi bem bacana também pois
trabalhou o sensorial e o ludico. As
crian¢as amaram.

As familias e as criangas
fizeram as  adaptagdes
necessarias, as fotos ficaram
lindas, percebi também que
houve bastante devolutiva,
pois conforme uma foto
fosse chegando nos grupos
de WhatsApp, ia
estimulando outras criangas
a executarem a tarefa
também.

professores eles estavam
mais conectados a
internet e ao grupo de arte
educadores, com isso o
material disponibilizado
durante as aulas,
possuiam mais videos,
jogos, coisas que faziam
com que o aluno
interagisse mais durante
as aulas.

uma aula em que em
nos utilizamos materiais
reciclados e os alunos
deveriam fabricar os
brinquedos com estes
materiais reciclados, esta
aula foi um sucesso e a
devolutiva dos alunos foi
bem grande.
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INTERACOES A gente s6 conseguiu fazer as Verdade, como o grupo
COM PARES adaptagdes do curriculo e s6 de WhatsApp com arte
deu certo porque o grupo educadores da rede ja
todo interagiu e compartilhou existe ha  bastante
ideias de como poderia ser tempo e todos se
feito para que ninguém saisse conhecem foi mais facil
prejudicado, né, nem alunos, a interacdo ¢ a troca de
nem professor. experiéncias.
RECEPTIVIDADE | No inicio os pais acharam | Nem todas as familias | Eu acredito que foi bem A principio eu penso que a
DA FAMILIA | bastante dificuldade em | receberam bem na | dificil, né, nos familia ela se sentiu assustada
QUANTO A ESTA | realizar as tarefas ¢é alguns | verdade nem todos nem | observamos isso  na porque nao conhecia na verdade
NOVA pais inclusive né acabaram | todas as pessoas né nem | pratica ndo ¢ nos com iria a proceder o ensino
MODALIDADE DE | ndo realizando as tarefas | os professores foi tudo | comegamos com essa remoto mas com o passar do
ENSINO entdo isso gerou um certo | novo paratodo mundo em | modalidade e muitos pais tempo e as aulas explica¢des dos
desconforto  especialmente | algumas familias tiveram | tiveram muitas professores eles foram
nossos professores de area. muita dificuldade né é até | dificuldades muita entendendo e aceitando e
pelo corre-corre de mies | mesmo, muitas pessoas participando das  atividades

e pais tem que parar ali ter
que ler entender e colocar
o0 aluno para fazer ndo foi
tdo facil e nem todo
mundo também tinha
acesso né¢ ao meio digital
dependendo né do local
que morava da internet
pra conseguir realmente &
realizar as atividades com
os alunos, né.

ndo conheciam ¢é ndo
sabiam mexer em
computador ndo sabiam é
muita coisa sobre a
internet  outros nao
tinham internet entdo foi
bem dificil essa primeira
interagdo ai.

junto com os pontos na minha
escola a interacdo professor e
aluno no inicio do ensino remoto
durante todo o ensino remoto na
verdade aconteceu de forma é
online é os professores eles se
conectavam com os alunos
através do WhatsApp né grupos
de turmas foram criados e de
acordo com o horario do
professor € apostar postavam né
as atividades em determinados
grupos ¢ determinados dias da
semana.
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ESTRATEGIAS Desde o inicio, né, nos | Quanto as estratégias, né, Inclusive algumas | As estratégias da minha escola
FORAM tivemos que gravar muitos | que foram abordadas por atividades eram | foram atividades online para os
ABORDADAS videos, né, para queos | nds docentes para que as respondidas fora do | alunos que possui a internet em
PELOS alunos compreendessem o | atividades tivessem horario de aula, porque | suas residéncias, né, ou nos seus
DOCENTES PARA | contetdo, nds tinhamos que | melhores resultados, foi as vezes o | celulares ¢ para alunos que ndo
QUE AS | aparecer sempre nestes | pedindo  ajuda, né, responsavel ia trabalhar | possuiam internet em casa foi
ATIVIDADES videos, para que os alunos | entrando em contato com e levava o celular e a | ofertado material impresso e as
TIVESSEM pudessem ter uma referéncia | a familia, pedindo que a crianca s6 conseguia | atividades dos professores elas
MELHORES do professore, né, ainda mais | familia, né, fizesse responder as atarefas | eram realizadas conforme a
RESULTADOS na educacdo infantil, onde as | realmente as atividades quando este | realidade dos alunos nao ¢ foi

criangas sdo mais visuais.
Tivemos que criar muita
coisa nova, sempre
procurando atender as nossas
criancas da melhor forma
possivel, né.

com os alunos. Foi
pedindo ajuda a outros
colegas também, né, na
verdade ninguém tinha
experiéncia, mas o que
funcionava para um
passava pro outro, né,
entdo era um professor
pedindo ajuda para o
outro, né, tentando fazer
videos menores, tentando
fazer comandos mais
faceis, né, simplificando
mesmo

responsavel chegava do
servigo, totalmente fora
do horario. Por isso,
muitas atividades foram
pensadas para que a
familia conseguisse
ajudar o aluno no
desenvolvimento  das
atividades, por isso a
maioria ia comum
video explicativo e com
o auxilio dos pais as
criangas iam
respondendo.

pensado uma maneira que o0s
alunos pudessem realizar suas
atividades conforme o material
que ele tinha disponivel dentro
de sua residéncia.
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DEVOLUTIVAS E a gente sabe por que, né, o | Foi bem precario no inicio. | As  devolutivas na Concordo com os colegas, as
DAS ATIVIDADES | retorno das devolutivas foi | Diariamente, de acordo com | minha escola devolutivas ndo foram boas, né,
EM TEMPOS DE tdo baixo. A falta de | os horarios eram passadas | funcionaram como vamos dizer que 40% de
PANDEMIA comprometimento de | atividades dentro de grupos | presenca a cada devolutivas, foi bem

algumas familias, mas a
maioria foi por conta de
acessibilidade mesmo, falta
de internet ou falta de tempo
mesmo, pois muitos
responsaveis estavam
trabalhando no horario que as
criangas estavam em casa,
muitas vezes com 0s avos
que s3o analfabetos e sem
acesso a celulares. Muito
dificil este periodo.

de WhatsApp ou dentro de
plataformas ou material
impresso. O aluno de
educacao infantil
especificamente era o pai
que tinha que entrar e fazer
com a crianga ¢ o celular era
do pai , entdo na verdade se
passava um comando para
que o pai entendesse e
colocasse o aluno para fazer
¢ na maioria das vezes o pai
estava trabalhando, as vezes
o aluno ficava com alguém
em casa, entdo o pai devolvia
no momento que achava que
tinha devolver e devolvia
aquilo que ele entendia
ou aquilo que ele achava
necessario, entdo € essa
questdo da devolutiva dos
alunos, ndo foi da melhor
forma possivel, ndo foi na
quantidade que nés
gostariamos que  tivesse
acontecido, infelizmente.

atividade com aluno
responde enviava a
evidéncia através de
foto ou video era
contabilizada a
presenca dele naquela
aula.

complicado, muito complicado
mesmo.
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PONTOS Eu acrescento ainda como | Quanto  aos  pontos Outro motivo  que | Exatamente isso que as colegas
NEGATIVOS ponto negativo no | negativos, né, durante acrescento foi a falta de | falaram, na maioria das vezes,
QUANTO AO processo de aprendizagem ¢ | esse processo de apoio familiar, como a | os pais ndo tinham como ajudar,
PROCESSO DE que muitos alunos eles, por | aprendizado a gente sabe colega disse, porque os | né, seus filhos na internet ou
APRENDIZAGEM | ser online, cles deixaram de | que, infelizmente, a gente pais trabalhavam o dia | porque estavam trabalhando, ou

participar das aulas, eles ndo
tinham tanto interesse, ja que
eles estavam em casa eles
pensavam que eles estavam
de férias, esse foi o ponto
mais negativo assim que eu
considero o aluno deixou de
participar das aulas do
periodo remoto.

ndo conseguiu passar 0s
conteudos da forma com
que nds gostariamos de
ter passado, entdo ficou
um momento negativo,
acho que esse momento
de pandemia ndo acabou,
mas o fato de hoje
estarmos dentro da sala
de aula ja ajuda muito,
mas nao foi facil quanto
ao processo de
aprendizado, a gente sabe
que o aluno, infelizmente,
ndo conseguiu filtrar o
que era necessario, entao
isso foi muito negativo,
muito do que nos
gostariamos  de  ter
passado ndo foi passado
eo que foi passado a
gente sabe que ndo foi
absorvido da melhor
forma.

todo e as vezes sb
chegavam em casa a
noite ou porque os pais
ndo tinham ensino e ndo
conseguiam ajudar nas
tarefas, né, esses foram
os pontos  negativos,
além claro da internet
que nem todas as
familias tinham acesso.

porque também ndo sabiam lidar
com as redes sociais e as
criangas da educagdo infantil
eram totalmente dependentes
dos responsaveis.
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PONTOS Verdade  colega, outros O ponto positivo que eu | Vamos dizer que os | — Eu ndo considero muitos
POSITIVOS pontos positivos que penso a respeito desse do | alunos que participaram | pontos positivos de
QUANTO AO acrescento ¢ participagdo da ensino remoto ¢ que | das aulas online | aprendizagem, eu acredito que a
PROCESSO familia, embora tenha sido mesmo com a pandemia a | certinho, eles realmente | pandemia deixou muitas marcas,
APRENDIZAGEM | filtrado muitos contetidos educagdo ndo parou, né, | aprenderam, porque | entdo quando vocé ndo tem uma

que deveriam ser passados,
mas de certa forma houve
uma necessidade de a familia
adquirir uma certa
autonomia, € dessa forma a
familia passou a reconhecer a
importancia do professor, a
valorizagdo do professor
aconteceu de alguma forma,
né, porque esta questdo de
repassar o conhecimento nao
¢ uma questdo tdo facil
quanto alguns pensam, né.

os alunos e os professores
eles estavam conectados
através da internet,
através de um celular, né,
e a interacdo nao foi
interrompida  apesar do
ensino remoto ndo ter a
mesma eficacia do ensino
dentro de sala de aula.

eles realmente queriam
aprender, entdo eles

participavam, eles
mandavam as
devolutivas,

perguntavam  online,
sempre  perguntavam,
mandavam mensagem
no privado pra gente ¢ a
gente respondia, entdo
0s alunos que
participavam eu vi que
que teve bom resultado.
A gente sabe que nem
todos tiveram acesso,
mas quem teve e quis
aprender conseguiu
bons resultados.

devolutiva de 100% da turma,
ndo tem que se considerar o
ensino como positivo. E claro
que diante da pandemia, foi o
recurso que a gente teve pra
trabalhar, mas penso que ndo
tenha sido alcancado o objetivo
de 100% dessas criancas, mas a
educagdo ndo parou, mesmo que
as devolutivas ndo tenham sido
atingidas, a escola continuou
trabalhando, dando o melhor
suporte que podia naquela
situacdo.
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DINAMICA DAS Eu imagino que a maioria dos As minhas aulas no | Eupercebique os planejamentos
AULAS NO professores de arte da periodo remoto elas | das aulas online eram muito
PERIODO educagdo infantil  tenha aconteceram através do | mais dindmicos e interativos que
REMOTO trabalhado da mesma forma, WhatsApp nelas eu | asaulas presencias por conta dos

as criangas ja estdo longe
fisicamente do professor,
entdo para que as aulas
tivessem valor para estas
criangas o professor utilizava
de diversos recursos para se
aproximar desta crianga,
muitos professores
montaram uma sala de aula
em casa, gravavam videos
explicativos e interagiam
desta forma com os alunos.
Assim os resultados foram
melhores.

enviava um arquivo de
Word e um arquivo de
PDF com aminha
atividade do dia sempre
acompanhada de videos
explicativos e sempre
de uma musiquinha que
tinha a ver com o
conteudo trabalhado do
dia, essas musicas eu
retirava do YouTube.

inimeros recursos tecnologicos
que o professor poderia utilizar,
mas infelizmente nem todas as
criangas tinham acesso a estas
aulas, ou porque ndo tinham
acesso nenhum a rede de
internet ou a velocidade era ruim
¢ acabava ndo baixando todo
material ofertado.
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APENDICE E

PRODUTO FINAL DA DISSERTACAO

PORTFOLIO ONLINE PARA EXPOSICAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS
ARTE EDUCADORES DA EDUCACAO INFANTIL EM PERIODO ANTES,
DURANTE E POS PANDEMIA

Este material foi produzido no intuito de compartilhar o produto educacional que foi
desenvolvido por meio do grupo de discussdo desta pesquisa. Vale ressaltar que todos os arte
educadores do municipio de Itapemirim receberam o link desse portfélio online e foram
convidados a interagirem e a participarem de forma colaborativa da manutengdo e da
permanéncia desse material.

Segue o link de acesso a esse exemplar, que estd disponivel como produto educacional

deste trabalho:

Acesso: https://instagram.com/partilharte_educacaoinfantil?igshid=ZDdkNTZiINTM=

@PARTILHARTE_EDUCACAOINFANTIL
B o]




