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Uma das tarefas mais importantes da pratica educativo-critica é propiciar as
condi¢cdes em que os educandos em suas relagdes uns com os outros e todos com o
professor ou a professora ensaiam a experiéncia profunda de assumir-se.
Assumir-se como ser social e historico, como ser pensante, comunicante,
transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de
amar. Assumir-se como sujeito porque capaz de reconhecer-se como objeto. A
assuncao de nds mesmos nao significa a excluséo dos outros. E a “outredade” do
“nao eu”, ou do tu, que me faz assumir a radicalidade de meu eu.

Paulo Freire - Pedagogia da autonomia (1996, p. 22).



RESUMO

O tema desta pesquisa é a Avaliacdo de Fluéncia Leitora, aplicada em 2022, nas
classes de 2° ano do Ensino Fundamental, e a sua relagao com as propostas do eixo
de Leitura apresentadas pela Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2018). A avaliagdo tem como objetivo aferir a leitura das criangas ao final do 2° ano,
bem como definir as caracteristicas do perfil de leitura em que cada crianca se
enquadra. O primeiro problema que motivou a pesquisa foi observar a falta de
sintonia entre o que propde a BNCC (Brasil, 2018) para as praticas de linguagens
que envolvem o eixo leitura e escuta e entre os critérios e objetivos dessa Avaliagao
de Fluéncia Leitora. Foi possivel perceber a falta de sintonia a partir da divergéncia
entre 0 que estamos desenvolvendo em sala de aula e as questdes que foram
propostas pela avaliagdo. Essa pesquisa parte do pressuposto de que a BNCC
(Brasil, 2018) vem para nortear as aprendizagens a serem desenvolvidas pelos
alunos. O objetivo geral desta pesquisa foi investigar a relacdo entre o que foi
exigido nas quatro variagdes da Avaliagao de Fluéncia Leitora aplicadas em salas de
2° ano, em 2022, e o que € proposto para o ensino de leitura no documento BNCC
(Brasil, 2018) para os 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. Teoricamente, esta
pesquisa se baseia na concepgao de linguagem como construgao socio-historica, a
partir da perspectiva bakhtiniana (enunciativo-discursiva), na concepgao
sociocognitiva de leitura, no conceito de fluéncia de leitura, no conceito de
multiletramentos e nos conceitos vigotskianos de desenvolvimento dos processos
simbdlicos e formacdo dos conceitos cientificos. A metodologia é de abordagem
qualitativa, e a pesquisa € do tipo documental. Apds a analise dos resultados, foi
possivel perceber que a avaliacdo se detém em uma concepcao de leitura
ultrapassada, que nao se alinha aos objetivos de aprendizagem e habilidades a
serem devolvidas pela BNCC (Brasil, 2018). Quanto aos estudos sobre a fluéncia de
leitura, a prova ndo contempla os trés quesitos envolvidos para o desenvolvimento
da fluéncia de leitura, se foca em apenas em dois: automaticidade e prosddia, deixa
de lado a compreensdo. Ndo foram encontrados indicios de questdes que levem o
aluno a utilizar estratégias de leitura, nem que contemplem os multiletramentos.
Conclui-se que ha um distanciamento entre a proposta de leitura da BNCC (Brasil,
2018) e a avaliagdo. H4, na avaliagdo, propostas que se atém somente a
decodificacdo e nao exploram as dimensdes do processo de leitura. Foi percebido
que a avaliagdo nao contempla as dimensdes a serem consideradas na fluéncia de
leitura.

PALAVRAS-CHAVE: Fluéncia de leitura. Avaliagao. Leitura. Ensino fundamental -

Alfabetizagdo. Base Nacional Comum Curricular.



ABSTRACT

The theme of this research is the Reading Fluency Assessment, applied in 2022 in
2nd year elementary school classes, and its relationship with the Reading axis
proposals presented by Common National Curriculum Base — BNCC (Brazil, 2018).
The assessment aims to measure children's reading at the end of the 2nd year, as
well as defining the characteristics of the reading profile that each child fits into. The
first problem that motivated the research was observing the lack of harmony between
what the BNCC (Brazil, 2018) proposes for language practices that involve the
reading and listening axis and between the criteria and objectives of this Reading
Fluency Assessment. It was possible to notice the lack of harmony based on the
divergence between what we are developing in the classroom and the questions that
were proposed by the evaluation. This research is based on the assumption that the
BNCC (Brazil, 2018) comes to guide the learning to be developed by students. The
general objective of this research was to investigate the relationship between what
was required in the four variations of the Reading Fluency Assessment applied in
2nd year classrooms, in 2022, and what is proposed for teaching reading in the
BNCC document (Brazil, 2018) for the 1st and 2nd years of Elementary School.
Theoretically, this research is based on the conception of language as a
socio-historical construction, from the Bakhtinian perspective (utterance-discursive),
on the socio-cognitive conception of reading, on the concept of reading fluency, on
the concept of multiliteracies and in Vygotskian concepts of development of symbolic
processes and formation of scientific concepts. The methodology is of a qualitative
approach, and the research is of a documentary type. After analyzing the results, it
was possible to realize that the assessment focuses on an outdated concept of
reading that does not align with the learning objectives and skills to be returned by
BNCC (Brazil, 2018). As for studies on reading fluency, the test does not consider the
three aspects involved in the development of reading fluency, it focuses on just two:
automaticity and prosody, leaving comprehension aside. No evidence was found of
questions that lead the student to use reading strategies, nor that include
multiliteracies. It is concluded that there is a gap between the proposed reading of
the BNCC (Brazil, 2018) and the evaluation. There are proposals in the evaluation
that focus only on decoding and do not explore the dimensions of the reading
process. It was noticed that the assessment does not include the dimensions to be
considered in reading fluency.

Key-words: Reading fluency. Assessment. Reading. Elementary education -

Literacy. Common National Curriculum Base.
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1 INTRODUGAO

O tema desta pesquisa € a Avaliagao de Fluéncia Leitora, aplicada em 2022
nas classes de 2° ano do Ensino Fundamental, ao final do ciclo de alfabetizacao, e a
sua relacdo com as propostas do eixo de Leitura apresentadas pela Base Nacional
Comum Curricular — BNCC (Brasil, 2018). Essa avaliagao foi aplicada nas escolas
das redes municipais do estado de Sao Paulo, algumas em parceria com o
Programa do Governo Federal Mais Alfabetizagdo. Essa Avaliagdo foi elaborada
pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF).

A avaliagcao de Fluéncia Leitora tem como objetivo aferir a leitura das criangas
ao final do 2° ano, bem como definir as caracteristicas do perfil de leitura em que
cada crianga se enquadra. Essa avaliacdo envolve a leitura de palavras, leitura de
pseudopalavras e um texto. Apds a leitura realizada pela crianca, ela devera
responder trés questdes a respeito da leitura do texto. A avaliagao é realizada de
maneira individual. Todo esse processo € gravado por um aplicativo de telefone e
enviado para uma plataforma, que posteriormente gera o resultado e envia para as
escolas. Essa avaliagao envolve um professor que deve auxiliar na sua realizagao e
dar os comandos e orientagdes a crianca. Em nossa escola, ha quatro turmas de 2°
ano e para cada turma foi enviada uma versao diferente da avaliagao.

Como professora dos anos iniciais do Ensino Fundamental, leciono sempre
em classes de alfabetizagdo, seja em classes de 1° ano ou em classes de 2° ano, ja
ha cinco anos. Atualmente estou em uma escola da Rede Municipal de Ensino,
situada em um municipio do interior do Estado de Sao Paulo, na zona urbana do
municipio. Nesse contexto e diante da recente implantacdo do documento de carater
normativo BNCC (Brasil, 2018), que traz o conjunto organico e progressivo das
aprendizagens a serem garantidas as criangas e aos adolescentes durante a
educacao basica, e diante da aplicacdo da Avaliagdo de Fluéncia Leitora,
deparei-me com dois problemas que motivaram esta pesquisa.

O primeiro problema foi a observagcao da falta de sintonia entre o que propde

a BNCC (Brasil, 2018), para as praticas de linguagens que envolvem o eixo leitura e
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escuta, para essa etapa do Ensino Fundamental, no componente de Lingua
Portuguesa, e entre os critérios e objetivos dessa Avaliagao de Fluéncia Leitora. Foi
possivel perceber a falta de sintonia a partir da divergéncia entre o que estamos
propondo em sala e as questdes que foram propostas pela avaliagcédo. Esta pesquisa
parte do pressuposto de que a BNCC (Brasil, 2018), vem para nortear as
aprendizagens a serem desenvolvidas pelos alunos. Esse documento contém os
objetos de conhecimento e os relaciona com as habilidades que visam ao
desenvolvimento da alfabetizagao, que é o foco dos 1° e 2° anos, e que devem ser
abordadas e trabalhadas pelos professores de forma que os alunos possam
desenvolvé-las. E imprescindivel que o professor realize o seu trabalho e
planejamento pautado no documento BNCC (Brasil, 2018). Cria-se, entdo, o primeiro
problema em relacdo a Avaliacdo de Fluéncia Leitora, por, a primeira vista, ndo estar
alinhada as habilidades propostas pela BNCC (Brasil, 2018).
O documento BNCC (Brasil, 2018) afirma que:

Nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a acdo pedagdgica deve
ter como foco a alfabetizagado, a fim de garantir amplas oportunidades para
que os alunos se apropriem do sistema de escrita alfabética de modo
articulado ao desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e
ao seu envolvimento em praticas diversificadas de letramentos (BRASIL,
2018, p. 59).

Sendo a BNCC (Brasil, 2018) a referéncia para que seja possivel construir os
curriculos dos municipios, 0 municipio onde eu trabalho tem o seu Curriculo ja
elaborado seguindo as diretrizes desse documento nacional. O processo de
construgcdo do Curriculo no municipio contou com a participacdo dos professores,
dessa forma, também participei dos estudos e da elaboracido desse documento.

Esse Curriculo municipal de lingua portuguesa dialoga com a concepgéao do
documento BNCC (Brasil, 2018), estabelecendo que, ao final do segundo ano, as
criancas devem estar alfabetizadas e a acdo pedagdgica deve envolver a
alfabetizacdo de maneira intencional, de modo que os alunos reflitam sobre o
sistema de escrita, além de desenvolverem as habilidades de leitura e ampliarem o
processo dos multiletramentos. Segundo esse curriculo, a alfabetizagao € o que leva
a crianga a se inserir em praticas sociais reais de leitura e escrita, de forma que
consigam participar de maneira ativa de situagdes politicas e sociais. O Curriculo

estd alinhado a BNCC (Brasil, 2018) e mostra o compromisso das esferas
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governamentais, sejam elas municipais, estaduais ou federais, com o pacto da
alfabetizacao para garantir as criangas as aprendizagens essenciais obrigatorias.

Para o final do segundo ano, o foco da agao pedagdgica determinada pela
BNCC (Brasil, 2018) envolve a alfabetizagéo:

Afinal, aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos
diferentes componentes, por sua inser¢éo na cultura letrada, e de participar
com maior autonomia e protagonismo na vida social (BRASIL, 2018, p. 63).

Ja o segundo problema que motivou esta pesquisa relaciona-se aos
comentarios que os alunos fizeram apdés a realizacado da avaliagao de 2022, em que
questionaram a proposta de leitura de pseudopalavras, ou seja, a leitura de uma lista
de palavras que nao existem. Eu, como professora da turma, por trabalhar em
consonéancia com o documento BNCC (Brasil, 2018), que certamente ndo propde
objetivos de aprendizagem que envolvam a leitura de pseudopalavras, fiquei em
duvida sobre como trabalhar os descritores da prova e contemplar os objetivos de
aprendizagem da BNCC (Brasil, 2018). Senti a frustragdo que envolve todo um
trabalho e planejamento de dois anos, que é o periodo que envolve o ciclo de
alfabetizacdo, contemplando os objetivos de aprendizagem e habilidades a serem
desenvolvidas seguindo as diretrizes da BNCC (Brasil, 2018).

Diante desses problemas e da realidade como professora e atualmente como
pesquisadora em Linguistica Aplicada, percebi a necessidade de realizar uma
pesquisa mais aprofundada a respeito da Avaliacdo de Fluéncia Leitora e sua
relacdo com BNCC (Brasil, 2018), para entender melhor esse fato que envolve a
realidade da escola publica atualmente. Esse tema da Avaliagao de Fluéncia Leitora,
portanto, envolve questdes de linguagem, especialmente em relagdo a leitura dos
alunos, e faz parte do foco de pesquisa da Linguistica Aplicada.

Nesse contexto, surge a principal pergunta de pesquisa: Qual a relagao entre
as quatro variagdes da Avaliacao de Fluéncia Leitora aplicadas nas classes de 2°
ano do Ensino Fundamental em 2022, na escola em que trabalho, e a proposta de
leitura da BNCC (Brasil, 2018) para os estudantes do 1° e do 2° ano do Ensino
Fundamental? Essa pergunta principal se desdobra em duas perguntas especificas:
1) Quais as caracteristicas dessas quatro variagdes da Avaliacdo de Fluéncia
Leitora?; 2) Que convergéncias e/ou divergéncias resultam da comparagéo dessas

quatro avaliagbes com as propostas da BNCC (Brasil, 2018) para a leitura nos 1° e
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2° anos? Esse documento € utilizado nesta pesquisa como um parametro para a
andlise e interpretacdo dessa Avaliagdo de Fluéncia Leitora porque “é¢ uma
referéncia para que as escolas e os sistemas de ensino elaborem seus curriculos”
(Brasil, 2018, p. 7).

O objetivo geral desta pesquisa, a fim de responder a principal pergunta de
pesquisa, foi investigar a relagdo entre o que foi exigido nas quatro variagbes da
Avaliacdo de Fluéncia Leitora aplicadas em salas de 2° ano, em 2022, e o que é
proposto para o ensino de leitura no documento BNCC (Brasil, 2018) para os 1° e 2°
anos do Ensino Fundamental. Em relagdo aos objetivos especificos, foi
estabelecido: 1) descrever e interpretar as caracteristicas das quatro variagdes da
Avaliacado de Fluéncia Leitora aplicadas a salas de 2° ano, em 2022, na escola onde
trabalho; 2) estabelecer as convergéncias e/ou divergéncias que resultam da
comparagao dessas quatro avaliagdes com as propostas da BNCC (Brasil, 2018)
para a leitura nos 1° e 2° anos.

Teoricamente, esta pesquisa se baseia na concepg¢ado de linguagem como
construgéo sécio-historica, a partir da perspectiva bakhtiniana
(enunciativo-discursiva), na concepgao sociocognitiva de leitura, no conceito de
fluéncia em leitura, no conceito de multiletramentos e nos conceitos vigotskianos de
desenvolvimento dos processos simbdlicos e formagcdo dos conceitos cientificos.
Esses fundamentos tedricos foram escolhidos porque, segundo Lopes-Rossi (2021),
a BNCC (Brasil, 2018) ndo explicita suas referéncias teoricas, contudo € possivel
perceber que assume a concepgao teodrica de linguagem ligada ao Circulo de
Bakhtin e a leitura como um processo sociocognitivo a ser desenvolvido visando ao
desenvolvimento de habilidades de leitura, em um contexto de multiletramentos.

Os procedimentos metodolégicos da pesquisa sdo de abordagem qualitativa,
que é aquela que tem como ponto de inicio questdes ou focos de interesses que vao
se desdobrando durante o decorrer da pesquisa. Nao é uma pesquisa que busca
quantificar dados e trata-los estatisticamente. A pesquisa qualitativa tem a finalidade
de descrever dados, analisar situagdes ou relagdes, descobrir ou ampliar aquilo que
ja é conhecido e, em consequéncia, conduzir a pesquisa por diversos caminhos para
compreender os fendmenos envolvidos, como afirma Godoy (1995). Quanto ao tipo,
€ uma pesquisa documental. Segundo Lakatos e Marconi (2003), a pesquisa
documental é realizada a partir da coleta e estudo de documentos de fonte primaria

ou secundaria. No caso desta pesquisa, os documentos a serem analisados sao
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quatro Avaliagcdes de Fluéncia Leitora aplicadas nas turmas de 2° ano, em 2022, que
sdo os dados que formam o corpus da pesquisa. Sdo fontes primarias de pesquisa
porque sao os documentos originais (as provas como foram aplicadas), sem
transcricbes ou comentarios de terceiros. A pesquisa documental com fontes
primarias, de acordo com Gil (2002), faz a analise de “documento de primeira mao,
que nao recebeu nenhum tratamento analitico" (Gil, 2002, p. 46).

Esta dissertagdo divide-se em 5 seg¢des, incluindo a se¢ao 1, de Introducgéo, e
a sec¢ao 5, de Conclusao.

Na secdo 2, sao apresentados os pressupostos tedricos sobre: a concepgao
sécio-histérica de linguagem, a partir da perspectiva bakhtiniana
(enunciativo-discursiva), a concepgado sociocognitiva de leitura, o conceito de
fluéncia em leitura, o conceito de multiletramentos e os conceitos vigotskianos de
desenvolvimentos dos processos simbodlicos nas criangas. Esses pressupostos
servirdo de base para a categorizagao e interpretagao dos dados desta pesquisa. Na
secao 3 o foco € a BNCC (Brasil, 2018), nas partes de interesse que integram a area
de linguagens, em Lingua Portuguesa dos Anos Iniciais (1° e 2° anos) do Ensino
Fundamental e o que o documento propde para o ensino de leitura. Essas propostas
serdo parametros para a analise e interpretacao das quatro versdes da Avaliagao em
Fluéncia Leitura de 2022.

Na secao 4, sao realizadas as descricdes, analises e interpretacbes das
quatro versdes da Avaliagao de Fluéncia Leitora, aplicadas no ano de 2022 para as
classes de 2° ano da escola em que trabalho, assim realizando o primeiro objetivo
especifico desta pesquisa. A secado é finalizada com a comparagao entre as
caracteristicas da Avaliagcao de Fluéncia Leitora e o que a BNCC (Brasil,2018)
propde para o ensino de leitura, estabelecendo as convergéncias e/ou divergéncias
entre o documento que as escolas devem seguir e a Avaliagdo a que sao
submetidos os alunos. Assim, realiza-se o0 segundo objetivo especifico desta
pesquisa.

Como a tematica desta pesquisa envolve leitura e alfabetizacédo, ndo poderia
deixar de mencionar o relangamento de Rede Latino-americana de Alfabetizagao, a
Redalf, que reune novamente os pesquisadores da América Latina em prol de uma

alfabetizagdo de qualidade para todos." Como principal norte para as reflexdes,

! https://www.redalf.org/
- https://avisala.org.br/index.php/noticias/rede-latino-americana-de-alfabetizacao/
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estdo as pesquisas psicogenéticas sobre a alfabetizagdo de Emilia Ferreiro?, que
atuou em parceria com o Ministério da Educacédo e os pesquisadores brasileiros
para garantir os direitos das criangas em relagao a apropriagao das praticas sociais
de linguagem. A Redalf langcou uma nota técnica reafirmando o compromisso
Nacional da crianca alfabetizada, tema que sera abordado na secédo 3, onde
refletimos sobre a tematica da Avaliagdo da Fluéncia Leitora e sua relacdo com a
BNCC (Brasil, 2018) e a opinidao dos pesquisadores a respeito da avaliacao.

Para finalizar esta dissertagdo, seguem a conclusdo, as referéncias e os

anexos.

2 Emilia Ferreiro - Nasceu em Buenos Aires, 5 de maio de 1936 faleceu na Cidade do México, 26 de
agosto de 2023. Foi uma psicologa e pedagoga argentina, radicada no México, doutora pela
Universidade de Genebra, sob a orientagdo de Jean Piaget. Considerada uma das maiores
psicologas e pedagogas da historia, revolucionou o processo de aprendizagem da escrita através da
teoria da Psicogénese da lingua escrita € considerada uma das principais teéricas do campo da
alfabetizacao e do processo da escrita. Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Emilia_Ferreiro
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https://pt.wikipedia.org/wiki/26_de_agosto
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https://pt.wikipedia.org/wiki/2023
https://pt.wikipedia.org/wiki/Psicologia
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2 FUNDAMENTAGAO TEORICA

Nesta secdo sao apresentados os pressupostos tedricos sobre: a concepgao
sécio-historica de linguagem, a partir da perspectiva bakhtiniana
(enunciativo-discursiva), a concepg¢do sociocognitiva de leitura, o conceito de
fluéncia em leitura, o conceito de multiletramentos e os conceitos vigotskianos de
desenvolvimento dos processos simbolicos e formacao dos conceitos cientificos.
Esses pressupostos servirdo de base para a categorizagdo e interpretacdo dos

dados desta pesquisa.

21 A concepgdo socio-histéorica de linguagem, a partir da perspectiva

bakhtiniana

Os estudos do filésofo russo da linguagem Mikhail Bakhtin e seu circulo de
pesquisadores, desenvolvidos no inicio do século XX, contestam a concepgao
estruturalista de linguagem que vigorava naquela época (Bakhtin, 2016). O autor
afirma que, no século XIX, a linguistica era percebida em dois planos. O primeiro
refere-se a nogdo de linguagem como formacédo do pensamento; dessa forma,
concebe a lingua de maneira rasa, ndo aborda as questdes da comunicagao e nem
a interacao entre os falantes. Os autores da época que corroboram esse primeiro
plano, como Wilhelm Humboldt e Vossler, valorizavam a funcdo expressiva da
linguagem, porém como expressao do pensamento, sem qualquer necessidade de
comunicagao entre as pessoas.

De acordo com Bakhtin (2016), é possivel perceber muitas limitagdes quando
se assume que a esséncia da linguagem se reduz apenas ao falante e a sua
individualidade. Nessa perspectiva estruturalista, a fungdo da lingua se restringiria
simplesmente a emitir a mensagem, nao cabendo ao outro a fungao de réplica. O
autor afirma que o outro no dialogo teria a fungdo somente de ouvinte, ocorrendo a

compreensao de maneira passiva. Para Bakhtin (2016), isso € uma ficgdo que se
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reduz a “fluxos de fala” e a crenca de que a existéncia do “ouvinte” e do
“‘entendedor” resultaria de uma nogao simples e rasa do processo de comunicagao,
que ocorreria independentemente da situagdo comunicativa ou do contexto. O autor,
ao contrario, defende que o processo da comunicagdo discursiva é altamente
complexo.

Portanto, para Bakhtin (2016), na linguagem ha relagdes muito mais
complexas que se ampliam a medida que o ouvinte compreende a sua
responsabilidade e que passa a perceber o significado do discurso. O ouvinte age
entdo de maneira ativa, de modo a exercer a sua funcido, que pode ser uma
concordancia ou discordancia de algum topico, uma resposta imediata, um dialogo
mais reflexivo que vai resultar em respostas ou agdes futuras. Desse modo, o autor
assume a compreensao de “[...] natureza ativamente responsiva (embora o grau
desse ativismo seja bastante diverso); toda compreenséo é prenhe de resposta, e
nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte se torna falante”
(Bakhtin, 2016, p. 25).

A concepc¢ao bakhtiniana de mundo engloba muitos fatores, como o homem e
sua responsabilidade social, enquanto sujeito que emite discursos e participa desses
didlogos de maneira ativa, se integra ao meio e na relagdo com outros sujeitos. Ao
ser humano € inerente o papel responsivo de ouvir e ser ouvido, emitir sua opiniao,
refletir, participar. Como menciona Faraco (2007), ainda ndo € possivel mensurar
como sao essas redes de relacdes sociointeracionais, pois por tras delas ha uma
complexidade de dimensdes, mas é sabido que essas relacdes entre as pessoas € a
linguagem envolvem muitas possibilidades “face ao formalismo e ao carater
antisséptico das teorias” (Faraco, 2007, p. 26).

A lingua deve ser estudada em sua relagdo com os mais diversos campos da
atividade humana, em funcionamento, de acordo com Bakhtin (2003). Nesse
sentido, o termo melhor € linguagem, pois engloba varios modos de significagao
além dos signos verbais. Para Voléchinov (2019, p. 257), a linguagem se amplia
alcancando um universo de possibilidades; "sem a linguagem/lingua, sem um
enunciado verbal ou mesmo gestual, ndo ha expressdo, assim como nao ha
expressao sem as suas condigdes sociais reais e sem 0s seus participantes reais”.

Os enunciados, sejam eles orais ou escritos, sdo concretos e uUnicos e
compreendem as caracteristicas e especificidades de cada area da atividade

humana (campo de atuagio), ou seja, sdo exemplares de géneros do discurso
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(discursivos). Bakhtin (2003) explica que os enunciados refletem as especificidades
de um género do discurso adequado a um determinado campo de atuagdo humana
pelo conteudo tematico, pelo estilo da linguagem e pelas diversas possibilidades de
recursos lexicais, fraseologicos e gramaticais da lingua. Esse conjunto forma a
construgdo composicional do enunciado. Os enunciados reconhecidos por suas
caracteristicas tipicas e pelo seu propdsito comunicativo comum sao chamados de
géneros discursivos (do discurso). O autor explica que existem inumeros géneros
discursivos, tantos quantos forem necessarios em cada campo de atividade humana.
Um enunciado sera sempre um exemplar de algum género do discurso.

Um universo de possibilidades envolve os géneros discursivos e uma
multiplicidade de sentidos os constituem por derivarem das esferas que envolvem as
atividades humanas. Devemos pensar que essa variedade que compde os géneros
discursivos inclui os géneros orais e escritos, carrega a bagagem do cotidiano em
que vivemos desde acordar de manha e enviar mensagens no celular, até a escrita
de relatérios ao chegar no trabalho. Tem-se esse universo extenso de
possibilidades, pois realizamos listas para nao esquecer dos afazeres, realizamos
um dialogo rapido no elevador com pessoas, respondemos e-mails, observamos as
sinalizagdes pelo caminho, as campanhas publicitarias e até ouvimos um podcast
com as noticias locais e do mundo. Trata-se do que Bakhtin (2003), nomeia por
géneros primarios e secundarios.

Os géneros primarios sdo aqueles de origem mais simples, produzidos na vida
familiar e cotidiana. Os secundarios sé&o social e ideologicamente mais complexos;
tratam de tematicas mais especificas de campos de atividade humana mais
organizados social e politicamente, como por exemplo: 0s romances, as
propagandas, as publicagdes cientificas, as publica¢des jornalisticas, as publica¢des
técnicas, os documentos que circulam na esfera comercial, palestras, conferéncias,
entre tantos outros.

Bakhtin (2016), refletiu sobre o fato de que, até o inicio do século XX, alguns
géneros discursivos foram mais estudados que outros, como por exemplo 0s
géneros literarios. No entanto, esses estudos eram por uma ética artistico-literaria,
levando em conta analises linguisticas.

A partir do conceito de género discursivo (do discurso), Bakhtin (2003), explica
que o estilo € sempre caracteristico do género que ele representa, e ndo do autor

individualmente. Os enunciados envolvem uma complexidade de fatores e sao
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resultados de particularidades do cotidiano e das relagcdes de cultura entre os
sujeitos, se organizam a partir dos géneros primarios, os mais simples, estes
resultados da comunicacdo e das relagcdes imediatas entre os falantes. Assim, os
enunciados se formam a partir de produgdes reais que envolvem o contexto socio
histérico, fazem parte de uma corrente discursiva que se organiza a partir de outros
enunciados.

Dessa forma, na sociedade, os estilos de cada género buscam atender as
especificidades da comunicagdo. As escolhas de recursos da lingua, por parte dos
autores, decorrem das necessidades da situagdo de comunicagdo. Alguns géneros
permitem maior liberdade de escolhas, como por exemplo os artistico-literarios. Ja
outros tém suas caracteristicas proprias e mais definidas e ndo permitem alteracéo
por parte do autor, como por exemplo alguns formularios de inscri¢des.

Fiorin (2011), ao comentar as ideias de Bakhtin, explica que “As unidades da
lingua sdo os sons, as palavras e as oragdes, enquanto os enunciados sao as
unidades reais de comunicag¢ao”. (Fiorin, 2011, p. 16). Em relagdo as unidades de
comunicacgao, elas estao interligadas a contextos reais e que partem de géneros que
constituem os enunciados; ndo sio apenas frases ou palavras isoladas. De acordo
com Bakhtin (2003), a capacidade de formulacdo dos enunciados nas diversas

circunstancias constitui os sujeitos porque:
Quanto melhor dominamos o0s géneros tanto mais livremente os
empregamos, tanto mais pela e nitidamente descobrimos neles a nossa
individualidade (onde isso é possivel e necessario), refletimos de modo mais
flexivel e sutil a situagdo singular da comunicagédo; em suma, realizamos de
modo mais acabado o nosso livre projeto de discurso” (Bakhtin, 2003, p.
285).

Os géneros discursivos tém papel de extrema importancia nas relagdes
sociais. Por isso, devemos destacar que, na escola, ndo interessa apenas o estudo
e a compreensdo dos elementos composicionais verbais que compdem os géneros
discursivos, como explica Lopes-Rossi (2023). Esses elementos se conectam na
forma de organizagdo textual do género definida a partir dos varios fatores da
situagdo de comunicagdo em que aquele género se realiza. Assim, a compreensao
dos elementos linguisticos, dos aspectos gramaticais, da organizagao textual,
precisa estar atrelada a um contexto, corroborando a perspectiva Bakhtiniana de que
os enunciados, os sentidos das palavras, se formam a partir das relagdes dialdgicas

com os discursos e enunciados passados e presentes, com as atitudes responsivas
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pelo leitor, com as réplicas pelo ouvinte e principalmente com o contexto e outros
enunciados (Lopes-Rossi, 2022).

Outro aspecto importante nesta pesquisa é sobre o percurso e evolugao do
conceito de leitura ao longo dos tempos, a seguir iremos abordar as concepgdes de

leitura.

2.2 A leitura muito além da decodificagao

A decodificagdo é uma concepg¢ao sobre leitura mais antiga, em que se
entendia a lingua apenas como um codigo, envolvendo os sinais graficos. Quando
se trata da leitura apenas como decodificagdo, os diversos textos sdo considerados
produtos acabados. Essa maneira de entender a leitura traz a nogdo de que o
produtor do texto apresenta uma mensagem que deve ser entendida claramente
pelo leitor, que compreende a sequéncia de palavras e frases que foi produzida
pelos sinais graficos apenas pela superficialidade do texto, como afirma Marcuschi
(1997). E uma concepcao inadequada de leitura.

Conforme Solé (1998), é necessario que se compreenda a decodificagdo como
sendo uma das partes do processo laborioso e complexo que envolve a leitura. A
autora afirma que a habilidade de decodificagdo se constroi de maneira ascendente,
também chamada de boftom up, deixando transparecer que o texto passa a
mensagem, conceitos e informagdes para o leitor, que o recebe prontamente. Dessa
forma o leitor ndo constréi significado, nem demonstra ter conhecimento prévio
sobre o assunto e ndo cria hipoteses ou reflete sobre o que de fato foi lido. A leitura
como decodificagdo € uma etapa de leitura bastante exigida dos alunos na fase de
alfabetizagdo, como explicam Souza e Gabriel (2009), no entanto, essa é apenas
uma das muitas operagbes cognitivas a serem realizadas no processo de
compreensao leitora.

A leitura € um processo cognitivo amplo, que envolve diversos tipos e niveis de
processamento, além do nivel da decodificagdo. A decodificacdo € considerada uma
etapa inicial para o processo de leitura, porém ndo é o mais importante. E o inicio de
um caminho que o leitor precisa desenvolver e, para isso, precisa de ajuda para
desenvolver estratégias para construir sentidos para o texto, fazer inferéncias, além
de ter contato com diversos textos, para ampliar seu repertorio, subsidiando a

compreensao do novo, como explicam Sousa e Gabriel (2009).
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Ap0és a percepcgao dos estudiosos de que a compreensao leitora € um processo
que vai além da decodificagdo, estudos de base cognitiva estabeleceram que a
leitura € uma atividade complexa que envolve a producdo de sentidos, como
afirmam Koch (2005) e Marcuschi (1997). Além disso, o ato de ler é considerado um
dos maiores passaportes para a aquisicdo de conhecimentos e culturas que
envolvem a nossa sociedade, segundo Souza e Gabriel (2009).

A definigao de leitura de Koch e Elias (2006) deixa clara a complexidade que

envolve o processo de compreensao leitora:

A leitura é, pois, uma atividade interativa altamente complexa de produgao
de sentidos, que deve ser realizada evidentemente com base nos elementos
linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de organizacgéo,
mas requer a mobilizagdo de um vasto conjunto de saberes no interior do
evento comunicativo (KOCH; ELIAS, 2006, p. 11).

No trabalho didatico, € imprescindivel saber qual a nogédo de lingua que se
adota. Dessa forma, é possivel desenvolver uma concepgao de leitura condizente
com essa nogao de lingua e atentar para os fatores que envolvem a compreensao
do texto. Segundo Marcuschi (1997), a lingua é formada em diversos planos, ndo se
trata apenas de um cddigo, mas de uma proposta constitutiva de sentidos, uma
forma cognitiva de representagcdo. O autor define a lingua como um contexto amplo
que perpassa as estruturas fonologicas, sintaticas e lexicais, ndo devendo ser
tratada apenas como um coédigo. Portanto a lingua € um fenémeno cultural, historico
social e cognitivo que se transforma no passar do tempo e de acordo com quem a
utiliza.

Diante dessa concepgéao de lingua, Marcuschi (1997) explica que é possivel
saber que nem tudo é inscrito no texto de maneira objetiva, seja no texto oral ou
escrito. Deve-se partir da premissa que quem produz o texto abre portas para a
participacao do leitor ou ouvinte. Os textos devem entao ser contextualizados, sendo
o leitor também responsavel por construir sentidos, para que seja possivel
compreender o texto. A compreensao, portanto, € uma “atividade de coautoria”.
(Marcuschi, 1997, p.72).

Dessa forma, o texto precisa ser visto em sua integralidade, uma vez que
representa uma proposta de producao sentidos, e o leitor deve se valer dos seus
conhecimentos prévios, colocar em jogo tudo o que sabe para que essa produgao

venha a se organizar e assumir clareza em relagao aos propdésitos do autor, do leitor
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e do texto. O leitor, ao se apropriar do texto, participa de uma proposta de
colaboracéo.

O processo de compreensao textual envolve um esforgo que o leitor realiza
para construir significados a partir da sua relagdo com o texto, de seus
conhecimentos prévios e da sua interpretacdo do que se pode compreender nas
entrelinhas do texto, além de outros sentidos que o leitor pode construir. Conforme
Solé (1998), para realizar a compreensao, € preciso considerar diversos fatores,
como a motivagao do leitor para o texto, seu objetivo da leitura e seu conhecimento
prévio para abordar a leitura.

Os caminhos para definir os objetivos de leitura podem ser varios, por
exemplo: se a leitura é para informacgéao pessoal, como quando se busca uma receita
para fazer um prato; ou curiosidade sobre determinado assunto; ou se foi sugerida
por outrem e aceito pelo leitor, talvez seja porque aprecia o tema; ou para
compartilhar a sua percepcdo do texto com outras pessoas. Os objetivos sao
importantes para garantir o envolvimento do leitor e a compreensdo do texto, ou
seja, para fazer “sentido”. A ideia de motivacdo também se alinha a atribuicdo de
sentidos e o que se pretende em relagao a leitura, como explica Solé (1998).

O texto se insere sempre em determinada situacdo e se contextualiza em
relacdo a cultura, ao momento historico, as crengas, as ideologias. Dessa forma, o
processo de compreensdo, que envolve as associagdes de conhecimentos esta
ligado a construcdo de inferéncias, que Marcuschi (1997, p. 74) explica como
“atividades cognitivas que realizamos quando reunimos algumas informagdes
conhecidas para chegarmos a outras informagdes novas”.

As inferéncias se constroem a partir da interagdo das informagdes do texto
com os conhecimentos prévios do leitor. De acordo com Coscarelli (2002), o leitor
em contato com o texto, & capaz de construir significados, formando seus esquemas
de conhecimento a partir das novas informacdes extraidas do texto a partir da
leitura. A autora afirma que “o uso dessas informagdes dos esquemas para adicionar
a representacdo do texto informacdes que ndo estavam explicitas nele sdo as
inferéncias” (Coscarelli, 2002, p. 11).

A leitura, sendo esse exercicio complexo e construtivo que é, envolve
aspectos que incluem como o produtor do texto age para proporcionar a constru¢ao
de inferéncias pelo leitor, deixando implicitas certas partes do texto. O autor estima

que o leitor motivado ira participar de maneira ativa e alinhar seus conhecimentos
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prévios aos propostos pelo texto e, dessa forma, abrir espago para a construgao de
novos conhecimentos. De acordo com Vargas (2015), é preciso que o leitor ndo
tenha somente o conhecimento linguistico para determinar os aspectos da
compreensdo. A construgdo de inferéncias envolve o conhecimento de mundo do
leitor e o tipo de texto que esta lendo. Como resultado desses conhecimentos
construidos e do contexto amplo, leitores ou ouvintes podem formular interpretacdes
mais ou menos profundas de um mesmo texto (Koch, 2005).

Leitores usam estratégias cognitivas (inconscientes) para construir
representacbes mentais sobre o texto e para estruturar e organizar suas
informagdes. Também podem usar as estratégias metacognitivas, que sao aquelas
que ocorrem de maneira consciente pelo leitor e fazem parte de um processo que
precisa ser aprendido e praticado com a mediagao do professor. Dessa forma, as
estratégias metacognitivas, se bem assimiladas pelo leitor, se transformam em
habilidades de leitura, tornando-se parte dos processos cognitivos inconscientes.
Isso significa que o trabalho com estratégias metacognitivas de leitura na escola
pode contribuir para a ampliagao das habilidades de leitura dos alunos (Carrell, 1998
apud Lopes Rossi, 2021a).

Conforme salientam Souza e Gabriel (2009), o sujeito, quando realiza a
leitura, constréi novas pontes que integram o0s conhecimentos novos aos
conhecimentos ja existentes. Dessa forma, estabelece-se a coeréncia “por meio do
preenchimento de lacunas textuais, o que o leitor realiza, ao mobilizar seu
conhecimento prévio” (p. 52). Isso favorece a construgdo de inferéncia e, como
resultado desse exercicio complexo, o leitor produz a representagao mental do texto.

Ainda segundo as autoras, os conhecimentos prévios estdo ligados
diretamente a aspectos relacionados a memoria de longa duragdo e possuem
grande importancia na compreensao da leitura. Para garantir um desenvolvimento
satisfatorio em leitura, devem ser trabalhados os conhecimentos de forma ampla,
incluindo envolvimento da crianga, emogao, contexto historico, costumes, processos
que se integram. Assim, a cognicdo € construida. O intuito € que, de maneira
autébnoma, o leitor possa estabelecer relagdes do texto com o contexto, dessa forma
preencher as lacunas deixadas pelo autor, descobrir os fatos implicitos e produzir as
inferéncias.

Os estudos cognitivos se desenvolveram, nas ultimas décadas, para uma

abordagem sociocognitiva, que aborda a necessidade de se considerar o movimento
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do que acontece dentro da mente do sujeito e as implicagbes que permeiam o
ambiente externo considerado “uma fonte de informag¢des para a mente individual”
(Koch, 2005, p. 98). Devem ser levados em conta fatores para se compreender o
meio em que se vive, como a cultura, os costumes, que vao além dos
conhecimentos de origem linguistica, textual e enciclopédica apenas. De acordo
com Koch (2005), o desenvolvimento cognitivo envolve um conjunto de
procedimentos que podem ser aprendidos, em meio a vida social, os fatores
culturais e interacionais, os conhecimentos aprendidos, os saberes e habitos
resultados da vida em sociedade.

Todo esse conjunto vai constituindo o sujeito e seus conhecimentos prévios a
leitura. Por causa desses desenvolvimentos das ciéncias da cogni¢ao, o conceito de
conhecimentos prévios foi ampliado em relagcdo aos conhecimentos linguistico,
textual e de mundo (enciclopédico), que inicialmente eram considerados nas
pesquisas sobre leitura. Segundo Marcuschi (2008), os conhecimentos prévios do
leitor incluem aspectos como: conhecimentos linguisticos, sociais, de regras de
comportamento ou cultura de uma sociedade, factuais e histéricos. Além de
colaborar no processo de construgcdo das inferéncias, a partir das experiéncias que
vivemos em sociedade, o contexto interfere de maneira direta e indireta. Como
explica Koch (2005), esses conhecimentos ativados no momento da compreensao
se tratam de conhecimentos mais amplos. A autora afirma que o leitor ja tem suas
expectativas a respeito do texto e ativa seus conhecimentos e experiéncias a partir
dos objetivos que estabelece em todas as fases da compreensao textual, de acordo
com sua experiéncia preévia.

Coscarelli (2002) também reafirma o que ja foi explicitado por outros autores:
que o processo de compreensao do texto resulta da acado de dois fatores: o texto e
0os conhecimentos prévios do leitor. O leitor, ao ir formando significados, deixa de
lado seus esquemas, reune e compreende as novas informagdes extraidas do texto
e utiliza dessas informagdes para adicionar a representacdo do texto informacdes
que nao estavam explicitas nele. Essas novas informacdes sdo as inferéncias
(Coscarelli, 2002). Para o processo de compreensao, € necessaria a ativagao dos
processos inferenciais.

Dessa forma, segundo os autores Travaglia e Koch (1989), as inferéncias
fazem parte dos aspectos que se conectam ao conhecimento de mundo. Geralmente

sdo ativadas quando o leitor compreende algo que ndo esta explicito no texto.
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Dentro dessa linha tedrica, a inferéncia passa a ser entendida como uma:

Operagcao mental pela qual, utilizando seu conhecimento de mundo, o
receptor (leitor/ouvinte) de um texto estabelece uma relagdo nao explicita
entre dois elementos (normalmente frases ou trechos) deste texto que ele
busca compreender e interpretar ou, entdo, entre segmentos de texto e os
conhecimentos necessarios para a sua compreensao (Koch; Travaglia,
1989, p.79).

A concepgéao sociocognitiva de leitura, portanto, reconhece processos mais
complexos e diversos fatores como parte da compreensdo, mostrando que a
concepgao atual ultrapassa os aspectos somente da decodificagdo, ou aspectos que
levem a acreditar que somente o texto e o leitor sdo relevantes nesse processo. A
compreensao envolve diversas situacbes de comunicacdo e conhecimentos
construidos ao longo das experiéncias em sociedade, além de conhecimentos
prévios e significativos que sdo ativados para que novos conhecimentos sejam
criados, resultado desse processo complexo que € a interagdo entre o que ja se
sabe e a compreensao para criar o conhecimento novo.

Conforme Marcuschi (1997), ter a definicdo adequada de lingua bem clara é
fundamental, pois a lingua envolve processos mais complexos do que simplesmente
a comunicagao entre as pessoas, ou a ideia de cddigo ou simplesmente uma
estrutura que nao sofre interferéncia dos tempos. O autor quer dizer que a lingua “é
opaca” (Marcuschi, 1997, p.72). Significa que a lingua nao é clara e precisa, mas
requer um processo de dificil compreensao, que envolve ambiguidade e diferentes
sentidos. O leitor precisa, portanto, participar da construgao de sentidos para o texto.

Conforme Koch (2005), o conceito de texto, na concepgao atual de lingua,
remete a ideia de um exemplar de um género discursivo. Dessa forma, a interacao
entre os sujeitos envolvidos na leitura (autor e seus interlocutores) deve ocorrer de
maneira dialégica, considerando também o contexto em que a interagao pelo texto
ocorre. O contexto remete a nogdo de construgdo e interagdo em conjunto com os
sujeitos e com o0 meio. Trata-se de uma concepgao dinamica que processa diversos
significados (Koch, 2005).

Nesta pesquisa, no que diz respeito a esses pressupostos tedricos, interessa
investigar como a Avaliagédo de Fluéncia Leitora aborda a compreenséo: se de forma
apenas como decodificagdo, ou se ja pressupondo alguma habilidade de os alunos
fazerem inferéncias.

A leitura, na atualidade, também néo se restringe apenas a compreensao do

texto verbal ou dos textos impressos. A BNCC (Brasil, 2018) prescreve, ja para os
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anos iniciais, a valorizagao de praticas que envolvam os multiletramentos de modo a
considerar uma proposta que valorize as diferengas culturais existentes em nosso
pais, além de abarcar a cultura digital, e diferentes linguagens que permeiam a
nossa sociedade atual.

Para completar esta fundamentagéo tedrica sobre leitura, portanto, seguem

uma secao sobre fluéncia de leitura e outra sobre multiletramentos.

2.3 Sobre a Fluéncia de leitura

Meggiato, Corso e Corso (2023) apresentam uma detalhada revisao
integrativa sobre o construto tedrico “fluéncia de leitura” e suas relagbes com a
compreensao leitora. As autoras mencionam que o termo “fluéncia” se relaciona com
a capacidade que se tem de reconhecer palavras. Segundo as autoras, houve um
esforgo por parte dos estudiosos e da escola em garantir pesquisas voltadas para a
decodificagdo em leitura. Ha, portanto, muitas pesquisas sobre reconhecimento de
palavras e compreensao, contudo quase nao ha pesquisas sobre os aspectos que
caracterizam a fluéncia de leitura.

De acordo com as autoras, alguns estudiosos do tema definiram fluéncia
apenas como a capacidade de reconhecer palavras. Em estudos mais recentes, os
pesquisadores definiram um consenso em relagdo aos aspectos que envolvem a
fluéncia de leitura: “precisdo, automaticidade e prosddia contribuem para o construto
fluéncia” (Meggiato; Corso; Corso, 2023, p. 3). Em consequéncia dessa abrangéncia
do termo “fluéncia de leitura”, é possivel perceber varias definicbes de fluéncia.
Algumas sdo baseadas em apenas um ou em dois desses aspectos. Por isso as
autoras afirmam que “...] as definicdes enfatizam de modo variavel tais
componentes e ainda nao deixam claro se a fluéncia contribui para a compreenséao,
ou se a compreensao promove fluéncia, ou, ainda, se a relagdo € reciproca”
(Meggiato; Corso; Corso, 2023, p. 3).

O foco da nossa pesquisa sao os leitores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, aquele leitor em processo de formacao, que esta ali construindo suas
hipoteses a respeito da leitura. Como afirmam as autoras Meggiato, Corso e Corso
(2023), a crianga, quando esta no inicio da alfabetizacdo, apresenta as
caracteristicas do leitor disfluente. Esse apresenta a leitura focada na decodificacéo,

ocorrendo de maneira pausada e devagar. Geralmente ignora os sinais de
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pontuagédo do texto, e 1&é sem expressdo. As autoras ainda comentam que a leitura
das criancas em fase de alfabetizagcédo se inicia pela rota fonoldgica, que é aquela
que da énfase a conversao grafema-fonema. Conforme o processo de alfabetizagcao
vai se desenvolvendo, ampliando o repertério de palavras, as criangas passam a ler
de forma mais fluente. Sendo assim, “A fluéncia, portanto, € demonstrada durante a
leitura através da facilidade de reconhecimento de palavras, ritmo, fraseado e
entonacao do discurso, envolvendo precisdo, automaticidade e prosédia” (Meggiato,
Corso e Corso, p 4, 2023).

A precisdo é definida por Meggiato, Corso e Corso (2023), com base na
pesquisa bibliografica empreendida por essas autoras, como o reconhecimento das
palavras e leitura de forma exata. O foco é na exatiddo da decodificacdo das
palavras, conversdo grafema-fonema, mesmo que possa ocorrer alguma
interpretacdo equivocada. Trata-se de um processo que envolve varios aspectos,
como a identificacdo dos sons ou combinacdo dos fonemas e a relagdo que a
crianga constroéi letra-som. O universo de construgdo que envolve esses significados
€ muito amplo para as criangas, pois é preciso definir o significado daquela letra e a
relagdo que se estabelece entre o som e, por fim, a pronuncia daquele fonema, para
s depois estabelecer o significado da palavra em relagao ao texto. De acordo com
as autoras, a precisao esta relacionada a construgao de significados.

A automaticidade, igualmente definida a partir da revisao bibliografica, consiste
em questdes que envolvem a velocidade no ato de ler, menor esforgo de atencao
por parte do individuo que realiza a leitura. Isso se relaciona também com o
conhecimento lexical em decorréncia de que quanto mais se |€, mais se constroi um
repertdrio 1éxico e se desenvolve a precisdo. Surge junto com a precisao, desse
modo, a auséncia de esforco (automaticidade), que se trata do reconhecimento
envolvendo a decodificagdo de maneira mais rapida e de forma autbnoma. Como
consequéncia, € possivel que o leitor consiga se dedicar a aspectos de
compreensao. Segundo as autoras, para os leitores fluentes, “a decodificagao é
automatica, havendo o reconhecimento das palavras sem esfor¢o consciente, o que
facilita a compreensao” (Meggiato; Corso; Corso, 2023, p. 4).

A prosddia, outro componente da fluéncia em leitura, refere-se a nogdes para
além da semantica. Envolve ritmo, as formas com que se realiza a leitura do
discurso e questdes da musicalidade para transmitir o cédigo escrito para o oral.

Dessa maneira, a prosddia envolve aspectos como a entonacdo, o respeito aos
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sinais de pontuacgéo do texto, a expressdo ao que se Ié, a manutengdo que garante
os significados e principalmente os aspectos de sequéncias de fala. Sdo os
momentos que indicam os periodos e tempo da frase. Por exemplo, as autoras
explicam que, ao comecgar uma frase, lemos com uma certa entonagao e préximo ao
fim ja diminuimos a entonagdo para indicar a quem escuta que a frase esta
terminando.

As autoras afirmam que a prosddia esta ligada a fatores como a pausa e o
sentido. A pausa se refere a quantificacdo do tempo em que falamos um certo trecho
e depende do fator fisiologico ligado a respiragdo, ao tempo que usamos para
realizar a leitura de um trecho e respirarmos, e, por fim, as unidades de sentido na
formacgao da frase. “[...] supde-se que ela é formada por unidades significativas
menores, como as palavras que estdo conectadas pela semantica e pela sintaxe ao
redor de um nucleo, de maneira que, durante a leitura, sdo delimitadas por pausa”
(Meggiato; Corso; Corso, 2023, p. 3).

As autoras comentam que, em muitas pesquisas, esses trés componentes da
fluéncia de leitura — precisdo, automaticidade e prosddia — sao abordados
isoladamente ou com énfases diferentes, o que pode trazer consequéncias para o
estabelecimento de critérios para o ensino e a avaliagao de fluéncia de leitura.

O quadro a seguir destaca as caracteristicas das varias abordagens de

fluéncia detectadas pelas autoras na pesquisa sobre o tema.

Quadro 1: Abordagens de fluéncia de leitura

Abordagens da
Fluéncia em leitura

O que é destacado

O que é desconsiderado ou pouco
considerado

Fluéncia como
precisao e
automaticidade

Reconhecimento preciso e
automatico de palavras.
Correspondéncia fonémica e a
correspondéncia letra-som.
Identificagdo correta e rapida das
palavras.

Prosédia (expresséo, ritmo e
entonacao).

Fatores que envolvem a
compreensao.

Fluéncia como
prosédia

Relacionada a compreensao.
Leitura oral como fator de leitura
proficiente.

Enfase nos elementos prosédicos.

Precisdo e automaticidade.

Fluéncia como leitura
proficiente

Habilidade de decodificar e
compreender o texto
simultaneamente.

Leitura proficiente pode variar
dependendo da complexidade dos
textos (o leitor pode ser fluente em
um texto e ndo em outro).
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Precisdo no reconhecimento de
palavras.

Automaticidade.

Capacidade de ler oralmente com
expressao.

Fluéncia relacionada
reciprocamente a
compreensao

Entendimento do texto pelo leitor.
Pressupde automaticidade e
compreensao.

Leitura silenciosa.

Afasta-se da conceitualizagao
superficial que tem como foco
principalmente a leitura oral.

Fluéncia como
precisao,
automaticidade e
prosodia

Precisao.

Automaticidade.

Compreensao.

Leitura Oral.

Facilidade no reconhecimento das
palavras, no ritmo,

fraseado e entonagao do discurso.

As autoras ndo mencionam
nenhuma lacuna na abordagem.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Meggiato, Corso e Corso (2023).

A pesquisa bibliografica de Meggiato, Corso e Corso (2023) também revelou

que, a partir das varias abordagens de fluéncia, podem ser estabelecidos diferentes

critérios para a avaliagdo da fluéncia em leitura. A definicdo de fluéncia que se

considera também influencia o conceito de compreensao de leitura. As principais

caracteristicas de diferentes propostas de avaliagao detectadas pelas autoras estao

apresentadas no quadro a seguir.

Quadro 2: Caracteristicas de diferentes formas de avaliar fluéncia de leitura

Avaliagao de fluéncia

O que é observado

Lacunas; problemas; vantagens

No nivel da palavra.
Exemplo: leitura de
listas.

(palavras ou
pseudopalavras)

Reconhecimento de palavras.
Automaticidade.

A velocidade no processamento
cerebral ativado durante o
processo de ler.

Foco apenas na decodificagéo.
Preciséo.

Atende um nivel raso.

N&o contempla a compreenséo.
Contém palavras que nao se
relacionam entre si.

N&o contempla a fluéncia de leitura
textual, pois se relaciona ao
processamento de informagdes no
nivel apenas da palavra.

No nivel da sentenca

Contempla as trés dimensdes
da fluéncia: precisao,
automaticidade e prosddia
(entonagéo, acento e
intensidade, duracéo e pausas).
Compreensao.

Vantagens: mede as trés dimensdes
da fluéncia.
Foca na fluéncia de leitura oral.

No nivel do texto

Contempla as trés dimensdes
da fluéncia: precisao,
automaticidade e prosodia

Faz parte de um contexto - palavras
que se relacionam entre si.
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(entonagéo, acento e Fluéncia e compreenséo estao
intensidade, duracdo e pausas). | relacionadas.
Compreensao. Processamento da palavra e para

além da palavra.

E possivel identificar as dificuldades
dos alunos — seja da ordem de
fluéncia, seja de compreenséo — e
definir estratégias para possiveis
intervengoes.

Fonte: Elaborado pela autora, com base em Meggiato, Corso e Corso (2023).

No Brasil, ha poucos estudos que envolvam de fato a fluéncia de leitura com
todos os seus critérios e, ainda, a fluéncia com o foco direcionado a verificar a
compreensao em leitura. Ha mais pesquisas sobre fluéncia de listas de palavras

isoladas, com o foco na precisédo e automaticidade. No entanto, segundo as autoras:

[..] recentemente foi incluido na colecdo Anele - Avaliagcédo
Neuropsicoldgica da Leitura e da Escrita, a Avaliagdo da Fluéncia de Leitura
Textual (AFLeT) (Basso et al., 2018), um instrumento breve, padronizado e
normatizado que avalia todos os componentes envolvidos na fluéncia
(precisdo, automaticidade e prosodia) e ainda a compreensao,
caracterizando-se como um dos Unicos instrumentos brasileiros que avaliam
o construto de forma ampla (Meggiato; Corso; Corso, 2023, p. 9).

Esse instrumento visa a verificar a fluéncia de leitura, de forma breve e
padronizada, considerando os componentes que envolvem a fluéncia, como a
precisao, automaticidade e prosddia. Trata-se, entdo, de um dos unicos instrumentos
cujo intuito é avaliar o construto de forma abrangente. E destinado a criancas do 2°
ao 4° ano do Ensino Fundamental e foca na leitura do texto narrativo. Auxilia a
identificar as necessidades das criangcas em relacdo a fluéncia de leitura oral,
realizado por meio da leitura em voz alta e com respostas de questdes pré-definidas.
Portanto, é possivel saber quantas palavras sao lidas por minuto, quais erros o
estudante cometeu, os quesitos de entonagao e outros que envolvem a fluéncia de
leitura.

Meggiato, Corso e Corso (2023) também incluiram na revisao integrativa sobre
o construto tedrico “fluéncia de leitura” o levantamento sobre estudos de intervengao
em fluéncia de leitura, concluindo que sdo escassos na literatura. Por ndo ser esse 0
tema especifico desta pesquisa, os resultados mostrados por essas autoras sobre
esse aspecto do tema nao serao aqui comentados.

Como conclusao a pesquisa sobre fluéncia de leitura, as autoras afirmam que
definir o construto exige atencao, pois ha diferentes pontos a serem considerados a

respeito do tema. A partir da pesquisa das autoras, é possivel perceber um
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consenso entre os estudiosos do tema fluéncia de leitura. Sdo cinco tépicos

descritos a seguir:

1) a definicdo de fluéncia precisa incluir prosddia, e ndo se restringe a
automaticidade e precisdo; 2) fluéncia e compreensdo se relacionam,
embora ndo haja dados definitivos sobre a diregdo dessa relagéo; 3) a
fluéncia ndo é importante apenas para a leitura oral, pois a leitura silenciosa
nao fluente também impactaria a compreensao; 4) a avaliagao de leitura
precisa incluir medidas de fluéncia, ou seja, medidas de avaliagdo da leitura
oral; pois, se o aluno decodifica, ndo quer dizer que tenha fluéncia na leitura
nem que compreenda o material lido; e 5) € importante trabalhar os trés
dominios da leitura, reconhecimento de palavras, fluéncia e compreenséo.
(Meggiato; Corso; Corso, 2023, p. 12).

Meggiato, Corso e Corso (2023) recomendam a necessidade de pesquisas em
prol da fluéncia de leitura, seja para trabalhar na pratica os objetivos e fatores que
envolvem o tema, seja para compreender e aprimorar o processo avaliativo, e
repensar as estratégias e intervengdes a partir das dificuldades encontradas pelos
alunos.

Atualmente, com os desenvolvimentos dos estudos tedricos sobre leitura e
géneros discursivos, ja apontados nas subsecbes anteriores, acredita-se que a
leitura ndo envolve apenas os elementos verbais do enunciado. Também ja se sabe
que os sentidos de um enunciado dependem de um conjunto de fatores que
comegou a ser abordado no conceito de letramento e, atualmente, se expandiu para

o conceito de multiletramentos.

2.4 Os multiletramentos na escola

O conceito de letramento traz a nogao de diversidade de ideias e significados
e passou por alteragbes ao longo dos tempos. Inicialmente, o termo letramento
remetia a ideia de decodificagdo. Posteriormente ampliou o leque de significagdes e
passou a incluir a nogao de aperfeicoamento de competéncias e habilidades leitoras
e de escrita (Paulino; Cosson, 2009).

Paulino e Cosson (2009) explicam que, ao longo do século XX, duas vertentes
foram observadas em relagdo ao termo e que ainda continuam em uso: a primeira
de acordo com a evolugado do significado de letramento e a segunda em relagao a
importancia do termo para o desenvolvimento cultural do ser humano e sua

participacao nos diferentes contextos atuais.
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A primeira linha de definicdo sobre letramento vem do termo literacy, em
inglés, e remete a nogcdo e ao desenvolvimento da escrita, como uma ferramenta
tecnologica, antigamente considerado exclusivo das pessoas sabias e
bem-educadas. Posteriormente, ndo se referia mais somente ao aperfeicoamento
literario e cognitivo. Passou a se referir a uma gama mais ampla de significados,
contemplando também a habilidade da leitura e escrita em uma dimensao que
remete ao termo alfabetizacdo, que inclui o desenvolvimento das habilidades ou
competéncias do processo que envolve a escrita. Essa primeira concepg¢ao de
letramento envolve um contexto de participacdo de cada vez mais pessoas na
sociedade, contemplando também aquelas que nao tém acesso a escolarizagao.

De acordo com Paulino e Cosson (2009), o desenvolvimento do conceito de
letramento nessa primeira linha de definicdo mais relacionada a alfabetizagcéo se deu
em dois contextos. No primeiro, para suprir as necessidades das pessoas em
participar de maneira autbnoma da sociedade. Dessa forma havia uma necessidade
de suprir as demandas do mercado de trabalho, o centro do problema era o
analfabetismo ou pessoas que ja eram alfabetizadas, porém nao compreendiam
bem as informacgdes, trazendo a tona o termo “letramento funcional”. As pessoas
entdo precisavam desenvolver essas habilidades para participarem com autonomia
e conseguirem lidar com as demandas do cotidiano. O segundo contexto trata-se da
separacao entre a oralidade e escrita para promover o desenvolvimento e incluir os
grupos sociais que ainda n&o tinham acesso a escrita, com foco nas mudangas do
mundo moderno, visando a um novo desenvolvimento intelectual do maior numero
de pessoas, para suprir as novas demandas que o decorrer do tempo impde a
sociedade. Essa primeira concepgao de letramento é associada a termo “modelo
auténomo de letramento”.

A segunda concepgao de letramento surgiu nos anos 1970 e 1980, com a
substituicido do antigo do termo “modelo auténomo de letramento”, pelo termo
‘modelo ideoldgico de letramento”. O novo termo também trouxe uma nova
perspectiva tedrica. Dessa forma amplia o significado do termo antigo e incorpora
um novo sentido que se refere a “um conjunto de praticas sociais”, que supde a
participacao e utilizagao dos textos escritos em situacdes sociais especificas.

Devido a complexidade da sociedade moderna, o termo letramento passou a
remeter a um contexto de pluralidade, devido a praticas sociais e objetos que fazem

parte das agdes cotidianas. Precisou ser adjetivado, de acordo com as diferentes
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situacdes sociais de uso da escrita. Surgiram termos como letramento digital,
letramento financeiro, letramento midiatico, letramento matematico, letramento
literario, entre outros tipos de letramento possiveis, explicam Paulino e Cosson
(2009). Nesse contexto, também se fala em letramentos, ou letramentos multiplos.

No final do século XX, o termo letramento e letramentos passou por mais uma
revisdo, em consequéncia dos desenvolvimentos tecnolégicos e das demandas
sociais atuais. A proposta, que sera explicitada a seguir, defende que sejam
consideradas outras linguagens, além da linguagem verbal, e novas tecnologias
utilizadas na comunicacao, além da apreciacéo das artes, das culturas e também de
outros meios para o desenvolvimento do conhecimento (Paulino; Cosson, 2009;
Rojo, 2012; Grupo Nova Londres, 2021).

O cerne desta pesquisa é tratar a questao da Avaliagao da Fluéncia Leitora na
fase de alfabetizagdo. Como ponto central de partida, interessa muito a questao da
leitura nesta etapa escolar e como ela pode ser contemplada através de um contexto
significativo. Nesse sentido, a fase da alfabetizacdo ja vem sendo relacionada a
contextos de letramento desde a concepgao desse conceito dos anos 1970 e 1980.

Diante da amplitude que tem esse trabalho de alfabetizacdo, desde que
nascemos estamos inseridos em um ambiente letrado e temos contato com
palavras, com pessoas que leem, com placas, informacdes de varias espécies.
Chegamos a escola para sistematizar esse aprendizado que envolve leitura, escrita
e habilidades matematicas. Ndo se pode repetir atualmente, depois de tanto
conhecimento tedrico acumulado, o erro da escola de algumas décadas atras,

apontado por Kleiman (1995, p. 20):

Pode-se afirmar que a escola, a mais importante das agéncias de
letramento, preocupa-se, ndo com o letramento, pratica social, mas com
apenas um tipo de pratica de letramento, a alfabetizacdo, o processo de
aquisicdo de codigos (alfabético e numérico), processo geralmente
percebido em termos de uma competéncia individual necessaria para o
sucesso e promogao na escola. Ja outras agéncias de letramentos, como a
familia, a igreja, a rua como lugar de trabalho, mostram orientagdes de
letramento muito diferentes.

Atualmente ja se tem bem estabelecido que a leitura como um ponto principal
de trabalho inclui uma diversidade de textos, ndo somente escritos. Para unir os
textos as diversas praticas de letramento e a propostas que venham a ter sentido

para as criangas, é necessario aceitar que o aprendiz deve agir de maneira ativa,
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que deve refletir sobre o que esta aprendendo para poder compreender e
transformar tudo aquilo que o meio oferece em conhecimento.

Desse modo, o conceito de letramento se torna amplo e cabe a escola se
adequar a essas mudancgas e compreender o letramento assim como define Soares
(2002, p. 72):

Letramento ndo é pura e simplesmente um conjunto de habilidades
individuais; é o conjunto de praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em
que os individuos se envolvem em seu contexto social.

Segundo Rojo (2009), é preciso que haja um investimento muito amplo na
etapa de alfabetizacdo. E preciso compreender que existem varios “niveis de
alfabetismos”. De acordo com a autora, esses niveis estdo ligados a quanto o
individuo pode compreender, por exemplo, leitura e escrita de textos e frases, ou as
capacidades mais simples de decodificagdo (Rojo, 2009, p. 74).

Um grupo de pesquisadores de varios paises que se reuniu na cidade de
Nova Londres (Connecticut, EUA), em 1994, e ficou conhecido como Grupo de Nova
Londres (New London Group). Propés que o termo letramento fosse ampliado para
além da lingua e recebesse a denominacao de “multiletramentos” (Paulino; Cosson,
2009). A publicacao original dessa proposta é de 1996. Nesta dissertagao, o texto
desses autores sera citado a partir da tradugao publicada no Brasil em 2021 (Grupo
Nova Londres, 2021). Nesse artigo, o Grupo de dez pesquisadores de varias
vertentes da linguagem e lugares do mundo defende que estdo ocorrendo mudancgas
muito profundas no mundo com o passar dos tempos e que novas demandas
surgiram no ambiente escolar, tanto para alunos, quanto para professores. Esse
contexto do final do século XX a que os pesquisadores se referiam exigia nova
abordagem para o conceito da pedagogia do letramento. O conceito que se ampliou
para multiletramentos devido as demandas de cunho tecnolégico, envolvendo a
multiplicidade de canais de comunicagdo e a crescente diversidade cultural e
linguistica.

Propuseram que o letramento, conceito que ja havia se estabelecido naquela
época, fosse ampliado para incluir a multiplicidade de discursos em dois aspectos
principais. O primeiro amplia a ideia que envolve a pedagogia do letramento,
buscando dar conta da cultura multifacetada e incorporando as demandas escolares
a esse contexto de mundo globalizado em que vivemos. Esses fatores estdo ligados

de maneira intrinseca, pois € preciso dar conta da pluralidade de textos que faz
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parte da nossa sociedade. O segundo aspecto traz a tona a questédo da diversidade
textual que envolve as tecnologias da informagéo e o contexto multimidiatico. O
alastramento dos canais de comunicagao e a relagado crescente com o cenario que
envolve as midias ampliam a participacao das pessoas e favorecem a diversidade
cultural e multicultural. A aprendizagem também é afetada por essas tecnologias e
pelas multimidias; o contexto escolar deve levar em conta todos esses fatores.

Os autores expuseram varios fatores que alimentavam a ansiedade dos
educadores naquele inicio dos anos 1990, no contexto de muitas modificagcdes pelas
quais o0 mundo passava. Mencionaram que o0s questionamentos tiveram inicio a
partir de pensarem na hipotese do que seria de fato uma educacao apropriada, uma
educacao que incluisse as demandas dessa sociedade cada vez mais diversificada
e critica atual, do que seria de fato apropriado para todos. Fatos-chave entraram em
reflexdo: como é possivel ser politicamente correto; como dar conta do canone
literario e englobar a gramatica; como realizar os fundamentos basicos da
alfabetizacao.

Apos discutirem a pedagogia do letramento, os pesquisadores do Grupo Nova
Londres concordaram que era preciso resolver o problema fundamental e basico que
se relaciona a questdo dos resultados educacionais e quais estratégias para
melhorar a aprendizagem. Relataram a questdo que envolve o tema resultados
sociais.Todo o contexto envolve a aprendizagem de linguas, e a premissa
fundamental diz respeito a pedagogia dos letramentos e de como é possivel
influenciar essas praticas que compreendem a questdo das habilidades, do
conhecimento e dos meios de comunicagado rapidos. Toda essa discussao e

elaboragao de ideias resultou em um novo conceito, como explicam os autores:

Decidimos que os resultados de nossas discussdes poderiam ser
encapsulados em uma palavra — multiletramentos — palavra essa que
escolhnemos para descrever dois aspectos importantes em relacédo a
emergente ordem cultural, institucional e global: a multiplicidade de canais
de comunicagao e de midia, e a crescente saliéncia da diversidade cultural
e linguistica. A nogdo de multiletramentos complementa a pedagogia do
letramento tradicional ao abordar esses dois aspectos relacionados a
multiplicidade textual (Grupo Nova Londres, 2021, p. 106).

A proposta dos multiletramentos vai muito além da lingua por dois motivos
principais. O primeiro motivo envolve a importancia de integrar esse aumento de

multiplicidade aliada aos modos de construgdo de significado, como resultado da
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importancia da midia de massa. E necessario perceber que o limite do texto constréi
relagdo com o visual, aliado ao textual e ao sonoro, ao comportamental e espacial.
Portanto, € papel da escola incluir possibilidades de o aluno perceber a midia de
massa e a hipermidia eletrébnica com o olhar critico e levantar hipoteses para que
seja possivel questionar e até refutar as visdes e as “verdades” difundidas. E
necessario adentrar os novos meios de comunicagao, fazendo com que o aluno
perceba um pouco de como os discursos sao produzidos, da importancia e da
necessidade da linguagem. As tecnologias vém acompanhando essas mudangas e
modificando também as habilidades a serem desenvolvidas. Desse modo, €
necessario repensar também a ampliacdo do termo letramento.

O segundo motivo de ir muito além da lingua abrange a questdo das
diversidades, como consequéncia desse mundo atual altamente conectado e
globalizado. Muitos fatores estdo incluidos nas diversidades linguisticas e culturais,
e é importante integrar efetivamente toda diversidade no processo de produgao e de
compreensao dos textos (enunciados). Os autores retomam novamente a questao
do “multiletramentos” com vista as realidades locais dos alunos, a seus modos de
expressao linguistica e cultural, a suas relagcbes com outras realidades. Dessa
forma, os autores constatam que “Quando a proximidade entre a diversidade
cultural e a linguistica € um dos fatos-chave do nosso tempo, a propria natureza da
aprendizagem de linguas muda” (Grupo Nova Londres, 2021, p. 107).

Nessa nova perspectiva, professores e alunos devem ser participantes ativos
em novas praticas escolares, com impacto na vida social. Os autores discutiram o
que incluir em uma pedagogia dos multiletramentos e como realiza-la, tendo como
meta ndo uma escola que forme trabalhadores dobceis, mas “programas
educacionais baseados em uma visao ampla, de uma vida boa e de uma sociedade
igualitaria” (Grupo Nova Londres, 2021, p. 111). Além da vida no trabalho, os
autores se preocupam com a esfera da cidadania, com a diversidade linguistica e
cultural, com o reconhecimento das diferencas. Para tanto, propéem quatro

movimentos da pedagogia dos multiletramentos, como mostra o quadro a seguir.

Quadro 3: Os quatro movimentos da pedagogia dos multiletramentos

Pratica situada Imersdo na experiéncia e na utilizagdo dos discursos disponiveis, incluindo
aqueles do mundo da vida dos alunos e simulagbes das relagbes a serem
encontradas em locais de trabalho e espacgos publicos.
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Instrugédo Explicita | Compreensdo sistematica, analitica e consciente. No caso de
multiletramentos, isso requer a introdugdo de metalinguagens explicitas, que
descrevem e interpretam os elementos de design de diferentes modos de

significado.
Enquadramento Interpretagdo do contexto social e cultural de designs de significado
Critico especificos. Isso envolve a postura dos alunos de “dar um passo para tras” em

relagdo ao que estdo estudando, para ver isso de forma critica em relagdo ao
seu contexto.

Pratica Transferéncia na pratica de construgdo de sentidos, o que faz com que o
Transformada significado transformado possa ser utilizado em outros contextos ou locais
culturais.

Fonte: Grupo Nova Londres (2021, p. 140).

O projeto internacional dos multiletramentos envolve esses quesitos como a
pratica situada, a instrugdo explicita, o enquadramento critico e a pratica
transformada. Portanto, os autores defendem que é urgente reunir os professores e
pesquisadores e repensar O0s curriculos, repensar a pratica pedagdgica
continuamente. Os autores declaram a intencdo de reunir esse ambiente social em
mudanga com a pedagogia do letramento, que mostra esse processo de mudangas
como um processo aberto, exploratério afinal. O intuito € um sé “fazer a diferencga
para as criangas em sala de aula” e trabalhar incessantemente para garantir uma
teoria que realmente seja aplicavel para uso direto nessas salas de aula.

Portanto, para o Grupo Nova Londres (2021), o foco da escola devera ser
atingir as praticas situadas no processo de aprendizagem, sempre valorizando as
diferencas, pois elas permeiam as relagdes, as experiéncias e os discursos dos
alunos. Dessa forma, desenvolver a metalinguagem € uma educacgéo que respeita
as diferencgas culturais existentes na escola e sociedade. O enquadramento critico
reune e incorpora as diferengas aos diferentes propdsitos culturais, aliados também
a pratica transformadora que inclui os diferentes contextos culturais e a uniao deles.
Desse modo, o diadlogo envolve a negociagdo das diferengas, envolve diferentes
valores, envolve as desigualdades. Contudo, ha a necessidade desse debate publico
e de reflexao sobre essas demandas.

Conforme o Grupo Nova Londres (2021), a escola tem um papel de extrema
importancia na formagdo para os multiletramentos e cabe a ela exercer as bases
para a construgdo do alicerce da criticidade, ao formar sujeitos que saibam exercer
seu papel de fala, saibam compreender os discursos e refletir sobre os mesmos. Os

estudiosos do Grupo afirmam que o papel da escola mudou com o passar do tempo,
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que antes era possivel perceber uma educagdo voltada para seguir regras,
disciplinar e formar para o mercado de trabalho. Agora, o foco se volta para as
relagdes e a bagagem do sujeito. As subjetividades sao valorizadas, os curriculos
escolares devem estar alinhados, e a linguagem é uma ferramenta potente para
auxiliar no processo de aprendizagem.

Rojo (2012) desenvolve uma importante reflexdo sobre a Pedagogia dos
Multiletramentos, mencionando a importancia de as escolas garantirem a nogao dos
letramentos emergentes da atualidade, em razdo das novas tecnologias de
informagdo e comunicagdo (TICs). Além da inclusdo desses novos temas nos
curriculos, a abordagem valoriza o conhecimento prévio das pessoas.

O primeiro sentido de “multi”, do conceito “multiletramentos” representa a
multiplicidade de linguagens, ou seja, o conjunto que compde e da sentidos aos
textos atuais, que inclui a diagramagéao, imagens, fotos, videos, links e 0 que mais
compuser os textos. Nesse caso, os textos sdo formados por varias linguagens (ou
semioses) e demandam maior esforgo para a compreensao e para leitura critica.
Esse primeiro sentido de “multi” demanda a percep¢do e o olhar para a
multimodalidade (multissemiose) de textos da sociedade e seus inUmeros recursos
para a informagao e comunicagdo. O segundo sentido de “multi” vai um pouco mais
além, trazendo a nogcdo de multiculturalidades, para além das praticas de
comunicagéo e informagdo. E um sentido que valoriza o todo da diversidade de
culturas e de manifestacdes pelas linguagens.

A autora comenta que a pratica dos (multi)letramentos exige uma nova ética e
uma nova estética, que perpassam o significado de propriedade, com tudo que se
forma no didlogo e nos diversos intérpretes que participam da producdo e
compreensao da linguagem. A nova ética abre portas para a producdo e constroi
sujeitos que se envolvem de maneira critica, na nogao de letramentos criticos (Rojo,
2012). Em relagcdo as novas estéticas, trata-se de dar espago a todos os sujeitos
envolvidos, que também apreciam o mundo, as manifestagbes culturais, com base
em critérios solidos, possuem opinido critica a respeito do que € proposto, sem
necessariamente se alinhar aos critérios do que tem sido tradicionalmente
considerado belo, culto, candnico. Os multiletramentos, de acordo com Rojo (2012,

p. 23), funcionam da seguinte forma:

(a) eles sao interativos; mais que isso, colaborativos;
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(b) eles fraturam e transgridem as relagbes de poder estabelecidas, em
especial as relagbes de propriedade (das maquinas, das ferramentas,
das ideias, dos textos [verbais ou n&o]);

(c) eles sao hibridos, fronteiricos, mesticos (de linguagens, modos, midias e

culturas).

A funcdo da escola é atuar valorizando o conhecimento prévio dos alunos e
potencializando esses conhecimentos para oportunizar a criacdo de sentidos, além
de formar alunos que sejam agentes transformadores, que sejam capazes de
analisar e compreender o meio em que vivem e desenvolver durante a trajetéria na
escola as competéncias técnicas e o conhecimento pratico que valorizam as

diversas culturas existentes.

Diante de todas as mudangas e evolugdes que permeiam o passar dos
tempos, em todas as esferas da sociedade, a educagao e o contexto escolar nao
podem ficar estagnados. O conceito de letramento, que ja havia sido ampliado para
letramentos, mais recentemente passou por ampliagdes para incluir a multiplicidade
de linguagens e de manifestacées culturais. Praticar esse conceito amplo de
multiletramentos, que envolve uma gama de competéncias e habilidades, € dever da
escola. E preciso definir qual sera a atuacdo da escola para garantir as criancas o
desenvolvimento dessas habilidades amplas demandadas pela atualidade. E
necessario buscar nas palavras de Freire (1991), Freire (1996), Moita-Lopes; Rojo
(2004) e Rojo (2009) inspiragao sobre as praticas sociais que permeiam o cotidiano
escolar, que abordadas na perspectiva dos multiletramentos possam ser alicerce
para a construgao de sujeitos éticos, criticos e democraticos para agir na sociedade

e participar dela de maneira ativa.

2.5 O que explica Vygotsky sobre desenvolvimento dos processos simbdlicos

e formacgao dos conceitos cientificos

De acordo com Vygotsky (2001), a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianga no ambiente escolar sempre devem propor a ela desafios, para que seja
possivel que a crianga coloque em jogo todos os seus conhecimentos. Os desafios
devem estar de acordo com o nivel em que a crianca se encontra e o
desenvolvimento deve ser apoiado em seus pares ou com o auxilio do professor.

Dessa forma, para Vygotsky, € preciso considerar a dimensao social do ser humano
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e entender como se da o desenvolvimento das fungdes psicoldgicas superiores e as
acdes que regem essas fungdes, como o desenvolvimento da fala, da capacidade de
planejar e executar acbes. A internalizagdo é a forma pela qual o que é
experimentado externamente pelo individuo resulta em uma experiéncia
intrapsiquica, tornando esse processo tdo importante para o desenvolvimento.

O autor afirma que o desenvolvimento da etapa que envolve os
conhecimentos da aprendizagem escrita deve ser permeado por um planejamento
por parte do professor, de modo que ofereca os desafios certos para que todas as
criangas dos diferentes niveis evoluam; que nio seja facil demais para algumas ou
um desafio tdo grande que a crianga nao acredite que ira conseguir resolver. Dessa
forma, “ensinar uma crianga o que ela ndo é capaz de aprender é tao estéril quanto
ensina-la a fazer o que ela ja faz sozinha” (Vygotsky, 2001, p. 337).

Segundo o autor, o “pensamento verbal ndo é uma forma de comportamento
natural e inata, mas é determinado por um processo histérico-cultural e tem
propriedades e leis especificas que ndo podem ser encontradas nas formas naturais
de pensamento e fala” (Vygotsky, 1989, p. 44). Desse modo, 0s conceitos sao
formados a partir da cultura e do contexto onde o individuo esta inserido. A crianga
convive com outros pares, com a familia, com o cotidiano de forma geral e, a partir
dessa convivéncia, vai aumentando o seu repertério de palavras, que sao formadas
e organizadas em categorias. De acordo com Oliveira (1992, p. 31), que se apoia
nos estudos de Vygotsky, “a linguagem internalizada passa a representar essas
categorias e a funcionar como instrumento de organizagao do conhecimento”.

O fator cultural, ainda segundo Vygotsky, é parte da natureza humana e tem
como cerne o fator histérico. Em consequéncia, acompanha a evolugdo e o
“‘desenvolvimento da espécie e do individuo, molda o funcionamento psicolégico do

homem” (Oliveira, 1992, p. 24). Dessa forma:

As palavras, portanto, como signos mediadores na relagdo do homem com
0 mundo sdo, em si, generalizagcbes: cada palavra refere-se a uma classe
de objetos, consistindo num signo, numa forma de representagdo dessa
categoria, desse conceito (Oliveira, 1992, p. 28).

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), a leitura no ciclo de alfabetizagao deve
ser realizada pela crianga com o apoio do professor, ou em grupo com o apoio do

professor, dessa forma o documento estd em sintonia com o que propde Vygotsky
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(2001), que menciona que a formagédo dos conceitos faz parte de um processo de
desenvolvimento da crianga. Esse processo se da quando as fungdes psicologicas
superiores sao desenvolvidas e construidas ao longo da vida e o contexto tem total
importancia para o desenvolvimento. O autor afirma que a crianga esta em constante
aprendizagem e em estruturacdo de seus processos mentais e que a mediagdo dos
parceiros mais experientes € muito importante. Nesse caso, os professores agem
como sujeitos de forma mediar essas relagbes para que as criangas desenvolvam
tanto o pensamento quanto a linguagem.

Portanto, Vygotsky (1992) menciona que esses conceitos sdo resultados das
construcdes culturais e a premissa basica para o processo de desenvolvimento,
apos serem de fato internalizados pelos sujeitos. Sobre isso, Oliveira (1991), explica

que:

Se por um lado a ideia de mediagao remete a processos de representacao
mental, por outro lado refere-se ao fato de que os sistemas simbdlicos que
se interpdem entre sujeito e objeto de conhecimento tém origem social. Isto
€, € a cultura que fornece ao individuo os sistemas simbolicos de
representagcao da realidade e, por meio deles, o universo de significagbes
que permite construir uma ordenagdo, uma interpretagdo dos dados do
mundo real. Ao longo de seu desenvolvimento, o individuo internaliza
formas culturalmente dadas de comportamento, num processo em que
atividades externas, funcdes interpessoais, transformam-se em atividades
internas, intrapsicolégicas. As fungdes psicoldgicas superiores, baseadas na
operagdo com sistemas simbdlicos, sdo, pois, construidas de fora para
dentro do individuo. O processo de internalizacdo é assim fundamental no
desenvolvimento do funcionamento psicolégico humano (Oliveira, 1991, p.
28).

Dessa forma, Vygotsky (1992) afirma que a palavra é o meio de compreensé&o
para que a crianga participe das relagdes sociais. Para isso, € preciso que esteja
embutido na palavra um significado, um conceito. A formacado desses conceitos
ocorre através do desenvolvimento, e o pseudoconceito como resultado de um
pensamento complexo e organizado, através das possibilidades que resultam nas
relagdes de compreensao entre a crianga e o contexto em que vive.

Para Vygotsky, o ser humano se estabelece e se compde a partir da
convivéncia, da interagdo com o meio e com o0s outros. A cultura tem fator de
extrema importancia na constituigdo do ser humano, moldando e desenvolvendo o
psicolégico do homem. Dessa forma o professor tem papel de extrema importancia
sendo o0 agente mediador na construgao do conhecimento que vai auxiliar os alunos

a internalizarem e organizarem os conceitos.
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O conhecimento cientifico € adquirido por meio do ensino. Esse processo de
construcao de conceitos mais amplos que as criangas nao aprendem na vida
cotidiana se da a partir da intervengao por parte dos professores e relagdo com os
colegas. Nesse processo, é possivel a ampliagdo desses conceitos, com
classificagdes e particularidades que envolvem o tema. Ocorre entdo a ampliagao do
significado do conceito e organizagdo por tras desse significado, formando o
processo de tomada de consciéncia e organizagao dos conceitos, que comecga pela

definicdo verbal, com aplicagdo em operagdes nao espontaneas.

3 UM OLHAR PELO QUE PROPOE A BNCC

Nesta secdo, o foco € a BNCC (Brasil, 2018), nas partes de interesse para
esta pesquisa, ou seja, aquelas que integram a area de linguagens, em Lingua
Portuguesa dos Anos Iniciais (1° e 2° anos) do Ensino Fundamental e o que o
documento propde para o ensino de leitura com os objetos de aprendizagem e
habilidades. Essas propostas serdo parametros para a analise e interpretacao das

quatro versdes da Avaliagdo em Fluéncia Leitora aplicadas no ano de 2022.

3.1 A organizagdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC (Brasil,
2018)
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A BNCC (Brasil, 2018) trata-se de um documento que se caracteriza como
normativo e define um conjunto de habilidades e competéncias que as criangas
devem desenvolver ao longo da educagdo basica. Sendo assim, apds a
homologacdo do documento, as redes de ensino, os estados e municipios tiveram
um tempo para se adequar as novas propostas do documento e, apés o estudo do
documento, construiram seus curriculos de acordo com as necessidades e
especificidades de cada local, regido e cidade.

Dessa forma, a BNCC (Brasil, 2018) trouxe novas possibilidades e um novo
olhar para a Educagao Basica brasileira e, com a homologagdo do documento, foi
preciso estudar com afinco todas as suas caracteristicas e definir as expectativas
em relagdo ao que era proposto. O documento é organizado da seguinte forma: ha
na primeira parte uma introducdo que traz as competéncias gerais da educagao
basica, na segunda parte a estrutura da proposta, ou seja, como ela se organiza. Na
terceira parte esta localizada a etapa da Educagao Infantil, na quarta etapa
localiza-se a parte de maior duragdo da Educacgado Basica, o Ensino Fundamental,
com duracado de nove anos. Na parte inicial desta ultima parte, se encontra a etapa
de interesse desta pesquisa. A seguir, encontra-se a etapa final de numero cinco,
que se refere as especificidades do ensino médio.

No decorrer da pesquisa, aprofundaremos o interesse na parte de introdugao
do documento sobre os marcos legais que o permeiam e sobre os fundamentos
pedagogicos. Primeiro € preciso deixar claro que um pais em extensdo como o
Brasil, com cerca de 8.515.759 quildmetros quadrados — dados do Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE, 2023) — traz como caracteristica um amplo
repertorio territorial com varias bagagens culturais e necessidades especificas. A
BNCC (Brasil, 2018) surgiu da necessidade de unificar os conteudos minimos para
os estudantes e garantir a todos eles uma formagao basica comum, além de integrar
o cumprimento a valorizagdo das caracteristicas artisticas, culturais regionais e
nacionais.

A Constituicdo Federal de 1988, (Brasil, 1988) traz o Artigo 205, que mostra a
necessidade de haver unido entre as esferas do Estado e da familia, para garantir as
criangas acesso a educacdo além do desenvolvimento pleno e preparo para as

demandas da vida no cotidiano. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacido da
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Educacdo Nacional, LDB (Brasil, 1996), em seu inciso IV, do Artigo 9, que se trata

das responsabilidades da Unido determina:

Estabelecer, em colaboragdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao infantil, o Ensino
Fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus
contetdos minimos, de modo a assegurar formagdo basica comum
(BRASIL, 1996).
A LDB (Brasil, 1996) propde, em seu Artigo 35, uma nova lei no que se refere
a educagédo, para assegurar aos estudantes direitos e objetivos de aprendizagem.
Sobre essa garantia de direitos, o objetivo é a garantia da qualidade da educacéao e
dos conteudos minimos exigidos dentro do pais. Quanto ao Artigo 36, trata-se de
como se da a formagao das areas de aprendizagem e de que em todas as areas
deve-se ter como objetivo o desenvolvimento de habilidades e competéncias de
acordo com as necessidades de cada regiao.
De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), na parte que o documento menciona
os “Fundamentos Pedagdgicos”, busca-se unir esforgos para o desenvolvimento de

competéncias. No caso, competéncias tem por definigido:

A indicagdo clara do que os alunos devem “saber” (considerando a
constituicio de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer” (considerando a mobilizagdo desses
conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver demandas
complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo
do trabalho), a explicitagdo das competéncias oferece referéncias para o
fortalecimento de agbes que assegurem as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC. (Brasil, 2018, p. 13).

3.2 O que diferencia a BNCC dos outros documentos

A BNCC (Brasil, 2018) apresenta um discurso sobre a educagéo de maneira
integral, devido as demandas de uma sociedade que tem como intuito promover um
olhar inovador e inclusivo. Como foco do processo de educativo, questdes
importantes como “o que aprender, para que aprender, como ensinar, como
promover redes de aprendizagem colaborativa e como avaliar o aprendizado”
(Brasil, 2018, p. 14) devem ser enfrentadas. Além de oportunizar as criangas uma
formagao que envolva seu reconhecimento no contexto social e cultural, a educacéao
deve promové-las em todos aspectos, como criticidade, criatividade, colaboragao,

resiliéncia, responsabilidade consigo e com o outro. Cabe mencionar que o
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documento carrega sempre as questdes do envolvimento da tecnologia no cotidiano
das pessoas, das culturas digitais e do protagonismo e desenvolvimento humano
global como cerne de seu propésito. Contudo, sempre deixa claro a necessidade de
erradicar a fragmentac&o disciplinar dos conhecimentos e fornecer as criangas e
adolescentes propostas que tenham ligagdes com a vida real e uso no contexto
social, favorecendo a aprendizagem e o projeto de vida.

A parte dois do documento, que se trata da Estrutura da BNCC (Brasil, 2018),
envolve as competéncias que devem ser desenvolvidas ao longo da Educagao
Basica e traz a luz os direitos de aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes.
Explicita de maneira clara como se da a organizagao das aprendizagens e como se
determinam os codigos alfanuméricos para compreender e identificar as
aprendizagens. A area de interesse desta pesquisa se centra no Ensino
Fundamental, e a BNCC o organiza em cinco areas de conhecimento: Linguagens,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Ensino Religioso. Dentro
dessas areas, surgem os componentes curriculares e 0 nosso interesse esta na area
de Linguagens, cujos componentes curriculares sao: Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica, Lingua Inglesa. O documento afirma que os componentes
curriculares se permeiam ao longo da formagao dos alunos, “embora se preservem
as especificidades e os saberes proprios construidos e sistematizados nos diversos
componentes” (Brasil, 2018, p. 27).

Segundo esse documento, € de suma importancia tratar com respeito as
transigcbes que as criangas enfrentam ao longo da vida e planejar esses momentos
para que os rituais de passagem ocorram de forma acolhedora, de modo a apoiar e
equilibrar as mudancas que ocorrem. Portanto, as mudangas da Educacao Infantil
para o Ensino Fundamental devem ser realizadas de maneira intencional,
valorizando o percurso das criangas e proporcionando a “integragao e continuidade
dos processos de aprendizagens das criangas” (Brasil, 2018, p. 53).

A parte 4 do documento trata da etapa do Ensino Fundamental, com duragao
mais longa da Educacgao Basica, garante atendimento de criangas de 6 aos 14 anos.
O documento explica sobre as fases do Ensino Fundamental, que se dividem em
Anos Iniciais, do primeiro ao quinto ano, e Anos Finais, do sexto ao nono ano. Desse
modo, na fase dos Anos Iniciais, as criangas ingressam com seis anos de idade,
recém-chegadas da Educacgao Infantil, por isso € importante promover propostas

ludicas e articuladas aos objetivos de aprendizagem do Ensino Fundamental. No



49

decorrer desta fase, as criangas estdo passando por varias mudancas, que devem
ser levadas em consideragcdo durante esse processo, mudangas como: uma escola
diferente, relagcdo com outros colegas, mudanca de espaco fisico, insegurancgas,
criacdo de novos vinculos afetivos, novas demandas e até ansiedades por parte dos
familiares.

O documento traz entdo a necessidade de promover propostas para
ampliagdo da oralidade, e que incentivem a percepgao, reflexao e aplicacdo dos
conceitos que permeiam a aquisicdo do sistema de escrita alfabética e dos signos
matematicos. Deve-se promover o envolvimento nas diversidades artisticas, nas
midias, nas possibilidades de expressao, no desenvolvimento dos conceitos
cientificos, na valorizagdo dos modos de argumentacbes e nas descobertas de
possibilidades. Como acao principal, os dois primeiros anos do Ensino Fundamental
tém como objetivo a alfabetizagdo. O trabalho deve oportunizar inumeras propostas
que garantam a apropriagcao do sistema de escrita alfabética, sempre vinculado ao
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita, além de praticas que

promovam a ampliagdo dos multiletramentos.

3.3 O foco de interesse desta pesquisa: a leitura nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental

Durante a permanéncia no Ensino Fundamental de nove anos, o documento
da BNCC (Brasil, 2018) afirma a importancia de se garantir aos alunos a progressao
das aprendizagens, sempre buscando consolidar as aprendizagens anteriores e
ampliar as praticas. Valorizar a interculturalidade das criangas e considerar os
interesses e expectativas, promover autonomia e, como ponto chave, discutir com
elas o envolvimento e reflexdo das normas que envolvem a sociedade, disposi¢cao e
engajamento com a vida social.

No trecho 4.1, o documento faz um compilado sobre a Area de Linguagens,
que envolve os seguintes componentes curriculares: Lingua Portuguesa, Arte,
Educacdo Fisica e Lingua Inglesa, para os anos finais. Ja inicia o trecho de

linguagens com a seguinte observacgao:

As atividades humanas realizam-se nas praticas sociais, mediadas por
diferentes linguagens: verbal (oral ou visual-motora, como Libras, e escrita),
corporal, visual, sonora e, contemporaneamente, digital. Por meio dessas
praticas, as pessoas interagem consigo mesmas € com O0S outros,
constituindo-se como sujeitos sociais. Nessas interagdes, estdo imbricados



50

conhecimentos, atitudes e valores culturais, morais e éticos (Brasil, 2018, p.
63).

Objetiva-se o desenvolvimento das seguintes competéncias especificas de

linguagens para o Ensino Fundamental:

1. Compreender as linguagens como construgdao humana, histérica,
social e cultural, de natureza dindmica, reconhecendo-as e valorizando-as
como formas de significagdo da realidade e expressado de subjetividades e
identidades sociais e culturais.

2. Conhecer e explorar diversas praticas de linguagem (artisticas,
corporais e linguisticas) em diferentes campos da atividade humana para
continuar aprendendo, ampliar suas possibilidades de participagdo na vida
social e colaborar para a construgdo de uma sociedade mais justa,
democrética e inclusiva.

3. Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, para se expressar e
partilhar informacdes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes
contextos e produzir sentidos que levem ao dialogo, a resolugao de conflitos
€ a cooperagao.

4, Utilizar diferentes linguagens para defender pontos de vista que
respeitem o outro e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
atuando criticamente frente a questées do mundo contemporéaneo.

5. Desenvolver o senso estético para reconhecer, fruir e respeitar as
diversas manifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais,
inclusive aquelas pertencentes ao patriménio cultural da humanidade, bem
como participar de praticas diversificadas, individuais e coletivas, da
producdo artistico-cultural, com respeito a diversidade de saberes,
identidades e culturas.

6. Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacdo e
comunicagao de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares), para se comunicar por meio das
diferentes linguagens e midias, produzir conhecimentos, resolver problemas
e desenvolver projetos autorais e coletivos.

(Brasil, 2018, p. 65).

No que se refere ao componente curricular de Lingua Portuguesa, a BNCC
(Brasil, 2018) deixa claro que propde a perspectiva enunciativo-discursiva de
linguagem, com uso das TDIC, uma vez que o periodo em que vivemos impde essa
necessidade. Essa perspectiva corresponde a concepg¢ao bakhtiniana de linguagem,
exposta na subsecdo 2.1 desta dissertagdo. O foco central do trabalho €& o
desenvolvimento e a utilizagdo da linguagem, sempre com a intengao de trabalhar
os contextos de produgdo, desenvolvimento de habilidades e a linguagem em
situagcbes de uso real de comunicagdao, com intencionalidade no que envolve as
atividades de leitura, escuta, produgao de textos, TDIC, midias e semioses.

Diante do contexto de busca por manter-se alinhada aos documentos que ja
foram implementados na legislagdo educacional do nosso pais, a BNCC traz

contextos como a formagao de professores, praticas de linguagens, o discurso, 0s
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géneros discursivos/ géneros textuais, além de valorizar contextos que envolvam as
praticas contemporaneas. A Lingua Portuguesa tem como fungao propor contextos
que tenham como objetivo despertar e ampliar nas criangas a importancia dos
letramentos, além da criacdo de repertorio para favorecer a vida critica em
sociedade, englobando as praticas sociais e a oralidade, a escrita e outras
linguagens.

O documento afirma a necessidade que a escola tem de “contemplar de forma
critica essas novas praticas de linguagem e produgdes, ndo sO na perspectiva de
atender as muitas demandas sociais que convergem para um uso qualificado e ético
das TDIC” (Brasil, 2018, p. 69). Também abre espaco para a cultura digital, como
forma de ampliar os diferentes contextos de circulagdo e ampliar os letramentos
“‘desde aqueles basicamente lineares, com baixo nivel de hipertextualidade, até
aqueles que envolvem a hipermidia” (Brasil, 2018, p. 70).

Portanto, como interesse no componente curricular de Lingua Portuguesa, os
eixos que o integram abrangem a area de praticas de linguagem, que contempla a
oralidade, leitura/escuta, produgao escrita/multissemiose, analise
linguistica/semiotica. Dessa forma abarca os conhecimentos linguisticos sobre a
reflexdo do Sistema de Escrita Alfabética, sobre o sistema da lingua e a norma
padrao.

Como foco de interesse maximo desta pesquisa, o Eixo de Leitura faz parte do
nosso olhar principal. Segundo a BNCC (Brasil, 2018), a leitura envolve as praticas
de linguagens que sao resultado da interagdo entre as partes envolvidas: quem €,
quem escuta, quem produz e o contexto, sejam de textos orais, escritos ou
multissemiodticos. A Leitura, no documento, representa uma gama ampla de
possibilidades que perpassa o texto escrito, envolve imagens estaticas, em
movimento, valoriza o som e diversos géneros digitais.

As dimensdes das praticas de leitura, segundo a BNCC (Brasil, 2018), se
inter-relacionam as praticas de uso e reflexdo sobre a lingua. O documento traz um
quadro com as sete praticas explicitadas: Reconstrucido e reflexdo sobre as
condigdes de produgédo e recepgao dos textos pertencentes a diferentes géneros e
que circulam nas diferentes midias e esferas/campos de atividade humana; dialogia
e relacdo entre textos; Reconstrucdo da textualidade; Recuperacdo e analise da
organizagao textual, da progresséo tematica e estabelecimento de relagbes entre as

partes do texto; Reflexdo critica sobre as tematicas tratadas e validade das
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informacdes; Compreensdo dos efeitos de sentido provocados pelos usos de
recursos linguisticos e multissemiéticos em textos pertencentes a géneros diversos;
Estratégias e procedimentos de leitura; Adesao as praticas de leitura. Essas praticas
devem ser desenvolvidas de maneira contextualizada, no decorrer da Educacéao
Basica.

Em relacdo as habilidades de leitura a serem desenvolvidas pelos estudantes,
o documento recomenda que as habilidades estejam atreladas a um planejamento e
ocorram de forma articulada. O documento garante ser de suma importancia que
essas habilidades estejam atreladas a um contexto que permeia os géneros
discursivos que circulam nos diversos campos da atividade humana. Lopes-Rossi
(2021b) conclui que a proposta de praticas de leitura da BNCC (Brasil, 2018) se
fundamenta, embora nao explicite, na perspectiva bakhtiniana
(enunciativo-discursiva) de linguagem e na concepgao sociocognitiva de leitura. Os
principais conceitos dessas perspectivas tedricas foram explicitados na secédo 2
desta dissertagao.

A BNCC (Brasil, 2018) remete a ideia de que a crianga inicia a sua oralidade
no ambiente familiar e amplia seu repertério nas escolas de educacao infantil. No
caso, o documento da indicios do quio importante é as familias cantarem para as
criangas, contarem histérias e manterem o didlogo sobre fatos do cotidiano. Cabe
entdo a escola oportunizar e ampliar ainda mais essas praticas orais e escritas.

As orientagdes para o Ensino Fundamental do documento explicitam o que
deve ocorrer em cada um dos eixos. Em Oralidade, se prevé a necessidade de
ampliar o conhecimento e favorecer interagbes discursivas, além de se propor
estratégias de fala e escuta. No eixo de Leitura, o primeiro objetivo é garantir a
ampliagdo dos letramentos, além da incorporagdo sucessiva das estratégias de
leitura. Ja no eixo de Producido de Textos, o intuito € que amplie o repertério das
criangas por meio dos géneros discursivos e que haja um trabalho voltado para
incorporar estratégias que envolvam a escrita. Por fim, no eixo de Analise Linguistica
e Semidtica, busca-se que as criangcas desenvolvam a alfabetizagdo nos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental, e ao longo do Ensino Fundamental se
aprofundem em outras particularidades que envolvem o sistema de escrita
alfabética.

Durante esses dois primeiros anos do Ensino Fundamental, o foco se centra

na alfabetizagdo. Pelo documento, € necessario que:
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[...] os estudantes conhegam o alfabeto e a mecéanica da escrita/leitura —
processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja, consiga
“codificar e decodificar’” os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras), o que envolve o desenvolvimento de uma consciéncia
fonoldgica (dos fonemas do portugués do Brasil e de sua organizagédo em
segmentos sonoros maiores como silabas e palavras) e o conhecimento do
alfabeto do portugués do Brasil em seus varios formatos (letras imprensa e
cursiva, maiusculas e minusculas), além do estabelecimento de relagdes
grafofénicas entre esses dois sistemas de materializagdo da lingua (Brasil,
2018, p. 90).

A BNCC (Brasil, 2018) também entende a complexidade que envolve o
processo de alfabetizacdo e afirma que a Lingua Portuguesa carrega muitos tracos
culturais, diferengas de regides e se trata de uma nova forma de representar
graficamente a lingua falada. Por isso, envolve “o processo de construgcéo de
habilidades e capacidades de analise e de transcodificagao linguistica” (Brasil, 2018,
p. 90). Trata-se, entdo, de um processo de construgao de conhecimento, e entender
a “mecanica” por tras do processo da escrita, além de dominar as regularidades e as
normas ortograficas, durante a Educacgao Basica, é que se busca para o estudante
desenvolver a escrita e a leitura de modo a participar de maneira mais autbnoma em
nossa sociedade.

Durante o processo de alfabetizacdo, o documento afirma que € de suma

importancia desenvolver os seguintes aspectos:

« diferenciar desenhos/grafismos (simbolos) de grafemas/letras (signos); *
desenvolver a capacidade de reconhecimento global de palavras (que
chamamos de leitura “incidental”, como é o caso da leitura de logomarcas
em rétulos), que sera depois responsavel pela fluéncia na leitura;

» construir o conhecimento do alfabeto da lingua em questao;

* perceber quais sons se deve representar na escrita € como;

* construir a relacdo fonema-grafema: a percepgédo de que as letras estédo
representando certos sons da fala em contextos precisos;

» perceber a silaba em sua variedade como contexto fonolégico desta
representacao;

+ até, finalmente, compreender o modo de relagdo entre fonemas e
grafemas, em uma lingua especifica. (Brasil, 2018, p. 91).

Ja quando menciona sobre as habilidades de decodificacdo, que envolvem a
pratica de leitura, a BNCC (Brasil, 2018) salienta a importancia de se entender o
processo de alfabetizacdo além das familias silabicas, e principalmente a relagao
vogal e consoante apenas, pois a nossa lingua envolve muitas outras combinacgoes,
que devem ser apresentadas como “grupos de fonemas pronunciados em uma sé

emissdo de voz, organizados em torno de um nucleo vocalico obrigatorio, mas com
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diversos arranjos consonantais/vocalicos em torno da vogal nucleo” (Brasil, 2018, p.

93).

O documento entdo traz o resumo das habilidades que envolvem a

decodificagao:

» Compreender diferengas entre escrita e outras formas graficas (outros
sistemas de representagao);
» Dominar as convencgdes graficas (letras maiusculas e minusculas, cursiva

e script);

» Conhecer o alfabeto;

» Compreender a natureza alfabética do nosso sistema de escrita;

* Dominar as relagées entre grafemas e fonemas;

» Saber decodificar palavras e textos escritos;

* Saber ler, reconhecendo globalmente as palavras;

* Ampliar a sacada do olhar para porgdes maiores de texto que meras
palavras, desenvolvendo assim fluéncia e rapidez de leitura (fatiamento)
(Brasil, 2018, p. 93).

Na sequéncia, serdao apresentadas as habilidades que envolvem os trechos

de interesse desta pesquisa, ou seja, 0 que a BNCC propde para o ensino de leitura

para os anos iniciais do Ensino Fundamental (1° e 2° ano).

Ressaltamos que as habilidades de Lingua Portuguesa do 1° ao 5° ano

envolvem as Praticas de Linguagem de Leitura e Escuta, seja de forma

compartilhada ou de maneira autbnoma, em todos os campos de atuacido. Nesse

trecho analisaremos os primeiros objetos de conhecimento e iremos focar nas

estratégias de leitura, formacdo do leitor literario e na formacdo do leitor

literario/leitura multissemiodtica.

Quadro 4: LINGUA PORTUGUESA — 1° AO 5° ANO

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETO DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Leitura/escuta
(compartilhada
e autdénoma)

Reconstrugao das
condigdes de
produgao e
recepcao de textos

(EF15LPO01) Identificar a fungéo social de textos que circulam
em campos da vida social dos quais participa cotidianamente
(a casa, a rua, a comunidade, a escola) e nas midias
impressa, de massa e digital, reconhecendo para que foram
produzidos, onde circulam, quem os produziu e a quem se
destinam.

Estratégia de
leitura

(EF15LP02) Estabelecer expectativas em relacdo ao texto
que vai ler (pressuposi¢cdes antecipadoras dos sentidos, da
forma e da fungdo social do texto), apoiando-se em seus
conhecimentos prévios sobre as condigdes de producdo e
recepcao desse texto, o género, o suporte e o universo
tematico, bem como sobre saliéncias textuais, recursos
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graficos, imagens, dados da prépria obra (indice, prefacio
etc.), confirmando antecipagdes e inferéncias realizadas antes
e durante a leitura de textos, checando a adequacgédo das
hipoteses realizadas.

(EF15LPO03) Localizar informagdes explicitas em textos.
(EF15LP04) Identificar o efeito de sentido produzido pelo uso
de recursos expressivos grafico-visuais em textos
multissemidticos.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 94 E 95).

Esse primeiro quadro contempla as praticas de linguagem envolvendo todos
os campos de atuagao. A BNCC (Brasil, 2018) propde a reconstrugéo das condigbes
de producédo e recepcao de textos, a habilidade de identificacdo das fungdes do
texto e como o desenvolvimento dos letramentos podem auxiliar nas tarefas de
compreensao, além de durante a escolaridade o aluno ser capaz de reconhecer os
géneros discursivos, onde circulam, qual a sua fungdo, em que situacbes podemos
utiliza-los. Esse objeto de conhecimento nitidamente se refere a aspectos
discursivos (sociocomunicativos) dos enunciados. Os pressupostos sobre a
concepgao bakhitiniana de linguagem e de género discursivo apresentados na
subsecgao 2.1 fornecem subsidios para o professor trabalhar essa habilidade.

Quanto ao outro objeto de conhecimento, o documento BNCC (Brasil, 2018),
se refere as estratégias de leitura, termo descrito por Solé (1998) de maneira mais
profunda quando a autora retrata que para falar de estratégias de leitura é preciso
também retomar os conceitos de habilidades e procedimentos. Dessa forma a autora
traz a importancia de ensinar as criangcas procedimentos de leitura, que envolvem
caracteristicas especificas e outro aspecto muito importante, em relacdo aos
objetivos de leitura para com aquele texto. No caso desse quadro 1, as habilidades
envolvem as expectativas em relacdo a leitura, a localizagao e identificacdo de
informacdes no texto. A habilidade EF15LP02 remete a aspectos da compreensao
leitora expostos na subsecdo 2.2, sobre a concepgado sociocognitiva de leitura. A
habilidade destaca a necessidade de ativar conhecimentos prévios dos alunos sobre
0s aspectos sociocomunicativos do género discursivo a ser lido, sobre a tematica do
texto especificamente, sobre a importéncia da leitura de elementos mais salientes do
texto e a possibilidade de os alunos fazerem inferéncias, levantarem hipoteses,
checarem as hipoteses ao longo da leitura. A habilidade EF15LP03 remetem a
leitura do texto explicito, o que vai envolver decodificacdo e inferéncias. Os

procedimentos de leitura propostos por Lopes-Rossi (2021b), baseados na
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concepgao sociocognitiva de leitura e nos géneros discursivos, contemplam essas
estratégias. A habilidade EF15LP04 destaca a necessidade de atencdo aos
do

multiletramentos comentada na subsecgéo 2.4.

elementos multissemiéticos texto, o que remete a pedagogia dos

Portanto, o documento explicita que as estratégias de leitura sdo de fato
importantes para o desenvolvimento e formacdo do leitor, desde a fase de
alfabetizacdo. Ao professor cabe o trabalho de mediar antecipagdes, inferéncias e
localizacdo de informagdes no texto, que sdo imprescindiveis para a formagao do
leitor desde os anos iniciais. Nos préximos quadros, essas habilidades aparecem de
modo mais explicito.

O quadro abaixo envolve as praticas de linguagem do campo da vida cotidiana

e do campo artistico literario.

Quadro 5: LINGUA PORTUGUESA — 1° AO 5° ANO - Campo da vida cotidiana e artistico-literario

PRATICAS DE
LINGUAGEM

OBJETO DE
CONHECIMENTO

HABILIDADES

CAMPO DA VIDA COTIDIANA - Campo de atuagao relativo a participagdo em situagdes de leitura,
préprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas, adolescentes, jovens e adultos, no
espacgo doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo:
agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diérios, receitas, regras de
jogos e brincadeiras

Leitura/escuta
(compartilhada e
autbnoma)

Leitura de imagens
em narrativas
visuais

(EF15LP14) Construir o sentido de histérias em
quadrinhos e tirinhas, relacionando imagens e palavras
e interpretando recursos graficos (tipos de balbes, de
letras, onomatopeias).

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuacéo relativo & participacdo em situagées de
leitura, fruicdo e produgao de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e
linguistica, que favoregam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos,
fabulas, contos, cronicas, cangéo, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/
cartum, dentre outros.

Leitura/escuta
(compartilhada e
autdbnoma)

Formacéo do leitor
literario

(EF15LP15) Reconhecer que os textos literarios fazem
parte do mundo do imaginario e apresentam uma
dimenséo ludica, de encantamento, valorizando-os, em
sua diversidade cultural, como patriménio artistico da
humanidade.

Leitura colaborativa | (EF15LP16) Ler e compreender, em colaboragdo com

e autbnoma os colegas e com a ajuda do professor e, mais tarde,
de maneira autbnoma, textos narrativos de maior porte
como contos (populares, de fadas, acumulativos, de
assombracgao etc.) e cronicas.

Apreciagao (EF15LP17) Apreciar poemas visuais e concretos,

estética/Estilo

observando efeitos de sentido criados pelo formato do
texto na pagina, distribuicdo e diagramacao das letras,
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pelas ilustragdes e por outros efeitos visuais.

Formacgao do leitor | (EF15LP18) Relacionar texto com ilustragdes e outros
literario/Leitura recursos graficos.
multissemidtica

Fonte: (Brasil, 2018, p. 96 E 97).

Para o campo da vida cotidiana, foi elencada apenas uma habilidade a se
desenvolver como objeto de conhecimento referente a leitura de imagens em
narrativas visuais no que concerne a construgdo de sentido envolvendo todos os
recursos presentes no texto. Das quatro habilidades referentes a leitura do campo
artistico-literario, duas também se referem a compreensdao e apreciacdo de
elementos nao verbais dos textos (poemas e contos). As outras duas dizem respeito
a apreciacdo do mundo do imaginario proporcionado pelos textos literarios. Sem
duvida, a compreensdo dos elementos nao verbais € imprescindivel para isso, de
forma multissemidtica. A compreensao dos enunciados do campo artistico-literario
precisa se realizar em um contexto de multiletramentos, em que a multissemiose da
linguagem é compreendida em conjunto com aspectos da multiculturalidade que os
enunciados revelam. Essas habilidades remetem a fundamentacao tedrica sobre a
pedagogia dos multiletramentos exposta na subsecéao 2.4.

De acordo com Rojo (2012), os multiletramentos incluem uma série de
habilidades a serem desenvolvidas. Em relacdo ao objeto de conhecimento “leitura
de imagens em narrativas visuais”, a imagem atua como uma ferramenta para
auxiliar e construir a compreensao acerca do material/texto consultado, que busca
estabelecer relagdes entre o texto e a imagem. Essa habilidade também se relaciona
com a pesquisa de Vygotsky em relacdo ao desenvolvimento dos processos
simbolicos. Conforme explica Vygotsky (1989), a crianga esta levantando suas
hipoteses mesmo que ainda n&o saiba ler convencionalmente. Através das imagens,
€ possivel construir sentidos. O autor levanta a questdo sobre a pré-histéria da
lingua escrita e esse processo de constru¢ao, os processos de fazer de conta que
fazem parte das relagbes e representagdes acerca de como a crianga enxerga o
mundo, ou seja, de como os desenhos fazem parte da representagcéo e construgao
inicial da escrita.

Em relacdo ao campo artistico literario, as praticas de linguagem se referem a
leitura e escuta seja de forma compartilhada, seja de maneira autbnoma. A BNCC

(Brasil, 2018) indica alguns géneros discursivos e o primeiro objeto de conhecimento
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trata da formacao do leitor literario. Conforme Cosson (2009, p. 17), cabe a literatura
“[...] tornar o mundo compreensivel transformando a sua materialidade em palavras
de cores, odores, sabores e formas intensamente humanas”. Portanto, € muito
importante que esse documento reconhega a importancia do desenvolvimento de um
trabalho focado nos textos literarios desde os anos iniciais. O documento assume
que esse leitor literario deve comegar cedo e se constréi ao longo da vida. A escola
deve proporcionar o envolvimento em muitos aspectos e particularidades desse [...]
processo de apropriagdo da literatura enquanto construgao literaria de sentidos”
(PAULINO; COSSON, 2009, p. 67). As habilidades previstas pela BNCC (Brasil,
2018) se complementam e retornam para garantir a continuidade das
aprendizagens. O quadro dois das habilidades do 1° ao 5° o documento se inicia e
termina dando énfase aos mesmos objetos de conhecimento que se referem a
formacéo do leitor literario e a leitura multissemidtica.

As habilidades a seguir sdo destinadas apenas para o 1° e 2° ano, em campos
de atuacgao separados de acordo com as habilidades. As primeiras habilidades serao
referentes a leitura e aos quesitos elencados dentro dos objetos de conhecimento
referente a protocolos de leituras. Tratam dos procedimentos que os alunos do
primeiro ano precisam desenvolver, além da parte de maior interesse desta
pesquisa, que é a decodificacao/fluéncia de leitura. Abaixo é possivel observar que a
parte do documento BNCC (Brasil, 2018) que trata sobre a decodificagdo traz como
interesse desenvolver a capacidade do estudante de realizar a leitura de palavras
com o foco na decodificagdo, para o primeiro e segundo ano, com atengao as
palavras de uso cotidiano como: nome proprio e nome dos colegas, listas de uso
diario (compras no supermercado, listas de frutas, lista de histérias conhecidas pela
turma, lista de organizacdo dos acontecimentos do dia/ rotina do cotidiano escolar,

lista de tarefas da turma, etc).

Quadro 6: LINGUA PORTUGUESA — 1° E 2° ANOS - Todos os campos de atuacdo

Praticas de | Objeto de Habilidades
Linguagem | Conhecimento

1° 2°

TODOS OS CAMPOS DE ATUAGAO

Leitura/esc | Protocolos de | (EFO1LPO1) Reconhecer que
uta leitura textos séo lidos e escritos da
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(compartilh esquerda para a direita e de

adae cima para baixo da pagina.

autébnoma)
Decodificagdo/ | (EF12LP01) Ler palavras novas com precisdo na decodificagdo, no
Fluéncia de caso de palavras de uso frequente, ler globalmente, por
leitura memorizagao.

Formacéao de (EF12LP02) Buscar, selecionar e ler, com a mediagédo do professor
leitor (leitura compartilhada), textos que circulam em meios impressos ou
digitais, de acordo com as necessidades e interesses.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 98 a 99).

Em relagcdo aos protocolos de leitura, trata-se das caracteristicas que
envolvem o nosso sistema de escrita alfabético e o reconhecimento das
especificidades da leitura no Ocidente, da esquerda para a direita e realizada de
cima para baixo. Esse conhecimento faz parte do processo de decodificagdo, uma
etapa da leitura, como foi exposto na subsecgao 2.2.

O processo da fluéncia em leitura foi exposto na subseg¢ao 2.3, em que
Meggiato, Corso e Corso (2023) explicam que se trata das capacidades de precisao,
automaticidade e prosodia. O desenvolvimento da fluéncia envolve a compreenséo
do que se |, envolve uma facilidade que o leitor utiliza para reconhecer palavras de
forma rapida, de maneira precisa e com a expressao correta.

No quadro 6, é possivel perceber que o foco para o primeiro e o segundo ano
do ensino fundamental é a leitura global e por meio da memorizagdo. Conforme
explicam as autoras Meggiato, Corso e Corso (2023), durante esse periodo de
construcao da alfabetizacao, as criangas ainda realizam uma leitura lenta, focada em
desvendar os mistérios dos grafemas e fonemas. E uma leitura em que muitas vezes
nNao ocorre a compreensao, pois a crianga ja esta realizando um esforgo arduo para
decodificar, sem se atentar a aspectos dos textos como os sinais de pontuacao, os
ritmos que envolvem a leitura e quase nao ha expressividade por parte do leitor.

Portanto, desenvolver a fluéncia em leitura € uma capacidade que precisa ser
trabalhada com as criangas. Segundo as autoras, a crianga ira desenvolver a
fluéncia a medida que for realizando a decodificacédo de forma fluente, com mais
velocidade e aumentando o seu repertério de palavras. Portanto, a habilidade
“(EF12LP0O1) Ler palavras novas com precisdo na decodificagcdo, no caso de

palavras de uso frequente, ler globalmente, por memorizag&o.” remete as pesquisas
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sobre a fluéncia em leitura. Para desenvolver essa habilidade, € importante que o
professor tenha em mente que a fluéncia € demonstrada durante a leitura através da
facilidade de reconhecimento de palavras, ritmo, fraseado e entonag¢ao do discurso,
envolvendo precisédo, automaticidade e prosodia (Meggiato; Corso; Corso, 2023, p.
4).

O quadro 7 a seguir traz as habilidades relacionadas a leitura separadas pelos
campos de atividades que envolvem o contexto humano de comunicagdo e as
habilidades que envolvem cada item, por exemplo: os campos da vida cotidiana,
campos da vida publica, campos das praticas de estudo e pesquisa e, por fim, o
campo artistico e literario. A BNCC (Brasil, 2018) prescreve alguns géneros que
podem ser trabalhados em sala de aula. No campo da vida cotidiana, encontra-se
como um unico objetivo a ser alcangado a compreensao em leitura, trazendo para
desenvolver a habilidade de leitura e compreensdo dos alunos, seja de maneira

autbnoma ou com ajuda do professor ou colegas.

Quadro 7: Habilidades para o 1° € 2° ano - Campo da Vida Cotidiana

Praticas de Objeto de Habilidades
Linguagem Conhecimento

1° 2°

CAMPO DA VIDA COTIDIANA — Campo de atuagao relativo a participagdo em situagdes de leitura,
préprias de atividades vivenciadas cotidianamente por criangas, adolescentes, jovens e adultos, no
espago doméstico e familiar, escolar, cultural e profissional. Alguns géneros textuais deste campo:
agendas, listas, bilhetes, recados, avisos, convites, cartas, cardapios, diarios, receitas, regras de
jogos e brincadeiras.

Leitura/escuta | Compreensdo | (EF12LP04) Ler e compreender, em colaboragdo com os
(compartilhada | em leitura colegas e com a ajuda do professor ou ja com certa autonomia,
e autdénoma) listas, agendas, calendarios, avisos, convites, receitas,
instrucées de montagem (digitais ou impressos), dentre outros
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a situagéo
comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua
forma de organizagéo a sua finalidade.

(EFO1LP16) Ler e compreender, (EFO2LP12) Ler e

em colaboragdo com os colegas e | compreender com certa
com a ajuda do professor, autonomia cantigas, letras
quadras, quadrinhas, parlendas, de cancéo, dentre outros
trava-linguas, dentre outros géneros do campo da vida
géneros do campo da vida cotidiana, considerando a
cotidiana, considerando a situagdo comunicativa e o
situagado comunicativa e o tema/assunto do texto e
tema/assunto do texto e relacionando sua forma de
relacionando sua forma de organizagao a sua
organizagao a sua finalidade. finalidade.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 102 e 103.)
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E sabido que, quando se fala em compreensdo em leitura, ha niveis com
diferentes graus de dificuldade. O quadro 4 ja havia destacado a compreensao em
leitura em 3 habilidades envolvendo a compreensdo com o apoio dos colegas e ou
professores, o reconhecimento e consideracdo da situagdo comunicativa, a
compreensao da organizagao e finalidade dos textos.

De acordo com Marcuschi (1997, p. 73), “Compreender o texto ndo sera mais
uma atividade de garimpagem de informagdes. Um texto oferece muito mais
surpresa que um garimpo e tem muito mais coisas escondidas que um garimpo”. A
compreensao depende de inumeros fatores como o conhecimento prévio de quem
realiza a leitura, a situacdo comunicativa que envolve o material, a cultura, o
momento historico, as crengas e experiéncias entre outros fatores. Portanto,
segundo o autor, logo nos primeiros anos do Ensino Fundamental ja deve ser
trabalhada a importancia da compreensao em leitura atrelada a textos que de fato
sejam do cotidiano das criangas. Dessa forma, as criangas poderdao agir sobre o0s
textos e construir sentidos, produzir inferéncias e desenvolver suas estratégias e
aumentar a compreensao em leitura. A proposta da BNCC (Brasil, 2018) vai nessa
linha tedrica.

No Campo da Vida Publica, o numero de habilidades ja aumenta em relagao

ao primeiro campo da vida cotidiana, como se observa no quadro 8 a seguir.

Quadro 8: Habilidades para o 1° e 2° ano- Campo da Vida Publica

Praticas de Objeto de Habilidades
Linguagem Conhecimento

CAMPO DA VIDA PUBLICA — Campo de atuacéo relativo a participacdo em situacdes de leitura e
escrita, especialmente de textos das esferas jornalistica, publicitaria, politica, juridica e
reivindicatoria, contemplando temas que impactam a cidadania e o exercicio de direitos. Alguns
géneros textuais deste campo: notas; albuns noticiosos; noticias; reportagens; cartas do leitor
(revista infantil); comentarios em sites para crianga; textos de campanhas de conscientizagao;
Estatuto da Crianga e do Adolescente; abaixo-assinados; cartas de reclamagdo, regras e
regulamentos.

Leitura/escuta | Compreensdo | (EF12LP08) Ler e compreender, em colaboracdo com o0s
(compartilhada | em leitura colegas e com a ajuda do professor, fotolegendas em noticias,
e autdénoma) manchetes e lides em noticias, album de fotos digital noticioso e
noticias curtas para publico infantil, dentre outros géneros do
campo jornalistico, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EF12LP09) Ler e compreender, em colaboragcdo com os
colegas e com a ajuda do professor, slogans, anuncios
publicitarios e textos de campanhas de conscientizagdo
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destinados ao publico infantil, dentre outros géneros do campo
publicitario, considerando a situagdo comunicativa e o
tema/assunto do texto.

(EF12LP10) Ler e compreender, em colaboracdo com os
colegas e com a ajuda do professor, cartazes, avisos, folhetos,
regras e regulamentos que organizam a vida na comunidade
escolar, dentre outros géneros do campo da atuagdo cidada,
considerando a situagdo comunicativa e o temal/assunto do
texto.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 104 a 105).

Esse quadro traz trés habilidades a serem desenvolvidas, mesmo que o objeto
de conhecimento ainda seja voltado a compreensdo em leitura. E interessante
salientar que o documento esta afunilando as habilidades do 1° e 2° ano e que a
compreensao leva em conta o auxilio do professor, porque muitas criangas n&o séao
leitoras ainda, ou estdo comegando a decodificar o cédigo e desenvolvendo suas
estratégias de leitura com o auxilio do professor.

O proximo quadro refere-se a leitura no campo das praticas de estudo e

pesquisa.
Quadro 9: Habilidades para o0 1° e 2° ano - Campo das Praticas de Estudo e Pesquisa
Praticas de Objeto de Habilidades
Linguagem Conhecimento
1° 2°

CAMPO DAS PRATICAS DE ESTUDO E PESQUISA — Campo de atuagéo relativo a participagdo
em situagdes de leitura/escrita que possibilitem conhecer os textos expositivos e argumentativos, a
linguagem e as praticas relacionadas ao estudo, a pesquisa e a divulgacao cientifica, favorecendo
a aprendizagem dentro e fora da escola. Alguns géneros deste campo em midia impressa ou
digital: enunciados de tarefas escolares; relatos de experimentos; quadros; graficos; tabelas;
infograficos; diagramas; entrevistas; notas de divulgagéo cientifica; verbetes de enciclopédia.

Leitura/escuta
(compartilhada
e autdénoma)

Compreensao
em leitura

(EF12LP17) Ler e compreender, em colaboragéo com 0s
colegas e com a ajuda do professor, enunciados de tarefas
escolares, diagramas, curiosidades, pequenos relatos de
experimentos, entrevistas, verbetes de enciclopédia infantil,
entre outros géneros do campo investigativo, considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Imagens
analiticas em
textos

(EF02LP20) Reconhecer a fungéo de textos
utilizados para apresentar informagdes
coletadas em atividades de pesquisa
(enquetes, pequenas entrevistas, registros de
experimentagdes).

Pesquisa

(EFO2LP21) Explorar, com a mediagéo do
professor, textos informativos de diferentes
ambientes digitais de pesquisa, conhecendo
suas possibilidades.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 108 e 109).
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E possivel perceber que o documento aumenta as possibilidades e objetivos a
serem desenvolvidos, ampliando a compreensdao em leitura para as imagens
analiticas em textos de um campo de pesquisa. Acredito que esse campo de
pesquisa deve ser escolhido conforme os interesses e curiosidades da turma. A
primeira habilidade envolve a leitura e compreensdo com os colegas e com o auxilio
da professora, em textos que variam em graus de complexidade, por exemplo um
diagrama.

Surgiu também como objeto de conhecimento a pesquisa, e como habilidade a
ser desenvolvida a exploracdo de textos com o auxilio do professor. Nesse
momento, cabe ao professor voltar ao objetivo primeiro de levar as criangas a
perceberem aspectos no texto que levem a compreensao. Partir dos textos sobre os
quais as criangas possuem algum conhecimento prévio, deve-se proporcionar
situagdes em que elas deverao investigar e pesquisar. A fundamentagao tedrica da
subsecdo 2.2 mostra bem a importancia do acionamento de conhecimentos prévios
para a compreensdo. Quando partimos das pesquisas de Marcuschi (1997), é
possivel perceber que o processo de compreensdo em leitura é construido, que o
ponto de partida é o texto, mas a esse se unem as informagdes nao textuais, os
conhecimentos do leitor e a sua atitude responsiva para com o que se esta lendo,

para poder atuar e construir seu conhecimento. Afirma o autor:

Compreensdao ndo é uma atividade com regras precisas ou exatas.
Contudo, se compreender ndo é uma atividade de precisdo, isto também
nao quer dizer que a compreensao seja uma atividade imprecisa de pura
adivinhagdo. Ela é uma atividade de selegéo, reordenacgéo e reconstrugao,
em que uma certa margem de criatividade é permitida. A compreenséao é,
além de tudo, uma atividade dialégica que se da na relacdo com o outro. E
uma via de mao-dupla. (Marcuschi, 1997, p. 74).

O dultimo grupo de habilidades refere-se ao campo Artistico-literario. Nao
envolve questdes sobre a compreensao em leitura, mas sim sobre a formacao do

leitor em aspectos de apreciagao da estética ou estilo.

Quadro 10: Habilidades para o 1° € 2° ano - Campo Artistico-literario

Praticas de Objeto de Habilidades
Linguagem Conhecimento

1° 2°

CAMPO ARTISTICO-LITERARIO — Campo de atuacdo relativo & participacdo em situacdes de
leitura, fruicdo e producdo de textos literarios e artisticos, representativos da diversidade cultural e
linguistica, que favoregcam experiéncias estéticas. Alguns géneros deste campo: lendas, mitos,
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fabulas, contos, cronicas, cangido, poemas, poemas visuais, cordéis, quadrinhos, tirinhas, charge/
cartum, dentre outros.

Formacao do (EFO2LP26) Ler e

leitor literario compreender, com certa
autonomia, textos literarios, de
géneros variados,
desenvolvendo o gosto pela
leitura

Apreciagao (EF12LP18) Apreciar poemas e outros textos versificados,
estética/Estilo observando rimas, sonoridades, jogos de palavras,
reconhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e sua
dimenséao de encantamento, jogo e fruigao.

Fonte: (Brasil, 2018, p. 110 e 111).

Cabe salientar que o texto literario tem papel de suma importancia nesse
processo de formacao de leitores, mas com apenas dois objetos de conhecimento
parece restringir o desenvolvimento das habilidades dos alunos. A habilidade
“(EF02LP26) Ler e compreender, com certa autonomia, textos literarios, de géneros
variados, desenvolvendo o gosto pela leitura” € a que mais se aproxima do nosso
foco para os critérios da avaliagao.

A seguir é possivel conhecer as caracteristicas dos quatro modelos da
Avaliacdo de Fluéncia Leitora que foram aplicados no ano de 2022, em minha
escola, e avaliar o quanto essa Avaliagao se alinha ou se distancia da proposta da
BNCC (Brasil, 2018).

4 AS CARACTERISTICAS DA AVALIACAO DE FLUENCIA LEITORA
E CONVERGENCIAS E DIVERGENCIAS COM O QUE A BNCC
PROPOE PARA A LEITURA NO 1° E 2° ANO
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Essa secdo 4 apresenta as caracteristicas da Avaliacdo de Fluéncia Leitora, a
forma como sao realizadas as aplicagdes, as descricbes dos manuais enviados para
os professores, as analises e interpretacbes das quatro versées da Avaliagcao de
Fluéncia Leitora, aplicadas no ano de 2022 para as classes de 2° ano da escola em
que trabalho. Assim, sera realizado o primeiro objetivo especifico desta pesquisa: 1)
descrever e interpretar as caracteristicas das quatro variacbes da Avaliagao de
Fluéncia Leitora aplicadas a salas de 2° ano, em 2022, na escola onde trabalho.

Também apresenta a comparagao entre as caracteristicas da Avaliacdo de
Fluéncia Leitora e o que a BNCC (BRASIL,2018) propde para o ensino de leitura,
estabelecendo as convergéncias e/ou divergéncias entre o documento que as
escolas devem seguir e a Avaliagdo a que sdo submetidos os alunos. Assim,
realiza-se o segundo objetivo especifico desta pesquisa, que é estabelecer as
convergéncias e/ou divergéncias que resultam da comparagdo dessas quatro
avaliagbes com as propostas da BNCC (BRASIL, 2018) para a leitura nos 1° e 2°

anos.

4.1 A avaliagao de Fluéncia Leitora

A Secretaria de Educacdo do Estado de S&o Paulo, com o objetivo de
recuperar as aprendizagens essenciais aos estudantes da Educacdo Basica,
estabeleceu parceria com o programa (CAEd) Centro de Politicas Publicas e
Avaliacdo da Educacao, da Universidade Federal de Juiz de Fora. O programa
(CAEd) garante um aprofundamento em prol do desenvolvimento dos alunos da
Educagédo Basica. Assim sendo, a Plataforma (CAEd) atua em frentes de acgéo
como: o curriculo, a elaboragdao de material didatico, os percursos formativos, as
avaliagdes, as tecnologias que podem auxiliar o processo de aprendizagem e o
acompanhamento pedagaogico.

Em busca da recuperacao da aprendizagem, o foco do programa (CAEd) sao
as areas de lingua portuguesa e matematica, que precisam ser desenvolvidas pelos
estudantes para garantir alicerce para as outras aprendizagens e areas de atuacgéao
no decorrer da escolaridade. Como o objetivo desta pesquisa € analisar a Avaliagao
da Fluéncia em Leitura, elaborada pela Plataforma (CAEd), destacamos que a

Avaliacdo da Fluéncia Leitora tem como intuito medir:
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O desempenho dos estudantes em leitura de palavras e textos em Lingua
Portuguesa, em sua variante brasileira, no inicio do Ensino Fundamental.
Os resultados alcancados permitem identificar o nivel de leitura dessas
criangas (CAED/UFJF, 2023).

Essa avaliacdo € aplicada ao final do ciclo de alfabetizacdo. Como proposto
pela BNCC (BRASIL, 2018), esse ciclo termina ao final do 2° ano dos anos iniciais.

Em minha escola, a avaliagdo se realizou em quatro versdes, que foram
nomeadas pelos seguintes numeros: D0202, D0203, D0204, e D0205 e cada versao
da prova foi aplicada para uma turma de 2° ano. Como objetivo principal, essa
avaliagao pretende avaliar em qual perfil de leitura os estudantes se encontram.
Dessa forma, essas avaliagbes foram realizadas de maneira individual, em outra
sala da escola, que nao a sala de referéncia. Foram aplicadas por outro professor da
escola e durante a avaliacdo as respostas foram gravadas em um aplicativo
desenvolvido pela propria plataforma, denominado “aplicativo CAEd”. Segundo o site
CAEd (2023), as respostas dadas pelos estudantes serdo gravadas pelo aplicativo e
analisadas por professores em momentos posteriores a gravagao.

Essa avaliacédo leva em conta trés critérios sobre o desempenho dos
estudantes: a precisdo da leitura, a prosddia e a compressdo. A crianga tenta
responder questdes sobre um texto lido por ela. Como fator de relevancia para a
leitura de listas de palavras e pseudopalavras, € mensurada a velocidade com que a
crianga realiza a leitura. Quanto a leitura do texto, o esperado é que o estudante
respeite sinais de pontuacgao, ritmos do discurso e entonacdo em determinadas
passagens do texto. As questbes sao lidas pelo aplicador, que apds a resposta da
crianga escolhe em qual categoria encaixa melhor a resposta da crianga, com
critério de classificagao entre “A a E”, sendo “A” mais préximo da resposta esperada
e “E” mais distante da expectativa de resposta esperada ou auséncia de resposta.

Os resultados serdao apresentados e divulgados pela Plataforma CAEd e, a
partir dos resultados, serdao definidos os perfis de leitor de cada estudante. O perfil
“Pré-Leitor” € daqueles que realizam leitura de silabas simples, mas que ainda nao
sao capazes de realizar leitura de textos ou palavras mais complexas. O perfil “Leitor
Iniciante” é daquele que realiza leitura de listas de palavras e tem uma leitura
silabada e o perfil “Leitor Fluente” representa aqueles que realizaram a leitura dentro
do esperado, atendendo aos critérios como prosddia, fluéncia, rapidez; daquele que

compreendeu as questdes propostas do texto e respondeu dentro das categorias
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esperadas de resposta. Por fim, ha aquelas criancas que nao realizaram nenhuma
leitura. O intuito entdo das definicbes desses perfis é tratar os resultados de maneira
a direcionar e planejar os trabalhos envolvendo leitura apos as analises, e auxiliar o
professor a definir as melhores estratégias pedagogicas.

Para a aplicacdao das avaliagdes, o professor recebe um documento com
algumas orientagbes e informagdes a respeito da avaliagdo, um documento
denominado “Folha de orientagcbes para o professor aplicador”. Contém as seguintes
informagdes: a organizagédo da avaliagéo, o que fazer antes do dia da avaliagao, o
que fazer no dia da aplicagdo e durante o momento que o teste estiver sendo
aplicado. Todos os professores receberam o documento, porém nao foi possivel que
o professor regente aplicasse a prova para a sua turma. No entanto, a professora
segunda alfabetizadora, que atua com pequenos grupos, realizou a aplicagdo com
as criangas de todas as turmas do segundo ano. Para o ambiente de realizagdo da
avaliacdo, foi necessario um local para atendimento individualizado e longe da
exposigcao de ruidos, para que nao comprometesse o audio de gravagao da
avaliagao.

Abaixo encontram-se as avaliagdes que foram realizadas para os alunos do 2°

ano em nossa escola.

4.2 Avaliagao D0202

As avaliagdes s&o organizadas seguindo um padrao, com 0S Mesmos
critérios, 0 que muda sao as opgdes de questdes a serem lidas pelos estudantes.
Primeiro, apresentamos a avaliagdo D0202, utilizando como referéncia o caderno do
aplicador, pois la se encontram as consignas que precisam ser lidas, as instrugdes
sobre cada trecho da avaliagdo, além da parte final com as questbes para a
compreensao do texto.

O avaliador mostra primeiro a criangca uma lista contendo apenas trés
palavras e indica que a crianga devera realizar a leitura daquelas palavras como
teste, para somente depois serem apresentadas as demais opg¢des da avaliacéo
seguindo aquela ordem. Todas as questdes que contém esse indicador de fone
como representado na imagem abaixo significa que o avaliador podera ler aquela

parte apenas, e as setas indicam a ordem de leitura.



68

1‘1"'? Leia essas trés palavras.

—

TATU | MAR | VACA

Fonte: Avaliagdo D0202 - CAED (2022, p.1).

Apds esse periodo de teste, o aplicador pergunta a crianga se ela
compreendeu a ordem que precisa seguir para a leitura da lista de palavras e
aguarda a sua confirmagao. Ao informar que compreendeu, o aplicador informa que
irda gravar a leitura e da-se inicio a avaliagdo. A primeira parte trata-se de uma lista
de palavras de campo semantico aleatdrio, conforme apresentado abaixo, contendo
palavras com silabas simples Consoante/Vogal (C,V), algumas com silabas
complexas Consoante/Vogal (C,V), algumas com silabas complexas (CCV -
Consoante/ Consoante/Vogal; CVC - Consoante/Vogal/Consoante; CCVC -
Consoante/Consoante/Vogal/Consoante; CVvVv - Consoante/Vogal/Vogal),
apresentando fonemas complexos e as palavras monossilabas.

Simultaneamente a realizacdo da leitura, acontece a gravagdao, em um
ambiente silencioso e de maneira individual. A criangca que esta realizando a leitura
fara da melhor forma que conseguir e apos terminar o tempo designado o avaliador
dira que ja terminou.

O quadro abaixo apresenta um total de 60 palavras, como se pode perceber
organizadas de maneira aleatoria, contendo nome de animais, objetos do cotidiano,

partes do corpo humano, palavras de uso diario.
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* O quadro de palavras a ser lido pelo estudante &:

—

PATA |Boca | coro |pote BEey |
—CﬁE} _____ | GaTo | DADO | CASA | VELA e _—|
wwo  [Fama [RoXo [ JACA [BANANA |
= 1

[FAVORITO  |MALETA  |GOMO | ROCA | soO o
= =t
| GESTOR [ TEU [ MAGICO [ESPUMAR | VOLUME ]
= -

B [FLosoro  [GaverA | PENEIRA [Noveta |
|BEXIGA | DIVIND | FiGADO [PRATA | REZINA [
MARITIMO  [LE | NATVO | caLoma [monee |
RESPIRO | LEMBRETE  |PROVER | INFLAMAVEL | CHA '
ECOLOGIA | MAR | ESCREVEDOR | BOSQUE | TIMPANO |
|HORTELA  [FA_  |DEZENA | SOLUGO | LAPELA |
_-.- — T

MEDICA umio | Tomso | ARROZ |sortuDO |

(CAAa 10217
= Encerrado o tempo para leitura, diga:

Fonte: Avaliagdo D0202 - CAED (2022, p.2).

Ao observar a primeira proposta da Avaliagao de Fluéncia Leitora de leitura de
lista de palavras e comparar com os estudos bakhtinianos sobre a linguagem, é
possivel perceber que essa questdo nao propde a leitura em um contexto de
comunicagao, nao estabelece nenhuma interagdo. Retomando um trecho da secao
2.1 que remete a essa concepgao de linguagem, temos que: “As unidades da lingua
sdo 0s sons, as palavras e as oragdes, enquanto os enunciados sdo as unidades
reais de comunicagao” (Fiorin, 2011, p. 16). Em relacdo as unidades de
comunicacgao, elas estéo interligadas a contextos reais e que partem de géneros que
constituem os enunciados; ndo sao apenas frases ou palavras isoladas. Essa
questao traz apenas unidades da lingua.
Da perspectiva dos estudos sobre a compreensao leitora apresentados na
secao 2.2, essa proposta contempla uma lista de palavras aleatdrias, ndo se alinha a

um contexto, nem oferece pistas para que o estudante realize alguma associagao ou
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construa inferéncias com praticas do cotidiano, como por exemplo uma lista de
palavras que contenham itens para se fazer uma receita, ou uma lista de
ingredientes a serem comprados em um mercado. Considera-se nessa questao o
nivel apenas da decodificagdo, no que tange apenas aos sinais graficos e
compreende a lingua apenas como um codigo. Desse modo, o estudante realiza a
decodificacao da lista de palavras aleatdrias apresentada em determinado tempo.

Em relagdo aos estudos sobre a fluéncia de leitura apresentados na secéao
2.3, com base em Meggiato; Corso e Corso (2023), é possivel afirmar que a partir da
leitura da lista de palavras é observado o reconhecimento de palavras e a precisido
com que o estudante realiza a leitura. Na proposta da avaliagao, também é avaliada
a velocidade, pois em determinado tempo a gravagao se encerra, nao permitindo
novas possibilidades de leitura pelo aluno. Conforme apontado no quadro 1:
Abordagens de fluéncia de leitura (p. 31), ha lacunas quando se observa somente a
leitura de lista de palavras, que diz respeito a um foco apenas na decodificagcao,
supondo um nivel raso de que nao é possivel mensurar como anda a prosodia e
nem questdes de compreensao por parte do estudante. A questdo contém palavras
que nao possuem relagdes entre si, ndo permitindo que o estudante crie estratégias
de leitura para que seja possivel antecipar ou inferir sobre a relagdo entre as
palavras nem ao menos prever uma palavra da lista, pois nao ha relagéo entre as
palavras e nem possibilidade de sentido ou contexto real em relagédo as palavras da
lista.

A questao nao apresenta nenhum aspecto da pedagogia dos Multiletramentos
(abordado na secéao 2.4). A primeira formulagao do conceito de letramento se tratava
da leitura como decodificacdo, porém com o passar do tempo e novas demandas da
sociedade, o conceito precisou ser ampliado. Atualmente, quando se observa uma
proposta de leitura que inclui lista de palavras isoladas que fogem a um contexto ou
a um significado, é possivel observar que de fato o que esta sendo cobrado fica no
nivel apenas da decodificagao.

Ao observar o que propde a BNCC (Brasil, 2018), € possivel perceber que ha
indicacbes de leitura de listas. O documento afirma que, no processo de
alfabetizacdo, ha uma necessidade de se abordarem géneros textuais/discursivos
que fagcam sentido para as criancas e cuja leitura possa ser realizada pelo professor
ou pelos colegas. Os géneros sugeridos sao de carater mais simples como as listas,

porém tem que ter uma intencionalidade, um sentido, uma coeréncia, seja uma lista
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de chamada com os nomes das criangas da turma, seja um lista de ingredientes
para compor uma receita, seja uma lista de compras para uma ida ao supermercado.
E possivel perceber que o documento se baseia no pensamento de Vygotsky,
abordado na secgédo 2.5, que remete a necessidade da construgao de significados por
parte do aprendiz, e ao processo de formacédo de conceitos, que se da por meio do
desenvolvimento da palavra, por meio das relagdes que a crianga constroi com
experiéncias que ela ja vivenciou.

A segunda questao se refere a uma lista de pseudopalavras. Para o aplicador,

ha quadros indicando como devera proceder nessa seguinte etapa:
* Aplicador, vocé deve:

1. INDICAR a primeira pseudopalavra a ser lida per ele no quadro.

2. ACIONAR o crondmetro do aplicativo assim que o estudante comegar a ler a primeira pseudopalavra
da sequéncia,

3. AGUARDAR ale, no maximo, 3 segundos, o estudanie ler a pseudopalavra. Caso o estudante ndo
consiga ler uma pseudopalavra, indique a proxima para que ele possa prossequir.

4. PEDIR para que o estudante pare a leilura quando o crondmetro encerrar a conlagem de lempo.

IMPORTANTE! Em hipdlese alguma, vocd padera ajudar na lellura das palavras da sequéncia de
avalacao,

Fonte: Avaliacdo D0202 - CAED (2022, p. 2).

A seguir apresenta-se a lista de pseudopalavras para leitura dos estudantes,
seguindo a mesma orientacdo e ordenagao da primeira lista. Observando o quadro
de pseudopalavras, percebe-se que ha uma quantidade menor de palavras em
relagdo ao primeiro quadro, um total de 40 palavras. O aplicador ira informar a
crianga que ela realizara a leitura de uma lista de palavras que foram inventadas,

conforme se confirma no seguinte item do manual do aplicador.

q "I.ﬁ Muito bam!

Y" Agora, voeé vai ler um quadro com palavras que foram inventadas e vai parar quando eu
disser PARE.

\*Ti Como antes, procure ler da melhor maneira que vocd conseguir & ndo sa preccupe se nao
consagulir ler todas as palavras, ok?

*1'“ Vamos comegar!

Fonte: Avaliagdo D0202 - CAED (2022, p. 2).
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« ) gquadro de pseudopalavras a ser lido pelo estudante é:

—_—
CAMO ~ | supa GUUI lPe  [nEz
= _
BUVO | RORO | SODE | RAZI | DESU
5 ¥ _
|REMEJADO | TAXELI | MABUPA | Tas| | BEDA
| zIF0RO | BIRNAO | FEXONA | vasoro |sez
CHESS0S ATICOVEL | cAsanHIRO | LOR | SENFIDE
| LOGUJA [ RaricaTO | DU |Losato [FoLoza |
B PADIDE | REMORO BOMINUDA | GRASITI |
[assicante  |su | PEM JATAFI | VAMOTE |

{DOT0I07I7}

« Encerrado o lempo para a leitura, diga:

Fonte: Avaliagdo D0202 - CAED (2022, p.3).

Essa proposta da Avaliagcdo de Fluéncia Leitora, a leitura de uma lista de
palavras pseudopalavras, foi a que atraiu maior interesse e inquietacéo por parte
das criangas, pois elas indagaram apos a realizagdo da avaliagdo: “Por que nos
precisamos ler uma lista de palavras que nao existem?”. No documento BNCC
(Brasil, 2018), ndo ha sequer um item, seja objeto de aprendizagem, sejam
habilidades a serem desenvolvidas, sejam itens que compdéem o aprendizado de
leitura e escrita, que mencione que seja necessario, para comprovar a fluéncia de
leitura, ler palavras que nao existem. Em uma pesquisa na BNCC (Brasil, 2018) pelo
termo pseudopalavras, ndo foi encontrado nenhum resultado, muito menos a
proposta de leitura de palavras que n&o existem.

Ao retomar a concepgado bakhtiniana de linguagem e vygotskyana de
desenvolvimento cognitivo das criangas, € possivel mencionar que uma proposta de
leitura de lista de pseudopalavras n&o se alinha ao que propdem os estudiosos.
Esses valorizam o contexto, os enunciados concretos, as interagdes pela linguagem

e principalmente o significado construido a partir das relagdes entre os falantes.
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Retomamos os conceitos de Vygotsky em que o autor menciona sobre as
caracteristicas do pensamento verbal, salienta entdo que n&o ocorre de forma
natural e nem pré existente mas, se constroi através dos processos historicos e
culturais e tem como premissa as formas naturais do pensamento e da fala.
(Vygotsky, 1989). Desse modo, os conceitos sdo formados a partir da cultura e do
contexto onde o individuo esta inserido. A crianga entdo convive com outros pares,
com a familia, com o cotidiano de forma geral e a partir dessa convivéncia vai
aumentando o seu repertorio de palavras, que sdo formadas e organizadas em
categorias. De acordo com Oliveira (1992, p. 31), que se apoia nos estudos de
Vygotsky, “a linguagem internalizada, passa a representar essas categorias e a
funcionar como instrumento de organizagao do conhecimento”.

Retomamos a proposta da Avaliagdo da Fluéncia Leitora, que tem como
objetivo mensurar e definir por niveis como esta a leitura dos alunos nas escolas
publicas brasileiras. Constatamos que ela deixa de lado o fator cultural, que ainda
segundo Vygotsky é parte da natureza humana, tem como cerne o fator histérico, e
em consequéncia acompanha a evolugdo e o “desenvolvimento da espécie e do
individuo, molda o funcionamento psicolégico do homem” (Oliveira, 1992, p. 24), por
isso ndo faz sentido, em uma perspectiva vygostskiana, trabalhar com

pseudopalavras. Nessa perspectiva, que € a assumida pela BNCC (Brasil, 2018):

As palavras, portanto, como signos mediadores na relagdo do homem com
0 mundo sado, em si, generalizagcées: cada palavra refere-se a uma classe
de objetos, consistindo num signo, numa forma de representacdo dessa
categoria, desse conceito (Oliveira, 1992, p. 28).

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), a leitura no ciclo de alfabetizagao deve
ser realizada pela crianga com o apoio do professor, ou em grupo com o apoio dos
colegas e do professor. A parte que o documento traz da questdo da constru¢do do
processo da lingua escrita pela crianga mostra que é possivel “construir a relagcéao
fonema-grafema: a percepcao de que as letras estao representando certos sons da
fala em contextos precisos” (Brasil, 2018, p. 91).

Dessa forma, o documento BNCC (Brasil, 2018) estd em sintonia com o que
propde Vygotsky (1992), que menciona que a formacgao dos conceitos faz parte de
um processo de desenvolvimento da crianga. Esse processo se da quando as
fungdes psicologicas superiores sdo desenvolvidas e construidas ao longo da vida e

que o contexto tem total importancia para o desenvolvimento. O autor afirma que a
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crianca estd em constante aprendizagem e em estruturagdo de seus processos
mentais e que a mediagcdo dos parceiros mais experientes, nesse caso 0S
professores, contribui para que as criangas desenvolvam tanto o pensamento quanto
a linguagem.

Portanto, Vygotsky (1992) menciona que esses conceitos sao resultado das
construgdes culturais e a premissa basica para o processo de desenvolvimento,

apos serem de fato internalizados pelos sujeitos:

Se por um lado a ideia de mediagao remete a processos de representacao
mental, por outro lado refere-se ao fato de que os sistemas simbdlicos que
se interpdem entre sujeito e objeto de conhecimento tém origem social. Isto
€, é a cultura que fornece ao individuo os sistemas simbdlicos de
representacdo da realidade e, por meio deles, o universo de significagbes
que permite construir uma ordenagao, uma interpretagdo, dos dados do
mundo real. Ao longo de seu desenvolvimento o individuo internaliza formas
culturalmente dadas de comportamento, num processo em que atividades
externas, funcdes interpessoais, transformam-se em atividades internas,
intrapsicologicas. As fungdes psicolégicas superiores, baseadas na
operagao com sistemas simbdlicos, s&o pois construidas de fora para dentro
do individuo. O processo de internalizagdo, é assim fundamental no
desenvolvimento do funcionamento psicolégico humano (Oliveira, 1991, p.
28).

Dessa forma, Vygotsky (1992) afirma que a palavra € o meio de compreensao
para que a crianga participe das relagbes sociais. Para isso é preciso que esteja
embutido na palavra um significado, um conceito. Dessa forma, tendo como certo
que essa questao de leitura de pseudopalavras ndo se encaixa na concepg¢ao de
linguagem e de aprendizagem proposta pela BNCC (Brasil, 2018), resta verificar
qual é o alcance da questao na afericao da fluéncia em leitura.

Com base no que Meggiato; Corso e Corso (2023) explicam sobre a leitura de
lista de pseudopalavras, é possivel perceber que o foco dessa proposta é apenas a
decodificagdo. SO da para perceber se a crianga é capaz de decodificar as palavras
sem atribuir sentido a elas; apenas se pode ler por ler, perceber a relagdo entre os
fonemas e grafemas e dar som a palavra. Portanto, o foco da etapa leitura de lista
de pseudopalavras (palavras que nao existem) é apenas perceber se o aluno
consegue fazer a decodificagao.

Ao verificar as etapas de leitura que a Avaliagao propde como a leitura de lista
de palavras e lista de pseudopalavras e comparar com as abordagens da fluéncia de
leitura, concluimos que a prova tem a preocupacdo com a precisdo e
automaticidade, ou seja, uma preocupagdao com o reconhecimento preciso e

automatico por parte das criangas, valorizando a velocidade com que realizam a
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leitura, a identificacdo entre a relacao letra e som das palavras, deixando de lado
aspectos como a prosddia e a compreensao.

Na parte seguinte da avaliacdo, € proposto que as criangas leiam um
pequeno texto, ao final deverao responder questdes a respeito da compreensao do
texto, que serdo realizadas pelo aplicador. Dessa forma, a cada resposta da crianca,
o aplicador determina em qual categoria de resposta a crianga se encaixa,
assinalando as opg¢des da avaliagdo. Entre as categorias de respostas, ha as que
mais se aproximam da resposta esperada, a partir da pergunta realizada, as
respostas mais distantes do tema apresentado e uma alternativa para auséncia de
resposta.

A leitura do texto devera ser realizada pela crianga, que deve iniciar pelo titulo
do texto. O titulo do texto é “Ledo, o leopardo”, a fonte do texto € um livro chamado
“365 Histdrias para ler e ouvir”. A parte do texto apresentada na avaliacdo € somente
um fragmento do texto presente no livro. E possivel observar que as listas de
palavras (das questbes anteriores) sdo oferecidas em letra em formato maiusculo,
ou letra de forma, para a leitura dos estudantes, ja o texto é oferecido em formato de
letra de imprensa, contendo letras maiusculas e minusculas.

De acordo com a BNCC (Brasil, 2018), o estudante devera ter acesso e
desenvolver o conhecimento do alfabeto portugués do nosso pais em seus
diferentes formatos, seja de letra minuscula, maiuscula ou letra de imprensa e,
portanto, compreender a relacio entre as letras e atribuir sentido aos diferentes tipos
de escritas. Quanto as habilidades propostas pela BNCC (Brasil, 2018) e explanadas
nos quadros da subsecado 3.3, existem trés habilidades que sinalizam maior
proximidade com o que propde esse trecho da Avaliacdo de Fluéncia Leitora: sao as
habilidades de numero (EF15LP15), (EF15LP16) e (EF15LP18). A primeira consta
no quadro 5, referente a pratica de linguagem, cujo objeto de conhecimento € a
‘Formagao do leitor literario”; as outras duas contemplam o reconhecimento de
textos literarios como meio para se adentrar a essa esfera ludica, garantindo o
encantamento e valorizando a diversidade cultural, a leitura e compreensdo com o
foco nos textos narrativos e relagdo de textos com as ilustragdes ou com outros
recursos graficos. Vejamos a seguir o que essa questdo é capaz de verificar na
fluéncia de leitura dos alunos e porque ela ndo contempla, de maneira direta, o que

se propde no documento BNCC (Brasil, 2018).
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Durante a leitura do texto, € possivel perceber as trés dimensdes da fluéncia
de leitura: a precisédo, a prosddia e a compreensdo. Nessa dimensao de leitura de
texto narrativo, ha um contexto em que as palavras se relacionam entre si. Mesmo
que esse texto (Ledo, o leopardo) ndo seja conhecido pela crianga, pelo menos ele é
um trecho com comecgo, meio e fim.

Na imagem abaixo é possivel observar o texto que foi disponibilizado para a

leitura dos estudantes.

* O texto a ser lido pelo estudante é:

| Ledo, o leopardo

Era hora de Ledo, o lecpardo, correr para o outro lado da floresta. Ledo adora correr atraves
da floresta, mas esta seria a viagem mais longa que ele ja havia feito!

MNa manha seguinte, ele acordou animado e comegou sua corrida. Ele percorreu a floresta
escura com seus longos [...] passos. Ledo estava com fome, mas ainda amava sua longa jornada
ate o rio.

Finalmente, chegou a noite, e Ledo pdde ver o rio, como uma fita de prata, acenando para
ele! Ele estava com fome, cansado e com tanta sede! Finalmente, ele chegou ao rio e parou para
saciar sua sede. Nunca a agua do rio teve um sabor tao doce! =

_355 Histdrias para lor s-;u;m.-.reu Cotia: Pé de .Letra_2D21 Fragmento. (DO100SBIT)

Fonte: Avaliagdo D0202 - CAED (2022, p.4).

Em sendo um texto com comecgo, meio e fim, um trecho de uma histéria
maior, mas que tem uma coeréncia interna, € possivel dizer que esta de acordo com
a BNCC (Brasil, 2018) porque esse documento traz como eixo central do trabalho “o
texto”. A BNCC (Brasil, 2018) reafirma a necessidade de se trabalhar com textos que
facam parte de um género textual/discursivo e que esses textos circulem nas
diferentes esferas humanas de atividades, de maneira contextualizada. O
documento indica alguns géneros como: fabulas, diferentes contos, poemas,
cordéis, enfim textos que contemplem a esfera literaria.

No entanto, ha uma parte em que o documento reforca a questdo das
estratégias e procedimentos de leitura e assume que, para a compreensao, é

necessario:

Estabelecer expectativas (pressuposi¢cées antecipadoras dos sentidos, da
forma e da fungao do texto), apoiando-se em seus conhecimentos prévios
sobre género textual, suporte e universo tematico, bem como sobre
saliéncias textuais, recursos graficos, imagens, dados da prépria obra
(indice, prefacio etc.), confirmando antecipacdes e inferéncias realizadas
antes e durante a leitura de textos. (BNCC, Brasil, 2018, p. 74).
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Ha também no documento, os trechos que foram abordados na se¢ao 3 desta
pesquisa, os aspectos da BNCC (Brasil, 2018) que contemplam como o tratamento
das praticas leitoras e suas dimensdes deve ser realizado. A parte que apresenta a
autonomia de leitura e fluéncia, retoma a questéo do desenvolvimento e progressao,
retomando a necessidade dos conhecimentos prévios para a construgdo dos
sentidos. Lopes-Rossi (2021b) explica que esse documento se baseia teoricamente
na abordagem sociocognitiva de leitura, que esta dissertagdo apresentou na
subsecdo 2.2. E possivel afirmar que o ativamento do conhecimento prévio do leitor
€ a primeira etapa da compreensdo, muito necessaria para que o leitor possa
construir suas hipoteses a respeito do texto e, ao longo da leitura, associar as
informagdes explicitas do texto a seus conhecimentos. Dessa associagao resultarao
as inferéncias mais simples ou mais complexas, fundamentais para a compreensao.

O trecho do texto utilizado na Avaliacdo apresenta um enredo, que destaca
um cenario, que é uma floresta. E possivel supor que muitas criangas ndo saibam
qual animal € o leopardo, porém o texto apresenta apenas uma caracteristica do
animal, uma caracteristica n3o fisica, apenas que o animal aprecia correr. E indicado
pelo texto o sinal de “[...]", que significa que alguns trechos foram retirados do texto.
Provavelmente uma crianga em fase de alfabetizacdo ndo sabera o que significa
esse sinal, nem conseguira supor que o trecho foi suprimido. Portanto, ndo é
possivel que a crianca realize inferéncias e nem busque em seu conhecimento
prévio um outro animal que seja ao menos parecido com o leopardo. Ndo ha ao
menos uma imagem para indicar de qual animal se trata. Ha, no final, um desfecho
para indicar que o animal chegou ao seu destino e bebeu a agua, pois estava com
muita sede, apos um longo periodo de corrida durante o dia.

A vista do que propde a subsegdo 2.3, que envolve a pesquisa sobre a
fluéncia de leitura, é possivel perceber que, durante a leitura de um texto, é possivel
contemplar os seguintes aspectos da fluéncia em leitura: precisao, automaticidade e
prosodia. Portanto, a prosodia sera observada se o leitor conseguir dar expressao
ao texto e entonagdo adequada para garantir o sentido, incluindo acentuacao,
pausas, sinais de pontuagdo, que devem ser respeitados pelos estudantes para
garantir o significado do texto. Essa proposta da Avaliacdo de Fluéncia Leitora
contempla o texto e as questdes para perceber se houve a compreensao do que foi

de fato lido pelo estudante. Assim sendo, ao realizar a gravagao da leitura € possivel
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perceber os aspectos como: precisdo, automaticidade e prosddia, e o questionario
sobre o texto e as categorias de resposta sdo mais um quesito que se refere ao
processamento textual, ndo sendo possivel estabelecer parametros sobre a
compreensao de fatos, pois todas as questdes a serem respondidas constam em

trechos no texto, sdo apenas questdes a nivel da decodificacao.

Apods a realizagao da leitura do texto pela crianga, as questdes sao lidas

pelo aplicador, que realiza as leituras a seguir:

* FACA a primeira pergunita:
< 1'1? De acordo com esse texto, estava na hora de Ledo fazer o qué?

Opcdes de respostas

A) O estudante respondeu que estava na hora de Ledo correr para o outro lado da floresta.
B) O estudante respondeu que estava na hora de Ledo correr para a floresta

C) O estudante respondeu que estava na hora de Ledo fazer uma viagem.

D) O estudante respondeu uma informacao que ndo estd no texto

E) O estudante ndo respondeu.

ATENGAO! Aguarde o estudante responder e marque uma das opgées de resposta (A, B, C, D ou E), ao

término de cada resposta

Fonte: Avaliagao D0202 - CAED (2022, p.5).

Ao observar a primeira questao, € possivel perceber que o aplicador somente
pergunta a crianga a consigna, com a leitura da parte em que apresenta o simbolo
do megafone. O aluno responde e o aplicador determina em qual categoria de
resposta o que a crianga respondeu se encaixa.

A seguir, apresentarei como aparece no aplicativo em que as respostas sao

salvas o formato das respostas para as questdes de compreensao.
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ATENGAQ! MARQUE, NO APLICATIVO, a resposta dada pelo estudante dentre as opgdes disponiveis
(A, B, C, D ou E), conforme opgdes de resposta no Caderno do Aplicador.

PLRGUNTAS DO ITEM

PERGUNTAS DO ITEM

Ferguma 1

A{)IB OCTD L E

Fonte: Avaliacdo D0202 - CAED (2022, p.5).

Dessa forma, a crianca responde a questdo e a resposta ira se encaixar na
categoria que sera assinalada no aplicativo para depois compor os dados para
analise dos resultados.

Portanto, apds analisar a primeira questdo referente ao texto “Ledo, o
leopardo”, € possivel perceber que o nivel de compreensao leitora exigido € um nivel
mais raso. De acordo com a abordagem sociocognitiva de leitura, abordada na
subsecao 2.2, a questao trata apenas do nivel da decodificacdo, para o leitor
encontrar a resposta em um fragmento do texto. Assim sendo, o estudante devera

apenas localizar o trecho no texto e responder a pergunta, de forma literal.

A seguir sao apresentadas as questdes 2 e 3 da avaliagao D0202.
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D0202_APLIC

* FACA a segunda pergunta:

(jm De acordo com esse texta, por que Ledo ficou com tanta sede? J

Opgbes de respostas:

A) O estudante respondeu que Ledo ficou com tanta sede porque correu muito.

B) O estudante respondeu que Ledo ficou com tanta sede porque a viagem foi longa.

C) O estudante respondeu que Ledo ficou com tanta sede porque foi beber 4gua somente a noite.
D) O estudante respondeu uma inforrmagao que ndo pode ser retomada pela leitura desse texto.
E) O estudante ndo respondeu.

ATENGAO! Aguarde o estudante responder e marque uma das opgées de resposta (A, B, C, D ou E), ao
termino de cada resposta.

Fonte: Avaliagdo D0202 - CAED (2022, p.7).

A questao de numero dois a respeito do texto, que pergunta o motivo da sede
do Leopardo, também se encontra no nivel de compreensao literal, pois a resposta
esta de maneira explicita no texto ele teve que correr muito, ou ele ficou com tanta
sede porque a viagem foi longa. A compreensao nessa questdo € uma proposta de

buscar e achar no texto.

+ FACA a terceira e ultima pergunta:

' {_”W Qual é o assunto desse texto?

OpgGes de respostas:

A) O texto conta a historia de um leopardo que correu pela floresta para chegar ao rio.
B} O texto conta a histéria de um leopardo que correu pela floresta,

C) O estudante fez um resumo da histéria.

D) O estudante indicou oulro assunto.

E) O esludante n&o respondeu.

ATENGAO! Aguarde o estudante responder e marque uma das op¢des de resposta (A, B, C, D ou E), a0
término de cada resposta.

Fonte: Avaliagdo D0202 - CAED (2022, p.7).

Quanto a ultima questao sobre esse texto, que pergunta ao estudante qual o
assunto texto, € possivel perceber, pela abordagem de leitura considerada nesta
pesquisa, que exige um certo nivel de compreenséo inferencial, uma vez que o texto
nao apresenta explicitamente “O assunto deste texto é...”. O aluno precisa atingir

uma compreensao geral do texto para conseguir sintetizar seu assunto de forma
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proxima ou igual as alternativas “A”, “B” ou “C”. O que questionamos € se o aluno
conseguiu chegar a esse nivel de compreensao dadas as condigdes da prova. Como
comentado a respeito das questdes anteriores, o assunto do texto (ou pelo menos o
animal mencionado) pode nao ser conhecido do aluno, ndo houve qualquer
instrucdo ou questao que proporcionasse o acionamento de conhecimentos prévios
do assunto. Por isso, 0 aluno pode ter conseguido decodificar o texto, mas nao ter
conseguido relacionar suas informagdes com seus conhecimentos prévios e, a partir
desse processo cognitivo, ter construido uma compreensao geral do texto.

Esse conjunto de perguntas a respeito do texto ignora totalmente os
conhecimentos sobre compreensao leitora e construgdo de habilidades de leitura ja
ha muito tempo divulgados por pesquisadores da abordagem sociocognitiva, como
esta exposto na subsecdo 2.2. Esse formato de questdbes de compreensdo faz
lembrar uma concepc¢ao de linguagem e de leitura antigas. Segundo a explicagéo de
Marcuschi (1997, p. 77), aqueles que trabalham apenas essas especificidades sobre
o texto:

1. supbem uma nogéo instrumental de linguagem e imaginam que a lingua
funciona apenas literalmente como transmissora de informagao; 2. supdem
que os textos sdo produtos acabados que contém em si objetivamente
inscritas todas as informagdes possiveis e 3. supdem que compreender,
repetir e memorizar sdo a mesma coisa, ou seja, compreender € identificar
informagdes textuais objetivas.

Logo, o nivel de compreensao que € exigido pela crianga nas duas primeiras
questdes atinge apenas o nivel da decodificacéo, sobre informagbes objetivas e
superficiais. Sem a devida interacdo da leitura com os conhecimentos prévios dos
alunos, apenas essas duas questdes ndo auxiliam o aluno a construir inferéncias,
construir sentidos para o texto. Podemos supor que um aluno do 2° ano, em uma
situagdo de prova, com tempo marcado, ndo seja capaz ou tenha dificuldades de
realizar sozinho procedimentos de leitura para atingir compreensao inferencial, ainda
que de nivel basico.

Reconhecemos que a habilidade “(EF02LP26) Ler e compreender, com certa
autonomia, textos literarios, de géneros variados, desenvolvendo o gosto pela
leitura” € a que mais se aproxima dessas trés questdes sobre o texto “Ledo, o
leopardo”. Talvez a questdo 3 busque verificar essa compreensdao com certa

autonomia. No entanto, as caracteristicas gerais do conjunto “Leia o texto e
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responda as questdes”, como ja comentado, ndo parece favorecer ao aluno o uso de
procedimentos de leitura que contribuam para a compreensao.

Se retomarmos também a sec¢ao 3 desta dissertagdo, com o foco na subsecao
3.3, que traz um compilado das habilidades a serem desenvolvidas pelos
estudantes, segundo o documento BNCC (Brasil, 2018), encontraremos trés
habilidades a serem garantidas no quesito de estratégias de leitura, sendo elas:
(EF15LP02), (EF15LP03) e (EF15LP04). A primeira garante aspectos relacionados a
estabelecer expectativas em relagdo ao texto, possibilitando a producdo de
pressuposicoes, hipbéteses e antecipacdes, para auxiliar o aluno na ativacdo do
conhecimento prévio antes da leitura do texto, nas inferéncias durante e apds a
leitura, para entdo chegar a etapa de checagem do que foi lido. A segunda
habilidade, apds o desenvolvimento das etapas anteriores, € para que o estudante
localize informacgdes explicitas no texto; e a ultima trata da identificagdo de sentido
produzido, com base nos recursos expressivos em um campo multissemidtico.
Como o texto da prova néao traz nenhuma figura, foto ou imagem, nenhum aspecto
multissemidtico foi explorado.

Posto isso, a proposta de leitura de texto e questdes de compreensao
ofertadas na Avaliagdo D0202, ndo se alinha as propostas de formacao de leitor

sugeridas pelo documento BNCC (Brasil, 2018).
4.3 Avaliagao D0203

Para a analise do proximo modelo de avaliagao, € possivel perceber que as
questdes sdo no mesmo formato, o que se altera sao as alternativas e o modelo do
texto. Observe no modelo abaixo que as mesmas instru¢des séo apresentadas:

A primeira orientagdo sobre como realizar a leitura das listas comega pela
primeira palavra e seguir a ordem da seta e depois a sequéncia até terminar todas

as palavras.

+ Peca para o estudante ler as palavras exemplo:

‘_'11!\ Leia essas trés palavras.

s

TATU MAR VACA
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Fonte: Avaliagdo D0203 - CAED (2022, p.1).

A seguir temos o primeiro quadro para a leitura dos estudantes, que s&o as
palavras de campo semantico variado incluindo itens do cotidiano, nomes de
animais, palavras de uso frequente. Também é possivel observar que tem a mesma
caracteristica: palavras com silabas simples Consoante/Vogal (C,V), algumas com
silabas complexas (CCV; CVC; CCVC; CVV), apresentando fonemas complexos e
as palavras monossilabas.

Ao analisar essa proposta de leitura da lista de palavras da Avaliacdo D0203,
€ possivel perceber a semelhanca com a Avaliagdo D0202. Deste modo
utilizaremos a mesma ordem para analise dos itens.

O ponto de partida inicial sera analisar as questdes a partir da perspectiva de
Bakhtin, no quesito leitura de lista de elementos isolados que ndo possuem ligagao
entre si, apenas se constituem organizados em tabela e com indicacdo de ordem de
leitura pelo estudante. Ndo é exposto um contexto de leitura, nem mesmo uma
proposta que levante um objetivo de leitura para o estudante, apenas leu porque
precisou ler.

Analisando a questao a partir da leitura da lista de palavras na perspectiva
vygotskyana, conforme mencionado na secgado 2.5 desta dissertagdo, destacamos
que, para Vygotsky, a linguagem deve ser internalizada. Dessa forma, ela comega a
representar categoria e se organizar para a crianga, proporcionando e construindo
nocdes do pensamento. E importante ressaltar que o fator cultural e o fator histérico
se conectam, fazendo com que a crianca organize e construa seus conhecimentos.
Quando observamos as palavras dessa lista, é possivel compreender que palavras
como: “prover, escrevedor e timpano” podem ser palavras que provavelmente uma
crianca de sete anos nao saiba o que significa, ou que nunca tenho ouvido falar que
“escrevedor” é uma palavra que se refere a alguém que nao seja tdo bom com a
escrita, que escreva sem grandes méritos.

Esses exemplos mostram como essas palavras isoladas e, ainda, fora do
universo infantil, faz com que a lista de palavras da Avaliagdo D0203, reproduzida
abaixo, nao se justifica da perspectiva vigotskyana assumida pela BNCC (Brasil,
2018).
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= O quadro de palavras a ser lido pelo estudante &,

il

lsoca  |eata  [sETE [porE  |coro 1

== = -

| Gato | caNO | VELA | casaA lpabo ]
— ! -

| FAMA | VIVO | BANANA [ Jaca | ROXO |

5 _—*— A

MALETA | FavorITO | BoBO | ROgA [ Gomo I|
e —

| RESPIRO | LEMBRETE | PROVER | INFLAMAVEL | CHA |'
—

(ECOLOGIA | MAR [ESCREVEDOR [BOsaue | TimPano |
HORTELA | FA | DEZENA [ soLuco [ LapELA ||
|MEDICA  [LMAO | TomBo [arrROz  [sortupo |
=

| BEXIGA | DivinD | FigADO | PIRATA. | REZINA |
—_—

MARTIMO | LE | NaTIVO [ caLOTA | MONGE |I
| GESTOR | Teu [ MAGICO | ESPUMAR | VOLUME |
—_—

e [FILOSOFO | GAVETA [ PENEIRA [NoveLa |

(D0 130307

Fonte: Avaliagdo D0203 - CAED (2022, p.2).

A segunda questdo da Avaliacdo D0203 é a lista de pseudopalavras ou
palavras inventadas. O que muda da versao da Avaliagdo D0202 sdo a ordem das

palavras e a quantidade de palavras. Observe a seguir a lista apresentada na

Avaliagdo D0203.
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« O guadro da pseudopalavras a ser lida pelo estudante é:

—_— = ~—

supa _ |NEZL | cAmo RAZI [PIE
|5|D£IE ~ [oesu | BUvO | RUMI [RorO |
:J‘:.-KELI ~ [eeoa  [RemEsDO | mABUPA [TAST: v b
T [ Pem | JATAFI | su ~ [ assicante |
o ~ | BRrNAO | FEXONA [ vasoRro [iGEzs |
1 : ==

[CHESSOS | ATICOVEL | CAJANHIRO JrorR  [senFioE J
|;GUJA [RARICATO | DU [Losato |Fooza |
[zu_ [PADIDE |REMORO | BOMINUDA | GRASTI |
B o (DO ST

Fonte: Avaliacdo D0203 - CAED (2022, p.3).

Para a proposta de leitura de lista de palavras inventadas, retomamos os
conceitos de Bakhtin, como a atitude responsiva. Qual a relagdo que o leitor podera
construir a partir da leitura de uma lista de palavras inexistentes; qual a
compreensao que tera apos a leitura? Parece que intuito da questao é verificar se o
aluno realmente decodifica, independentemente do sentido. Porém questionamos
esse tipo de questdo porque a realidade envolve criangas que tém apenas sete ou
oito e estdo construindo suas hipoteses de leitura e escrita. Vale refletir sobre a
importancia dos enunciados, conforme explica Bakhtin e foi tratado na subsecéo 2.1,
a respeito de unidades reais de comunicacdo. A proposta de leitura de lista de
pseudopalavras ndo se encaixa nesses principios teodricos.

Quanto a concepcao de leitura, é perceptivel que o enfoque se desenvolve
apenas na decodificagdo, portanto a proposta se reflete no tipo de ensino e no grau
que a prova pretende avaliar: uma maneira superficial. Assim revela uma
concepgao de lingua apenas como um codigo, sem histdria e bem distante do
contexto dos estudantes. E perfeitamente possivel verificar se as criancas estdo
conseguindo decodificar quando elas leem palavras descontextualizadas, mas que

fazem sentido para elas.
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Agora sera apresentado o texto escolhido para compor a terceira parte da
avaliagao D0203. O titulo é “O Porquinho Tuti”, um trecho de uma histéria publicada

em um livro da editora Ciranda Cultural.

0 PORQUINHO TUTI

Tuti, o porco, vivia em uma fazenda junto com seus pais e irmaos. A tarefa deles era cuidar
da colheita [...]. Porém, Tuti gostava muito de cozinhar. Ele preparava pratos deliciosos com as
coisas da colheita [...]. Um dia, Tuti disse a sua mae:

_ Mae, queria muito cozinhar, mas acho que o senhor cavalo que cuida da cozinha nao vai
deixar [...].

— Tente falar com ele. Viocé ja nos provou que cozinha muitc bem — argumentou a mae de Tuli.

Tuti foi atras do senhor cavalo e depois de muita conversa conseguiu uma chance de preparar
um jantar. O pequenino preparou muitos [...] pratos diferentes, e 0s animais da fazenda comeram
tudo. Deste modo, Tuti tornou-se o cozinheiro chefe [...].

65 Histérias narradas — Uma histdria por noite. Jandira: Ciranda Cultural, 2021, p.184. Fragmenta. (D01010017)

Fonte: Avaliagdo D0203 - CAED (2022, p.4).

Ao analisar o texto “O Porquinho Tuti”, foi possivel perceber que se difere do
texto apresentado na Avaliacdo D0202. O texto em questdo aqui apresentado ja
apresenta um dialogo entre os personagens. O texto também apresenta ao leitor
indicagdes bem claras, sobre qual personagem vai falar, de modo que o leitor que
esta em etapas de desenvolvimento de leitura, se apropriando da leitura, possa
perceber e construir suas hipoteses em relacdo ao texto. Conforme indicado no
periodo “Tuti disse a sua méae”, também apresenta os sinais graficos como os dois
pontos e o travessao, para indicar a fala e quem esta falando.

Retomando as habilidades a serem desenvolvidas pelos alunos do 1° e 2° ano,
destacadas na BNCC (Brasil, 2018), ndo foram mencionadas habilidades, nem
objeto de conhecimento que diz respeito a compreensao, nem utilizagdo, nem ao
menos a distingdo por partes de sinais graficos como o travessao e os dois pontos.
As habilidades propostas para o ciclo de alfabetizacdo que mencionam sinais de

pontuacao a serem conhecidos nessa fase serédo descritas abaixo:

(EFO2LPO1) Utilizar, ao produzir o texto, grafia correta de palavras
conhecidas ou com estruturas silabicas ja dominadas, letras maiusculas em
inicio de frases e em substantivos préprios, segmentagéo entre as palavras,
ponto final, ponto de interrogagéo e ponto de exclamagao.

(EFO1LPO04) Distinguir as letras do alfabeto de outros sinais graficos.
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(EFO1LP14) Identificar outros sinais no texto além das letras, como pontos
finais, de interrogagéo e exclamagéo e seus efeitos na entonagéo. (BNCC,
Brasil, 2018, p. 101)

Dessa maneira, a compreensao do discurso direto entre os personagens nao &
uma habilidade prevista para os estudantes durante o ciclo de alfabetizacdo e nem
ao menos a identificagdo dos sinais que representam a fala no texto. De acordo com
a habilidade (EFO1LP14), os sinais se restringem apenas ao ponto final, ponto de
interrogacao e de exclamagao. Ainda conforme os sinais de pontuagdo empregados
no texto, novamente aparece o sinal de reticéncias entre os colchetes, em cinco
periodos do texto. O aluno ndo sabera exatamente o que significa esse sinal no
texto, e nem ira supor que se trata de uma parte do texto que foi resumida,
consequéncia de nao ter o conhecimento prévio sobre determinado sinal de
pontuagdo. Perguntamo-nos o0 quanto esses sinais poderdo confundir o leitor,
desviar sua atengado, comprometer a compreensao geral do texto.

ApOs a realizagdo da leitura pela crianga, o avaliador da inicio a sesséo de
questdes para a compreensao do texto, momento em que o avaliador ira realizar as
perguntas e a crianga ira responder. A resposta ird se encaixar em cada uma das
cinco categorias aceitas pela avaliagao.

No quesito que envolve a fluéncia de leitura de textos, conforme & possivel
observar no quadro 1 (p. 31), na leitura de um texto é possivel observar a fluéncia
como prosoédia, que envolve a habilidade de decodificar e compreender o texto
simultaneamente, a precisdo no reconhecimento de palavras, a automaticidade e a
capacidade de ler oralmente com expressao. Porém, as autoras Megiato, Corso e
Corso (2011) afirmam que ha uma lacuna nessa verificagdo porque pode haver
textos em que a crianga seja fluente, realize uma leitura com prosddia, ja outros nem
tanto. A fluéncia como prosddia, portanto, varia conforme a complexidade dos textos
oferecidos ao leitor.

Nesta proposta de leitura do texto “O Porquinho Tuti”, ndo é possivel observar
aspectos da proposta dos multiletramentos, porque se trata de um texto que nao
envolve um conjunto de praticas sociais, nem mesmo se refere a proposta que se
adequa a formacdo de sujeitos para exercer seu papel de fala, compreender
discursos e refletir sobre o que leu. Nao ha imagens. Assim sendo, nao contempla
os pilares multiplicidade de linguagem e nem multiculturalidade que compreende

essa sociedade em que vivemos.
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Apresento a seguir as questdes e as categorias de respostas propostas para o
texto. E possivel perceber que a primeira alternativa se aproxima muito da resposta
esperada pela questdo, sendo considerada a correta. Ja a ultima alternativa é a
auséncia de resposta pelo estudante, no caso aqueles que ndo conseguiram realizar
a leitura ou entdo ndo souberam responder. E as respostas constam todas no texto,
o estudante precisara apenas realizar a leitura e conseguira responder as questdes

propostas pelo processo de decodificagao.

’ @ﬁ) De acordo com esse texto, com quem o porco Tuti vivia na fazenda?

Opgoes de respostas:

A) O estudante respondeu que o porco Tuti vivia com seus pais. e irmaos.
B) O estudante respondeu que o porco Tuli vivia com sua fan.1.ll|a.

C) O estudante respondeu que o porco Tuti vivia com os familiares.

D) O estudante respondeu uma informagao que nao esta no texto.

E) O estudante nao respondeu.

ATENGAO! Aguarde o estudante responder e marque uma das opgoes de resposta (A, B, C, D ou E), ao
término de cada resposta.

Fonte: Avaliagdo D0203 - CAED (2022, p.5).

!I @ﬂ\ De acordo com esse texto, por que Tuti virou o cozinheiro chefe? 2

Opgoes de respostas:

A) O estudante respondeu que Tuti virou o cozinheiro chefe porque preparou pratos diferentes.

B) O estudante respondeu que Tuti vireu o cozinheiro chefe parque preparou pratos deliciosos.

C) O estudante respondeu que Tuti virou o cozinheiro chefe porque o senhor cavalo deu uma chance para
ele na cozinha.

D) O estudante respondeu uma informagao que nao pode ser retomada pela leitura desse texto.

E) O estudante nédo respondeu.

ATENGAO! Aguarde o estudante responder e marque uma das opgdes de resposta (A, B, C, D ou E), ao
término de cada resposta.

Fonte: Avaliagdo D0203 - CAED (2022, p.6).
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(ﬂﬂ‘l Qual é o assunto desse texto?

Opgoes de respostas:

A) O texto conta a histéria de um porquinho gue gostava de cozinhar.
B) O texto conta a historia de um porquinho cozinheiro.

C) O estudante fez um resumo da historia.

D) O estudante indicou outro assunto.

E) O estudante ndo respondeu.

ATENGAO! Aguarde o estudante responder e marque uma das opgoes de resposta (A, B, C, D ou E), ao
término de cada resposta.

Fonte: Avaliagdo D0203 - CAED (2022, p.6).

Ao analisar as questdes dessa avaliagao, € possivel perceber que as questbes
de compreensdo repetem o modelo da Avaliagdo D0203. As duas primeiras
perguntas exigem decodificacdo de palavras isoladas. Conforme o quadro 1 (p. 31),
com esse tipo de questdo é possivel aferir a fluéncia como precisdao e
automaticidade, isso representa reconhecimento preciso e automatico de palavra e
reconhecimento da correspondéncia fonémica e a correspondéncia letra-som. Isso &
um aspecto da fluéncia em leitura. Nao é possivel aferir, conforme o quadro 2 (p.
32), a compreensao.

A terceira questdo sobre o texto exige compreensdo geral e inferéncia.
Conforme resumem os quadros 1 e 2 (p. 31 e 32), a leitura de um texto permite
contemplar as trés dimensdes da fluéncia: precisao, automaticidade e prosddia
(entonacdo, acento e intensidade, duragdo e pausas), além da compreensdo do
texto.

Os problemas de organizagdo da prova ja apontados na Avaliagcdo D02023
sdo 0os mesmos nesta, o que nos leva a crer que a compreensao possa ficar
prejudicada. O aluno pode ter dificuldades para fazer inferéncias e atingir um nivel
de compreensao melhor do texto pela falta de procedimentos para acionamento de
seus conhecimentos prévios e relacdo com as informacdes do texto. Além disso,
essa Avaliagao ainda teve o agravante dos sinais de pontuagao que os alunos
provavelmente ndao aprenderam, se os professores se basearam na BNCC (Brasil,
2018).

4.4 Avaliagao D0204
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A avaliagdo D0204 sera apresentada abaixo e também se repete os dois
modelos da Avaliacdo de Fluéncia Leitora ja analisados. Contém as listas de
palavras para a leitura dos estudantes, a lista de pseudopalavras, o texto literario
para a realizagao da leitura e questdes sobre o texto para verificar se os estudantes
o compreenderam.

Primeiro € apresentada a lista para a leitura teste, contendo apenas as trés

palavras e a seta indicando a ordem da leitura.

< ¥ Leia essas trés palavras.

—

TATU MAR VACA

Fonte: Avaliagdo D0204 - CAED (2022, p.1).

A proxima proposta € a lista de palavras, com palavras, algumas do uso
cotidiano dos estudantes, outras ndo. Nao segue uma proposta de ordem alfabética e
nem de um campo semantico em especifico. Repetem-se as mesmas caracteristicas
das outras avaliagbes, contendo palavras com silabas simples Consoante/Vogal
(C,V), algumas com silabas complexas (CCV - Consoante/ Consoante/Vogal; CVC -
Consoante/Vogal/Consoante; CCVC - Consoante/Consoante/Vogal/Consoante; CVV -
Consoante/Vogal/Vogal), apresentando fonemas complexos e as palavras

monossilabas.
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Fonte: Avaliacao D0204 - CAED (2022, p.2).

Ao analisar a leitura da lista de palavras desta avaliacdo D0204, é possivel
perceber ainda mais relagdo com a lista de palavras da avaliagao D0203. A lista traz
palavras que provavelmente as criangas nunca tenham ouvido falar e cujo significado
desconhecem. A teoria exposta na secdo 2 e na qual também se baseia a BNCC
(Brasil, 2018) ressaltar que a linguagem deve ser usada para construir significados na
comunicagao entre os falantes; o ensino de Lingua Portuguesa nao pode deixar de
lado a valorizagdo do contexto e a necessidade de propostas que venham a ter
significado para os estudantes.

A lista de pseudopalavras, a segunda questdo da avaliagdo, acompanha o
mesmo padrao da avaliagao anterior, sempre contendo 20 palavras a menos do que

a lista de palavras da primeira questao.
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Fonte: Avaliagdo D0204 - CAED (2022, p.3).

A concepcado de leitura em que se insere essa questdo é baseada na
decodificagdo. A leitura de lista de palavras soltas e mais ainda a proposta de lista
de pseudopalavras ndo faz sentido algum em proposta de ensino na perspectiva
enunciativo-discursiva de linguagem e vygotyskiana de ensino e aprendizagem,
embora possa ser util para verificar reconhecimento de palavras, automaticidade,
velocidade no processamento cerebral ativado durante o processo de ler, como
resume o quadro 2 (p. 32) a respeito do alcance da verificagao de fluéncia em leitura
por meio de palavras.

A terceira parte da prova € a da leitura de um texto e trés perguntas de

compreensao. O texto é a fabula “O vento e o sol”.
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- O texto a ser lido pelo estudante é:

0 vento e o sal

O vento e o 5ol estavam disputando qual das dois era o mais forte. I
De repente, viram um viajante que vinha caminhando. ,
— Sei como decidir nosso caso. Aquele que conseguir fazer o viajante tirar o casaco, serd o
mais forte. Vocé comegal — propds o sol [...].
O vento comecou a soprar com loda a forga, Quanto mais soprava, mais o homem ajustava o
| casaco ao corpo. Desesperado, entdo o vento retirou-se.
0O sol saiu de seu esconderijo e brilhou com tode o esplendor sobre o homem, que logo sentiu
calor e despiu o paletd, [...]
_ Disponived em; <https:faniologiaparventiura mrl:l-'pruss cum-‘EG13-'|J'9-'UEFD-WH!D-H-SIJI-fﬁbuLa-dl.'-t's;pﬂ-'“-' Fragmenta. (DA1009717

Fonte: Avaliagdo D0204 - CAED (2022, p.4).

O estudante ira se preparar para perceber, através do texto, o que os
personagens estdo tramando. Porém as questdes nao tratam de descobrir a trama
do personagem, mas sim apenas de perguntar a crianga quem 0s personagens
viram, por que o Sol fez determinada acéao e, para finalizar, qual o assunto do texto.
Repetem-se as mesmas caracteristicas das Avaliacdes anteriores.

O texto proposto para a avaliagcdo € um fragmento de uma fabula de Esopo.
Trata-se de um texto um tanto diferente dos outros modelos da avaliacao, visto que
aqueles sdo textos em que os personagens sdo animais e estdo em contexto
préprio. Ja este € uma fabula, género com o qual provavelmente os estudantes
estdo familiarizados ou ja ouviram em alguma leitura realizada pelo professor, e ou
realizaram a leitura de algum texto parecido. Ha muitas fabulas que sao conhecidas
pelas criangas como “A Tartaruga e a Lebre”, “A Cigarra e a Formiga” e “A Raposa e
as uvas”. Na parte em que a BNCC (Brasil, 2018) indica os géneros discursivos que
podem ser trabalhados nos 1° e 2° anos, aparece a fabula como uma possibilidade,
para que os estudantes possam perceber as caracteristicas do texto, como o espaco
onde a histéria ocorre, os personagens, o conflito e a ligdo que a fabula traz.

Essa fabula da Avaliacdo D0204, no entanto, trata-se de um texto mais
subjetivo e que parece um pouco complexo para criangas dessa faixa etaria.

Pode-se supor que provavelmente as criangas nao compreendam o desafio langado
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entre Sol e Vento. A questdo sobre o assunto do texto — a disputa entre as duas
personagens — parece apresentar mais complexidade para as criangas.

Outro fator que chamou a atencado no texto € em relagdo a construgéo do
discurso direto e a forma que o autor utilizou no texto para indicar esse discurso
entre os personagens, o que é possivel verificar no seguinte excerto do texto “ — Sei
como decidir nosso caso.” Neste trecho em questado, ndao € possivel perceber logo
de cara quem esta falando, qual dos dois personagens. Para um estudante em fase
de alfabetizagdo, que esta pouco familiarizado com os sinais de pontuagao e que
esta construindo suas hipoteses de leitura, € possivel que haja um estranhamento e
até uma indecisao sobre quem fala. Portanto, o discurso direto no texto poderia ser
realizado de maneira mais explicita. Fica claro que os organizadores da Avaliagao
nao levaram esse aspecto da complexidade da apresentagao do discurso direto em
consideracdo. Ressalta-se que esse nem é um objeto de aprendizagem proposto
pela BNCC (Brasil, 2018) para os 1° e 2° anos.

As questdes propostas para o texto também seguem o mesmo padrdo das
avaliagbes anteriores, apenas com perguntas para buscar e encontrar no texto a
resposta, mantendo o mesmo padrao seguindo a concepgéao de leitura que envolve
a decodificagao nas duas primeiras perguntas sobre o texto. De acordo com Souza e
Gabriel (2009), a decodificagdao € um nivel de compreensdo a ser trabalhado na
primeira etapa da alfabetizagdo. As questdes buscarem observar esse nivel de
fluéncia ndo parece ser um problema, mas € preciso considerar que, nesse texto em
particular, se o aluno teve dificuldades para entender o discurso direto, as indicacdes
de supressao de partes do texto original e prépria tematica da fabula, mesmo a
compreensao no nivel mais raso, da decodificacédo, pode ter ficado comprometida.

A terceira questdo sobre o texto exige, como nas provas anteriormente
analisadas, um certo nivel de inferéncia e a compreenséao geral do texto.

O que se questiona nesta analise da Avaliagdo é a adequacgao do texto para
esse tipo de avaliagao, pela tematica tratada de forma totalmente metaférica, pelo
fato de o texto ter varias partes suprimidas e indicadas com [...], 0 que os alunos
podem nao entender, pela presenca de sinais de pontuacdo nao previstos como
objeto de conhecimento nessa fase de escolaridade pela BNCC (Brasil, 2018), pela
falta de procedimentos de leitura que permitam uma compreensao geral e inferencial
minima para o texto.

As questdes para a compreensao do texto sao reproduzidas a seguir.
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- FACA a primeira pergunta:

(‘W De acordo com esse texto, o que o vento e o sol viram caminhando?
[

Opgdes de respostas:

A) O estudante respondeu que o venlo @ 0 sol viram um vigjante gue vinha caminhando.
B) O estudante respondeu que o vento e o sol viram um viajante.

C) O estudante respondeu que o vento e o sol viram um homem caminhando.

D) O estudante respondeu uma informagdo que nao esta no texto,

E) O estudante nao respondeu.

ATENGAQ! Aguarde o estudante responder e marque uma das opgdes de resposta (A, B, C, D ou E). ao
término de cada resposta.

Fonte: Avaliagdo D0204 - CAED (2022, p.5).

{A‘m De acordo ¢

om esse texto, por que o sol fez o viajante sentir calor? |

Opgoes de respostas:

A) O estudante respondeu que o sol fez o viajanle sentir calor para ele tirar o paleto.

B) O estudante respondeu que o sol fez o viajanle sentir calor para ele se despir.

C) O estudante respondeu que o sol fez o viajante sentir calor para ganhar a disputa,

D) O estudante respondeu uma informagdo que ndo pode ser retomada pela leitura desse texto.
E) O estudante ndo respondeu.

ATENGAO! Aguarde o estudante responder e marque uma das opgdes de resposia (A, B, C. D ou E) ao
término de cada resposta.

Fonte: Avaliagdo D0204 - CAED (2022, p.6).

« FACA a lerceira e Ultima pergunta:

| 1{'-‘1“ Qual é o assunto desse texto?

COpgbes de respostas:

A) O texto conta a histdria de uma disputa entre o sol e o vento.

B) O texto conta a histdria de uma compeligo entre ¢ sol e o vento.
C) O estudante fez um resuma da histéria,

D) O estudante indicou outro assunto,

E) O estudante nao respondeu.

ATENGAO! Aguarde o estudante responder e marque uma das opgdes de resposta (A, B. C, Dou E). ao
término de cada resposta.

Fonte: Avaliagdo D0204 - CAED (2022, p.6).
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4.5 Avaliagao D0205

A avaliagdo D0205 também segue o padrao das outras trés Avaliacbes
analisadas. Essa quarta versao da Avaliagdo repete o mesmo texto da avaliacao
D0202, “Ledo, o leopardo”. Quanto as questdes também sdo as mesmas ofertadas
na avaliacado D0202, j4 comentadas na subsecao 4.2, referente a avaliagao D0202.
Ja as propostas de leitura das listas de palavras e de pseudopalavras seguem o
mesmo modelo de quantidade e caracteristicas de palavras.

Abaixo temos a proposta de leitura lista de palavras, com algumas palavras

em ordem diferente das outras avaliagoes, porém sdo também as mesmas palavras.

— T
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Fonte: Avaliagdo D0205 - CAED (2022, p.2).
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Repete-se o problema de n&o estarem organizadas em um contexto real de
produ¢cdo, nem mesmo em um campo semantico no que diz respeito a animais,
alimentos, brinquedos, nomes, frutas ou outro tema que faga sentido no universo
infantil. Na avaliagédo, pelo modo como que foram organizadas, as palavras ndo tém
relacdo entre si. Palavras isoladas, de acordo com o quadro de fluéncia em leitura
da pagina 31, podem apenas aferir a fluéncia como precisdo e automaticidade
(Reconhecimento preciso e automatico de palavras; correspondéncia fonémica e a
correspondéncia letra-som; identificagao correta e rapida das palavras).

O quadro 2 (p. 32), elaborado a partir da sintese de pesquisas sobre fluéncia
em leitura apresentadas por Meggiato, Corso e Corso (2023), deixa claro que a
leitura de palavra tem foco apenas na decodificacao, revela precisao, mas atende a
um nivel raso de fluéncia, ndo contempla a compreensado e a fluéncia de leitura
textual.

A perspectiva enunciativa da linguagem nos mostra que nao faz sentido para
quem realiza a leitura um emaranhado de palavras soltas, isoladas de um contexto
de producao e circulacdo. Nem mesmo faz sentido a proposta de leitura de lista de
palavras inventadas. Nessa perspectiva, que € a assumida pela BNCC (Brasil,
2018), o foco devera ser a comunicagdo, a interagdo entre o leitor e o texto, o
desenvolvimento da capacidade de se prever o que esta sendo oferecido para ler. O
material de leitura devera compreender aspectos que levem o estudante a ativar
seus conhecimentos preévios, a inferir sobre tema ou assunto, a levantar hipoteses
sobre 0 que se leu.

Também a pedagogia dos multiletramentos, mencionada na BNCC (Brasil,
2018), nao foi contemplada na Avaliagio em nenhum de seus aspectos.
Minimamente poderia ter sido inserida por meio de uma imagem em cada texto.

Segue a reprodugdo da questdo sobre pseudopalavras, do texto e das trés

perguntas sobre o texto da Avaliagao D02005.
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* 0 quadro de pseudopalavras a ser lido pelo estudante &:

—
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Fonte: Avaliagdo D0205 - CAED (2022, p.3).

Ledao, o leopardo

Era hora de Ledo. o leopardn, correr para o outro lado da floresta. Leda adora correr atraves
da floresta, mas esta seria a viagem mais longa que ele ja havia feilo!

Na manha sequinte, ele acordou animado & comegou sua corrida. Ele percorreu a floresta
pscura com seus longos [..] passos. Ledo estava com fame, mas ainda amava sua longa jormada
ataono,

Finalmente, chegou a noite, e Ledo pade ver o rio, como uma fita de prata, acenando para
elel Ele estava com fome, cansado e com tanta sede! Finalmenle, ele chegou aa rio e parou para
saciar sua sede, Nunca a dgua do rio leve um sabor tio dace! -

= o 55 Histdras para for o cuwr. Ted Colia: Pé de Leta, 2021, Fragmania. (DO10098IT]

Fonte: Avaliagdo D0205 - CAED (2022, p.4).



- FACA a primeira pergunta:

,(f-'ll?’l De acordo com esse texto, estava na hora de Ledo fazer o qué?

Opcdes de respostas:

A) O estudante respondeu que estava na hora de Ledo correr para o outro lado da floresia.
B} O estudante respondeu que estava na hora de Ledo comer para a floresta.

) O estudante respondeu que estava na hora de Ledo fazer uma viagem.

D) O estudante respondeu uma infarmacao que nao estd no lexlo,

E) O estudante ndo respondeu.
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ATENGAO! Aguarde o estudante responder ¢ marque uma das opgdes de resposta (A, B, C. D ou E). ao

terming de cada resposla.

Fonte: Avaliagdo D0205 - CAED (2022, p.5).

* FACA a segunda pergunta:

{.'I!"I De acorde com esse texto, por que Ledo ficou com tanta sede? _

Opcdes de respostas:

A) O estudante respondeu que Ledo ficou com tanta sede porque corrau muito

B8) O estudante respondeu que Ledo ficou com tanta sede porque a viagem fol fanga.

C) © estudante respondeu que Ledo ficou com tanta sede porque foi beber dgua SOmMen
0} O estudante respondeu uma informagdo que nao pode ser retomada pela lestura des
E) O estudante ndo respondeu.

te a noite.
sa {exio,

ATENGAQ! Aguarde o estudante responder ¢ marque uma das opgdes de resposta (A, B c DouE) @

ferming de cada resposta.

Fonte: Avaliagdo D0205 - CAED (2022, p.6).

« FACA a lerceira e Ullima pergunta:

{_‘\'.f!l Qual & o assunto desse texta?

Qpcdes de respostas;

A O lexta conta a histdria de um leopardo que correu pela floresta para chegar ano rio.
B) O texto conta a historia de um leopardo que correu pela floresta.

C) O estudanie fez um resumo da histaria,

0} O estudante indicou outro assunto.

E) O estudante nao respondeu.

ATENGAD! Aguarde o estudante responder ¢ marque uima das opedes de resposta (A, B, C, D ou E), ao

térming de catda resposta.

Fonte: Avaliacdo D0205 - CAED (2022, p.6).
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4.6 Conclusao sobre a analise das Avaliagoes

As quatro versdes da Avaliagdo em Fluéncia em Leitura aplicadas para o 2°
ano, em 2022, foram analisadas a partir dos critérios tedricos abordados na sec¢éo 2
desta dissertacdo. O alcance da verificacdo da fluéncia por meio da leitura de
palavras isoladas ou de texto completo foi comentado com base na sintese dos
estudos sobre fluéncia em leitura apresentados por Meggiato, Corso e Corso (2023).

O quadro 11, a seguir, reproduz partes do quadro 1, no que se refere ao que
foi observado nas Avaliagdes, e acrescenta uma sintese do que foi observado nas
questdes das quatro versdes das avaliagbes. Essas seguiram sempre 0 mesmo

padrao: uma questao de leitura de lista de palavras, uma questéo de leitura de lista

de pseudopalavras, um texto com trés perguntas.

Quadro 11: Caracteristicas das questoes das Avaliagdes de Fluéncia em Leitura

As 2 primeiras
questdes das
Avaliagdes:
leitura de listas
de palavras ou
de
pseudopalavras

Automaticidade.
A velocidade no
processamento
cerebral ativado
durante o

processo de ler.

Preciséo.

Atende um nivel raso.

Nao contempla a
compreensao.

Contém palavras que nao se
relacionam entre si.

Nao contempla a fluéncia de
leitura textual, pois se
relaciona ao processamento
de informagdes no nivel
apenas da palavra.

Avaliacao de O que é Lacunas; problemas; Problemas da perspectiva

fluéncia observado, vantagens da perspectiva da | sociocognitiva de leitura,
conforme fluéncia, conforme Meggiato, | enunciativo discursiva da
Meggiato, Corso | Corso e Corso (2023) linguagem e vygotyskiana de
e Corso (2023) aprendizagem

No nivel da Reconheciment | Foco apenas na Palavras aleatérias, sem

palavra. o de palavras. decodificagéo. qualquer contexto, nao

constituem um enunciado,
algumas palavras estdo muito
fora do universo infantil.

Pseudopalavras nao sao
previstas pela BNCC (Brasil,
2018).

No nivel do

texto

Texto e trés
perguntas

Contempla as
trés dimensbdes
da fluéncia:
precisao,
automaticidade
e prosédia
(entonacéao,
acento e
intensidade,
duragao e
pausas).
Compreensao.

Faz parte de um contexto -
palavras que se relacionam
entre si.

Fluéncia e compreensao
estao relacionadas.
Processamento da palavra e
para além da palavra.

E possivel identificar as
dificuldades dos alunos —
seja da ordem de fluéncia,
seja de compreensao — e
definir estratégias para
possiveis intervengodes.

Nenhum procedimento para
favorecer: a interagéo entre o
leitor e o texto, a capacidade
de prever o que esta sendo
oferecido para ler, o
levantamento de hipoteses.
Nenhuma ativagéo de
conhecimentos prévios do
leitor. Textos com sinais de
pontuacao nao previstos pela
BNCC (Brasil, 2018) para o 2°
ano. Tudo isso dificulta a
compreensao inferencial.
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Fonte: Elaborado pela autora.

Além disso tudo que foi observado nas quatro versdes das Avaliagbes, é
relevante comentar o que nao foi observado, ou seja, uma grande lacuna que esse
conjunto de Avaliagbes expds. Durante a aplicacdo das avaliagbes, ndo houve
adaptacdes para as criangas com necessidades especiais. A Unica opg¢ao foi a prova
em Braile, contemplando apenas as criangas cegas. Nem mesmo houve algum
recurso adicional para contemplar as criangas com baixa visdo. Todas as outras
necessidades especiais foram totalmente ignoradas.

Em nossa realidade, temos muitas outras criangas, além das totalmente
cegas, com particularidades e necessidades diferentes, que precisam de
adaptacdes, seja de tamanho de letra, cor de papel, ou outras adaptagdes para as
criangas com transtornos globais de desenvolvimento, como autismo, transtorno e
déficit de atencéao, surdez ou outras.

Se o intuito da educagdo € a equidade, garantia de direitos e acesso e
permanéncia de todos na escola, as avaliacbes devem, sim, ser pensadas para
todos. Isso é basico para a questdo de inclusao social. A BNCC (Brasil, 2018, p. 7),
em sua parte introdutéria, defende a “constru¢ao de uma sociedade justa, igualitaria
e inclusiva”. Um dos pilares do documento € a equidade. Para isso, as diferentes
necessidades dos estudantes precisam ser respeitadas, alinhadas a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), que vem para garantir o
acesso aos estudantes com deficiéncia, e reafirmar as propostas pedagdgicas
inclusivas e a importancia da diferenciagéo curricular.

Em um olhar atento ao que propde a lei, especificamente no artigo 28, que
trata da incumbéncia do poder publico de garantir, “assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar’ (Brasil, 2015, p. 12 e 13), serao

destacados apenas os trechos:

Il — disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia; Il — projeto
pedagdégico que institucionalize o atendimento educacional especializado,
assim como os demais servigcos e adaptagdes razoaveis, para atender as
caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e
0 exercicio de sua autonomia; VI - pesquisas voltadas para o
desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagodgicas, de materiais
didaticos, de equipamentos e de recursos de tecnologia assistiva; VII —
planejamento de estudo de caso, de elaboragao de plano de atendimento
educacional especializado, de organizagdo de recursos e servigos de
acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade pedagdgica de recursos
de tecnologia assistiva.
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Sera necessario entdo pensar estratégias para que todos os alunos possam
realizar a Avaliacdo de Fluéncia Leitora, participar e exercer o seu direito de

aprendizagem e a cidadania para se desenvolver.
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5 CONCLUSAO

Esta dissertacdo teve como objetivo investigar a relagdo entre o que foi
exigido nas quatro variagdes da Avaliacdo de Fluéncia Leitora aplicadas em salas de
2° ano, em 2022, e o que € proposto para o ensino de leitura no documento BNCC
(Brasil, 2018) para os 1° e 2° anos do Ensino Fundamental. A pesquisa surgiu no
entrelacamento de dois objetivos especificos: 1) descrever e interpretar as
caracteristicas das quatro variacbes da Avaliacdo de Fluéncia Leitora aplicadas a
salas de 2° ano, em 2022, na escola onde trabalho; 2) estabelecer as convergéncias
elou divergéncias que resultam da comparagdo dessas quatro avaliagbes com as
propostas da BNCC (Brasil, 2018) para a leitura nos 1° e 2° anos.

Para o primeiro objetivo especifico, foi necessario pesquisar e apresentar as
caracteristicas da Avaliagdo de Fluéncia Leitora. E descortinar os objetivos que a
avaliacao pretende mensurar, ou que a avaliagao pretende com o tipo de questdes
propostas, de acordo com os niveis de fluéncia em leitura. O segundo objetivo foi
atingido por meio de uma leitura minuciosa do documento BNCC (Brasil, 2018), com
intuito de perceber qual era a concepgao tedrica que o documento traz a respeito do
eixo Leitura nos dois primeiros anos e, assim, relacionar a proposta com os objetivos
de aprendizagem e habilidades a serem desenvolvidas. Ao comparar as avaliagdes
aplicadas com o que de fato esta sendo proposto pelo documento BNCC (Brasil,
2018), é possivel perceber muitas divergéncias, principalmente aquelas que dizem
respeito a leitura de listas de pseudopalavras. Principalmente quando o documento
menciona os conceitos de Bakhtin e Vygotsky, essa proposta vai na contramé&o das
teorias de ambos.

E sabido que a BNCC (Brasil, 2018) n3o aponta os referenciais tedricos em
que o documento se baseia. Portanto, ha ainda mais necessidade de se
compreenderem os itens que o documento orienta para o desenvolvimento das
praticas de linguagem, para que de fato seja realizado um trabalho voltado para a
reflexdo do processo de alfabetizagdo, englobando de fato os processos de leitura e

escrita.
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Algumas lacunas foram observadas no que diz respeito aos objetivos de

aprendizagem e habilidades a serem desenvolvidas, orientados pelo documento
BNCC (Brasil, 2018), principalmente quando foram analisados todos os quadros
previstos para os anos em questao (1° e 2° Ensino Fundamental), no eixo de leitura
e escuta. Nos itens de maior relevancia, como estratégias de leitura, procedimento
de leitor, formacgao do leitor literario, multissemiose da linguagem e compreensao em
leitura, foi percebido o maior afastamento em relagéo a proposta da Avaliagao.
A pesquisa indicou que ha um abismo entre a concepgao sociocognitiva de leitura e
0 que é cobrado na avaliagdo. As questdes envolvem basicamente a decodificagao,
que sabemos ser um fator a ser considerado no processo de ensino da leitura,
porém nao € unico. As caracteristicas da avaliagcdo podem ter prejudicado ate
mesmo esse processo mais basico de leitura. Nado houve qualquer procedimento
para valorizar o conhecimento prévio dos estudantes, para contextualizar as
questdes de modo que as criancas pudessem refletir sobre o porqué da realizacao
da leitura.

Ao concluir este trabalho, buscou-se responder as inquietacbes, e foi
percebido que n&o ha relagdes entre o documento BNCC (Brasil, 2018) e a proposta
da Avaliacdo de Fluéncia em Leitura. Em consequéncia disso, nao foi realizado um
trabalho com os estudantes de preparagcdo para esta Avaliagcdo. Enquanto
professora senti uma frustracdo apds os questionamentos dos alunos,
principalmente quando se referiram ao fato de que “nés nunca lemos uma lista de
palavras que nao existem”. Apos analise das versdes da Avaliagdo, julgo que nao
seria produtivo trabalhar em sala de aula preparando os alunos para uma avaliagéao
com essas caracteristicas, tdo “na contram&o” do que propdéem os estudos sobre
ensino de Lingua Portuguesa e aprendizagem, assumidos na proposta da BNCC
(Brasil, 2018). Como professora, portanto, fico indignada com a dissonancia entre
essa avaliagao e todo o trabalho realizado ao longo de dois anos com os alunos em
fase de alfabetizacao.

Ao verificar as etapas de leitura que a Avaliagao propde como a leitura de lista
de palavras e lista de pseudopalavras e comparar com as abordagens da fluéncia de
leitura, concluimos que a prova tem a preocupacdo com a precisdao e
automaticidade, ou seja, uma preocupagdo com o reconhecimento preciso e
automatico por parte das criangas, valorizando a velocidade com que realizam a

leitura, a identificacdo entre a relacao letra e som das palavras, deixando de lado
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aspectos como a prosodia e a compreensao. Nas questdbes de compreensao do
texto, teoricamente seria possivel aferir as trés dimensdes da fluéncia: precisao,
automaticidade e prosddia (entonacgdo, acento e intensidade, duracao e pausas) e,
ainda, a compreensao.

Os textos apresentados aos alunos, no entanto, revelam caracteristicas que,
supomos dificulta a compreensdo, como sinais de pontuagdo nao previstos pela
BNCC (Brasil, 2018) para o 2° ano, tematicas bastante distantes da realidade dos
alunos.

Outro fator que nao foi considerado na avaliagcdo trata-se da garantia da
equidade para os estudantes da Educagdo Basica. O documento BNCC (Brasil,
2018) afirma a necessidade da garantia de equidade, dessa forma TODOS os
estudantes devem ter seus direitos garantidos. Isso inclui a adaptagdo dos
processos avaliativos para que os estudantes com necessidades especiais possam
realizar a avaliacdo com as devidas adaptagdes que precisem. Essa avaliacdo so
contemplou alunos cegos, leitores de Braile.

Espera-se que os resultados desta pesquisa possam contribuir para a reflexao
do tema fluéncia de leitura nas séries iniciais do Ensino Fundamental e ampliar os
estudos dessa tematica, além de contribuir para repensar aspectos das avaliacdes
que sao aplicadas aos nossos alunos. Repensar esse modelo de prova é
fundamental para sabermos o que de fato pretendemos investigar, quais questdes
sdo de fato relevantes para saber se o aluno atingiu ou ndo o nivel esperado em
leitura.

Os resultados atingidos pelos alunos nessa Avaliagdo podem realmente nao
refletir sua fluéncia leitora, se as caracteristicas da Avaliacdo apontadas nesta
pesquisa de fato comprometeram o processo avaliativo. Esses resultados podem
levar o professor a um sentimento de culpa, os alunos a um sentimento de fracasso.
Avaliagdo € necessaria, bem como a reflexdo sobre os melhores modos de

realiza-la.
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