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Pegar um livro e abri-lo guarda a
possibilidade do fato estético. O que sdo as
palavras dormindo num livro? O que sé&o
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abrirmos? Simplesmente um cubo de papel
e couro, com folhas; mas se o lemos
acontece algo especial, creio que muda a
cada vez.

Jorge Luis Borges (apud MACHADO, 2002, p.7)



RESUMO

Esta dissertacdo apresenta estudo tedrico sobre leitura de fruicdo e propostas para
realizagao da leitura como pratica prazerosa a serem desenvolvidas em complementacéo e
expansao do material didatico para o ensino de Literatura, nas aulas de Lingua Portuguesa,
nas séries do Ensino Médio das escolas da rede publica estadual. Com as mudancas
propostas pelo Curriculo do Estado de Sao Paulo, em 2010, foram estabelecidas definicdes
das diretrizes curriculares para os diferentes niveis de ensino. Assim, com o propésito de
sistematizar a pratica docente, a Secretaria de Educacdo do Estado de Sao Paulo
determinou o uso dos Cadernos do Professor e do Aluno, material didatico para uso
obrigatério no cotidiano em sala de aula, no desenvolvimento de situagbes de
aprendizagem. A partir de entdo, para as aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, o
professor passou a ter mais um material didatico destinado ao ensino de Literatura. Nesse
contexto de mudancas, observou-se um descompasso entre o que os documentos oficiais
propunham e algumas praticas realizadas em sala de aula e na escola. Diante disso, este
trabalho justifica-se pelo fato de que o material indicado precisa ser conhecido, estudado e
compreendido pelo professor a fim de ensinar a leitura do texto literario pelo caminho da
fruicdo, conforme proposta do Caderno do Professor de Literatura. Diante dessa
constatacdo, a pesquisa teve como objetivo geral apresentar possibilidades de praticas
significativas de leitura de texto literario, no Ensino Médio, com foco na leitura de fruicdo.
Para isso, a fundamentagéo teorica apoia-se no conceito bakhtiniano quanto ao dialogismo,
nos estudos sobre as estratégias de leitura e nos conceitos vygotskyanos, no que se refere
a atuacdo do professor como mediador para a aprendizagem do aluno. Trata-se de uma
pesquisa que parte da aplicacdo de questionarios a um grupo de educadores de seis
escolas participantes do Programa Sala de Leitura e da analise do volume 1 do Caderno do
Professor de Literatura. ApOs esse percurso, os resultados revelaram que: 1) no discurso
dos educadores ha ideias expressas em documentos oficiais e por estudiosos sobre a
pratica da leitura, mas que néo se efetivam na pratica, 2) atividades de leitura acontecem na
escola, mas nao ha evidéncia de que sejam acdes planejadas, rotineiras e sistematizadas,
3) os Cadernos pouco sao utilizados, contribuindo minimamente para a aprendizagem de
leitura, 4) o material analisado apresenta pontos fracos, pois ndo explicitam procedimentos e
estratégias pontuais, adequados aos objetivos de leitura, ndo cumprindo, efetivamente, com
sua finalidade - contribuir para formagéo do aluno como leitor literario. Em virtude disso, o
presente trabalho propbe sugestdoes de atividades que possam favorecer ao docente um
trabalho sistematizado com a leitura de fruigéo.

Palavras-chave: Leitura de fruicdo. Literatura. Ensino Médio.



ABSTRACT

This thesis presents a theorical study on fruition reading, which may be understood as a
kind of reading where there is a literary stuff appreciation with some seizure of the symbolical
representation of human experiences, and proposals to pleasurable reading achievement to
be developed in order to complement and expand didactic material for the teaching of
Literature during Portuguese language classes in Public High Schools. With the changes
proposed by Sdo Paulo State Curriculum, in 2010, definitions of curriculum guidelines for
different levels of education were established. Thus, in order to systematize teaching
practice, the State of Sdo Paulo Education Department determined the obligatory use of
Teacher’s and Student’s Books, in daily classroom learning activities. Thereafter, for
Portuguese classes in High School, the teacher got an extra material for teaching Literature.
In this changing background, there was a mismatch between what the government official
documents demand teachers to do and the practices developed at classrooms and in school
itself. Based on that, this paper is justified by the fact that the mentioned material needs to be
well known, duly studied and understood by teachers in order they can teach literary texts
reading in a pleasurable way, as it is proposed in the Literature Teacher’s Book. On this
observation, the research had as main objective presenting possibilities of significant
practices for reading literary texts, in High School, focusing on fruition reading. For that,
theorical foundation is based on Bakhtin concept related to the dialogism, in studies about
reading strategies and on Vygotsky concepts, towards teachers” action as the students’
learning mediator. It is a research which starts with the application of questionnaires to a
group of educators from six schools participating in the Programa Sala de Leitura and in the
analysis of the first volume of the Literature Teacher’s Book. After this procedure, the results
showed that: 1) Although, teachers” speech presents official documents ideas on the
reading practice by scholars, this doesn’t become effective in practice, 2) reading activities
are carried out at school, but there is no evidence that they are planned, frequently and
systematized actions 3) the Books are rarely used, and don’t contribute to the reading
learning, at all 4) the material analyzed presents weak points, because it doesn’t explicit
procedures and punctual strategies, which are adequate to the objectives of reading and, in
this way, not fulfilling, effectively, with its goal ,that is, contribute to the student’s formation
as a literary reader. Due to that, this paper proposes suggestions of activities that could favor
the teacher, a systematized work with pleasurable reading.

Keywords: Fruition reading. Literature. High school.
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INTRODUCAO

A presente dissertacdo é sobre a leitura de fruigdo, desenvolvida com sugestoes de
novas propostas de atividades de leitura, a partir do ensino de Literatura, com material
estabelecido pela Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo, doravante SEE/SP, nas
aulas de Lingua Portuguesa ministradas em todas as séries do Ensino Médio, de seis
escolas da rede estadual de ensino do estado de Sao Paulo. Segundo Parametros
Curriculares Nacionais + (BRASIL, 2002, p.67), doravante PCN+, fruicdo é “o
aproveitamento satisfatério e prazeroso de bens culturais construidos pelas diferentes
linguagens”. Assim, leitura de fruicdo deve ser entendida como aquela que o leitor realiza
pelo prazer de compreender o que |€, fazendo a apreciacao dos efeitos de sentido no texto
ao reconhecer caracteristicas que o tornam singular, por meio de estratégias que aprendeu
a utilizar.

A fim de contextualizar minha atuacao profissional e meu envolvimento com os
sujeitos e objetos da pesquisa, esclareco que, atualmente, desempenho a funcéo de
Professora Coordenadora do Nucleo Pedagégico (PCNP) da Diretoria de Ensino de uma
cidade do Vale do Paraiba, responsavel pela formacao de Professores Coordenadores e de
Professores de Lingua Portuguesa e pelo acompanhamento de acdes desenvolvidas nas
escolas.

Nessa trajetéria docente, estudando, ensinando e aprendendo Lingua Portuguesa,
e, principalmente como PCNP, em encontros de formacdo e em visitas a salas de aula,
constatei que ainda ha um grande grupo de professores cujo desempenho nas aulas de
Lingua Portuguesa nao tem demonstrado articulagdo com conhecimentos que ampliam o
conceito de leitura e sua consequente vivéncia em sala de aula. Passo, entao, a descrever o
percurso vivenciado ao articular minha experiéncia ante os direcionamentos da SEE/SP
para o desenvolvimento de trabalho pedagdgico junto as escolas de Ensino Médio e as
acoes dos professores. Isso criard o contexto que gerou a necessidade de investigagéo e de
encaminhamentos propostos para contribuir com o aprimoramento e avanco nas praticas
dos professores.

Nesse percurso de nove anos de formagéo e de formadora, a SEE/SP ofereceu aos
professores algumas contribuicbes para o trabalho com leitura por meio de agdes,
projetos/programas, tais como: a) Programa Tecendo Leituras, em 2004, cuja proposta teve
como objetivo rediscutir as relagdes entre o texto literario e as praticas cotidianas de leitura
na sala de aula. Ao mesmo tempo, pretendeu contribuir para uma mudanca de paradigma
no que se refere tanto a didatica da leitura quanto a metodologia de formacado dos
professores; b) Programa Hora da Leitura, em 2005, proposta de trabalho que objetivava

difundir e intensificar a leitura de diversos géneros em sala de aula, como literatura popular,



13

textos dramaticos, poemas, crénicas, letras musicais e charges e outros adequados ao Ciclo
I do Ensino Fundamental; ¢) Programa Sala de Leitura, em 2009, que teve e ainda mantém
o proposito de estimular a pratica da leitura e o desenvolvimento de atividades construidas
especialmente para atender ao perfil e aos interesses dos alunos das escolas
contempladas; d) Leitura e Producdo de textos, em 2010, componente curricular, também,
oferecido ao Ciclo Il do Ensino Fundamental, como atividade complementar, cujo objetivo
era oferecer material de apoio para subsidiar a agdo pedagogica dos professores de Lingua
Portuguesa, quanto ao ensino do género literario.

Infelizmente, tais propostas mantiveram-se na rede por um periodo muito curto — um
dos fatores que impediu a efetiva formagdo docente. Percebi que a breve duracdo dos
projetos/programas ocasionava, muitas vezes, o abandono do material pelo professor e o
distanciamento de pratica sugerida, pois o pouco tempo destinado ao conhecimento e
apropriacao das novas diretrizes propostas nao permitia a realizacdo de agdes seguras e
certeiras.

Assim, considerando a permanéncia do Programa Sala de Leitura, a partir do qual se
pretende uma agédo pontual para o desenvolvimento de praticas de leitura com atividades
que atendam ao perfil e aos interesses dos alunos, as escolas participantes dessa pesquisa
foram selecionadas por estarem inseridas no referido Programa desde sua implantacao. Por
conseguinte, seus professores de Sala de Leitura, de Lingua Portuguesa e gestores foram
escolhidos como sujeitos de pesquisa.

Além da participacdo de sujeitos para a realizagdo da pesquisa, o volume 1 do
Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c), material didatico elaborado para
o ensino de Literatura no Ensino Médio, com propostas de atividades de leitura de textos
literarios foi objeto de analise.

Entdo, com a implantacdo da Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo: Lingua
Portuguesa (SAO PAULO, 2008a), o professor se viu obrigado a usar um material didatico -
Cadernos do Professor de Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2008b) - que propunha uma
maneira nova de ensinar Literatura e leitura dos textos literarios, diferente daquela que vinha
sendo feita. Apresentava-se a histéria da Literatura, numa sequéncia cronol6égica com a
linha do tempo das manifestagdes literarias, com seus respectivos autores e obras,
conforme rol de conteudos propostos pelo o livro didatico, material quase que exclusivo para
as aulas de Lingua Portuguesa. Com este novo documento, houve necessidade de
mudancga e, consequentemente, o professor se deparou com um desafio, devido ao fato de
0s cadernos propostos sugerirem um novo tratamento ao ensino de literatura, a qual passa
a ser vista como manifestagao cultural, com um papel histérico importante na formacao da
identidade do individuo. Trago aqui apenas um rapido esclarecimento sobre isso, pois

apresentarei um historico no capitulo 2, item 2.1.
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Nesse novo contexto de mudancas, pude perceber que as agdes propostas para a
implementagdo do Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2010a), tais como
cursos online e semipresenciais, para subsidiar o professor, ndo foram suficientes, devido as
condi¢gdes limitadoras para sua participacdo nos cursos, a saber: o numero limitado de
vagas; o momento para a formagéao docente — apds a chegada do material; a exclusao de
parte de professores por ndo se enquadrarem a situacdo funcional estabelecida.
Consequentemente, ndao havendo a formacdo adequada para todos os professores, o
panorama educacional ndo apresentava mudangas efetivas. Especificamente, nas escolas
que acompanho como PCNP, de uma Diretoria de Ensino, observei um descompasso entre
0 que os documentos oficiais propunham e muitas préaticas realizadas em sala de aula, o
que, a meu ver, a priori, deve-se a falta de contato com documentos oficiais e pedagdgicos,
a uma certa rejeicao pela pratica do registro e ao apego ao material didatico que é seguido
quase sem altera¢des. Minha pratica mostra que isso ocorre, em grande parte, porque ainda
existe:

o a falta de habito em estudar, refletir sobre e discutir ideias e conhecimentos
(de bases psicologica, histérica e até filoséfica) expressos, por exemplo, nos
Parametros Curriculares Nacionais: ensino médio (BRASIL, 1999), doravante
PCNEM, e no material que compde o Curriculo do Estado de Sao Paulo (SAO
PAULO,2010a);

¢ a dificuldade para o preparo de aulas com atividades de leitura significativas,
atendendo a necessidade e ao interesse dos jovens e ao que o Curriculo
propde;

o a falta de praticas de letramento na instituicdo escolar em que o ensino da
lingua materna acontega, considerando as praticas sociais de leitura e de
escrita, das quais o sujeito participa, favorecendo-lhe atuagédo consciente,
autdbnoma e critica no grupo em que vive. O desenvolvimento de praticas de
leitura e de escrita acaba levando a atividade automatizada, mecénica, sem
reflexdo, sem sentido para o aluno e, algumas vezes, até para o prdprio
professor;

e desconhecimento e distanciamento do professor em relacao as teorias sobre
o0 ensino de leitura, estratégias de compreensao, atividades para a formagao
de comportamento leitor.

Diante dessa situagdo e considerando minha funcdo de PCNP da Diretoria de
Ensino, realizo visitas as escolas atuando, de certo modo, no processo de formagao docente
com acgoes:

e em sala, assistindo a aula para, posteriormente, fazer devolutivas ao

professor com alinhamentos e sugestoes;
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e em Hora de Trabalho Pedagdgico Coletivo - HTPC, de acordo com demanda
de trabalho, ora para observar o trabalho da equipe, ora para realizar estudos
e oferecer orientacées e encaminhamentos didatico-pedagdgicos

Assim, atuo conforme atribuicbes estabelecidas na Resolucdo SE-68, de 19-6-2012,
que dispde sobre suas acgdes, de acordo com artigo 1°, que se refere a realizacao de
Orientagées Técnicas que visam, precipuamente, a acompanhar as unidades escolares no
desenvolvimento das atividades implementadoras do curriculo, avaliando seu andamento e
orientando os docentes de modo a assegurar o cumprimento das metas estabelecidas pela
unidade escolar em sua proposta pedagogica.

Entdo, além das visitas, também realizo, segundo Resolu¢do SE 61, de 6-6-2012,
orientacOes técnicas descentralizadas, as quais atendem aos Professores Coordenadores
das escolas e aos Professores de Lingua Portuguesa, com desenvolvimento de estudos
sobre temas gerais, como avaliagdo, competéncias e habilidades, gestdo de sala de aula
etc. ou especificos, de acordo com a disciplina, assim como: estratégias de leitura, géneros
discursivos, dificuldades ortogréficas etc., os quais norteiam o trabalho docente, conforme
propde o Curriculo do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2010a).

Em meio a essas acdes, preparando-me para os momentos de formacao, estudando
os Cadernos do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c), foi possivel constatar que
eles: 1) n&do apresentam indicacbes precisas para o desenvolvimento das diferentes
atividades, favorecendo, de fato, a leitura de fruicdo, 2) ndo orientam o professor quanto ao
uso de materiais disponiveis no acervo escolar direcionados ao ensino de Literatura, como
também nao apontam meios para a articulagao entre eles.

Caberia ao professor preparar planos de ensino e planos de aula de modo a
estabelecer o didlogo entre os materiais, organizar os conteudos, selecionar as
competéncias e habilidades, fazer ajustes nas atividades a serem realizadas. Trata-se,
entdo, de uma tarefa do docente, conforme preconizado no artigo 13 da Lei de Diretrizes e
Bases 9.394/96. Segundo este artigo, os docentes tém a incumbéncia de desenvolver agdes
pedagdgicas especificas.

Além disso, com a implantacdo da Proposta Curricular (SAO PAULO, 2008a), essa
diretriz foi retomada no Caderno do Gestor (SAO PAULO, 2008c), volume 3, material
distribuido a todas as escolas para estudo em HTPC, no qual se encontra a indicagcdo com

! Dentre essas medidas, merecem destaque o contido nos incisos | e Il, a saber: |- participar da elaboragdo da
proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino; |- elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica
do estabelecimento de ensino. Em consonancia com tal prerrogativa, também, o Parecer CEE 67/98, que dispde sobre as
Normas Regimentais Béasicas para as Escolas Estaduais, estabelece nos incisos | e Il do artigo 68 — titulo V, capitulo VI — que
todos os professores da escola exercerao suas fungdes, incumbindo-se de participar da elaboragdo da proposta pedagdgica da
escola; elaborar e cumprir plano de trabalho.
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modelo de diferentes planos e orientacées para sua elaboracdo, conforme se vé no item
Anexos.

Para dar cumprimento aos dispositivos legais e as orientacbes complementares
expressas pelos 6rgaos centrais da SEE/SP, cada instituicdo publica do ensino estadual
contempla em seu Regimento Escolar o quesito dos deveres do corpo docente, estipulando
a participacdo dos professores na elaboracdo da proposta pedagégica da escola e
delimitando o desenvolvimento do respectivo plano de trabalho em termos do plano de
ensino (anexo 2) para os diferentes niveis e modalidades de ensino. Como forma de
organizacao didatica e procedimental, o docente deveria, ainda, elaborar plano de aula
(anexo 1) que subsidiasse sua linha de agdo mais pontual. Esse instrumento possibilita ao
Coordenador Pedagogico da escola e a equipe do Nucleo Pedagogico da Diretoria de
Ensino realizar acompanhamento do trabalho docente no sentido de apoiar a pratica do
profissional.

Diante do exposto, percebo que, no discurso das politicas publicas, hd uma énfase a
gestao do planejamento, de modo a favorecer a constru¢ao da identidade de cada escola. O
Caderno do Gestor — volume 3 (SAO PAULO,2008c) -, afirma que, no espaco escolar, ha a
necessidade de que todos os envolvidos com a educacdo tenham os propdsitos comuns
estabelecidos para uma organizacdo em fungao deles.

No entanto, tenho visto que, na pratica cotidiana, nao € o que ocorre, principalmente,
no que diz respeito as acdes que deveriam promover a formacao de professores.

Muitos sdo os aspectos dificultadores referentes ao preparo docente, como:

e numero limitado de vezes que um professor pode ser convocado para as
orientagdes técnicas (trimestralmente, conforme Resolucédo SE, 61 — de 6-6-
2012);

¢ a rotatividade de professores nessas orientagoes técnicas, ndo havendo, por
esse motivo, uma formagao continuada ao longo do ano;

e a presenga de alguns professores nas orientagdes técnicas sem a devida
organizagao para uma participacao mais qualificada: ndo realizacao de tarefa
proposta, auséncia de material solicitado para uso no encontro, falta de
contato com os pares para repassar e/ou receber informagdes sobre estudos
e acodes resultantes dos encontros anteriores;

e numero excessivo de escolas (sessenta e cinco) sob a jurisdicdo da Diretoria
de Ensino, distribuidas em dezessete municipios, 0 que ndo favorece um
acompanhamento efetivo com ag¢des constantes e permanentes.

E é nesse contexto que apresento uma proposta de trabalho que favoreca ao
professor o desenvolvimento de situacées de aprendizagem de leitura, a partir da

concepcao interacionista de ensino, que considera a participacao ativa, tanto do professor
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quanto do aluno, apontando o espaco da sala de aula como lugar em que acontecem as
interacodes.

Dessa maneira, proponho caminhos para um trabalho docente nas aulas de
literatura por meio de atividades que:

o focalizem o conceito da Literatura como importante fenémeno cultural,

o valorizem o texto literario como objeto e veiculo, para ampliar a possibilidade

de fala, de escuta, de leitura e de escrita como praticas sociais,

° valorizem a acao de ler,
o explorem estratégias de compreensao leitora,
o priorizem a formag¢do humanistica.

Para que o ensino de Literatura aconteca sob o ponto de vista da fruicdo, a meu ver,
€ preciso considerar as ideias acima elencadas e ensinar a ler num sentido mais amplo.
Enfatizo ainda o que Saveli (2007) assevera quanto a dificuldade de se ensinar leitura no
contexto escolar, devido a problemas quanto a prépria conceitualizagdo que se tem sobre
ela, assunto que sera abordado no capitulo 1, item 1.2, do modo como é tratada na sala de
aula, a maneira como o professor encara o ato de ler, seguido de exercicios e atividades
para avaliagao.

Nesse sentido, ainda ha professor que desconsidera o uso de diferentes estratégias
para a leitura dos diversos géneros e estabelece como objetivo de leitura fixar um conteudo
ou fazer a interpretagdo de um texto. Além disso, frequentemente, apds uma leitura, propée
como atividade uma prova com perguntas referenciais, considerando-a o produto final. Sem
explorar capacidades de leitura mais complexas como ativacdo de conhecimento prévio,
inferéncia, apreciagdo e réplica etc., nem sempre faz a mediagdo para acompanhar o
processo desenvolvido pelo aluno diante das diferentes leituras, propondo intervengdes que
favoregam o seu desempenho.

Considerando, entdo, a necessidade de o ensino de Lingua Portuguesa, no Ensino
Médio, desenvolver a leitura literaria e tratar a literatura, conforme aponta Candido (1995, p.
242), como uma manifestacdo universal, capaz de transformar mentes e com poder de
humanizar, favorecendo o contato do aluno com o “universo fabulado”, este trabalho
justifica-se pelo fato de que a leitura do texto literario pode ser ensinada nas escolas da rede
publica estadual, pelo caminho da fruigéo.

Nesse sentido, percebo outra necessidade - a de mobilizar o professor para que, a
partir de estudo, conheca e utilize materiais diversificados — os Cadernos de Lingua
Portuguesa e de Literatura, CD, DVD, obras que compdem o acervo dos Programas Apoio
ao Saber e Sala de leitura — no planejamento de situacdes de aprendizagem e de oficinas

qgue organizem os conteudos e habilidades para o ensino de literatura.
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Em 2010, com a definicao do Curriculo do Estado de Sao Paulo — Lingua Portuguesa
(SAO PAULO, 2010a) acompanhado de materiais complementares como os Cadernos do
Professor de Leitura e Producdo de Texto (SAO PAULO, 2010b), para o Ensino
Fundamental, e Cadernos do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c), para o Ensino
Médio, houve, novamente, um impacto nos grupos docente e de gestores, pois alguns
professores de Lingua Portuguesa e educadores da gestao escolar, ndo tinham claro como
articular os diferentes materiais. A escola ja vinha recebendo, desde 2008, Cadernos
destinados aos docentes com orientagdes para uso do material e Cadernos destinados aos
alunos para uso dos estudantes em classe e, em 2010, recebeu um acervo com um
diferencial para o trabalho com literatura — foco nos géneros literarios. Sobre o material
destinado ao Ensino Médio — objeto de andlise desta pesquisa, tratarei com minucias no
capitulo 2, itens 2.2 e 2.2.1, a fim de esclarecer sobre sua estrutura e utilizagéo.

No entanto, ndo houve um momento de formacdo especifica para o uso de tal
material em sala de aula e, em alguns casos, ele ndo foi utilizado pelo professor. Os
educadores estavam diante de uma nova proposta com uma diversidade de materiais, com
sugestbes variadas de atividades de leitura, mas ainda faltavam-lhes esclarecimentos sobre
0 uso eficiente de todo o acervo escolar.

Assim, a proposta de trabalho para a implementacdo de um curriculo oficial -
apresentada acima - foi indicada, mas diante das inovacgdes, ainda havia professores que
nao estavam devidamente preparados para recebé-las, pois ndo houve acbes e tempo
necessarios para formagdo continuada. Faltava o momento para estudo de autores e de
conceitos que embasam os pressupostos tedricos a fim de esclarecer o docente sobre a
utilizacao de todo material indicado, possibilitando-lhe aprimoramento e, quando necessaria,
a reorganizacao de sua pratica em sala de aula.

Desse modo, na pratica, no que diz respeito ao ensino de leitura de texto literario e
nao literario, a mudancga ainda vem acontecendo gradativa e lentamente.

Dai, meu interesse de pesquisadora em estudar e conhecer o material disponivel
para o desenvolvimento de atividades de leitura com textos literarios, direcionando-me para
este trabalho, ao volume 1 do Caderno do Professor de Literatura, (SAO PAULO, 2010c),
organizado a partir de quatro géneros: poesia, romance, conto e drama, como apoio para as
aulas de Literatura, no Ensino Médio.

Ao observar o descompasso entre 0 que os documentos oficiais propéem e o que
algumas praticas de leitura tém demonstrado, pretendo apresentar possibilidades de se
trabalhar com atividades de leitura, de modo mais atraente e envolvente, enfatizando,
principalmente, os momentos de recepgéo de textos. Nesse sentido, deixo claro que o leitor

pode usufruir de uma condicdo que lhe é propria: a de coautoria de um texto, quando
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interage com ele, compreende-o e apresenta uma resposta. A esse respeito, Bakhtin (2010,

p.271) afirma que, tanto para o discurso lido (ou escrito),
0 ouvinte, ao perceber e compreender o significado (linguistico) do
discurso, ocupa simultaneamente, em relagdo a ele uma ativa
posicdo responsiva: ele concorda ou discorda, (total ou
parcialmente), completa-o, aplica-o, prepara-se para usa-lo, etc.,
essa posicao responsiva do ouvinte se forma ao longo de todo o
processo de audicdo e compreensdo desde o0 seu inicio do discurso,
as vezes literalmente a partir da primeira palavra do falante.

Feita a contextualizagdo de minhas experiéncias e vivéncias profissionais, passo a
apresentar meu ponto de vista como pesquisadora.

Diante disso, a pesquisa teve como objetivo geral apresentar possibilidades de um
trabalho com atividades de leitura de texto literario no Ensino Médio, com foco na leitura de
fruicdo, atendendo a necessidade e ao interesse dos alunos e a proposta do Curriculo do
Estado de Sao Paulo: Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2010a).

Os objetivos especificos foram:

1. Analisar o Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c), material indicado
pela SEE/SP para trabalho com textos literarios, organizado a partir de géneros, com
atividades desenvolvidas em secdes, “com a finalidade de contribuir para que o professor
possa capacitar os alunos para serem leitores literarios. O foco principal, portanto, é a
fruicao”. (SAO PAULO, 2010c, volume 1, p.5).
2. Aplicar questionarios aos professores que trabalham com atividades de leitura de texto
literario, das seis escolas envolvidas, para conhecer um pouco da situagao escolar quanto
ao trabalho desses profissionais.
3. Oferecer sugestbes para que o professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio
desenvolva as oficinas apresentadas no material proposto Caderno do Professor de
Literatura, (SAO PAULO, 2010c), cujo objetivo central é auxiliar o docente no
desenvolvimento de atividades de leitura de fruicao, para formar leitores literarios, ao longo
do Ensino Médio.

Assim, especificamente, as perguntas de pesquisa sao:
1. O texto literario tem sido apresentado ao aluno a partir do uso do Caderno do Professor
de Literatura, numa abordagem que promova a leitura de fruicdo?
2. Como os professores de Lingua Portuguesa e de Sala de Leitura tém trabalhado a leitura
de textos literarios?
3. De que modo o Caderno do Professor de Literatura pode contribuir efetivamente para o
ensino de leitura de texto literario, promovendo a fruigao?

A fim de encontrar resposta a estas perguntas e de propor sugestdes ao professor de

Lingua Portuguesa no Ensino Médio da rede publica do estado de Sdo Paulo, esta
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dissertacdo desenvolver-se-a, além da fundamentacao teérica multidisciplinar, de acordo
com 0 que se preconiza sobre o desenvolvimento da competéncia de leitura e de escrita
como foco para o processo de ensino-aprendizagem nos segmento e disciplina citados,
como se vé nos PCNEM (BRASIL, 1999), documento oficial do Ministério da Educacao e
Cultura e, também, conforme o Curriculo do Estado de Sdo Paulo — Lingua Portuguesa
(SAO PAULO, 2010a), documento oficial da SEE/SP.

Assim, enfatizando o que os PCNEM expbéem quanto ao ensino de Lingua
Portuguesa, o conteudo deve ser desenvolvido sob uma perspectiva diante da qual a
“linguagem € entendida como um espaco dialégico, em que os locutores se comunicam”.
(BRASIL, 1999, p.144)

Nesse sentido, considerando os conteudos previstos, nas diferentes praticas
escolares e as investigagdes por meio de pesquisa, tenho convicgdo de que a escola
precisa oportunizar um trabalho com a linguagem de modo que as atividades de leitura
favorecam ao aluno o desenvolvimento da expresséo oral e escrita em situagdes reais de
uso da linguagem, levando em conta o contexto de produgédo social e a materialidade do
texto.

Sob a perspectiva bakhtiniana (BAKHTIN, 2010), visdo que permeia os PCNEM
(BRASIL, 1999), ndo ha como negar a natureza do enunciado e as especificidades de
género, que marcam a diversidade do discurso, pois isso levaria ao enfraquecimento do
vinculo que ha entre a lingua e a vida.

Tal ideia deve-se ao fato de que, segundo Bakhtin (2010, p.304), “Sem levar em
conta a relacdo do falante com o outro e seus enunciados (presentes e antecipaveis), é
impossivel compreender o género ou o estilo do discurso”.

Desse modo, o lugar social ocupado pelo locutor em relacdo ao destinatario, o
destinatario e seu lugar social, a intencdo do autor, a época, a esfera de circulacdo e o
suporte do texto deverao ser contemplados no momento da sele¢cao dos géneros adequados
para a leitura. Numa situagao em que o texto assume sua fungao social, é necessario que
se tenha um destinatario (real ou virtual), pois se dirigir a alguém constitui uma
particularidade do enunciado. O modo especifico que se escolhe para dirigir-se a este
destinatario e as variadas concepcOes proprias deste destinatario sado elementos
constitutivos que estabelecem a variedade do género do discurso.

Ja em relacdo ao texto literario, ele se configura como uma expressao artistica,
explorando recursos expressivos, pela linguagem, mundos desconhecidos, inventando e
recriando realidades, satisfazendo a necessidade de ficcdo, como diz Candido (1995).
Ressalto, também, o que o autor afirma quanto ao que o texto literario oferece ao leitor - a
satisfacdo basica de todo ser humano, sobretudo através da incorporagdo de nocoes,

emocodes, sugestdes, inculcamentos, a qual enriquece sua percepcao e visdo do mundo.
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Aponta ainda as diferentes facetas das producdes literarias, como aquela em que o autor
assume posicao diante dos problemas, resultando dai uma “literatura empenhada”, por meio
da qual ele exprime suas convic¢des, demonstra a realidade com olhar critico. Mostra
também a “modalidade de literatura que visa a descrever e eventualmente a tomar posicao
em face das iniquidades sociais, as mesmas que alimentam o combate pelos direitos
humanos.” (p.249-250)

Assim, teoricamente, apoio-me no conceito bakhtiniano de dialogismo, a compreensao
ativa do que foi lido ou ouvido. O interlocutor que recebe com compreensao o enunciado de
um discurso tem uma “ativa posi¢cao responsiva” (BAKHTIN, 2010, p. 271), concordando
com ele ou ndo, preparando-se para emprega-lo posteriormente. Ja em relacdo ao texto
literario, apoio-me nos conceitos de Candido (1995), Culler (1999) e Vieira (2008).

Além disso, a fundamentagéo teérica também focaliza conceitos de leitura a partir de
Solé (1998), no que diz respeito as estratégias de compreensao; conceitos de letramento
segundo Kleiman (1995, 2012), quanto a necessidade de se desenvolver préaticas reais de
leitura. Além destes, outros autores comporéo a fundamentagéao teorica, contribuindo para a
formacgéo da ideia que esta pesquisa pretende apresentar — o ensino de leitura, com foco na
fruicao, a partir das aulas de literatura. Quanto a atuagéao do professor como mediador para
a aprendizagem do aluno, promovendo a interacdo, a pesquisa apresentara conceitos
vygotskyanos.

Quanto a metodologia utilizada, desenvolvi a pesquisa por meio da aplicacdo de
questionarios e da analise de um dos materiais que compde o Curriculo do Estado de Sao
Paulo de Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2010a), o Caderno do Professor de Literatura
(SAO PAULO, 2010c), indicado pela SEE/SP, para uso nas aulas de Lingua Portuguesa, no
Ensino Médio. Na aplicacdo dos questionarios, contei com a participacado de educadores
envolvidos com o trabalho de leitura nas suas escolas, os quais ofereceram dados sobre a
Sala de Leitura, o acervo de literatura, a atuacao dos professores e o desempenho dos
alunos quanto a leitura dos géneros literarios. Assim, os dados foram coletados a partir da
contribuicdo de professores de Lingua Portuguesa, da Sala de Leitura e de gestores que
acompanham o trabalho desenvolvido por meio do Programa Sala de Leitura, em escolas da
rede publica estadual, jurisdicionadas a Diretoria de Ensino, na qual atuo. Quanto a andlise
do material, dediquei-me ao volume 1 do Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO,
2010c), como um todo e, a fim de apresentar informagbes mais detalhadas de algumas
atividades, analisei o capitulo Género 3 Conto - Lagos de Familia. Trata-se, entdo, de uma
pesquisa quali-quantitativa. Mediante as informagbes, foi feita a analise dos dados e
apresentada uma proposta de trabalho que favorece a leitura de fruigdo como uma realidade

no cotidiano escolar e privilegia a formacao dos alunos como leitores competentes.
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Desse modo, este estudo divide-se em quatro capitulos, seguidos de conclusao, de
referéncias bibliograficas e de anexos. O primeiro capitulo traz conceitos sobre leitura e
escrita, letramento, contexto de producdo e fruicdo, considerando o texto literario. O
segundo capitulo caracteriza-se pelo estudo sobre literatura. Sera apresentado um breve
historico sobre como ela vem sendo tratada segundo documentos, materiais, programas e
projetos propostos pelo Ministério da Educacdo e pela SEE/SP. Além disso, apresento
analise descritiva do referido caderno. O terceiro capitulo trara o resultado dos questionarios
feitos com educadores das seis escolas tomadas como ponto de partida para esta pesquisa
e analise critica de uma das partes do caderno: Género 3 Conto - Lagos de Familia. O
quarto capitulo apresenta uma proposta de trabalho com a leitura de fruigdo. Finalizando, na
conclusao, enfatizo a necessidade de o texto literario ser objeto de estudo nas aulas de
literatura e de que a formagéo de leitores deve ser garantida, independentemente da opcao
metodoldgica adotada pelo professor, por meio de um trabalho feito sob a perspectiva do
dialogismo.

Os anexos trazem paginas com atividades do material analisado, sugestéo de plano
de ensino e de plano de aula, conforme orientacdo no Caderno do Gestor (SAO PAULO,
2008c).

Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade de
Taubaté e recebeu o codigo CEP / UNITAU n® 593, de 9 de dezembro de 2011.
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CAPITULO 1 )
POR UMA LEITURA DE FRUICAO

Neste primeiro capitulo, o objetivo é apresentar as ideias e conceitos centrais que
nortearam esta pesquisa. Sao dois os estudiosos que ofereceram a base de todo o estudo
que foi feito sobre a leitura de textos literarios na aula de Lingua Portuguesa, no Ensino
Médio e sobre a atuacdo do professor como mediador no processo de ensino-
aprendizagem. Assim, para os estudos sobre a concepgédo de linguagem na perspectiva
sociohistérica, a abordagem foi a partir do filésofo russo Mikhail Mikhailovitch Bakhtin (1895-
1975) e quanto a questdao da mediacdo docente para a aprendizagem, a referéncia foi o
psicologo russo Lev Semenovich Vygotsky (1895-1975).

A teoria bakhtiniana foi imprescindivel na fundamentagcdo tedrica desse trabalho
quanto ao estudo sobre o papel da linguagem na concepgéao dialégica e sobre o texto como
o lugar onde os sujeitos sociais interagem, considerando que a pesquisa foi feita com
diferentes sujeitos da esfera escolar, responsaveis pela realizacdo de praticas sociais de
leitura dentro e fora da sala de aula.

Os conceitos vygotskyanos foram de fundamental importancia para o embasamento
tedrico dessa pesquisa devido ao fato de ela enfatizar a atuacdo do professor como
mediador que vai orientar os conhecimentos do aluno, auxiliando-o na construgdo de novos
conhecimentos, uma vez que o foco desse trabalho é apresentar proposta que subsidie a
acao docente quanto ao ensino de leitura.

Para complementar o trabalho, estardo presentes conceitos e ideias de outros autores
que se dedicam ao estudo da leitura, em especial da leitura literaria e da formacao do leitor
literario, além de documentos oficiais como os PCNEM (BRASIL, 1999), PCN + (BRASIL,
2002), PCN em Acéo (BRASIL, 2001), Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo (SAO
PAULO, 2008a) e Curriculo do Estado de Sao Paulo: Lingua Portuguesa (SAO PAULO,
2010a).

1.1. A concepcao de linguagem segundo Bahktin

Ha algumas décadas muito se tem estudado e discutido a respeito da leitura no @mbito
escolar, considerando-se a necessidade de cultivar o gosto e o habito de leitura entre os
alunos e sobre o compromisso da escola em formar leitores proficientes.

A esse respeito, percebi que documentos de relevancia para a organizagao curricular
das escolas publicas como os PCN de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1999), os que
posteriormente vieram para aprofundar ideias e conceitos e o Curriculo do Estado de Sao

Paulo: Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2010a), orientam para o trabalho com o ensino de
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leitura, considerando a linguagem sob a concep¢ao da interagédo, do didlogo, pois veem o
ser humano como “um sujeito sociavel, que pode participar social e culturalmente no mundo
em que vive”. (SAO PAULO, 2010a, p. 29).

Evidencia-se ai um dos principios bakhtinianos, o dialogismo, segundo o qual o sujeito
age e se constitui sempre em relacao ao outro. De acordo com os postulados de Bakhtin, a
lingua, no seu uso real, é viva, concreta, portanto, tem a propriedade de ser dialégica, pois,
conforme estudos feitos pelo autor, o papel principal da linguagem é a comunicacao.
Percebe-se o individuo sob uma concepgéo radicalmente social, segundo Faraco (2007,
p.101), “Trata-se de apreender o homem como um ser que se constitui na e pela interacao,
isto €, sempre em meio a complexa e intrincada rede de relagdes sociais de que participa
permanentemente”.

O autor afirma que Bakthin, ao tratar a linguagem sem desvincula-la da materialidade
da vida social, acentua o fato de se estabelecer conexdo com o agir do homem, como ser
criador e transformador num contexto socio-histérico, com a linguagem dindmica que se
adapta a heterogeneidade da vida humana.

O caréter dialégico da linguagem — os varios discursos e as diversas vozes que
circulam socialmente - possibilita a interacdo entre os interlocutores por meio da alteridade
que é a condigcao para a construcao da identidade: no dialogo, os outros compdem o eu que
se torna dialogicamente um outro de novos eus.

Ainda, conforme Faraco (2007, p. 106), o préprio Bakhtin, em Marxismo e Filosofia da
Linguagem, faz um esclarecimento a fim de se evitar confusao quanto ao sentido de dialogo:

O dialogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, € claro, sendo uma das
formas, é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas,
pode-se compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto €, ndo
apenas como comunicag¢do em voz alta, de pessoas colocadas face a face,
mas toda comunicagao verbal, de qualquer tipo que seja. (BAKHTIN, 2006,
p. 127)

Diante das consideracoes feitas acima, ratifico minha escolha quanto a pesquisa sobre
leitura a partir da concepg¢ao de linguagem como lugar da interagcao verbal, pois 0 que
pretendo com este trabalho € propor que a sala de aula/escola seja a extensdo de um
espaco onde haja a interagdo de professor (leitor) — aluno (leitor) — texto, numa permanente
relacdo dialdgica.

A fim de esclarecer ainda mais sobre dialogismo, considero relevante apontar o que
Fiorin (2008) expde sobre o assunto. O autor afirma que o conceito de dialogismo, principio
unificador dos postulados bakhtinianos, aponta para “as relagcbes de sentido que se
estabelecem entre dois enunciados” (p. 19), isto significa dizer que todo enunciado esta
articulado a um outro que o antecede e inevitavelmente ao que lhe é ulterior. Assim, ele

apresenta trés conceitos de dialogismo.
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Primeiramente, dialogismo é conceituado como “principio constitutivo do enunciado”
(p.24) em que todo enunciado constitui-se a partir de outro enunciado, pois ele € sempre
réplica a outro enunciado; € heterogéneo na medida em que apresenta pelo menos duas
vozes — a sua propria voz e a outra, a qual ele se constréi em oposicdo. Enfatiza no
dialogismo “o lugar da contradi¢ao” (p.25), uma vez que o enunciado é considerado como o
espaco de luta entre vozes sociais. Desse modo, nessa primeira conceituagao, dialogismo
refere-se ao modo de funcionamento real da linguagem em que o0s enunciados presentes
articulam-se com os ja existentes no passado, constituindo-se ainda em relagdo aos que o
sucederem nessa trama que é a comunicagado. Ha uma incorporagdo de vozes que nao se
mostram, explicitamente, no fio do discurso.

O segundo conceito de dialogismo apresenta-o como uma forma composicional, em
que as vozes no discurso sdo visiveis, pois 0 enunciador incorpora a voz de outro discurso,
absorvendo o discurso alheio. E o que Bakhtin chama de “concepcao estreita de dialogismo”
(p-33), esclarecendo que ndo se trata de um conceito de menor importancia, mas de
enfatizar que o dialogismo é o funcionamento real da linguagem, constitutivo do enunciado.
Nessa situacao, segundo Fiorin (2008, p. 33), existem duas possibilidades de inserir o
discurso do outro no enunciado, caracterizando o “discurso objetivado”, num caso e o
“discurso bivocal”’, no outro. No primeiro, “o discurso alheio é abertamente citado e
nitidamente separado do discurso citante”, e, nesse caso, o autor cita alguns procedimentos
para exemplificar: discurso direto, discurso indireto, aspas e negag¢do. No segundo caso, 0
discurso é internamente dialogizado, ndo havendo separacao nitida do enunciado do citante
e do citado, o que ocorre, por exemplo, segundo o autor, na parédia, na estilizacdo, na
polémica clara ou velada, no discurso indireto livre.

Finalmente, no terceiro conceito, o autor aponta que Bakhtin considera o dialogismo
como “o principio de constituicdo do individuo e o seu principio de agao” (p.55), uma vez
que ele participa de relagdes sociais, agindo e constituindo-se em relagdo aos outros.
Devido a heterogeneidade da realidade, com uma variedade de vozes sociais — da igreja, da
politica, etc. -, 0 sujeito vai absorvendo diferentes vozes que estdo, ora em concordancia,
ora em discordancia, apreendendo o mundo numa constante relagdo dialégica. Assim, na
constituicdo do sujeito, segundo Fiorin, (2008, p. 58) “o mundo interior é a dialogizacdo da
heterogeneidade de vozes sociais”. No entanto, o sujeito ndo € assujeitado, pois para
Bakhtin, ele assume atitude responsiva ativa, interagindo com as vozes sociais de modo
unico, singular: “é integralmente social e integralmente singular”.

Diante do que foi exposto nesse tdpico e do que pretendo com essa pesquisa quanto a
leitura do texto literario a qual apresenta a manifestagédo cultural de uma época, de uma
sociedade, numa concepcao dialégica, é fundamental que, nos diferentes espacos escolares

— a sala de aula, a sala de leitura — e em outros tantos espacos da comunidade do entorno
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da escola, o dialogismo seja uma pratica constante. Nesse sentido, o professor enquanto
mediador podera promover situacdes de leitura em que tanto ele quanto o aluno assumam
papel de sujeitos constituidos dialogicamente. Desse modo, diante da diversidade de
conhecimentos que a leitura literaria oferece, os alunos possam reconhecer as diferentes
vozes presentes nas informacdes, nas ideias, nos sentimentos, nos conceitos expressos e
assumam, diante deles, postura de um leitor consciente, com atitude responsiva ativa. S6
assim sera possivel o estabelecimento de interacao com o texto, de modo que a leitura seja
uma acao que permita ao leitor colocar um texto em relagdo com outros textos que o
antecederam e posteriores a ele, como possibilidades de réplica, produzindo outros novos
textos. Entdo, o professor estara otimizando atividades que favorecerdo o desenvolvimento,
segundo Rojo (2004, p. 6) das “capacidades de apreciagéo e réplica em relagdo ao texto
(interpretagaol/interacao).”

Assim, para o que proponho nessa pesquisa, a sala de aula pode ser vista como um
espago social de ensino-aprendizagem do saber produzido pelo homem e, principalmente,
espago para a formagéao social do sujeito, permitindo-lhe, de acordo com Rojo (2004, p.7) “a
confianga na possibilidade e as capacidades necessarias ao exercicio pleno da
compreensao.” A autora afirma que para uma pratica que promova mudanca e que, de fato,
preocupa-se com a formacao social do aluno, é necessario, no trabalho com a palavra, que
ela ndo seja imposta autoritariamente, tal qual estd no discurso do autor, “mas de maneira
internamente, persuasiva, isto €, podendo penetrar plasticamente, flexivelmente as palavras
do autor”, de modo a emaranhar-se a elas, tornando-as proprias do usuario, para refletir
sobre elas, manifestar concordancia ou discordancia e criticar, num processo constante e
continuo de revisao e réplica.

Dessa forma, para que a escola seja o0 espaco privilegiado de ensinar e de aprender,
priorizando as praticas sociais, um caminho que vem sendo proposto é que o0 ensino da
lingua materna tenha como ponto de partida o estudo dos géneros discursivos, o qual
proporciona, segundo PCNEM? (1999, p. 129), “uma visdo ampla das possibilidades de usos
da linguagem”, favorecendo o dominio da lingua e, consequentemente, a eficacia
comunicativa.

A partir do que foi exposto a respeito de géneros discursivos, destaco um ponto que

interessa a esta pesquisa, uma vez que o foco é a leitura do texto literario, pois o material

2 Os géneros discursivos cada vez mais flexiveis no mundo moderno nos dizem sobre a natureza social da lingua. Por
exemplo, o texto literario se desdobra em inimeras formas; o texto jornalistico e a propaganda manifestam variedades,
inclusive visuais; os textos coloquiais e formais se aproximam da escrita; as variantes linguisticas sdo marcadas pelo género,
pela profissdo, camada social, idade, regido. A funcionalidade dos discursos estipula o como e o que dizer. A linguagem verbal
é dialégica e s6 podemos analisa-la em funcionamento, no ato comunicativo, considerando todos os elementos implicados
nesse ato. (BRASIL, 1999, p. 143)
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analisado é o Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c), apoio ao Curriculo
do estado de S&o Paulo de Lingua Portuguesa (SAO PAULO, 2010a), para as séries do
Ensino Médio, organizado a partir de quatro géneros: poesia, romance, conto e drama,
assunto tratado no capitulo 2, item 2.2.1.

Uma das propostas, a ser apresentada no capitulo 4, para o trabalho com a leitura
literaria € a roda de leitura, a qual pode ser realizada, por exemplo, a partir de géneros,
favorecendo ao aluno um olhar reflexivo sobre as caracteristicas da linguagem prépria do
texto literario, o qual se apropria muito bem do jogo com os sentidos. Outra proposta a ser
feita é a insergao da leitura em voz alta na rotina pedagdgica do professor de Lingua
Portuguesa. Trata-se de uma estratégia que também contribui para o ensino de leitura a
partir dos géneros.

Nesse sentido, o estudo dos géneros serd imprescindivel para que as atividades
apresentadas no material analisado sejam devidamente desenvolvidas, a fim de que, dentre
outras capacidades, o aluno aproprie-se de uma das habilidades apontadas pelos PCNEM
(BRASIL,1999. p. 142-143):

Analisar 0s recursos expressivos da linguagem verbal, relacionando
textos/contextos, mediante a natureza, fungdo, organizagao, estrutura, de
acordo com as condi¢cdes de produgao/recepgao (intengéo, época, local,
interlocutores participantes da criagdo e propagacdao de ideias e de
escolhas).

Assim, para a andlise das atividades do Caderno do Professor de Literatura (SAO
PAULO, 2010c), com propostas para a leitura literaria, principalmente, a estilistica devera
ser considerada na sua dimensao dialégica da linguagem como ponto de partida.

1.2. Os conceitos de leitura na escola

Atualmente, pela minha atuagdo como PCNP, em acompanhamento as escolas,
observando algumas préaticas docentes nas aulas de Lingua Portuguesa, tenho percebido
uma grande dificuldade dos professores em garantir situagdes significativas e prazerosas de
leitura na sala de aula. Ha um grande esforco da equipe escolar para que, principalmente,
as criangas e o0s jovens leiam com compreensdo e tornem-se leitores proficientes.

Em relagcdo ao ensino de leitura no contexto escolar, Saveli (2007) aponta como
aspectos dificultadores algumas questdes como: o conceito que se tem sobre a leitura, a
forma como é proposta aos alunos, o modo como o professor solicita e avalia uma leitura, o
papel que ocupa no Curriculo, bem como as metodologias utilizadas para ensiné-la. Séo
questbes que precisam ser cuidadosamente tratadas, a fim de que a escola possa se
organizar para promover situagoes significativas de leitura com efetiva aprendizagem.

Considerando essa tarefa uma acao especifica da escola, para essa pesquisa,

interessa destacar um trecho dos PCN de Lingua Portuguesa que definem leitura como:
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0 processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e
interpretacdo do texto, a partir de seus objetivos, de seu conhecimento
sobre o0 assunto, sobre o autor, de tudo que sabe sobre a linguagem etc.
Nao se trata de extrair informacgéo, decodificando letra por letra, palavra por
palavra. Trata-se de uma atividade que implica estratégias de selecéo,
antecipagao, inferéncia e verificagdo, sem as quais ndao € possivel
proficiéncia. E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que
vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de dificuldades de
compreensao, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto
suposicoes feitas. (BRASIL, 1998, p.69-70)

Embora seja um pressuposto que ja vem circulando ha mais de uma década na
esfera escolar, os indices das provas de avaliacoes externas e internas revelam que ainda
ha uma defasagem quanto ao desenvolvimento de habilidades de leitura e autores declaram
que o ensino de leitura nas escolas nao esta dando conta de formar leitores.

Kleiman (2012, p.7) afirma que docentes que ensinam a lingua materna, embora
preocupados quanto ao fato de seus alunos nado gostarem de ler, ndo sabem como
promover condicbes em sala de aula para o desenvolvimento do leitor. Isso, porque,
segundo ela,

nao tiveram uma aula teérica sobre a natureza da leitura, o que ela é, que
tipo de engajamento intelectual é necessario, em quais pressupostos de
cunho social ela se assenta. As concepcbes do professor sobre essa
atividade séo apenas empiricas [...] (KLEIMAN, 2012, p.7)

Em seu estudo, a autora (2012, p.25-30) apresenta, inicialmente, os conceitos de
texto e de leitura a partir do que observou em algumas praticas escolares. Quanto as
concepgodes sobre texto, ela o aponta ora como um “conjunto de elementos gramaticais”, ora
como “repositorio de mensagens e informagdes”. No primeiro caso, o texto é considerado
um portador de estruturas linguisticas cujos significados e funcdes independem do contexto
em que estao inseridos. Nessa perspectiva, o professor vé o texto como uma possibilidade
para desenvolver atividades de analise da lingua, um pretexto para o ensino de regras
gramaticais. Percebe-se que o texto nao é relevante no ensino da lingua materna; sua
leitura, propriamente dita, ndo acontece, pois 0 que se tem em foco, na verdade, € o estudo
dos mecanismos da gramatica. Ensinar e aprender gramatica sem um fim pratico, sem a
mobilizacdo de habilidades e competéncias que desenvolvam a reflexao sobre as escolhas
gramaticais, por exemplo, e seu efeito de sentido no texto. Nessa abordagem, o leitor ndo
passa de mero reprodutor de uma gramatica normativa a qual toma as palavras sem valores
ideolégicos, parecendo ser apenas elementos que constituem um sistema de estruturas
linguisticas que formam uma lingua.

No segundo caso, acredita-se que o texto € um conjunto de palavras com
significados, os quais devem ser reconhecidos um por um, para que o leitor conheca a
mensagem do texto. Nessa perspectiva, o texto ndo passa de um “depdsito de informagdes”

a partir do qual basta ao leitor ler palavras e retirar delas as tais informacdes. Nessa
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perspectiva, o leitor ndo tem a possibilidade de estabelecer relagdo com seus valores, suas
crengas, suas vivéncias. E como se ele utilizasse palavras neutras, dissociadas das visées
de mundo, sem considerar a ideia de que toda palavra, no processo de interacéo verbal, é
um “elo real na cadeia da comunicagéo discursiva”. (BAKHTIN, 2010, p. 288) .

Percebo entdo que as discussdes sobre o trabalho em sala de aula com leitura ainda
sa0 necessarias para que haja transposicado da teoria para a pratica no ensino de lingua
portuguesa, com acdes pontuais que privilegiem, em atividades de leitura, o papel do leitor
como construtor de sentido, utilizando-se estratégias, conforme sugerem os PCN (BRASIL,
1998).

Assim, esse trabalho apresentara consideragdes sobre duas concepgdes tedricas de
leitura: a cognitivista (ou interativista), desenvolvida entre os anos de 1970 e 1980 e a
sociocognitiva desenvolvida a partir de 1990, influenciada pela linha bakhtiniana de
linguagem como um fendmeno situado sécio e historicamente.

Segundo a concepgao cognitivista ou interativista da leitura, é preciso compreender a
interagdo dos diferentes niveis de conhecimentos prévios do leitor, os quais incluem os
conhecimentos linguistico (sintaticos, lexicais, semanticos), textual (tipologia) e
enciclopédico (visdo do mundo), com os fatores cognitivos e os textuais. Assim, Kleiman
(2010, p. 10), além de considerar a leitura um ato cognitivo, define-a como “um ato social,
entre dois sujeitos — leitor e autor- que interagem entre si, obedecendo a objetivos e
necessidades socialmente determinados”. Durante a leitura, o leitor constr6i sentidos para o
texto a partir do conhecimento que ja possui e das informagdes do préprio texto. Por meio
de pistas, pode fazer antecipacbes, formular e reformular hipéteses e tornar possivel a
interacdo entre ele e o autor via texto. Nesse sentido, segundo essa concepcéo de leitura,
devem-se considerar como fundamentais no processo de leitura, os elementos apontados
pela autora: o conhecimento prévio, sem o qual a compreensdo fica prejudicada; os
objetivos, a partir dos quais o leitor tem claros os seus propésitos diante do texto a ser lido e
as estratégias, isto é, os processos por meio dos quais o leitor reconhece e utiliza os
elementos formais do texto para fazer conexdes necessarias a compreensao das relacoes
internas do componente textual.

Nesse processo de interacdo, de acordo com Solé (1998, p.22), h4d um leitor ativo
(grifo da autora), que, ao processar e examinar o texto, tem um objetivo que guia sua leitura
para alcancar uma finalidade. Como os textos propostos para leitura sdo muito diferentes,
oferecendo inUmeras possibilidades e, ao mesmo tempo, limitagdes para a transmissao da
informacéao escrita, a autora ressalta a importancia de se ter estabelecido um objetivo. Isso
favorece ao leitor o “controle da leitura”, podendo levantar hipéteses, construir interpretacao
e ter compreensao sobre o que |é.

Nesse sentido, a autora afirma que
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O processo de leitura deve garantir que o leitor compreenda o texto e que
pode ir construindo uma ideia sobre seu conteudo, extraindo dele o que lhe
interessa, em fungdo dos seus objetivos. Isso sé pode ser feito mediante
uma leitura individual, precisa, que permita o avanco e o retrocesso, que
permita parar, pensar, recapitular, relacionar a informagdo com o
conhecimento prévio, formular perguntas, decidir o que € importante e o que
€ secundario. (SOLE, 1998, p.31)

Evidencia-se aqui a metacognicdo, pois ao agir desse modo, o leitor demonstra
capacidade de saber sobre seus préprios saberes, refletir sobre seus passos, suas
escolhas, planejar e regular sua atuagao.

Assim, para a concepcao cognitiva, € relevante o conceito de estratégias de
compreensao leitora, considerando que elas ocupam um lugar de destaque no ensino da
leitura, pois segundo Solé (1998, p. 69), elas “sao procedimentos de carater elevado, que
envolvem a presenga de objetivos a serem realizados, o planejamento das agbes que se
desencadeiam para atingi-los, assim como sua avaliagdo e possivel mudanca.” Em
concordancia com a autora, concebo a ideia de que as estratégias de leitura sdo recursos
cognitivos que favorecem ao leitor o controle de sua leitura, direcionando sua compreenséo,
tornando-o capaz de regular sua aprendizagem diante de qualquer tipo de texto. Entéo, é
preciso que o professor as entenda como procedimentos que devem ser ensinados por ele
e, consequentemente, aprendidos pelo aluno/leitor, nos diferentes momentos da leitura:
antes, durante e depois.

Solé (1998, p.89) afirma que “as estratégias de leitura devem estar presentes ao
longo de toda atividade” e que embora nao seja possivel determinar com clareza os limites
entre 0 que acontece antes, durante e depois da leitura, ela, apresenta alguns pontos a
serem contemplados nas diferentes etapas:

e Antes — O professor devera motivar os alunos, oferecer a eles o objetivo da leitura,
ativar o conhecimento prévio e atualiza-lo, auxilia-los a formular previsées, incentiva-
los a fazerem perguntas.

e Durante — O professor devera mostrar como ele constréi suas previsées, 0 modo
como ele as verifica, em que pistas do texto ele se baseia para assim proceder etc..
Assim, os préprios alunos também deverdo selecionar marcas, levantar hipoteses,
checéa-las, fazer interpretacbes, esclarecer duvidas, resumir ideias do texto e,
importante destacar, estar cientes de que tudo isso é necessario para alcangarem o
objetivo.

e Depois — O professor mediara situagdes a partir das quais os alunos serédo
orientados a identificar a ideia central do texto lido, elaborar resumo e formular

perguntas e respostas.
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Finalmente, a autora assevera que para uma boa orientacdo é necessario que o
professor saiba fazer o tipo adequado de perguntas para auxiliar os alunos em suas
descobertas. Por isso, é preciso formular boas questbes e estar atento as relacées que
estabelecem com as respostas que sugerem.

Assim, apresenta trés tipos basicos de perguntas:

1. Perguntas de resposta literal. Perguntas cuja resposta se encontra
literal e diretamente no texto.

2. Perguntas para pensar e buscar. Perguntas cuja resposta pode ser
deduzida, mas que exige que o leitor relacione diversos elementos do
texto e realize algum tipo de inferéncia.

3. Perguntas de elaboragé@o pessoal. Perguntas que tomam o texto como
referencial, mas cuja resposta ndo pode ser deduzida do mesmo;
exigem a intervengédo do conhecimento e/ou a opinido do leitor.(SOLE,
1998,p.156)

Seguindo nessa linha, Solé (1998) destaca a importancia de se ensinar estratégias e
afirma que, dentre as condi¢des para a compreensao do que se €, mediante uma razoavel
habilidade para a decodificagdo, as estratégias sdo elementos essenciais para a
interpretacdo do texto e pelo fato de o leitor realizar o controle de sua compreensao, regular
sua atuagao diante do que entende ou néo entende, a fim de superar obstaculos com os
quais se depara durante uma leitura.

Desse modo, ensino de estratégia de compreensao leitora contribuira para que o
aluno aprenda a partir do que Ié e reconhega 0s recursos necessarios para aprender a
aprender, a fim de que saiba planejar sua tarefa de leitura. Para assegurar ao leitor um bom
desempenho diante de um texto a ser lido, Solé (1998, p. 73) aponta algumas estratégias e
possiveis perguntas, cujas respostas auxiliariam na compreensao do que ele |é:

. Compreender os propédsitos implicitos e explicitos da leitura.

. Ativar e aportar a leitura os conhecimentos prévios relevantes para o
contetdo em questao.

. Dirigir a atencdo ao fundamental, em detrimento do que pode parecer mais
trivial.

4. Avaliar a consisténcia interna do conteldo expressado pelo texto e sua

compatibilidade com o conhecimento prévio e com o “sentido comum”.

5. Comprovar continuamente se a compreensao ocorre mediante a revisdo e a
recapitulacao periddica e a autointerrogacao.

. Elaborar e provar inferéncias de diverso tipo, como interpretacdes, hipoteses
e previsdes e conclusoes.
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Assim, a autora enfatiza que ndo se trata de oferecer aos alunos listas de
estratégias, mas de ensind-los a utilizd-las adequadamente. Reforca que elas ndo se
constituem em um fim em si mesmas, mas em um meio para a compreensao de textos, o
qual favorece a escolha de diferentes caminhos para a resolugdo de problemas, quando o

leitor se depara com uma dificuldade durante a leitura.
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Partindo dessa abordagem cognitiva e pautada em pressupostos sobre a lingua em
contexto social, numa concepc¢ao interacional da lingua, de carater dialégico, enriquecida
com os conceitos bakhtinianos, surge a abordagem sociocognitiva de leitura.

Entdo, nesse contexto, convém conhecer o conceito de lingua que, segundo
Marcuschi (2008, p. 240)

€ um fendbmeno cultural, histérico, social e cognitivo que varia ao longo do
tempo e de acordo com os falantes; ela se manifesta no uso e é sensivel ao
contexto. [...] sempre funciona situadamente na relagdo dialégica. [...]
sendo a lingua uma atividade constitutiva com ela podemos construir
sentidos. Sendo uma forma cognitiva, com ela podemos expressar nossos
sentimentos, crengas, ideias e desejos.

Diante dessa nogao que se tem de lingua, € preciso, também, retomar a concepgao
de texto que, segundo esse mesmo autor

nao é um puro produto nem um simples artefato pronto; ele € um processo
e pode ser visto como um evento comunicativo sempre emergente. [...] 0
texto acha-se em permanente elaboragao ao longo de sua histéria e das
diversas recepgdes pelos diversos leitores. [...] O texto é uma proposta de
sentido e se acha aberto a varias alternativas de compreensao.
(MARCUSCHI, 2008, p. 242)

Desse modo, considerando a concepcéao de lingua e de texto apresentada, nem tudo
0 que se diz num texto esta dito objetivamente, portanto deve-se entender que “a atividade
de producdo de sentidos (ou de compreensdo de texto) € sempre uma atividade de
coautoria”. (MARCUSCHI, 2008, p.241)

Aprofundando essa ideia, o autor afirma que os sentidos sao produzidos pelo préprio
texto (o que o autor revela pelo seu discurso) e ampliados pelo leitor (o que ele acrescenta
ao texto a partir de conhecimentos que domina e do contexto de produgéo). Trata-se de uma
relagdo interativa de leitor, texto e autor para que exista o efeito de sentido, produzido numa
acao conjunta daquele que produz e de quem recebe, em determinada situac¢ao real do uso
da lingua.

Nesse sentido, Koch e Elias (2010, p.10) afirmam que

na concepcao interacional (dialégica) da lingua, os sujeitos sdo vistos
como atores/construtores sociais, sujeitos ativos que — dialogicamente
— se constroem e sao construidos no texto, considerado o proéprio lugar
de interacao e da constituicdo dos interlocutores. Desse modo, ha lugar, no
texto para toda uma gama de implicitos, dos mais variados tipos, somente
detectaveis quando se tem, como pano de fundo o contexto sociocognitivo
dos participantes da interagéo.

Seguindo nessa linha, para um trabalho no ambito escolar, Kleiman (2012, p. 11)
propde uma reconstru¢ao do sentido de aprendizagem e de leitura, considerando que, para
entender o real sentido de ambas, é preciso pensar numa nova articulagéo entre elas: “a

leitura na aprendizagem, a aprendizagem da leitura, a aprendizagem sobre a leitura”. Diante
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dessa proposta, parte da concepcao de leitura enquanto uma pratica social que possibilita o
contato com outros textos e,consequentemente, com outras leituras, solicitando do leitor pér
em acao seus valores, suas crencas e suas atitudes, as quais refletem o grupo social em
que esta inserido, e da concepcao de aprendizagem, conforme teoria vygotskyana, que se
da na “interagcéo de sujeitos cooperativos que tém objetivos comuns” (p.12). Como o foco é
a aprendizagem da leitura, ela se dara num processo de interacdo em que o professor
define tarefas que, gradativamente, vdo demonstrando maior grau de complexidade, mas
com possibilidade de serem realizadas sob a mediagdo do proprio professor ou de um
colega mais proficiente. Aos poucos, conhecendo a natureza de suas tarefas e estando
convencido de sua importancia, o aluno redefine-as para si mesmo, construindo, entéo, a
aprendizagem de estratégias de leitura.

Levando-se em conta todos esses procedimentos, ao ler um texto, o leitor é capaz de
se remeter a outros textos, buscando vinculagées com outras leituras, com outros discursos,
estabelecendo, desse modo, relagdes dialdgicas.

Nesse sentido, Lerner (1998) enfatiza que o professor precisa atuar como “modelo”
ao realizar diferentes tipos de leitura e ensinar variadas estratégias de leitura, para que,
numa etapa seguinte, o aluno tenha participagdo guiada pelo professor, utilizando essas
estratégias que vao Ihe favorecer a compreensao dos textos. Nesse momento, o professor
podera transferir aos poucos a responsabilidade e o controle para o aluno que, numa
construcdo conjunta, vai se ajustando as realizacbes melhores em relacdo a leitura.
Finalmente, em todo esse processo de mediacdo do professor, contando com sua parceria,
nessa etapa, o aluno podera realizar sozinho atividades que, anteriormente, fazia com o
auxilio do professor.

Seguindo nessa ideia, a realizagdo permanente e constante da leitura em voz alta e
da roda de leitura, as quais serdo apresentadas como proposta de trabalho, no dltimo
capitulo, favorecera a redugdo progressiva da mediagdo do professor e o aumento da
atuacao auténoma do aluno.

No primeiro caso, a leitura em voz alta, segundo PCN (BRASIL, 1998), é uma
atividade que possibilita a realizacdo de leitura compartilhada de textos longos e de maior
grau de complexidade, como os livros em capitulos, favorecendo ao aluno o acesso a obras
cujas qualidades e beleza podem vir a encanta-lo, mas que, talvez, sozinho néo o fizesse. O
referido documento ainda aponta que néo se trata de uma pratica comum na escola e que,
guanto mais avangam as séries, mais incomum ela se torna.

Quanto a atividade seguinte, a roda de leitura, encontramos também nos PCN
(BRASIL, 1998) dentre as condigbes favoraveis para se formar leitores na escola, referéncia
a diferentes praticas de leitura, com planejamento para que ocorram com regularidade.

Assim, conforme o documento, o professor € o responsavel por “organizar momentos de
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leitura livre em que também ele proprio leia, criando um circuito de leitura em que se fala
sobre o que se leu, trocam-se sugestdes, aprende-se com a experiéncia do outro.” (BRASIL,
1998, p. 71)

Considerando o que foi exposto sobre as concepgdes de leitura cognitivista - que
considera a interagdo dos diferentes niveis de conhecimentos para uma leitura com
compreensao - e a sociocognitivista, a partir da qual se concebe a lingua como um
fendbmeno situado so6cio e historicamente, esta pesquisa propora sugestdes de praticas de
leitura com o objetivo de formar alunos leitores de textos literarios.

Trata-se de uma proposta para o fortalecimento do trabalho com o ensino de leitura,
fundamental para oferecer apoio e indicar caminhos para solucionar problemas referentes
ao baixo rendimento escolar no que se refere a formagédo de leitores, principalmente, de

textos literarios.

1.3. Letramento

Nos dias atuais, a escola tem enfrentado um grande desafio, o de desenvolver um
trabalho com a leitura e a escrita, por meio de praticas sociais a partir de géneros
discursivos, os que ja fazem parte do cotidiano dos alunos e aqueles mais elaborados que
precisam ser conhecidos. Estudiosos do letramento afirmam que a realizacdo de praticas
escolares tais como conhecemos, voltadas para as atividades de leitura e escrita dos
géneros escolares (0s proprios da esfera escolar) e alguns géneros escolarizados (os que
circulam nas demais esferas, como a literaria, jornalistica, publicitaria, juridica etc.) ndo sera
0 bastante para o desenvolvimento dos indices de letramento e das competéncias leitora e
escritora. E preciso que a escola expanda seu espaco de aprendizagem para que diante de
atividades com texto, seu trabalho nao se cristalize em “modelos” estanques.

Segundo o Caderno do Professor de Leitura e Producdo de Textos (SAO PAULO,
2010b), indicado para uso no trabalho com textos literarios, nas escolas de Ensino
Fundamental, da rede publica estadual, “esse movimento tornou-se uma diretriz oficial
desde a publicacdo dos PCN de Lingua Portuguesa para o primeiro e 0 segundo segmentos
deste nivel de ensino”. (SAO PAULO. 2010b, p.9)

Tendo em vista esse cenario, acredito fortemente que, levando em conta a
concepgao dialégica da linguagem, a concepg¢dao de lingua no contexto social e a
diversidade de géneros do discurso, a escola precisa, urgentemente, se apresentar como
espaco responsavel pela promogéo de praticas e eventos de letramento nos quais os alunos
possam participar das diferentes agées utilizando a leitura e a escrita com fungdes sociais
em situacoes reais de uso.

Desse modo, diante das praticas que se reconhecem na sociedade letrada, na qual a

escrita assume diferentes funcdes, conforme o contexto em que o sujeito esta inserido, a
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meu ver, € preciso que a escola dé relevancia ao letramento como €& considerado por
Kleiman (1995, p.11) “conjunto de praticas sociais, cujos modos especificos de
funcionamento tém implicagdes importantes para as formas pelas quais o0s sujeitos
envolvidos nessas praticas constroem relagdes de identidade e de poder”.

Assim, enfatizo que, para o ensino da leitura ndo se trata somente de ensinar o aluno
a ler, a partir do conhecimento e da aquisicdo de um sistema de cédigos. E fundamental,
nesse sentido, considera-lo como o usuario da lingua que a utiliza em praticas sociais no
cotidiano, a fim de ter acesso ao mundo das diversas esferas onde a escrita se faz presente.
Entdo, penso que o papel da escola deve estar centrado em praticas de letramento que vao
além daquelas costumeiramente realizadas quando sdo propostas ao aluno praticas de
leitura que dizem respeito apenas a esfera escolar — atividades mecénicas, padronizadas,
didatizadas, com o objetivo de se dar conta de um curriculo. A esse respeito, concordo com
Rojo (2004, p.2) quando, em um artigo, assevera que

ser letrado e ler na vida e na cidadania € muito mais que isso: € escapar da
literalidade dos textos e interpreta-los,colocando-os em relagdo com outros
discursos, de maneira situada na realidade social; é discutir com os textos,
replicando e avaliando posicdes e ideologias que constituem sentidos; é,
enfim, trazer o texto para a vida e coloca-lo em relagdo com ela. Mais que
isso, as praticas de leitura na vida sdo muito mais variadas e dependentes
de contexto, cada um deles exigindo certas capacidades de leitura e nao
outras.

Com referéncia ao que a autora apresenta, como pesquisadora, entendo que a escola
deve funcionar como espaco de aprendizagem e de cultura, com objetivo de desenvolver
sua funcéo social: formar leitores e escritores. Ela precisa priorizar praticas sociais de leitura
e de escrita, que favorecam aos alunos a possibilidade de ler e de escrever para: resolver
problemas; buscar informacdes que atendam a sua curiosidade; encontrar argumentos que
defendam sua posigéao diante de uma polémica; conhecer diferentes histérias com diversos
modos de vida; utilizar a linguagem de variados maneiras, em situagoes diversas; enfim,
fazer-se entender e entender o outro.

De acordo com Kleiman (1995), muitos estudos tém sido feitos em torno dos usos da
escrita, examinando o desenvolvimento social que acompanhou sua expansdo desde o
século XVI, considerando todas as mudangas no ambito politico, social, econdmico e
cognitivo. Tais mudancgas tiveram grande influéncia sobre o0 modo como a escrita passaria a
ser tratada, pois a partir do desempenho de sujeitos de diferentes grupos, com maior ou
menor acesso ao mundo letrado e com praticas sociais e culturais diversas, era possivel
observar os efeitos das praticas de letramento. Segundo a autora, “os estudos ja ndo mais
pressupunham efeitos universais do letramento, mas pressupunham que os efeitos estavam
correlacionados as praticas sociais e culturais de diversos grupos que usavam a escrita.”
(KLEIMAN, 1995, p.16)
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A autora® afirma que h& um pressuposto de que as praticas de letramento mudam de
acordo com o contexto, isto significa dizer que os variados grupos socioeconémicos tém
praticas discursivas diferentes devido ao modo como empregam a escrita em seu dia a dia.

Diante disso, € preciso que a escola, como a autora denomina, “a mais importante das
agéncias de letramento” (p. 20), preocupe-se com o letramento como préatica social,
possibilitando, assim, ao aluno situagdes de uso real para a leitura e para a escrita.

Mas, quais seriam, entao, as praticas de letramento na escola que poderiam contribuir
na construgdo de contextos favoraveis a formagao leitora do aluno? Trata-se de uma
pergunta que tem mobilizado muitos educadores a pensarem a respeito de possibilidades de
um trabalho diferenciado sobre leitura na escola. No ultimo capitulo dessa dissertagcéo, na
tentativa de amenizar a angustia diante dessa pergunta, proponho uma possibilidade de
trabalho, de modo a contribuir com a pratica dos docentes de Lingua Portuguesa no Ensino
Médio.

De acordo com inumeros estudos sobre leitura e escrita, vivemos numa sociedade
denominada grafocéntrica, pois a escrita esta presente no cotidiano de todas as pessoas,
ocupando grande parte de suas vidas. Dai a necessidade da valorizagdo e da compreensao
da cultura escrita, considerando a diversidade de usos e funcdes da escrita e da leitura e a
infinidade de possibilidades de atuacao do sujeito em praticas sociais, fora da escola. Sabe-
se que nem sempre o individuo chega a escola tendo vivenciado tais praticas, familiarizado
com 0S meios sociais em que a escrita circula, levantando hipéteses acertadas, acionando
conhecimentos prévios adequados sobre a funcdo e uso de materiais utilizados nessa
cultura. Por isso que, mais uma vez, reafirmo a ideia a respeito da escola como espaco
privilegiado para a realizacdo de praticas de letramento, em todas as aulas, mas,
principalmente nas aulas de Lingua Portuguesa, desenvolvendo um trabalho que explore
textos de diferentes géneros veiculados em diferentes portadores, dentre eles o livro com
textos literarios, para leitura com regularidade, horario nobre e espago adequado.

Abro parénteses aqui para enfatizar que essas praticas de letramento devem
acontecer, segundo Lerner (2002), considerando o tempo didatico em que precisam ser
realizadas para que a aprendizagem possa progredir por meio de sucessivas
reorganizagcdes do conhecimento. Para a autora (2002, p.87 - 88), um trabalho assim

3 Segundo ela, um estudo etnografico de pequenas comunidades no Sul dos Estados Unidos, realizado por Heath
(1982,1983), demonstra que, para as criangas sociabilizadas por grupos de classe média com pouca escolarizagdo, o modelo
prevalente na escola nao contribui para que elas atribuam sentido a partir do uso da escrita. J&4 para as criangas de grupos
majoritarios, ha uma contribuicdo quanto ao desenvolvimento linguistico. Nos varios relatos feitos sobre situagdes vividas por
criangas junto a adultos dos dois grupos acima citados, percebe-se que em ambos os casos ha valorizagdo dos eventos de
letramento. No entanto, o tratamento dado a estas praticas é diferente. O adulto menos escolarizado ndo consegue estimular a
crianga a participar efetivamente das situagbes que propde “ndo havendo, assim, uma transferéncia da compreenséo da
escrita, das atividades realizadas e das habilidades desenvolvidas durante o evento de letramento para outros contextos.”
(KLEIMAN, 1995, p.42)
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estruturado “requer pdr em acado diferentes modalidades organizativas: projeto, atividades
habituais, sequéncias de situacdes e atividades independentes coexistem e se articulam ao
longo do ano escolar”.

Acredito que nessas condicées que levam em conta o tempo didatico, essas praticas
de letramento favorecerdo um melhor desempenho do sujeito no processo de aproximagao
da leitura, desde o inicio — encontro com o livro e escolha — até o0 momento de leitura com
compreensao e apreciacao.

Seguindo nessa linha, a fim de esclarecer mais a respeito de letramento, é
interessante considerar o que diz Soares (2001, p. 36) quando estabelece diferenga entre
ser alfabetizado — aquele que sabe ler e escrever - e ser letrado — sujeito que vive na
condicdo ou estado de quem sabe ler e escrever.

Ou seja: a pessoa que aprende a ler e a escrever - que se torna
alfabetizada — e que passa a fazer uso da leitura e da escrita, a envolver-se
nas praticas sociais de leitura e de escrita - que se torna letrada — é
diferente de uma pessoa que nao sabe ler ou escrever — é analfabeta — ou,
sabendo ler e escrever, nao faz uso da leitura e da escrita — é alfabetizada,
mas nado é letrada, ndo vive no estado ou condicdo de quem sabe ler e
escrever e pratica a leitura e a escrita. (SOARES, 2001, p. 36).

Percebo aqui um importante aspecto a ser enfatizado a respeito do sujeito que,
diante da aprendizagem da leitura e da escrita, utiliza-as para participar de praticas sociais,
nos mais diversos espacos. Tais praticas possibilitam-lhe uma condi¢cdo de vida e estado
diferentes que o situam num lugar social que lhe é préprio, conforme sua aquisicao cultural,
pois cognitivamente, passa a ser uma pessoa diferente também, assumindo um papel social
e respondendo adequadamente as demandas sociais de leitura e de escrita.

Para esta pesquisa, considero de fundamental importancia apresentar o que a autora
acima citada aponta sobre dois fendmenos, segundo ela, “bastante diferentes, a leitura e a
escrita (grifo meu), cada um deles muito complexo, pois constituido de uma multiplicidade
de habilidades, comportamentos, conhecimentos.” (SOARES, 2001, p. 48)

A autora define que ler € um conjunto de habilidades e comportamentos que vao de
uma simples decodificagdo a leitura de uma grande obra e que compdem, segundo ela, um
continuum. Nesse sentido, acrescenta que alguém pode ler palavras, frases ou textos
simples, porém ndo consegue ler um romance. Quanto ao escrever, apresenta definicdo que
se assemelha aquela dada ao ato de ler, pois é um conjunto de habilidades e
comportamentos - que vao de uma simples escrita, como 0 nome, a escrita de uma tese de
doutorado — e que, também, compdem um continuum. Do mesmo modo, alguém pode
escrever um pequeno texto, mas nao consegue escrever um texto de alta complexidade.
Assim, qual seria a medida para se considerar uma pessoa letrada no que se refere a leitura
e a escrita? De acordo com o0 que Soares apresenta, pode-se concluir que existem

diferentes tipos e niveis de letramento, que variam conforme as condicbes econdmicas,
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sociais e culturais, as demandas do individuo e do lugar que ocupa, em determinado
contexto.

Se a escola tem papel importante na formacao do individuo por representar lugar
privilegiado para aprendizagem de saberes, reafirmo o que Rojo (2010, p. 437) aponta como
um dos objetivos centrais da escola: favorecer aos alunos a participacdo nas diversas
praticas sociais que se utilizam da leitura e da escrita na vida em sociedade, de maneira
ética, critica e democratica. A autora afirma, entdo, que € preciso considerar os diferentes
tipos de letramento: multileframentos ou letramentos multiplos, que valorizam os letramentos
das culturas locais de seus agentes, colocando-os em contato com os letramentos
universais; letramentos multissemidticos, aqueles que se fazem necessarios para atuacao
na vida contemporanea e que estende a ideia de letramento para outras linguagens (som,
imagem, movimento, cor) que ndo apenas a escrita; os letramentos criticos e protagonistas,
aqueles em que os interlocutores situados no mundo social sdo atores importantes para
garantir o sentido ao texto, recebendo-os a partir de uma postura critica.

Diante do que foi exposto, ndo hd como negar ao aluno, em todos os niveis de ensino e
em todas as disciplinas, praticas de letramento, focalizando a formacdo de leitores e
escritores.

Atualmente, as escolas da rede publica do Estado de Sao Paulo tém recebido acervo
riquissimo com obras literarias para uso com os alunos, material didatico para uso do
professor (livros, Cadernos do professor, Cadernos do aluno, CD, DVD, jornais, revistas,
etc.), recursos materiais como TV, computadores, datashow e, muitas delas, até Sala de
Informatica. No entanto, a diversidade de recursos materiais ndo tem sido suficiente para a
garantia de praticas com funcao social. Ainda existem aquelas dissociadas de situacoes
reais e 0 aprender a ler e a escrever estdo a servico, quase sempre, de tarefas artificiais,
como leituras lineares, para respostas a questionarios e redacdes escolares. Trata-se de
atividades muito didatizadas com finalidade exclusiva de atender a objetivos que dao conta
apenas de situagoes escolarizadas como, ler e escrever a fim de fazer resumos para uma
prova, preencher lacunas de exercicios, sem um objetivo maior como o de integrar
socialmente o individuo como verdadeiro cidadao.

A meu ver, isso se deve ao fato de que junto com os materiais ndo ha a devida
formacdo do professor para utilizad-lo adequadamente, apds estudo e reflexdo sobre as
propostas de trabalho.

Em meio a toda essa discussao, aponto para a questao da literatura, a leitura de textos
literarios, considerando a relevancia do letramento na contribuicdo quanto a circulagao

destes textos dentro da escola, favorecendo a formacao do aluno leitor.
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1.4. As especificidades do texto literario

Neste ponto da pesquisa, lembrando que o foco aqui tratado é a leitura de fruicao,
principalmente, dos textos literarios, convém refletir sobre a leitura na esfera literaria. Rangel
(2003) afirma que, em se tratando de leitura desses textos, é possivel considerar que ha
caracteristicas essenciais, tipicas desses textos que exigem do leitor um posicionamento
diferente em relacdo aos demais textos. O autor indaga se, de fato, ha uma diferenca para a
leitura desses textos. Se ela existe realmente, onde estaria: no objetivo e nas estratégias
estabelecidos pelo leitor? Nas caracteristicas proprias do texto literario: intencionalidade,
recursos estilisticos, selegéo lexical, linguagem figurada, os quais exigem maior atengéo do
leitor? Na qualidade do repertério que o leitor ja possui? Rangel ndo tem a intencao de dar
respostas prontas, mas tem “em vista uma esperanca: a de um convivio pedagdgico e
culturalmente mais interessante entre escola e literatura, livro didatico e texto literario”
(2003, p.2).

Numa tentativa de encontrar respostas, inicio apoiando-me nas ideias apresentadas
por estudiosos como Candido (1995), quando diz que a producao literaria trabalha a palavra
de tal modo que ela leva a organizacdo do outro e do préprio mundo. Assim, leva-nos a
pensar que os textos da esfera literaria, realmente, tém uma intencionalidade que ultrapassa
o limite de uma unica e possivel interpretacdo, uma vez que possibilitam ao leitor diferentes
leituras, construcdo de sentidos, reconhecimento de si e do outro, promovendo a interacéo
texto — leitor - mundo.

Ainda, segundo o autor, a literatura € um “sistema vivo de obras”, as quais se
influenciam e agem sobre o leitor. Desse modo, a literatura s6 pode viver se os leitores
viverem-na, “decifrando-a, aceitando-a, deformando-a”, pois uma obra s6 garante sua
existéncia quando lida por alguém, provocando-lhe sentidos, uma vez que ela nao é produto
pronto fechado e seu publico ndo a registra passivamente, de maneira unica.

E devido ao modo como o contetido de um texto literario é organizado, por meio da
exploragao de recursos estilisticos a maneira pela qual o escritor “transforma o informal e o
inexpresso em estrutura organizada” que se pode atribuir um diferencial ao texto literario.
Nesse sentido, o autor considera que

A arte, e portanto a literatura, € uma transposicao do real para o ilusério por
meio de uma estilizagdo formal que propde um tipo arbitrario de ordem para
as coisas, 0s seres, 0s sentimentos. Nela se combinam um elemento de
vinculagdo a realidade natural ou social, e um elemento de manipulagédo
técnica, indispensavel a sua configuragdo, e implicando uma atitude de
gratuidade. Gratuidade tanto do criador, no momento de conceber e
executar, quanto do receptor, no momento de sentir e apreciar. (CANDIDO,
2006, p.61)
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Sao muitos os estudos que apresentam ideias a respeito da literariedade de um texto na
tentativa de se definir o que é exatamente o texto literario. No entanto, para o propésito
dessa pesquisa, no que diz respeito a esse assunto e como resposta ao questionamento
inicial, acredito que o estudo realizado por Culler (1999) muito pode contribuir.

Segundo ele, estabelecer uma definicdo para o que se considera um texto literario ndo é
uma questao crucial, mas, interessa sim, o que vai definir o fendbmeno da “literariedade”, isto
€, 0 conjunto de aspectos presentes nos textos literarios e que os tornam obras de valor
literario.

O autor considera dificil apresentar uma definicdo que dé conta de abarcar tantos
aspectos que seriam préprios de um texto considerado literario. Culler (1999, p.34) afirma
que seria possivel concluir que a literatura “é um ato de fala ou evento textual que suscita
certos tipos de atencéo.” e que [...] “as vezes o objeto tem tragos que o tornam literario, mas
as vezes € o contexto literario que nos faz trata-lo como literatura”. Assim, apés estudo em
que levanta as varias mudangas ocorridas ao longo dos séculos sobre o texto literario,
considerando as diferentes épocas e seus valores culturais, o autor afirma que esse tipo de
texto pode ser pensado como “linguagem com propriedades ou tragos especificos” (p.35),
oferecendo ao leitor possibilidades interpretativas. Desse modo, redne cinco pontos
levantados por tedricos sobre a natureza da literatura (p.35-42):

1. A literatura como a “colocagdo em primeiro plano” da Linguagem

Nesse ponto, a linguagem empregada no texto literario chama atencao devido ao modo
como ela é utilizada, fazendo com que a literatura, que é linguagem, torne-se distinguivel da
linguagem usada com outros propésitos. Assim, o que estd em primeiro plano é a propria
linguagem: o desenho sonoro e certos tipos de organizagdo da linguagem comuns em textos
0S quais se convencionou chamar de literarios.

2. Literatura como integracdo da linguagem

Aqui, se destaca uma relacdo que ha nos textos literarios entre os diversos niveis
linguisticos, como o0 som e o sentido, a organizagdo gramatical e o tema. O autor adverte
gue nao sao apenas os textos literarios que apresentam tais propriedades, as quais podem
ser encontradas em anuncios publicitdrios e, até mesmo num slogan politico como
exemplifica. No entanto, € importante observar tais propriedades quando se I1é uma obra
literaria, atentando, sobretudo, para a organiza¢ao da sua linguagem.
3. Literatura como Ficgéao

A esse respeito da ficcao, obra literaria é considerada como um evento linguistico que
representa 0 mundo numa relagao ficcional, a partir da qual cria narrador, personagens,
acoes e prevé um publico para o que o autor escreve. As obras literarias lidam com seres,

tempos e espacos imaginarios, empregando expressdes temporais e espaciais, por
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exemplo, como agora e ali, referindo-se ao mundo ficcional, ndo ao momento de escrita ou
de leitura.

Assim, na relacdo que existe entre 0 que os personagens dizem e 0 que pensa seu
criador reside a interpretacao, que a ficcionalidade permite nos textos literarios.

4. Literatura como objeto estético

Quanto a questao estética, o autor afirma que as propriedades tratadas até o momento
podem ser reunidas sob o nome de “fungéo estética da linguagem”. O objetivo estético teria
uma “finalidade sem fim”, pois, na verdade, o fim seria “a prépria obra de arte”, a ideia de
prazer que nela existe, despertando no leitor uma gama de efeitos, mas sem propdsito
externo algum de informa-lo ou persuadi-lo.

5. Literatura como Construcdo Intertextual ou Autorreflexiva

Nesse ultimo ponto, enfatiza-se a no¢ao de intertextualidade. Segundo tedricos recentes,
as obras sdo feitas a partir de outras obras, isto €, elas s6 existem porque retomam,
repetem, contestam, transformam os textos anteriores a elas. Assim, Culler considera que o
texto literario € um evento linguistico que tem significado em relagéo a outros discursos.

Outro aspecto apresentado trata da reflexdo que a literatura permite, pois de certo modo,
os textos literarios suscitam reflexdes a respeito da prépria literatura.

Finalmente, pode-se perceber que as propriedades tratadas com relevancia pelos
tedricos e presentes nas obras literarias ndo bastam por si s6, pois “as qualidades da
literatura ndo podem ser reduzidas a propriedades objetivas ou a consequéncias de
maneiras de enquadrar a linguagem.” (p.42)

Diante dessas contribuicdes a respeito de obras literarias, destaco o que Culler afirma
(p.34) sobre o fato de o texto literario “suscitar certo tipo de atengéo”, pois € nesse sentido
que pretendo contribuir para que o professor possa trabalhar a literatura em sala de aula
com esse foco.

Assim, defendo a ideia de que é preciso haver uma forte interagdo: o professor,
preferencialmente, leitor; o aluno — em processo de formagdo como leitor - e o livro, para
que a escola possa realizar um trabalho com textos literarios nas aulas de Lingua
Portuguesa que ultrapasse os objetivos com propostas apenas para estudar o autor e sua
obra inseridos numa determinada escola literaria. O aluno precisa conhecer o que torna o
texto literario incomum, saber sobre 0 que leva um autor a escrever de determinado modo,
fazendo escolhas e empregando recursos estilisticos; enfim, conhecer todo o contexto de
producdo. Assim, por meio de agdes bem planejadas, com fins definidos, tenho conviccao
de que o professor tera condigbes de elaborar um trabalho em que a habilidade de leitura
possa estender-se da mais simples, como a de decodificacdo, a habilidades cognitivas e

metacognitivas como:
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habilidade de captar significados; a capacidade de interpretar sequéncias de
ideias ou eventos, analogias, comparagdes, linguagem figurada, relagcbes
complexas, anaforas; e, ainda, a habilidade de fazer previsdes iniciais sobre
o sentido do texto, de construir significado combinando conhecimentos
prévios e informacdo textual, de monitorar a compreensdo e modificar o
significado do que foi lido, tirando conclusdes e fazendo julgamentos sobre
o contetdo. (SOARES, 2001, p. 69)

Afinal, segundo Machado (2002, p. 19), ler literatura € um direito de todos e esse
patrimdnio € uma heranga deixada para a humanidade, ha milénios. Esta a disposigéo de
todos para usufruirem da satisfacdo de conhecer outros tempos e lugares e do
contentamento de se reconhecerem em um personagem, permitindo melhor entendimento
das proprias experiéncias. Assim, de acordo com a autora, essas capacidades de o leitor
usufruir de bons momentos com uma narrativa € a “garantia de um dos grandes prazeres de
uma boa leitura.” E o que se espera no ensino de leitura dos textos literarios: um
comprometimento do aluno leitor com o livro, quando descobre, por meio da mediagdo do
professor, o prazer de “decifrar”, de explorar algo novo, aparentemente, dificil, pois encontra
obstaculos, mas reconhece (e sabe usar) os meios para supera-los.

Considerando que o ensino de lingua materna - leitura e escrita - deve acontecer a partir
dos géneros, conforme propostas de documentos oficiais e, levando-se em conta a
perspectiva do letramento, as habilidades de leitura devem ser desenvolvidas
diferenciadamente a partir dos diversos tipos de portadores e textos: “literatura (grifo meu),
livros didaticos, obras técnicas, dicionarios, listas, enciclopédias, quadros de horario,
catalogos, jornais, revistas, anuncios, cartas formais e informais, rétulos, cardapios, sinais
de transito, sinalizagao urbana, receitas...” (SOARES, 2001, p. 69)

Entao, enfatizo a ideia de que cabe ao professor estabelecer em sua rotina de trabalho,
horarios definidos para as diferentes praticas de leitura com objetivos claros para que seus
alunos saibam, por exemplo, qual € o momento para “ler literatura sé para ler”, por prazer e
perceber, também, que

E ouvindo histérias que se pode sentir (também) emogdes importantes,
como a tristeza, a raiva, a irritagéo, o bem-estar, o0 medo, a alegria, o pavor,
a inseguranga, a tranquilidade, e tantas outras mais, e viver profundamente
tudo o que as narrativas provocam em quem as ouve — com toda amplitude,
significancia e verdade que cada uma delas fez (ou n&o) brotar ... Pois é
ouvir, sentir e enxergar com os olhos do imaginério. (ABRAMOVICH,1989,

p.17)

Assim, reitero as ideias apontadas por estudiosos de que a leitura precisa ser tratada
sob o ponto de vista da cognigdo com foco para a aprendizagem de competéncias e
habilidades, bem como procedimentos e estratégias de compreensao que contribuem para a
formacao do leitor. No entanto, na minha trajetéria, em momentos de apreciagéo do trabalho

docente com o texto literario, tenho observado que quase nao ha um tratamento da leitura
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considerando o contexto de producgéao, resgatando significados atribuidos ao autor, a obra e
a época em que foi escrita, ao género, etc., tornando o ato de leitura uma tarefa mecénica.

Quanto a essa questao, Rangel (2003) aponta que, para a leitura de textos literarios, as
competéncias e habilidades necessarias para este fim caracterizam um leitor maduro e, no
que diz respeito a dimenséao cultural, espera-se

um reconhecimento individual dos significados e valores culturais
historicamente associados ao texto. Seja como for, a singularidade dos
sujeitos e das situagdes, ainda que eventualmente abordadas, ndo ocupam
o0 centro da cena, dificultando-nos uma caracterizagdo minimamente
satisfatoria da leitura como experiéncia subjetiva. Assim, ainda que a escola
faga da leitura um investimento pedagdégico prioritario, a leitura literaria,
naquilo que tem de proprio e, portanto, de constitutivo dessa experiéncia
subjetiva, fica obscurecida. (RANGEL, 2003, p.3)

Entdo, sob a perspectiva do letramento, ha necessidade de se fazer leituras que
trabalhem os diferentes elementos de significagdo que um texto literario oferece, elementos
que favorecam varias possibilidades de interpretacdo e um cuidado especial quanto ao
contexto de produgdo no qual autor e obra estédo inseridos.

A esse respeito, Lajolo afirma que,

O objetivo é sugerir que as atividades de leitura propostas ao aluno, quando
este se debruga sobre um texto literario, tém sempre de ser centradas no
significado mais amplo do texto, significado que nao se confunde com o que
o texto diz, mas reside no modo como o texto diz o que diz. Nesse sentido,
€ necessario que os elementos do texto selecionado como gerador de
atividades levem o aluno a observar mais de perto procedimentos realmente
relevantes para o significado geral do texto. (LAJOLO, 20086, p. 50)

Assim como a autora, acredito que o contato com o texto literario possa favorecer ao
aluno momentos para desenvolver a capacidade de aprecia-lo esteticamente, reconhecer e
compreender os efeitos de sentido ocasionados pelo emprego de recursos utilizados pelo
autor. Quando o aluno chegar a esta capacidade de leitura, bastante sofisticada, segundo
Rojo (2005), em estudo direcionado a docentes, ele estard pronto para fruir, de fato, o texto.

Diante do exposto a respeito de letramento, tenho a conviccdo de que ha
possibilidade de se proporem agdes que permitam, acima de tudo, uma relacdo mais
atraente entre a escola e a literatura; os alunos e os livros, a partir de um trabalho,
principalmente, que ultrapasse o contexto escolar e que promova um envolvimento do aluno
com o universo de leitura que lhe seja apresentado. Em razdo disso, ouso dizer que o
professor, em seu papel de leitor e mediador, é responsével por selecionar, com muito
critério e cuidado, o acervo que vai apresentar ao aluno. Isso se deve ao fato de que o
acervo precisa oferecer uma diversidade de opg¢odes de leituras que favorecam a construgéo
de sentidos, o despertar para a sensibilidade, contemplando uma diversidade de linguagens
e, especialmente, criando e mantendo o ludismo no contato do aluno/leitor com o livro.

Penso que, ao considerar questdes como as apresentadas, o professor, como mediador,
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podera desenvolver um trabalho a partir do nivel de conhecimento dos alunos, dirigindo o
ensino de habilidades mais simples de leitura para aquelas que eles ainda nao dominam,
agindo com o um incentivador para novas conquistas.

Agora, considerando o objeto dessa pesquisa, 0 Caderno do Professor de Literatura
(SAO PAULO, 2010c), aponto um caminho para a utilizagdo de suas atividades, a partir de
planejamento e aprofundamento. Para isso, fago, no capitulo 2, numa analise detalhada, e,
no capitulo 4, apresento proposta de trabalho com o intuito de favorecer a leitura de fruicao,
conforme apresentado acima. Nessa proposta, o professor precisara, acima de tudo,
constituir-se como leitor, para modelizar o comportamento leitor nas duas atividades que
apontarei como sugestoes: leitura em voz alta e roda de leitura.

Nesse sentido, a fim de que ele possa estabelecer o contato do aluno com a obra
literaria, por meio dessas atividades, aproximando-o cada vez mais dos diferentes textos,
ele poderda, entdo, compor um acervo conforme o que se vé na afirmagéao feita por Candido
(1995, p. 242) ao definir literatura. O autor indica

todas as criagcoes de toque poético, ficcional ou dramatico em todos os
niveis de uma sociedade, em todos os tipos de cultura, desde o que
chamamos folclore, lenda, chiste, até as formas mais complexas e dificeis
da produgao escrita das grandes civilizagoes.

Para a proposta que se pretende aqui, a obra literaria é o livro Lagcos de Familia, de
Clarice Lispector e o género é o conto. Considero importante tecer breves comentarios a
respeito do género, considerando que o professor vai precisar de alguns conceitos sobre os
elementos estruturais da narrativa para a elaboracdo de perguntas, as quais poderao ser
utilizadas para o monitoramento da leitura.

Para ser bem objetiva transcrevo uma afirmagéo oferecida pelo préprio material
analisado, o Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c, p.29): “N&o ha conto
interessante que ndo contenha um conflito de grande tensao e que, de preferéncia, seja
concentrado: poucas personagens, um Unico espago em um unico tempo”. Segundo os
organizadores do material, ndo ha como o leitor relaxar, pois o ideal é prender sua atengéo
durante toda a histéria, seja pelo tom de mistério, humor, suspense, agao, fantasia etc., seja
por especulacdes do pensamento, como € o caso na maioria dos contos de Clarice
Lispector.

Por ser uma narrativa breve, o conto caracteriza-se por ser menor que 0 romance,
com as devidas marcas de sua estrutura: a condensagao dos elementos narrativos.

Assim, para iniciar seu trabalho, o professor tem a possibilidade de selecionar
géneros e textos desde aqueles de menor complexidade até o romance mais complexo,
oferecendo, gradativamente, aos alunos condicdbes para que aprendam estratégias

adequadas de leitura do texto literario. Além disso, por meio de acdes permanentes e
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constantes, podera favorecer-lhes o encontro com a estética e a sensibilidade e fortalecer
no ensino de literatura seu carater de humanizagao.

Desse modo, promover, na pratica da sala de aula, o que ha no discurso do Curriculo
do Estado de Sao Paulo (2010a, p. 33): agbes em que “esteticamente se misturem a
construcao da cultura com o prazer de ler”, considerando que a literatura, além de ser um
“desafio ao espirito”, € também uma “instituicido que participa da consolidacdo da teia

humana que chamamos ‘sociedade’.

1.5. Afruicao

Sob uma nova perspectiva do ensino de leitura, conforme o que foi tratado neste
capitulo a respeito dos conceitos de leitura na escola e de estudos literarios e do ensino de
literatura, a escola se vé diante da necessidade de se preparar para um ensino que

néo propde somente analisar o que diz a obra ou em que contexto histérico
foi produzida. Conforme essa perspectiva, ndo é relevante apenas o pacto
que a obra estabelece com seu leitor, nem saber quem é seu autor e qual
relagdo (quando hd) entre o que ele escreveu e sua biografia. Interessa,
além de tudo isso, o0 modo particular como a linguagem que a constitui se
organiza para gerar multiplas camadas de sentido. (SAO PAULO, 2010,p. 8)

Para que haja essa descoberta dos sentidos pelo leitor, que, neste caso, é o aluno, a
escola precisa garantir-lhe um ensino de leitura que resgate seu sentido de pratica social e
cultural, de modo que aprendizagem aconteca favorecendo o aumento de suas condicbes
de comunicacéo e de prazer, aumentando, consequentemente, o desejo pela compreensao
dos textos. Nesse sentido, convém apontar o que alguns documentos e teédricos afirmam a
respeito de fruigéo.

Os PCN+, (BRASIL, 2002) tratam sobre o que consideram “desfrute” (frui¢éo),
referindo-se ao modo satisfatério e prazeroso pelo qual o leitor aproveita as obras da esfera
artistica, de modo geral, percebendo seu valor estético.

No Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c), fruicdo é entendida
como a satisfacdo, o prazer que o leitor tem ao acompanhar uma histéria, identificando
recursos expressivos, tornando-se capaz de realizar apreciacdes estéticas e afetivas.

No documento Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio (BRASIL, 2006, p.55),
‘o prazer estético € compreendido como conhecimento, participacao, fruicdo”. Enfatiza,
ainda que

a fruicdo de um texto literario diz respeito a apropriacéo que dele faz o leitor,
concomitante a participa¢cdo do mesmo leitor na construgéo dos significados
desse mesmo texto. Quanto mais profundamente o receptor se apropriar do
texto e a ele se entregar, mais rica sera a experiéncia estética [...]

(BRASIL, 2006, p.60 )
Platdo e Fiorin (2001) afirmam que fruir um texto literério € perceber a recriagéo a
partir dos diferentes eixos: da producao (poético), da recepgao (estético) e da critica,
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conforme se vé na Proposta Curricular do Estado de S&o Paulo. (2008, p. 38). Assim, a
fruicdo, segundo eles pode ser percebida pela recriagdo do conteldo na expressao e nao
simplesmente na compreensao do conteudo; “é entender os significados dos elementos da
expressao. No texto literario, o escritor ndo apenas procura dizer o mundo, mas recria-lo nas
palavras, de modo que, nele, importa ndo apenas o que se diz, mas 0 modo como se diz.”
(2001. p. 20)

Por considerar que esse € um dos objetivos de ensino na aula de lingua portuguesa,
acredito que duas habilidades essenciais precisam estar em jogo - aprender a gostar de ler -
ler por prazer, como habito e aprender a ler com compreensdo. Segundo o Programa
Internacional de Avaliacdo de Alunos, doravante PISA, 2009 (2012, p.3), cujo foco foi leitura,
dos estudantes avaliados, “os que tém maior prazer em ler apresentam melhor desempenho
do que os que tém menor prazer em ler’. Os resultados do PISA, também, revelam que,
quando o ensino de leitura consegue desenvolver o gosto pela leitura (o prazer em ler, a
leitura livre) e estratégias de compreensdo leitora, ele é mais eficaz para melhorar o
desempenho dos estudantes em leitura. Assim, se a pratica de leitura na escola for
embasada nos eixos gosto e compreensao, ela favorecera a leitura de frui¢éo.

Para tratar sobre a questdo dos sentidos dos termos “prazer e fruigdo”, Barthes
(2010) trata o assunto, levando em conta ora as diferengas entre os termos, ora
ambiguidade que reconhece existir. O autor (2010, p. 27) afirma que ndo ha palavra na
lingua francesa para referir-se ao mesmo tempo aos termos “prazer (o contentamento) e a
fruicdo (o desvanecimento)” considerando o primeiro, “ora extensivo a fruigdo, ora a ela
oposto”. Diante da ambiguidade a que ele se refere, aponta, para o fato de ele ter
necessidade de um “prazer” geral, sempre que precisa referir-se ao excesso do texto,
“aquilo que, nele, excede qualquer fungéo (social) e qualquer funcionamento (estrutural)’; e
“de um “prazer” particular, simples parte do Todo-prazer, toda vez que precisa distinguir a
euforia, a saciedade, o conforto (sentimento de replecdo em que a cultura penetra
livremente), da agitacao, do abalo, da perda, préprios da fruicao”.

Diante das consideracgdes feitas a partir de Barthes, acredito que é do vinculo que se
estabelece entre o texto (fruido) e o leitor (fruidor), enquanto elementos que atuam numa
relacéo dialdgica, que se da a fruicao literaria.

A fim de situar ainda mais o leitor quanto ao que seja fruicdo, aponto Ranke e
Magalh&es (2011, p. 46) que apresentam informagbes claras sobre o assunto. Segundo
elas, das producbes simbdlicas existentes, a literatura revela-se como uma experiéncia
essencial para o ser humano, o qual é considerado como um ser simbdlico para quem a
significacdo é essencial.

Assim, levando-se em conta esta caracteristica do homem, Antonio (2008, p.16)

reitera a ideia de que o homem esta imerso num mundo de simbologias que ele préprio



47

constréi e no qual também se constréi, retomando a conceituacao de Ernst Cassirer de que
“Deveriamos definir o homem como ‘animal symbolicum’ e ndo como ‘animal rationale’.”

Partindo desse pressuposto, as autoras apresentam a fruicdo literaria “como forma
de experiéncia estética diferenciada”, com elementos constitutivos proprios e de importancia
na formacao do leitor.

Para elas, a concepcao de fruicao literaria relaciona-se a leitura do texto literario que,
a principio, solicita do leitor um certo grau de entrega, de mergulho no texto, ndo para
descobrir suas verdades, mas para amplia-lo, expandir suas significagcdes. Entao, as autoras
consideram que o leitor

néo é um mero decodificador, este estd em constante conflito com o texto,
conflito que pode ser entendido como um desejo de compreender, de
concordar, de discordar. Conflito, enfim, no qual quem |é ndo somente capta
o objeto da leitura, mas atribui sentidos, impregnando o texto com sua carga
de experiéncia humana e intelectual. (RANKE e MAGALHAES, 2011, p.48)

Desse modo, para que a fruicdo aconteca, é preciso encarar o ato de ler como uma
atividade criativa e criadora de sentidos, que instigue no leitor o desejo pelo conhecimento,
pela descoberta - de si mesmo, do outro e do mundo.

Conhecendo um pouco mais sobre a palavra fruicdo, é possivel encontrar, nos
diferentes dicionarios, significados que nos remetem a ideia de gozo, proveito, usufruto,
aproveitamento satisfatorio e prazeroso de alguma coisa.

ApOs pesquisa realizada sobre os significados da palavra fruicdo, Ranke e
Magalhaes (2011, p.50) afirmam que a fruicdo pode ser entendida como “um processo no
qual estao pressupostos diferentes graus de intensidade na experimentagdo do prazer,
processo este que demanda também determinadas formas de atuagdo do sujeito fruidor,
além de pressupor certa durabilidade.”

As autoras afirmam ainda que a fruicdo tem como foco central a instituicdo de
vinculos entre o sujeito que frui com o objeto a ser fruido, neste caso, o texto. Para que se
dé a fruicdo, o aproveitamento, a possibilidade de sentir prazer é preciso que ambos —
sujeito e objeto - se relacionem. Elas asseveram que se ha a necessidade de vinculo, a
fruicao articula-se a vontade, a qual nos remete a “processos psiquicos conscientes, como a
percepcao, a representacao, a intencao” e ao desejo, “que pressupde interesses que podem
Ou nao ser conscientes, uma vez que pertencem mais a esfera afetiva do que volitiva.”

Umberto Eco (1995, p. 153-254), outro autor que se dedica a questdes relacionadas
a importancia da literatura e de sua fruicdo, considera que, em se tratando de arte, estéo

2

implicitos dois aspectos: a) na realizacdo de um trabalho artistico, o autor deseja “uma
fruicdo que o reinterprete”; b) no ato de fruigdo, os varios fruidores terdo uma experiéncia
individual, pessoal, conforme suas caracteristicas e contexto em que se encontram.

Segundo ele, geralmente, o autor considera a “situacionalidade de cada fruigéo”, produzindo



48

sua obra como “abertura” que possibilita diversidade de respostas, de acordo com um
estimulo definido em si. Assim, Eco afirma ser fundamental a uma nocéo de arte “a defesa
da dialética de “definitudes” e “abertura” como fato comunicativo e dialogo interpessoal.”

Desse modo, para que a fruicdo literaria aconteca, o autor precisa dar as
possibilidades ao sujeito fruidor.

Nesse sentido, é possivel afirmar que para o texto literario esta previsto um leitor que
va contribuir para a construcao de sentidos, 0os quais ndo estao postos explicitamente, e que
a interagao texto/leitor acontece, fazendo com que a leitura seja vista como “busca
intencional de significado por parte do leitor”, o qual passa a ser um “leitor cooperativo”.
(COLOMER. 2003, p.96)

Assim, como pesquisadora, concebo o termo fruicdo como um processo a partir do
qual o aluno/leitor posiciona-se frente ao texto como coautor, sendo capaz de reconhecer
inteng@es, atribuir sentidos, encontrar revelagbes, descobrir dimensdes ludicas, satisfazer
prazerosamente suas necessidades e curiosidades.

Ao se considerar a importancia que € dada a figura do leitor e sua posicao de
protagonista, é preciso lembrar-se de que ele, enquanto ser humano, desde a mais tenra
idade, esteve exposto a situacées em que a linguagem é o centro das atividades cotidianas.
Vé-se envolvido pela poesia das cantigas de ninar, de roda, de quadrinhas, de parlendas e
de narrativas com histérias que povoam o imaginario de assombro, alegria, lutas, romances
etc. Nesse sentido, Vieira (1989) questiona por meio da poesia de Drummond, o motivo pelo
qual o jovem deixa de lado, por exemplo, a poesia:

Por que motivo as criancas de modo geral sdo poetas e, com o tempo,
deixam de sé-lo? [...] Mas se o adulto, na maioria dos casos, perde essa
comunhdo com a poesia, ndo estard na escola, mais do que em qualquer
outra instituicdo social, o elemento corrosivo do instinto poético da infancia
que vai fenecendo a proporgao que o estudo sistematico se desenvolve, até
desaparecer no homem feito e preparado supostamente para a vida?
(Drummond, Apud Vieira, 1989, p. 47)

Na realidade, néo se trata apenas do distanciamento do jovem em relagéo a poesia,
mas aos textos literarios de modo geral. O trabalho com o texto literario, por muito tempo (e
hoje ainda ha resquicios dessa pratica) resumia-se num ensino de biografias de autores, de
caracteristicas literarias, perguntas para interpretacdo, sem que o professor instigasse o
jovem leitor a fruir da literatura e apropriar-se dela, reconhecendo-a como um bem ao qual
ele tem direito.

Reiterando essa ideia, retomo o que Céandido (1995, p. 246-248) afirma quanto a
toda produgédo literaria, a qual segundo ele, atende as mais basicas necessidades do
homem. O autor exemplifica tal afirmagdo com um provérbio e com alguns versos da Lira de

Gonzaga, sobre Marilia e Dirceu. Ao analisar ambos os textos quanto a forma e conteudo,
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responsaveis pelo impacto causado pelo texto literario, esclarece que “ha na literatura niveis
de conhecimento intencional, isto €, planejados pelo autor e conscientemente assimilados
pelo receptor.” Tal conhecimento resulta na aquisicdo de “nocdes, emogdes, sugestdes,
inculcamentos”, o que explica porque a literatura € “uma necessidade universal imperiosa, e
porque frui-la € um direito das pessoas de qualquer sociedade.”

Desse modo, creio que pela fruicdo, a escola pode devolver ao leitor a poesia, a
emocgao, o encantamento, visbes do mundo e seu papel protagonista no ato da leitura.
Entdo, para as aulas de literatura do Ensino Médio, a nova proposta que vislumbro por meio
do material da SEE/SP- o Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010Cc) - pode
contribuir para que o ensino de literatura abandone certas praticas como, por exemplo, o
apego ao estudo feito, exclusivamente, a partir da historiografia literaria e encarar a
literatura, segundo Cereja (2005, p. 198), pelo que ela €&, simultaneamente, linguagem,
discurso e objeto artistico, devendo ser tratada em suas dimensées comunicativo-interativa,
dialogica, estética e historica, social e ideologica.

Nessa perspectiva, para o que proponho, o texto literario deve ser, na sala de aula,
objeto de estudo para o qual as habilidades de leitura devem ser desenvolvidas a fim de que
se formem leitores proficientes de obras literarias. Ao professor cabe, além de selecionar
titulos num acervo rico e variado para propor leituras, selecionar procedimentos e
estratégias que favorecerao ao aluno compreensao do texto, a construcao de sentidos e
apreciacao do que lé. Além disso, a obra literaria deve ser trabalhada como objeto vivo, em
dialogo com o nosso tempo.

Abordado a partir dessa perspectiva, o texto literario deixa de ser peca de
museu, de se assemelhar a obituario ou a album velho de fotografias para
transformar-se em desafio, em conquista, em conhecimento significativo,
que faz o adolescente compreender melhor o mundo em que vive, como
propéem os PCN. (CEREJA. 2005, p. 200)

Assim, retomo o que os PCNEM (1999, p.75-76) reforgcam quanto a necessidade de
todo o trabalho pedagdgico ser coerente com 0s principios estéticos de modo que a Estética
da Sensibilidade ganhe espago em detrimento da repeticdo e padronizagdo, conforme Art.
39, inciso | da Resolugdo CEB n? 3, de 26 de junho de 1998, que institui as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio,

estimulando criatividade, o espirito inventivo, a curiosidade pelo inusitado, e
a afetividade, bem como facilitar a constituicdo de identidades capazes de
suportar a inquietagédo, conviver com o incerto e o imprevisivel, acolher e
conviver com a diversidade, valorizar a qualidade, a delicadeza, a sutileza,
as formas ludicas e alegoéricas de conhecer o mundo [...]

Considerando o que se propde acima, € possivel afirmar que a fruicdo precisa ser o
centro das atencdes no trabalho docente de formacdo de leitores de textos literarios.

Significa dizer que o professor tem que atuar como mediador junto ao aluno, para que diante
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das obras literarias este seja capaz de desenvolver a percepgdo no campo sensorial,
afetivo, da imaginagédo, de construir sentidos e de aprimorar formas de apreensao e
apreciacao ética, estética e politica.

Diante das consideracdes feitas neste item, penso que ndo se trata apenas de
atribuir tarefa a escola, enquanto instituicdo, para a realizacao da leitura de fruicdo na vida
dos alunos, mas, conforme Giardinelli (2010, p. 46) afirma, trata-se de uma proposta que va
além do fornecimento de leitura a toda sociedade, mas de se ter uma equipe docente
formadora de modo que se possa, realmente, fazer leitores. Docentes que compreendam a
leitura como um direito e o texto literario com papel humanizador, que satisfaca as
necessidades basicas do ser humano, favorega humanizagéo e enriquecimento, assim como
diz Candido (1995, p.249)

Entendo aqui por humanizagdo (ja que tenho falado tanto nela) o
processo que confirma no homem aqueles tragcos que reputamos
essenciais, como o exercicio da reflexao, a aquisicao do saber, a boa
disposicdo para com o préximo, o afinamento das emocgdes, a
capacidade de penetrar nos problemas da vida, o senso da beleza, a
percepgao da complexidade do mundo e dos seres, o cultivo do
humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na
medida em que nos torna mais compreensivos e abertos para a
natureza, a sociedade, o semelhante.

A fruicdo literaria, acima de tudo, convoca o leitor a ter um desempenho na busca de
significados, na construgdo de sentidos, solicitando-lhe a mobilizacdo de saberes e de
repertérios. Dessa maneira, permite que se estabelecam relagbes entre o conhecimento e o
mundo, revelando-se, simultaneamente, como experiéncia estética, humana e
humanizadora.

Entado, para a proposta que trago, no contexto escolar, a leitura de textos literarios
pode ganhar nova feicdo, promovendo aos alunos condi¢gdes para “saciarem primeiro”,
conforme se Ié€ em Como um romance, de Daniel Pennac (1993, p. 113), “a ansia por
narrativas”, favorecendo ai elemento que constitui marca essencial da fruicao, a gratuidade
do texto. Além disso, o professor podera permitir que eles desenvolvam, segundo Barbosa
(2008, p. 62), a capacidade de pensar por si mesmos, de ter autonomia e de expressar-se

com suas préprias palavras, tendo consciéncia do que deve ser a educagao e a vida.

1.6 . Mediacao - o papel do professor

Num contexto de rapidas mudancgas ocorridas no universo por conta do progresso
industrial, do crescimento tecnologico, do avanco na era digital, das inUmeras descobertas
nas variadas areas do conhecimento, da quantidade infinita de informagdes que giram no

mundo, das inovagdes que convocam o homem a um novo comportamento, enfim diante de
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uma realidade de dinamismo e aceleradas transformacdes, encontra-se, dentre outras
instituicées sociais, a escola.

Num mundo mais dindmico, conectado e modernizado, hda um aumento na
demonstracao de problemas, conflitos, necessidades, desejos, pois 0 que era desconhecido
ou pouco divulgado surge intensamente no mundo digital.

Segundo Martin e Mauri (2004, p. 389), se fosse perguntado a alguém sobre a
influéncia da escola na maneira de aprender do aluno, é bem provavel que a reposta fosse
positiva. De modo geral, as pessoas atribuem importancia ao perfil do educador,
responsavel pela escolarizagéo dos filhos, mas, também, consideram que ha outros fatores
de relevancia que acontecem fora da sala de aula que repercutem na educacado dos
estudantes.

Diante desse contexto, em que ha “uma intensidade intelectual” e “uma
efervescéncia criativa”, o educador precisava de uma teoria cientifica sobre a natureza
humana e sua mudanga para entender o novo perfil de educandos e atender as suas
necessidades, quanto ao processo em que se da a aprendizagem. Nesse cenario, 0
professor pode encontrar grande contribuicdo nos estudos de Vygotsky, educador e
psicologo, o qual considera que “a educacao é o processo central da humanizagao [...].”
(CUBERO; LUQUE 2004, p. 95)

Se nos apoiamos nessa afirmacao, a escola de hoje deve ser concebida para um
mundo de mobilidade, criatividade, inovacdo em que o aluno tenha atuacéo protagonista e o
professor tenha um papel de relevancia, tornando-se, segundo Vygotsky (2004, p. 448) o
organizador do meio social, que é o Unico fator educativo. Creio que é por essa razao que
se dé relevancia ao papel do professor como responsavel pela educacdo de jovens e
criangas.

Nesse novo papel importante, o que se espera do professor, segundo o autor é que o
docente disponha-se a atuar despojando-se de sua condicdo de mero instrumento da
educagao para desempenhar sua fungdo de mediador com dinamismo, suscitando no aluno
0 entusiasmo a participar ativamente das questdes da vida. Nesse panorama, levando em
conta que o aprendizado favorece o desenvolvimento, a escola € o ambiente que tem papel
fundamental na formagdo do ser psicolégico adulto dos individuos que participam dos
grupos escolarizados.

Isso significa dizer que o professor precisa promover ao aluno situagdes favoraveis
para seu aprendizado, possibilitando-lhe o desenvolvimento de préaticas sociais de interacao
com outras pessoas.

Seguindo nessa linha, da interagdo do professor com aluno, considero de extrema
importancia atentar para a teoria vygotyskyana que confere grande valor a interacédo social

para processo de construcao do ser psicolégico individual.
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Assim, ao avaliar o desenvolvimento de um individuo, o autor considera a
capacidade que ele tem para realizar tarefas. Nesse sentido, aponta dois niveis de
desenvolvimento: o real e o potencial. O nivel de desenvolvimento real do individuo revela
sua capacidade de realizar tarefas sem qualquer tipo de auxilio e o nivel de
desenvolvimento potencial demonstra a capacidade de realizar tarefas com o auxilio de um
parceiro mais experiente.

Entao, para que o papel da interferéncia pedagégica aconteca sob medida, € preciso
conhecer o conceito de zona de desenvolvimento proximal, formulado por Vygotsky:

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugao independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes.(VYGOTSKY apud OLIVEIRA. 1997, p.60)

Conforme a teoria acima exposta, Oliveira (1997, p.62) afirma que o processo de
ensino-aprendizagem no contexto escolar precisa ser construido tendo como ponto de
partida o nivel de desenvolvimento real do aluno — “hum dado momento e com relagdo a um
determinado conteudo a ser desenvolvido” e como ponto de chegada os objetivos
determinados pelo professor, os quais devem estar ajustados a idade e ao nivel de
conhecimentos e habilidades de cada aluno ou grupo de alunos.

Nesse processo de aprendizagem, a intervengdo ganha espago nobre e o professor
assume seu real papel de mediador, interferindo na zona de desenvolvimento proximal do
aluno a fim de que ele tenha avangos que ndo conseguiria ter sem auxilio. Trata-se aqui de
uma atuagdo docente no sentido de valorizar o meio cultural e as rela¢gdes entre os
individuos na trajetéria do desenvolvimento do ser humano, e ndo de uma pedagogia
impositiva, de submisséo.

Nessa direcdo, enfatizo a relevancia dessa abordagem para a proposta que
apresento, pois, no trabalho com o texto literario, o professor devera promover ao aluno
situagdes que favoregcam e facilitem seu contato com o desconhecido, com o novo. No
processo de mediacdo, por exemplo, o professor devera ajuda-lo a ler textos mais
complexos e mais extensos, os quais, provavelmente, ndo seriam lidos se tivesse que
realizar a tarefa sozinho.

Assim, para o que proponho, uma pesquisa cuja ideia é apresentar possibilidades de
um trabalho com atividades de leitura de texto literario no Ensino Médio, com foco na leitura
de fruicdo, selecionei conceitos que consideram o individuo como sujeito social, que
interage com o outro e constrdi a aprendizagem num processo dialégico. Além disso,
considerei teorias sobre leitura, as quais enfatizam o ensino de estratégias na sala de aula,

como importante fator para a formagao de leitores e o papel de coautoria do leitor.



53

Capitulo 2

A TRAJETORIA OFICIAL DO ENSINO DE LITERATURA NO ENSINO
MEDIO

Nesse capitulo, apresento um histérico sobre a trajetéria da literatura na escola, a
partir de estudos feitos por Vieira (2008) sobre documentos oficiais do Ministério da
Educacao e Cultura (doravante MEC) e da SEE/SP. A autora aponta a posicao teérica de
autores destes documentos e o contexto histérico-social em que foram organizados, para
refletir sobre a formagéo de leitores de literatura na escola brasileira.

Segundo ela, houve uma mudanga significativa no modo pelo qual a disciplina de
Lingua Portuguesa deve ser ensinada, privilegiando os objetivos de ensino e nédo o
conteudo. Tal postura levou a um novo enfoque: o de se ensinar a lingua sem
compartimentar o ensino em diferentes se¢des: gramatica, histéria da literatura e redacgao,
mas considerando seu carater social. No entanto, de acordo com a autora, mesmo diante de
uma proposta para mudanga como esta, o que ainda se vé, € uma grande lacuna entre o
que os documentos oficiais preconizam e o que ocorre efetivamente na maioria das escolas.

Os quadros abaixo permitem uma visao de tais documentos a partir de 1965, quanto

a proposta para o ensino de Lingua Portuguesa e Literatura.

Quadro 1 - Relagdo de documentos oficiais do MEC, com foco em Lingua Portuguesa e Literatura.

ESFERA FEDERAL
Ano de Documento Propostas
publicacao publicado
1996 Lei de Diretrizes e | A LDB prop0e integragdo e articulacdo dos conhecimentos
Bases da num processo permanente de interdisciplinaridade e
Educagéo Nacional | contextualizagdo. O curriculo é organizado em areas do
—LDB-n®9.394 | conhecimento.
1999 Parametros De natureza indicativa e interpretativa, o documento propde
Curriculares “interatividade, dialogo e a construgéo de significados na, pela
Nacionais e com a linguagem”. Enfase dada ao desenvolvimento de
competéncias e de habilidades no ensino dos contetdos.
2001 Parametros em Este documento propde andlise dos PCNEM por meio de
acdo: Ensino Médio | formacdo ao docente a fim de subsidiar sua pratica
pedagdgica e potencializar o uso de materiais apresentados.
2002 Parédmetros Orientagbes educacionais complementares aos pardmetros
Curriculares curriculares nacionais Este documento explicita a articulagéo
Nacionais + Ensino | das competéncias gerais com conhecimentos disciplinares e
Médio seus conceitos estruturantes e propde préticas educativas.
2006 Orientagbes De carater reflexivo, o documento traz referéncias a fim de
Curriculares para o | apoiar o professor em sua pratica cotidiana, considerando os
Ensino Médio — conteudos, o0s procedimentos didatico-pedagégicos e a
Linguagens, especificidade da disciplina.
Cddigos e suas
Tecnologias
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Quadro 2: Relagado de documentos oficiais, da SEE/SP para o ensino nas escolas da rede publica,
com foco em Lingua Portuguesa e Literatura.

ESFERA ESTADUAL

1965
Programa Oficial de | O documento enfatiza os conteldos: gramatica, redagéo,
Lingua Portuguesa | literatura brasileira e portuguesa.
Ensino de literatura com foco na historiografia, sob a
perspectiva cronoldgica.
1977
Proposigéo curricular | Esta publicagao apresenta-se como guia para todo o Estado,
de lingua portuguesa | com programagao a ser ajustada pelo professor. Propée uma
para o 2° grau ampliacao da compreensao do fendmeno literario.
(organizada em 8
volumes)
Proposta Curricular | A proposta deste documento, que se completa com um
do Estado de Sé&o | conjunto de cadernos para o professor e para o aluno, é
Paulo - Linguagens, | organizar o ensino em todo Estado de Sao Paulo, garantindo
Cadigos e suas uma base comum de conhecimentos e competéncia. Define
2008 Tecnologias - Ensino | para isso um foco: desenvolvimento da competéncia leitora e
Fundamental ciclo Il | escritora.
e Ensino Médio
Curriculo do Estado | O Curriculo, que se completa com um conjunto de cadernos
de Sé&o Paulo - para o professor e para o aluno,ratifica o que se propds no
Linguagens, Cédigos | documento  anterior, preservando 0 acesso aos
e suas Tecnologias - | conhecimentos atualizados e significativos, valorizados pela
Ensino Fundamental | sociedade.
ciclo Il e Ensino
Meédio
2010
Caderno do O Curriculo propde, também, mais dois cadernos para o

Professor - Leitura e
Producao de texto (2
volumes — EF)

Caderno do
Professor - Literatura
(2 volumes - EM)

professor, que priorizam a leitura de textos literarios, com
foco na fruicao.

A partir do que os quadros apresentam, verifico que no periodo de 1965 a 2010,

houve uma preocupagdo dos 6rgaos centrais em aprimorar o modo pelo qual a literatura

poderia ser ensinada nas escolas publicas. Houve avangos significativos quanto ao

conteldo a ser ensinado, a metodologia a ser utilizada e as competéncias e habilidades a

serem desenvolvidas.

Nos diferentes documentos,

verifico estudos e orientacdes

importantes quanto ao ensino de literatura, os quais seriam valiosos subsidios para os

especialistas, em sua pratica docente, se os momentos de preparacao para uso dos

documentos acontecessem por meio de estudo sistematizado, que acontecesse com

constancia e continuidade, a fim de aprimorar a formag&o docente.
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Além disso, considero que ainda ha a necessidade de se ampliar e complementar o
que os documentos atuais propdem no que diz respeito ao papel do professor enquanto
mediador, do aluno como coautor dos textos lidos — num processo de interagdo com a obra

literaria, da entrada do texto literario na sala de aula com foco na fruicao.

2.1. Histérico do ensino de literatura: algumas propostas do Ministério da
Educacao e da Secretaria de Educacao do Estado de Sao Paulo

De acordo com o estudo realizado por Vieira (2008), que traz informacdes a partir da
década de 60, em 1965, foi publicado um Programa Oficial de Lingua Portuguesa, elaborado
pela SEE/SP, o qual apresentava uma extensa lista de conteddos a serem ensinados no
periodo do antigo colegial. O programa para a disciplina de Lingua Portuguesa trazia
conteudos de gramatica normativa, gramatica histérica, temas de redacao e autores e obras
de literatura brasileira e portuguesa.

Quanto ao ensino de literatura, o foco era a historiografia, sob a perspectiva
cronologica, o estudo das escolas literarias — suas principais caracteristicas, autores
(biografias) e obras.

Na década de 70, com a publicacao da Lei n° 5.692/71, houve reformulacéo para o
ensino e, em 1977, a partir das mudancas propostas, a SEE/SP publicou a Proposicao
curricular de lingua portuguesa para o 2° grau, seguida da publicacdao, em 1978, de oito
volumes dos Subsidios a proposta curricular de lingua portuguesa para o 2° grau. Cada
volume trazia um aspecto de ensino da lingua, incluindo textos tedricos, praticos e de
orientacdes ao professor, as quais ja alertavam para o fato de que o ndo era um modelo a
ser seguido rigidamente, mas que se tratava de um curriculo com uma proposta genérica
para todo o estado, a ser utilizado como um guia pelo professor, o qual deveria fazer ajustes
a programacao que ele decidisse tracar.

Diferente dos documentos que o antecederam, conforme pesquisa de Vieira, este
traz uma proposta a partir da qual o professor pode decidir como trabalhar, tem a
possibilidade de selecionar contetdos, escolher métodos e atividades, conforme a realidade
de seus alunos.

Dentre os quatro objetivos gerais apresentados neste documento, dois deles
referiam-se ao ensino de literatura, propondo a ampliagcdo da compreensao do fenémeno
literario, considerando os elementos significativos da cultura como uma das dimensdes da
historicidade. Quanto aos objetivos especificos, havia mais trés relacionados a literatura
com foco no desenvolvimento de uma visao critica da histéria da literatura, no estimulo a

leitura, a analise e discussio de textos literarios.
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A autora afirma que é possivel perceber que entre os dois primeiros documentos
apresentados, ha uma diferenga significativa, pois no segundo deles, o enfoque recai sobre
0s objetivos e ndao sobre os conteddos como no primeiro. O modelo sociointeracionista ja ia
despontando no ensino de lingua e quanto aos estudos literarios, o leitor, segundo discurso
oficial, ia assumindo, aos poucos, posicao de destaque. Desse modo, é dada ao professor a
possibilidade de escolha de escritores e obras de acordo com seu contexto escolar. A
historiografia cede espaco para a relagdo diacronica e sincrbnica entre autores, obras e
contexto social e politico e a leitura de literatura passa a ter relevancia para que haja
compreensao do fendmeno literario e da cultura de um povo. Diante de tantas mudangas, o
professor se vé frente a algumas questdes sobre o que e como ensinar literatura.

Vieira aponta que, nas décadas de 60 e 70, estudiosos como Roland Barthes e
Tzvetan Todorov ja& destacavam a importancia da leitura de obras literarias, sobrepondo-a
ao estudo da historiografia, pensamento que teve reflexo nos documentos oficiais. Embora
as mudancgas acontecessem no discurso, um grupo de professores declarou nao se sentir
preparado para aplicar o que os documentos propunham e se ressentiam da falta de
material auxiliar que explicitasse as orienta¢cdes dadas. Na verdade, o que se propunha na
teoria ndo se realizava na pratica.

Em 1996, novas diretrizes surgem conforme principios definidos pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996),
instituindo um novo perfil para o curriculo escolar. Pretende-se integracao e articulacéo dos
conhecimentos num processo permanente de interdisciplinaridade e contextualizacdo a fim
de se evitar o trabalho com disciplinas estanques.

Em relacdo ao ensino Médio, a nova LDB (1996) propbée o desenvolvimento de
competéncias basicas que permitam aos alunos desse segmento de ensino desenvolver a
capacidade de continuar aprendendo, de pesquisar sem ter que memorizar conhecimentos
que vém sendo superados ou cujo acesso é facilitado pela moderna tecnologia. Nessa
perspectiva, sdo incorporadas como diretrizes orientadoras da proposta curricular as quatro
premissas apontadas pela UNESCO como eixos estruturantes da educagéo na sociedade
contemporanea: aprender a conhecer, aprender a fazer, aprender a viver e aprender a ser.

Em 1999, surgem os PCNEM, cujas “diretrizes tém como referéncia a perspectiva de
criar uma escola média com identidade, que atenda as expectativas de formacao escolar
dos alunos para o mundo contemporaneo.” (BRASIL, 1999, p.123)

Quanto a area de Linguagens e Codigos e suas Tecnologias, este documento
considera a linguagem sob a perspectiva dialégica como

[...] a capacidade humana de articular significados coletivos e compartilha-
los, em sistemas arbitrarios de representacado, que variam de acordo com as
necessidades e experiéncias da vida em sociedade. A principal razao de
qualquer ato de linguagem é a producgao de sentido. (BRASIL, 1999, p. 125)
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Partindo desse enfoque, os PCNEM (BRASIL, 1999, p.126-132) enfatizam a aquisi¢ao
de habilidades e competéncias (Representacdo e comunicagcao, Investigacdo e
compreensao, contextualizacdo sociocultural) que permitam ao aluno participar da
sociedade letrada com eficiéncia, favorecendo-lhe, durante o Ensino Médio, situa¢des para
que ele possa:

e Compreender e usar os sistemas simbdlicos das diferentes linguagens como
meios de organizacdo cognitiva da realidade pela constituicdo de
significados, expressdo, comunicagao e informagéo.

e Analisar, interpretar e aplicar os recursos expressivos da linguagem,
relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, funcao,
organizagao, estrutura das manifestagbes, de acordo com as condigdes de
producao/recepcao.

¢ Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes linguagens e suas
manifestacdes especificas.

o Respeitar e preservar as manifestacbes da linguagem, utilizadas por
diferentes grupos sociais, em suas esferas de socializagdo; usufruir do
patriménio nacional e internacional, com as suas diferentes visbes de
mundo; e construir categorias de diferenciagao, apreciagao e criagao.

o Utilizar-se das linguagens como meio de expressdo, informacdo e
comunicacdo, em situagdes intersubjetivas que exijam graus de
distanciamento e reflexdo sobre contextos e estatutos dos interlocutores; e
colocar-se como protagonista no processo de producao/reproducéo.

o Compreender e usar a Lingua Portuguesa como lingua materna, geradora de
significacdo e integradora da organizacdo de mundo e da propria
identidade.

e Entender os principios das tecnologias da comunicagdo e da informagao,
associa-las aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes dao
suporte e aos problemas que se propéem solucionar.

o Entender o impacto das tecnologias da comunicacao e da informacao na sua
vida, nos processos de produgao, no desenvolvimento do conhecimento e
na vida social.

Aqui se reforga a ideia contida nos PCNEM sobre o Artigo 26 da LDB, de que a
Lingua Portuguesa deve ser tratada “como objeto de conhecimento em dialogo, ja que o
aluno domina, em diferentes graus, seu uso social”’. (BRASIL, 1999, p. 138). Ainda nesse
mesmo documento, encontra-se outro comentario sobre o Art. 27, também da LDB, quando
trata das diretrizes dos conteudos curriculares “a questdo da cidadania e do trabalho serve
de exemplo do uso social da lingua, vista como conhecimento de mundo em interacédo, em
que a linguagem representa fonte da ética e estética em agéo”. (BRASIL, 1999, p. 138)

Diante desse cenario, 0 que se percebe € uma necessidade de o estudo da
gramatica normativa e da literatura (tradicionalmente, deslocadas do uso social) ser
ressignificado. O estudo na disciplina de Lingua Portuguesa deve oferecer ao aluno um
embasamento sobre os conhecimentos linguisticos e literarios, propiciando-lhe atuagéo
significativa quanto ao uso desses conhecimentos, em que processos cognitivos séo
ativados, ao demonstrar dominio sobre as possibilidades de uso da lingua, ao fazer

escolhas que lhe permitam participar da sociedade como cidaddo, construindo sua
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identidade. Esta, ainda, € uma tarefa a ser garantida, pois, segundo os PCN (BRASIL,1999,
p.137),

A confusdo entre norma e gramaticalidade é o grande problema da
gramatica ensinada pela escola. [...] Os estudos literarios seguem o mesmo
caminho. A histéria da literatura costuma ser o foco da compreensao do
texto; uma histéria que nem sempre corresponde ao texto que lhe serve de
exemplo.

A lingua passa a ser vista como um instrumento pelo qual o individuo se constitui,
pois ela atende a necessidade do homem de expressar-se, de manifestar-se, afinal

Todas as esferas da atividade humana, por mais variadas que sejam, estao
sempre relacionadas com a utilizacao da lingua. Nao é de surpreender que
o carater e 0s modos dessa utilizagdo sejam tao variados como as préprias
esferas da atividade humana (BAKHTIN, 2000, p.279)

Considerando o teor dos PCN que propéem mudancas tdo significativas, Vieira
enfatiza o quanto eles insistem em esclarecer sobre a questdo da Histéria da Literatura, a
qual ndo deve ser reduzida a uma simples listagem de escolas literarias, autores, obras e
suas respectivas caracteristicas. “No ensino das diversas linguagens artisticas, ndo se pode
mais abandonar quer o eixo da producao (eixo poético), quer o da recepgao (eixo estético),
quer o da critica”. (VIEIRA, 2008, p.449)

Assim, de acordo com os principios expressos nos PCNEM (1999), para o
desenvolvimento de qualquer atividade em Lingua Portuguesa, seja ela sobre a gramatica, a
estilistica ou o texto, € preciso levar em conta a dimensao dialégica da linguagem, como
ponto de partida. Entdo, quanto ao ensino de literatura, ela esta integrada a area da leitura
e, também, sdao apontados como conceitos de relevancia, a contextualizacdo e a
intertextualidade, considerando a necessidade do contexto de producdo e de recepcdo de
textos e o didlogo entre eles.

Nesse sentido, Vieira afirma que a concepcdo pela qual o ensino de literatura vem
apresentado nos retoma os principios propostos na Proposta Curricular da década de 70,
mas, da mesma maneira, sem apresentar indicacbes mais objetivas para o trabalho
docente.

Entdo, a fim de oferecer orientacbes para melhor entendimento dos PCNEM
(BRASIL,1999), foram publicados, em 2001, os Pardmetros em agdo: Ensino Médio, cujo
proposito “é propiciar aos educadores situagdes em que possam vivenciar os Parametros,
criando vinculos entre os pressupostos neles estabelecidos e as necessidades e praticas
locais”. (BRASIL, 2001, p.9) e, em 2002, PCN+, cujo objetivo “ndo é fornecer receitas: é
chegar mais perto da construcao de um curriculo que possa servir-lhe (ao professor) de
apoio na tarefa de desenvolver competéncias”. (BRASIL. 2002, p.3)
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Este ultimo documento retoma as trés competéncias gerais dos PCN, a fim de tornar
claros os conceitos de: Representacdo e comunicacdo, Investigacdo e compreenséo e
Contextualizagdo sociocultural.

No que diz respeito a literatura, ela € vista, nesse documento, além de seu carater
estético, com importancia para investigacées histéricas, as quais podem contribuir para o
conhecimento da visdo de escritores de diferentes épocas e contextos culturais. Parece
que, de certo modo, ha uma tendéncia para a limitacdo do estudo do texto literario, pois o
foco recai sobre o aspecto histérico. Ainda, segundo o PCN+ (BRASIL, 2002), seria um
exercicio a ser feito também com as artes plasticas e a musica, num trabalho investigativo
com as linguagens dos diferentes periodos.

No entanto, pode-se considerar um avango o fato de a literatura estar integrada a
area da leitura e, em relagdo a fruicdo, foco desta dissertacdo, encontra-se a seguinte
informacéao no item Desfrute (fruicao):

Trata-se do aproveitamento satisfatorio e prazeroso de obras literarias,
musicais ou artisticas, de modo geral — bens culturais construidos pelas
diferentes linguagens -, depreendendo delas seu valor estético. Apreender a
representagdo simbdlica das experiéncias humanas resulta da fruicao de
bens culturais. Pode-se propiciar aos alunos momentos voluntérios, para
que leiam coletivamente uma obra literaria, assistam a um filme, leiam
poemas de sua autoria — de preferéncia fora do ambiente da sala de aula:
no patio, na sala de video, na biblioteca, no parque. (BRASIL, 2002, p.67)

Vieira aponta uma questdo quanto ao direcionamento da literatura para a area da
leitura: ha uma preocupagéo com a formagao de um aluno leitor. Nesse sentido, segundo a
autora, é possivel pensar na Estética da Recepcédo, teoria que aponta para uma nova
concepcao de leitor em relagdao a concretizacdo da obra, a qual é vista, além da dimensao
estética, mas sob a dimensdo social, considerando a producdo, a recepcao e a
comunicag¢ao — uma interacdo com autor, obra e leitor.

Mas, de acordo com a pesquisa da autora, os Pardmetros em acdo ensino médio
(BRASIL, 2001) nao apresentam uma metodologia que atenda a esta proposta e ela nao se
concretiza. Um dos modulos, Leitura, apresenta um objetivo mais especifico quanto aos
conceitos de texto e leitura que devem ser ampliados e dois mais gerais, quanto ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades referentes a area.

Quanto a disciplina de Lingua Portuguesa, os mddulos destacam a finalidade central
e 0s conceitos Usos da lingua, ao Dialogo entre textos: um exercicio de leitura, Ensino de
gramatica: algumas reflexées e Texto, imaginario e patriménio cultural.

Nao se percebe em nenhum dos médulos um direcionamento quanto ao ensino da
literatura, com orientagdes especificas para um trabalho com textos literarios, autores, obras
e escolas. Nesse sentido, Vieira afirma que tanto nos PCNEM (BRASIL,1999), PCN+
(BRASIL , 2002) quanto nos Pardmetros em acao (BRASIL, 2001), ndo ha o conceito de
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literatura, nem critérios que sirvam de base para caracterizar o texto literario, assim como se
percebe nos PCN do Ensino Fundamental (BRASIL, 1998), no item A especificidade do
texto literario, que o apresenta como “uma forma peculiar de representacao e estilo em que
predominam a forga criativa da imaginagao e a intengao estética”. (BRASIL. 2002, p.26)

Dando continuidade a elaboracao de proposta para o encaminhamento dos trabalhos
com as disciplinas das areas do conhecimento, foram publicadas, em 2006, as Orientacoes
Curriculares para o Ensino Médio, organizadas em trés volumes, “elaboradas a partir de
ampla discussdo com as equipes técnicas dos Sistemas Estaduais de Educacao,
professores e alunos da rede publica e representantes da comunidade académica”.
(BRASIL, 2006, p.5)

O volume 1 foi organizado com foco na area de Linguagens, Codigos e suas
tecnologias e estd assim estruturado: Conhecimentos de Lingua Portuguesa,
Conhecimentos de Literatura, Conhecimentos de Linguas Estrangeiras, Conhecimentos de
Espanhol, Conhecimentos de Arte e Conhecimentos de Educagéo Fisica.

Nesta organizagao, observa-se que para Lingua Portuguesa, ha dois focos distintos,
separando o ensino de lingua e o de literatura. Quanto ao ensino de literatura, hd uma
justificativa para a separagao proposta, a partir da qual fica clara a necessidade de
aprofundamento de alguns pontos sobre essa disciplina que, segundo o préprio documento
indica, os PCN n&o abordaram, como a “autonomia e a especificidade que lhes sao
devidas”. (BRASIL, 2006, p.49).

Assim, este documento ratifica a importancia da Literatura no curriculo do ensino
médio, encarada como arte e reforga o propdsito de “formar o leitor literario, melhor ainda,
de “letrar” literariamente o aluno, fazendo-o apropriar-se daquilo a que tem direito”. (BRASIL,
2006, p.54)

Nesse sentido, Vieira aponta os trés aspectos que sao encontrados nos PCN e PCN+, e
que nas Orientagbes Curriculares para o Ensino Médio sdo retomados, criticando e
discutindo a literariedade de um texto — énfase dada ao interlocutor para que decida o que é
ou nao literario, o foco exclusivo na histéria da literatura e a ideia da fruicao literaria.

De acordo com esse documento, texto escrito, popular ou erudito, independentemente
de suas caracteristicas, precisa

passar pelo crivo que se utiliza para os escritos canénicos: Ha ou néo
intencionalidade artistica? A realizagdo correspondeu a intengdo? Quais os
recursos utilizados para tal? Qual seu significado histérico-social?
Proporciona ele o estranhamento, o prazer estético? (BRASIL. 2006, p. 57)

Desse modo, as Orientagdes Curriculares (BRASIL, 2006) apontam para a necessidade
de selecdo criteriosa de titulos que se pode oferecer ao jovem na escola, fornecendo

elementos para que o professor pense sobre a questdo da literariedade, definindo
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assim, que todas as obras tenham o mesmo rigor de classificagao literaria. Trata-se de
uma proposta para se superar o desafio de apresentar aos alunos obras de cunho literario e
ndo somente a leitura de best-sellers e ficgdo juvenil, a fim de que possam vivenciar uma
fruicdo mais apurada.

Assim, percebo que os documentos apontam a necessidade de um trabalho que
favoreca a formagao do aluno leitor de literatura, partindo da ideia de um “letramento
literario”, o qual pode levar o jovem a, além de ler os textos literarios, saber sobre literatura
também. Entendo que é necessario, nesse sentido, motiva-los para a leitura de livros a partir
dos quais possam compartilhar suas impressées e sem ter, de imediato, uma finalidade
escolar.

A esse respeito, enfatizo o que o documento aponta como fator de grande
importancia: o duplo papel do professor - leitor e mediador, uma vez que

A condicao de leitor direciona, em larga medida, no ensino da Literatura, o

papel dos mediadores para o funcionamento de estratégias de apoio a

leitura da Literatura, uma vez que o professor opera escolhas de narrativas,

poesias, texto para teatro, entre outros de diferentes linguagens que
dialogam com o texto literario. (BRASIL, 2006, p. 72)

Trata-se de uma tarefa, a qual é de responsabilidade do professor, de ocupar-se da
selecao de livros, levando-se em conta aspectos como:

e as obras e autores que serdo lidos integralmente durante os trés anos do
Ensino Médio e

e a adocao de um projeto didatico que possibilite a leitura de outros livros, além
daqueles indicados nos planos de ensino.

Desse modo o que se pretende quanto a leitura de obras da Literatura Brasileira e de
obras contemporaneas significativas, também de outras nacionalidades, é que se considere
o bindmio fruicdo e conhecimento — ambos inseparaveis na arte.

Nesse sentido, ha um avanco significativo quanto ao que propde as Orientacoes
Curriculares (BRASIL, 2006), e para esse tipo de trabalho, aponto dois aspectos de igual
relevancia: o do tempo escolar, sobre o qual Lerner (2002, p. 87) discute a questdao das
modalidades organizativas, as quais orientam o professor quanto ao planejamento e
execucao de suas atividades rotineiras e o estudo dos géneros discursivos (Bakhtin) quesito
fundamental para que o sujeito esteja inserido no mundo letrado.

O documento finaliza, enfatizando ideias a respeito de letramento, abrindo o ultimo
item, O leitor e 0 espaco, com a seguinte citacao:

[...] no microcosmo da sala de aula [...] talvez ndo sejamos nés, professores,
o melhor informante para nossos alunos. Rodizios de livros entre alunos,
bibliotecas de sala de aula, biblioteca escolar, frequéncia a bibliotecas

publicas s&o algumas das formas para iniciar este circuito. (GERALDI, 1985,
p. 87)
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A partir do que foi tracado, percebo a necessidade de a escola investir em agdes que
otimizem a utilizacdo de diferentes espacos para a realizagdo de atividades de leitura
estimulantes, reforcando seu papel como “agéncia de letramento”, conforme apontado por
Kleiman.

Nesse sentido, penso que a Sala de Leitura (espacgo criado em 2009 pela SEE/SP,
em algumas escolas da rede publica estadual) precisa assumir papel significativo a fim de
fortalecer a ideia de que a escola é espaco privilegiado de cultura, cuja “capacidade de
aprender tera de ser trabalhada ndo apenas nos alunos, mas na prépria escola, como
instituigao educativa”. (SAO PAULO, 20104, p. 10)

De modo geral, todos os documentos apresentados trouxeram contribuicées para o
docente de Lingua Portuguesa, convidando-o a pesquisa, oferecendo-lhe orientagcdes para
um trabalho que explore atividades enriquecedoras com leitura. No entanto, reforcando o
que foi afirmado na introducao dessa pesquisa, tanto o professor quanto os demais atores
da esfera escolar, ainda estdo um tanto distante do que dizem os documentos oficiais, pois
tém dificuldade em estudar, refletir sobre e discutir ideias e conhecimentos. Nessa longa
trajetéria, venho observando que muitos documentos e materiais tém sido propostos pelos
6rgaos centrais (federais e estaduais), mas nao ha acdes concretas, de abrangéncia, a partir
das quais eles sejam discutidos, estudados, criticados e reorganizados para serem
utilizados na pratica cotidiana pelo professor. Acredito que os érgaos responsaveis pela
publicacédo e divulgacao desses diferentes materiais, também deveriam ser os responsaveis
a garantir que os educadores fossem preparados para recebé-los e utiliza-los. Nao percebi
ainda uma acao que convocasse todo professor a conhecer, de fato, o material com o qual
ele vai trabalhar e sobre o qual ele precisa ter profundo conhecimento, para saber critica-lo,
reconhecendo seus pontos fortes e fracos, fazendo as possiveis e necessarias adequacoes.
Diante desse cenario, continua a questdo ainda nao resolvida totalmente - o ensino de
Literatura, estudada e discutida desde a década de 70.

Em 2008, a SEE/SP publicou a Proposta Curricular do Estado de Sdo Paulo — Lingua
Portuguesa, com o objetivo de propor um curriculo para os niveis de ensino Fundamental —
ciclo Il e Médio, na tentativa de garantir uma base comum de conhecimentos e
competéncias. Nesse sentido, pretendeu subsidiar o trabalho das escolas, contribuindo com
a melhoria da qualidade da aprendizagem nao sé dos alunos, mas da escola como um todo,
uma instituicdo que também aprende a ensinar.

Com a Proposta Curricular (SAO PAULO, 2008a) surgem os Cadernos do Professor,
organizados a partir de situagcdes de aprendizagem para orientar o trabalho docente no
ensino dos conteudos disciplinares especificos.
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Nessa nova proposta, prioriza-se a competéncia da escrita e da leitura, definindo a
escola como “espaco de cultura e de articulacido de competéncias e conteudos
disciplinares”, organizada a partir de seis principios centrais:

Uma escola que também aprende;

O curriculo como espago de cultura;

As competéncias como referéncia;

Prioridade para a competéncia da leitura e da escrita;

Articulagdo das competéncias para aprender;

Articulagdo com o mundo do trabalho. (SAO PAULO, 2008a, p. 12- 20)

Esses principios retomam ideias apresentadas na LDB (lei 9394/1996), enfatizando,
por exemplo, o deslocamento do foco do ensino para a aprendizagem e, nesse Ultimo
principio, o documento retoma os dispositivos da LDB, as normas das Diretrizes Curriculares
Nacionais e as recomendagdes dos PCN elaborados para o Ensino Médio, mas que podem
ser estendidos para a educagéo basica como um todo. O documento recupera 0s seguintes
tépicos:

Compreenséo do significado das ciéncias, das letras e das artes

A relagdo entre teoria e pratica em cada disciplina do curriculo

A relacdo entre educacao e tecnologia

A prioridade para o contexto do trabalho

O contexto do trabalho no Ensino Médio (SAO PAULO, 2008a, p.21- 24)

Na secao destinada a area de Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, assim como
nos PCNEM, ha destaque a linguagem como “a capacidade humana de articular significados
coletivos em sistemas arbitrarios de representagdo que sdo compartilhados e que variam de
acordo com as necessidades e experiéncias da vida em sociedade” (SAO PAULO, 2008a, p.
37). E a partir dela, enquanto meio para o conhecimento, que o homem torna-se capaz de
conhecer-se, conhecer sua cultura e o mundo em que se encontra, colocando-se “como
protagonista do processo de produgao/recepgao”’. Desse modo, propde-se um trabalho a
partir do qual o conhecimento enciclopédico, vazio de significado para a pratica € substituido
por conteudos e atividades que favorecam a interacdo do aluno com a sociedade, seu
protagonismo, ampliando seu acesso as informagdes e, consequentemente, melhorando
sua compreensao das informagdes nos diferentes contextos sociais.

Assim, o documento reafirma, mais uma vez, um dos pressupostos dos PCNEM,
quanto a contextualizagcao, defendendo a ideia de que as informagdes e teorias nao podem
ser trabalhadas dissociadamente de suas condicdes de produgdo e o0s conceitos de
intertextualidade e a interdisciplinaridade.

Quanto a disciplina de Lingua Portuguesa, a Proposta Curricular (SAO PAULO,
2008a, p.41) enfatiza o conceito de conhecer como “ato cognitivo de compreender para
transformar a si e ao mundo em que vivemos, construindo relagdes entre os diversos

significados de uma mesma ideia ou fato”.
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Refaz o caminho do ensino do portugués, pressionando a escola para realizar
mudancas significativas, mas nem sempre compreendidas ou aplicadas, propondo que o
ensino da lingua seja organizado a partir de dois focos: como objeto e como meio para o
conhecimento, enfatizando que, para isso, ndo se separe o estudo da linguagem e da
literatura do estudo do homem em sociedade.

Apesar de alguns avancos significativos na teoria, na pratica, a escola ainda nao
conseguiu se posicionar totalmente frente as mudancas.

Finalizando a segdo sobre o ensino da Lingua Portuguesa, a Proposta Curricular
(SAO PAULO, 2008a) reafirma que as propostas de ensino tanto no Ensino Fundamental
como no Ensino Médio, convergem em seus objetivos, pois pretendem que

os estudantes sejam capazes de simbolizar as experiéncias (suas e dos
outros) a partir da palavra (oral e escrita), refletindo sobre elas mediante o
estudo da lingua, instrumento que lhe permite organizar a realidade na qual
se insere, construindo significados, nomeando conhecimentos e
experiéncias, produzindo sentidos, tornando-se sujeito. (SAO PAULO,
2008a, p. 44)

Percebo que esta proposta estd em consonancia com os PCN (BRASIL, 1998 -1999)
e com os progressos realizados durante a trajetéria apresentada, pois parte do estudo do
texto, inserido sempre numa determinada situacdo comunicativa, para o estudo de
conteldos, o desenvolvimento de competéncias e habilidades, com foco na leitura e escrita.

O documento ressalta que os conteudos apresentados serdo organizados por meio

das habilidades de leitura, de escrita, do falar, do ouvir e das relacionadas aos aspectos
gramaticais da lingua. Quanto a estes ultimos, ha dois aspectos a serem considerados: a
sistematizacao e o estudo a partir da perspectiva das variedades linguisticas e textuais.

Para o Ensino Fundamental, ha um rol de contelddos para todas as séries,
distribuidos por bimestre - Conteudos gerais, Conteudos de leitura, Conteudos de
producdo escrita e Conteudos de oralidade/escuta.

Quanto ao Ensino Médio, os conteudos estdo organizados em quatro campos de
estudo (Linguagem e sociedade, Leitura e expressdo, Funcionamento da lingua escrita e
Produgdo e compreensdo oral) que tratam o fenébmeno linguistico nas dimensdes
discursiva, semantica e gramatical a fim de que haja o desenvolvimento do olhar dialético
entre o intrinsicamente linguistico e as dimensdes subjetivas e sociais.

Diante desse retrato da Proposta Curricular (SAO PAULO, 2008a), entendo que se
trata de um documento que revela avancos quanto ao ensino da Lingua Portuguesa, pois
apresenta foco no desenvolvimento da competéncia de leitura e de escrita a partir de
estudo dos géneros textuais, favorecendo ao individuo o acesso aos bens culturais e sua
integragao na sociedade.

Apbs dois anos de Proposta Curricular (SAO PAULO. 2008a) com os Cadernos do

Professor e do Aluno para uso obrigatério e certa dificuldade de entendimento para sua
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real utilizacao, foi publicado e indicado para trabalho nas escolas da rede publica estadual
o Curriculo do Estado de Sao Paulo Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias (SAO
PAULO, 2010a). No caso de Lingua Portuguesa, foram introduzidos o Caderno do
Professor de Leitura e Producdo de Texto (SAO PAULO, 2010b), para o Ensino
Fundamental e o Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c) para o Ensino
Médio, ambos destinados ao ensino de textos literarios.

Agora, nesse novo documento sdo apresentados conteddos para um curriculo
unificado, planejamento e avaliagdo de forma a subsidiar o professor e o gestor em suas
praticas escolares, com definicdo das diretrizes para o Ensino Fundamental — ciclo Il e
Ensino Médio. Assim como a Proposta Curricular (SAO PAULO, 2008a) que o antecedeu,
na pratica, o Curriculo também n&o atendeu as necessidades quanto a formacéo
continuada para os docentes e gestores, pois 0s projetos e programas que surgiram com
ele, vieram como proposta, apenas convidando o professor a se capacitar, ndo foi uma
obrigacdo, ou condigdo necessaria para uso adequado do material que ele indicava. Na
verdade, nesta versdo definitiva, ndo houve mudangas, mas ajustes a fim de aprimorar o
que o documento propde quanto a garantia de uma base comum de conhecimentos e de
competéncias a todos e um curriculo unificado para que as escolas possam funcionar
como uma rede.

Desse modo, Curriculo do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2010a), para a area
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias, mantém os principios da Proposta Curricular
(SAO PAULO. 2008a), mas aprofunda e enfatiza alguns conceitos e ideias, conforme sera
apresentado a seguir e nao ha mudancas quanto a postura do professor.

Agora, com um Curriculo definido, mais do que nunca, no discurso oficial, a escola
deve tornar-se um espaco privilegiado para o desenvolvimento do pensamento auténomo e
o aprender nesta instituicio deve ser o oficio do aluno, o qual possibilita ao jovem a
autonomia necessaria para inserir-se na vida adulta e profissional.

Quanto ao discurso oficial, destaco um aspecto que considero de extrema
importancia para a proposta que apresento no ultimo capitulo. O conhecimento é visto
como instrumento, estudado a partir das competéncias, enfatizando-se o sentido cultural
de aprendizagem e “torna-se um prazer que pode ser aprendido ao se aprender a
aprender” (SAO PAULO, 2010a, p.11), uma vez que o valor de contetdo ludico e de
fruicdo estética deve estar presente numa escola de prética cultural ativa. Trata-se de um
valor que eu destaco como ponto maximo do documento, mas que ainda néo se realiza,
efetivamente, na préatica, conforme resultados revelados pelos questionéarios aplicados.

Ressalto outro aspecto de relevancia apontado neste documento — o letramento, pois
ao ultrapassar os espacos escolares, os atos de leitura e de escrita devem ser realizados

em situacdes reais ou de simulacido escolar, possibilitando ao aluno o contato com a
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diversidade de textos, os quais sdo o foco principal do processo de ensino-aprendizagem.
Cabe aqui um alerta para a equipe escolar como um todo, no sentido de se colocar como
responsavel pela promocao de situagdes variadas com praticas sociais de leitura e de
escrita.

No que se refere a especificidade da Lingua Portuguesa, o documento explicita
alguns conceitos como: géneros textuais, tipologia textual, texto, enunciagao, discurso e,
em relagdo a este Ultimo conceito, hd uma observacao relevante sobre o discurso literario,
apontando-o como realidade linguistica e social que atravessa todos os tipos textuais.

Assim, segundo esse documento, o texto que provocar no leitor um desafio por
misturar, esteticamente, a construgdo da cultura com o prazer de ler podera pertencer a
esfera literaria. Acrescenta que, além de ser um desafio ao espirito, a literatura também é
uma instituicao, por seu papel histérico contribuindo para a formagéo da identidade de um
povo. Deste modo, o prazer diante do texto literario reside no fato de o leitor compreendé-
lo como fendbmeno de leitura literaria, associando este aspecto a questao social. Nesse
sentido, considerando os aspectos estético, histérico e social, percebi que o Curriculo do
Estado de S&o Paulo (SAO PAULO, 2010a) estd em consonancia com os PCN (BRASIL.
1999) quando estes afirmam o quanto a literatura, por seu carater simbdlico, contribui na
formagao da identidade do ser.

Ainda sobre o texto literario, ha a indicacdo de se trabalhar com ele a partir do
Ensino Fundamental, além de objeto de analise e interpretacdo, mas inserindo-o em uma
“pratica social, resgatando a dimensao fruitiva da literatura” (SAO PAULO, 2010a, p.35), de
modo a tornar o aluno capaz de desenvolver autonomia como leitor, de expressar suas
preferéncias, ampliar repertério e, consequentemente, seus gostos e sua historia de leitor.

Considerando as propostas apresentadas para o ensino de Lingua Portuguesa nos
PCN (BRASIL, 1999), ampliadas e aprofundadas nos PCN em acédo (BRASIL, 2001), nos
PCN+ (BRASIL, 2002) e nas Orienta¢des Curriculares para o Ensino Médio - Linguagens,
Codigos e suas Tecnologias (BRASIL, 2006), no Curriculo do Estado de S&o Paulo -
Linguagens, Codigos e suas Tecnologias (SAO PAULO, 2010a), uma coisa ndo se pode
negar, elas trouxeram contribuigdes. Trata-se de propostas que possibilitam ao docente um
trabalho mais préximo do cotidiano dos alunos com condi¢cdes de ampliar e expandir seus
conhecimentos, pois nessa concepc¢do, destaca-se a natureza social e interativa da

linguagem, a qual sera trabalhada nas diferentes esferas sociais.
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2.2, A aula de literatura no Ensino Médio — o Curriculo do Estado de Sao Paulo

Com a implantacdo de um curriculo oficial para as escolas da rede publica estadual,
houve acdes voltadas para um de seus principios centrais — Prioridade para a competéncia
da leitura e da escrita - desenvolvidas pela Coordenadoria de Estudos e Normas
Pedagogicas — CENP no Programa Sao Paulo faz escola. Em 2010, uma das acgdes
constituiu-se na organizacdo de material para subsidiar o trabalho docente no Ensino
Fundamental — ciclo Il e no Ensino Médio, com o objetivo de “potencializar os efeitos da
proposta curricular na formagdo de leitores competentes e bons produtores de textos
escritos”. (SAO PAULO, 2010c, p. 5)

Assim, foram introduzidos materiais de apoio para as aulas de Lingua Portuguesa os
Cadernos do Professor de Leitura e Producdo de Textos (SAO PAULO, 2010b)
acompanhados de DVD, com documentarios e apresentagbes artisticas, como leitura
expressiva de obras literarias, e os Cadernos do Professor de Literatura (SAO PAULO,
2010c). Ambos os cadernos destinados a um trabalho com leitura de fruicdo a partir de
textos literarios, os quais compdem o acervo da SEE/SP, proveniente do Projeto Apoio ao
Saber e da biblioteca da escola.

Segundo o Curriculo do Estado de Sao Paulo (SAO PAULO, 2010a) os materiais
compdéem um conjunto de documentos e instrumentos destinados ao ensino de Lingua
Portuguesa e Literatura no Ensino Médio, contemplando os seguintes aspectos:

1. a capacidade de aprender trabalhada ndo apenas nos alunos, mas na prépria

escola, como é apresentado com énfase, no primeiro principio do Curriculo — Uma

escola que também aprende, que na “escola, as interacdes entre 0s responsaveis
pela aprendizagem dos alunos tém carater de agdes formadoras, mesmo que 0s

envolvidos ndo se deem conta disso”. (SAO PAULO, 2010a, p.10);

2. ensino das diferentes disciplinas a partir de habilidades e competéncias, com
a centralidade da competéncia leitora e escritora, como é apresentado no quarto
principio do Curriculo — Prioridade para a competéncia da leitura e da escrita:

Nesse sentido, os atos de leitura e de produgéo de textos ultrapassam os
limites da escola, especialmente os da aprendizagem em lingua materna,
configurando-se como pré-requisitos para todas as disciplinas escolares.[...]
Por isso mesmo, o Curriculo proposto tem por eixo a competéncia geral de
ler e de produzir textos, ou seja, o conjunto de competéncias e habilidades
especificas de compreenséo e de reflexao critica intrinsecamente associado
ao trato com o texto escrito.(SAO PAULO, 2010a, p.15) ;

3. o texto como foco de principal do processo de ensino-aprendizagem, assim

como se vé no mesmo principio citado anteriormente:
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Considera-se texto qualquer sequéncia falada ou escrita que constitua um
todo unificado e coerente dentro de uma determinada situagdo discursiva.
Assim, o que define um texto ndo é a extensdo dessa sequéncia, mas o fato
de ela se configurar como uma unidade de sentido associada a uma
situacdo de comunicagdo. Nessa perspectiva, o texto sé existe como tal
quando atualizado em uma situag@o que envolve, necessariamente, quem o
produz e quem o interpreta. (SAO PAULO, 2010a, p.16)

4. e, finalmente, a classificagdo dos textos segundo a esfera discursiva de circulagéo e
0 género a que pertencem, considerando-se as diversas situagdes de leitura, tais
como as apresentadas ainda no principio Prioridade para a competéncia da leitura e
da escrita:

e ler, em situagao pessoal, textos que, no cotidiano, sao escolhidos pelo leitor
de acordo com seu interesse, em busca de divertimento, de informacao e de
reflexdo (esferas artistico-literaria, de entretenimento, jornalistica e
publicitaria);

e ler textos relacionados a vida publica, que, no cotidiano, sdo utilizados para
atender a uma demanda institucional predefinida ou a ela respeitar (esfera
institucional publica);

e ler, em situacdo de trabalho ou ocupacional, textos que, no cotidiano, sao
utilizados para fazer algo (esfera ocupacional);

o ler, em situagao de educacao formal, textos que, no cotidiano, sdo prescritos
para o ensino-aprendizagem de determinado assunto ou conceito (esferas
escolar e de divulgacao cientifica). (SAO PAULO, 2010a, p.16-17)

Assim, diante dessa mudanca, € possivel pensar que aquilo que o aluno experiencia
no ambito escolar pode transformar-se em vivéncia que lhe favoreca, compreensao e uso
das variadas linguagens como meios de ver e de organizar a realidade em que se encontra.
Nesse sentido, as condi¢gdes serdo favoraveis para que possa construir significados e
sentidos, “em um processo centrado nas dimensdes comunicativas da expresséo,
informag&o e argumentagdo” (SAO PAULO, 2010a, p.25).

2.2.1. O Caderno de Literatura: uma analise descritiva

Conforme apresento no inicio desse capitulo, ha uma longa trajetéria do ensino de
Literatura nas escolas da rede publica. Percebemos que no decorrer das décadas, houve a
preocupagao em se organizar o curriculo de Lingua Portuguesa e oferecer ao professor
subsidios para o ensino de literatura e de leitura dos textos literarios. Muitos foram os
documentos oficiais (federais e estaduais) que trouxeram contribuigbes para o trabalho do
professor de Lingua Portuguesa no Ensino Médio, quanto a formagao de um aluno leitor e
quanto ao papel da Literatura como instituicdo social. Houve avangos significativos, mas
ainda ha muito que fazer para que a leitura ganhe espaco e horario nobre na rotina escolar.

Resgatando o que foi posto no tépico anterior, este item tratara de modo mais
detalhado sobre o Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c).
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Figuras 1: Capa dos cadernos do Professor de Literatura — volume
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Para melhor entendimento sobre esse material didatico disponibilizado ao docente de
Lingua Portuguesa no Ensino Médio, fagco uma analise descritiva, a partir da qual apresento
propostas para um trabalho com leitura de texto literarios, como se vé no capitulo 4.

Trata-se de um material organizado em dois volumes, elaborado para auxiliar o
professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, num trabalho complementar com
Literatura. Como s&do apenas dois volumes, o professor de Lingua Portuguesa pode
selecionar o(s) capitulo(s) com o(s) qual(is) pretende trabalhar nas diferentes séries,
planejar uma sequéncia de atividades articuladas com o que é proposto pelo Curriculo
oficial, a partir da elaboragdo de seu plano de ensino, conforme realidade das turmas, os
géneros, autores e titulos a serem contemplados ao longo do ano letivo.

Assim, o objetivo fundamental desse material é orientar o professor no
desenvolvimento de atividades de leitura de fruigdo, procurando desenvolver aquelas que
favorecam a mobilizacdo de competéncias e conteudos, numa graduacao de complexidade
ao trabalhar com os quatro géneros propostos. Apresenta um elenco de obras literarias com
sugestdes de leituras, que podem contribuir com a ampliagao do repertério dos alunos.

A fim de esclarecer ao professor o propésito dos trabalhos por meio do estudo de
géneros pelo viés da fruicdo, o Caderno define leitura de fruigdo como aquela que acontece
acima de tudo

pelo prazer de acompanhar a narrativa; de conhecer e reconhecer o ritmo,
os sons a linguagem. Sao também caracteristicas desse tipo de leitura o
registro e as palavras, a sequéncia dos acontecimentos, a associagao
dessa apreciagdo com a vida pessoal, a descoberta de novas visdes de
mundo, o reconhecimento de si, do outro e do mundo por meio da leitura
compartilhada sem objetivos escolares definidos. (SAO PAULO, 2010c, p.8)

Porém, na minha fungdo de formadora, ao utilizar com os professores estes

Cadernos, observo que eles encontram dificuldades em preparar aulas conforme o que foi
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delineado acima, pois, a meu ver, faltam orientacées mais precisas e praticas. O material
acaba sendo utilizado como um livro didatico, porque os professores consideram que as
atividades ja estao prontas, argumentando que ndo ha necessidade de preparacao prévia,
ou ainda que algumas delas estao fora da realidade.

Para esclarecer um pouco mais sobre o material em questdo, faco uma breve
descricdo do Caderno, apresentando o modo como ele se estrutura.

As atividades de leitura sdo elaboradas a partir de quatro géneros discursivos: a
poesia, 0 romance, o conto e o drama. Assim, para cada um deles, foi escolhido um titulo de
uma obra literaria significativa para o trabalho com as atividades de leitura e de producao de
texto, conforme segue.

Quadro 3: Descricao geral do Caderno do Professor de Literatura (2010c)

Organizacgao Volume 1
Géneros e Poesia
¢ Romance
e Conto
e Drama
Obras e autores e FEstrela da Vida Inteira, de Manuel Bandeira.

e Dom Casmurro, de Machado de Assis
e Lacos de Familia, de Clarice Lispector.
e (Casa de Bonecas, de Henrik Ibsen.

Secdes e Primeiras Impressées
e [eitura Compreensiva e critica
o Releitura

O caderno apresenta uma estrutura organizada em trés se¢des que se repetem nos
quatro momentos, em etapas que se complementam ao longo da aprendizagem por meio
dos diferentes géneros. No capitulo 3, item 3.1, analiso o volume 1, considerando-o objeto
de pesquisa, apresentando, assim, mais informagdes e detalhes a respeito do material
destinado as aulas de Lingua Portuguesa no Ensino Médio.

O Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c) surgiu da necessidade de
se explorar mais atividades com textos literarios, numa abordagem mais pontual com obras
literarias. Trata-se de material de apoio a implementagdo do Curriculo, dentre outros
recebidos pelas escolas e diretorias de ensino, como os livros que compdem o acervo de

alunos e docentes, conforme se vé no proximo item.

2.3. Programas de incentivo a leitura: Apoio ao Saber e Sala de Leitura

Considerando que a competéncia leitora € o foco do Curriculo tanto para o Ensino
Fundamental — Ciclo Il quanto para o Ensino Médio, a SEE/SP tem desenvolvido agdes na
intencao de favorecer a realizacao de praticas de leitura de obras literarias, com o propdsito



71

de envolver professores e alunos para um trabalho com a leitura, principalmente, em Lingua
Portuguesa.

Assim, em fungao disso, o Programa Apoio ao Saber, langado no ano de 2008, pela
SEE/SP e Fundacgédo para o Desenvolvimento da Educacdo (FDE) teve como objetivos
incentivar a leitura, formar publico leitor e oferecer acesso a livros aos alunos do Ensino
Fundamental — ciclo Il e Ensino Médio da rede publica estadual de ensino.

Segundo os responsaveis pelo programa, a escolha dos livros priorizou 0s classicos
da literatura brasileira, com os quais os alunos devem ter contato a partir das séries iniciais,
a fim de se adaptarem gradualmente ao género e ao estilo dos autores. A proposta principal
do Programa Apoio ao Saber € fazer com que, desde o Ensino Fundamental, os alunos
tenham acesso a leitura de textos que, por eles mesmos, sem a orientagdo docente, ndo
seriam lidos em casa. E ai que se tem uma questdo a ser resolvida. A ideia é que o aluno
ganhe o kit composto por trés livros de escritores classicos para leva-los para casa e que
faga a leitura, envolvendo a familia. Assim, a escola, principalmente, por meio dos
professores de Lingua Portuguesa, favoreceria 0 acesso a leitura aos alunos e a sua familia.
Mas néo foi 0 que aconteceu exatamente, num primeiro momento, pois como muitos alunos
ainda ndo tém formado um comportamento leitor, ndo souberam usufruir do que haviam
recebido e muitos deles né&o valorizaram o material. Por outro lado, nem todo professor
aproveitou a oportunidade para iniciar ou ampliar um projeto de leitura, para desenvolver
acbes que pudessem explorar o acervo, estimulando o aluno ler literatura. Mais uma vez, o
professor se vé diante de inovacdes sem ser devidamente orientado para uso de mais um
material.

Além disso, alguns professores alegaram que ha determinados titulos inadequados,
devido ao grau de complexidade, para a série na qual eles deveriam ser lidos, como por
exemplo, em 2009, Juca Pirama e os Timbiras, de Gongalves Dias, indicados para o 6° ano
e, em 2010, para o mesmo ano, O quinze, de Rachel de Queiroz.

Outro aspecto a ser considerado é que, em algumas escolas, o0 numero de livros ndo
era suficiente para que fossem distribuidos aos professores. Entdo, nem sempre o professor
tinha em maos os livros dos alunos, além de afirmarem que o tempo para leitura dos titulos
e preparo das atividades sempre era insuficiente.

Entdo, desde 2009, por meio do Programa Apoio ao Saber, os estudantes vém
recebendo diferentes kits de livros, com autores e géneros variados, para iniciar a formacao
de um acervo pessoal em sua casa. Apresento dois quadros com a relacdo dos titulos
destinados aos alunos do Ensino Fundamental e do Ensino Médio, nos anos de 2009 a
2011. (Anexos 3 e 4).

A Diretoria de Ensino, por meio de acdes das PCNP de Lingua Portuguesa, vem

promovendo acdes com orientacbes ao docente para que ele possa desenvolver atividades
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de leitura nas aulas de Lingua Portuguesa a partir dos titulos oferecidos de modo que toda a
colecao seja bem utilizada. Contudo, para essas reunides de trabalho, é possivel convocar
apenas um professor de cada escola, num total, aproximadamente, de 65 professores.
Considerando que a Diretoria de Ensino conta com uma média de, aproximadamente, 180
professores, mais de 50% deles ficam impossibilitados de participar de muitas ac¢des. O
objetivo € que o professor representante de cada escola desenvolva as atividades
vivenciadas no encontro e realize o estudo feito com os demais colegas de sua unidade
escolar, em HTPC. Na verdade, quando é possivel o encontro entre os professores de uma
mesma escola para este fim, o que ocorre € um simples relato do que foi vivenciado na
reunido e nao o que deveria ser — reproducdao de material para estudo e desenvolvimento
das atividades. Além disso, ainda ha casos em que algumas escolas ficam sem
representantes, pois muitos deles acumulam cargo em outras instituicées e ndo querem se
ausentar das aulas de outro cargo de que estdo investidos, comprometendo, assim, a
oportunidade de formacao continuada.

Desse modo, como as acbes nado acontecem com regularidade e com
acompanhamento efetivo, seja pelos formadores da Diretoria de Ensino, seja pelo formador
da prépria escola, devido a um cronograma com inameras outras acdes, nem todas as
unidades escolares conseguem contar com professores devidamente preparados.

No que se refere ao trabalho com os kits, sobre os quais trata este item, ainda néao
ha um trabalho significativo com os livros, pois, na maioria das vezes, apenas sao entregues
aos alunos, sem a realizacao de praticas prazerosas com os textos literarios.

Entdo, como alguns dos titulos dos kits oferecidos pelo Programa Apoio ao Saber
sdo apontados no Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c), meu objetivo é
propor que as praticas de leitura indicadas no referido material sejam mais detalhadas, com
as etapas bem planejadas, para serem realizadas, acima de tudo, com foco na fruicao.
Assim, acredito que, se o professor conhecer boas préaticas organizadas a partir do material,
ele podera sentir-se capaz de elaborar outras, nos mesmos moldes, e preparar-se para
utilizar o material proposto. Acredito ainda que, ndo apenas pelo contato com modelos de
atividades, mas por meio de estudo e de analise do material, sob orientacdo e
acompanhamento regular e continuo, ele pode reconhecer possibilidades de exercer seu
papel de mediador, promovendo, em sala de aula, situagcbes em que o ludico possa ser
explorado no ensino de literatura. Consequentemente, por meio de trabalho sistematizado
com o texto literario, possibilitar4 aos alunos a percepgao do valor simbdlico e cultural da
literatura em sua formagao social e, provavelmente, terd um discurso diferente daquele que
se revelou no questionario: “Os alunos n&do gostam de ler.” ou “Acham os textos literarios

chatos”.
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Outro Programa proposto pela SEE/SP é o da Sala de Leitura®, criado a partir de
2009. O espaco disponibilizado nas escolas contempladas com o Programa Sala de Leitura
possibilita a alunos do Ensino Fundamental (6° a 9° anos), Ensino Médio — regular e EJA —
acesso a rico acervo de livros, periédicos e DVD. Segundo apontamento expresso no sitio
da SEE/SP, “a presenca das Salas de Leitura nas instituicbes de ensino visa a estimular a
pratica de leitura e o desenvolvimento de atividades, construidas especialmente para
atender o perfil e os interesses dos alunos de cada escola”.

Para a instalagcdo e o devido funcionamento da Sala de Leitura, faz-se mister o
atendimento a critérios especificos como publicagdgo em Diario Oficial do Estado e
disponibilidade de espaco fisico®. Assim, na primeira fase do Programa, apenas duas
escolas, das sessenta e cinco na Diretoria de Ensino, foram apontadas pela SEE/SP para
implementagdo do Programa e receberam todos os materiais necessérios para a
composicao do espaco de aprendizagem. Posteriormente, na 22 fase do Programa, houve
apontamento de mais treze escolas (ainda uma porcentagem insignificante, diante do
nuamero de escolas da Diretoria) para receber a implantagdo do Programa. Nesse momento,
comegaram a surgir dificultadores uma vez que as escolas dessa fase ndo receberam todos
os materiais indicados para o devido funcionamento do ambiente e n&o foi possivel, nessas
novas unidades, atribuir as aulas existentes por restricbes da legislacdo®. Com isso, o
trabalho teve continuidade, envolvendo apenas mais quatro escolas da Diretoria de Ensino.
Tendo ocorrido mudangca em mecanismos legais referentes ao Programa, as demais
escolas, exceto uma, puderam, gradativamente, contar com a atuagdo de profissionais
especificos para a Sala de Leitura. Desse modo, essas unidades escolares dispdéem do
trabalho de profissionais responsaveis pela tarefa de instituir a leitura no ambiente escolar a
fim de formar leitores. Certamente, essa empreitada € desafiadora, pois, pela legislacao
vigente, os professores apresentam habilitagdo diversificada, muitos ndo sao formados em
Letras, e, ainda, ndo encontram a sala devidamente equipada em conformidade com os

itens discriminados pelo Programa.

4 As agoes referentes a esse Programa sao delineadas e acompanhadas pela equipe do Centro de Referéncia em Educagao
Mario Covas. Na Diretoria de Ensino, ha uma equipe responsavel por formagao dos docentes e por acompanhamento das
atividades desencadeadas junto a esse Programa. Essa equipe é constituida por um Supervisor de Ensino e por uma PCNP de
Lingua Portuguesa. Além disso, a SEE/SP ofereceu um curso em ambiente virtual para apoiar a agéo e o trabalho das
professoras responsaveis por Sala de Leitura.

> Ha indicacao de trés layouts a fim de favorecer a distribuicdo de mobiliario e de equipamento apropriados (estantes, mesas
redondas, cadeiras e equipamento tecnolégico).

6 ~ . _ L . ~ .

Segundo Resolugdo SE 15, de 18 de fevereiro de 2009, que dispde sobre a criagdo e organizagao de Salas de Leitura nas
escolas da rede estadual de ensino, o profissional para esta fungao restringia-se a condigao de readaptado ou de Ocupante de
Fungao Atividade, abrangido pela Lei complementar 1.010, de 1-6-2007, com Licenciatura plena, preferencialmente, em Lingua
Portuguesa.
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Desde outubro de 2011, mais seis escolas foram relacionadas para compor a 32 fase
do Programa, mas a falta de procedimentos que viabilizem funcionamento imediato da Sala
de Leitura torna-se grande obstaculo para a realizacdo da desafiadora tarefa de se organizar
na escola uma comunidade leitora.

De acordo com o disposto em legislacdo especifica’, Resolucdo SE n° 70/2011, deve
ser assegurado a todos os alunos da escola “o incentivo a leitura como principal fonte de
informacdo e cultura, lazer e entretenimento, comunicagédo, inclusdo, socializacdo e
formacao de cidadaos criticos, criativos e autdnomos”. Diante das circunstancias, apenas
21% das escolas contam com esse beneficio e a quantidade de alunos atingida pelo
Programa, comparada ao total de alunos da Diretoria de Ensino, é infima.

Nesse sentido, a intencdo € que haja oferta ao aluno de estratégias diversificadas
para garantir sua presenca na Sala de Leitura, para otimizar o empréstimo de livros e para
intensificar o perfil dos leitores. Essas estratégias dizem respeito a desenvolvimento de
mural, rodas de leitura, atividades cénicas e outras possibilidades mediante o perfil do
préprio orientador/mediador. A proposta € que o professor de Lingua Portuguesa assuma
essa tarefa juntamente com o professor de Sala de Leitura, mas o trabalho conjunto ainda
nao é uma realidade. Assim, na maioria das vezes, o trabalho acontece com um grupo
pequeno de alunos voluntarios que compdem, como é chamado no Programa, um “time”
que se reune com a professora da Sala de Leitura, em periodo diferente daquele em que
estuda.

No tocante a formacao docente, além de participacdo em Orientacdo Técnica com a
equipe regional e HTPC na escola, o professor responsavel por Sala de Leitura conta, a
partir de 2010, com formacao desenvolvida em parceria com Agentes Técnicos do Instituto
Ayrton Senna (encontro presencial e formacado EaD). Em complementacdo a essas acoes, a
SEE/SP desenvolveu, em 2011, conjunto de videoconferéncias, sob a denominacao de
Sabores da leitura, destinadas a professores de Lingua Portuguesa e a professores
responsaveis por Sala de Leitura. Em 2012, houve continuidade da agéo de estudo por meio
de videoconferéncias, sob a denominagéo de Chaves da leitura.

No conjunto de videoconferéncias exibidas, conforme se observa no proximo quadro,
com duracdo de quatro horas, sdo propostas sugestbes de trabalho com obras que
compdem o acervo das escolas, géneros sugeridos no Caderno do Professor de Leitura e
producdo de Texto (SAO PAULO, 2010b) e no Caderno do Professor de Literatura (SAO
PAULO, 2010c), além daqueles titulos propostos para os exames de vestibular.

7 Resolugdo que dispde sobre a instalagdo de Salas e Ambientes de Leitura e que revoga artigos 3° ao 89 da Res. SE n°

15/09, abre novas possibilidades para atribuigdo de aulas, efetivo titular na condicdo de adido e Ocupante de
Funcao Atividade, abrangido pela Lei complementar 1.010, de 1-6-2007, que disponha de carga horaria minima de trabalho.
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A seguir, a fim de se visualizar melhor a proposta de formacao para os professores
de Sala de leitura e de Lingua Portuguesa, apresento quadro com dados sobre as

videoconferéncias ocorridas.
Quadro 4 — Cronograma de videoconferéncias de projetos de leitura

Sabores da Leitura — 2011

Titulos que compdem acervo do extinto Programa Tecendo Leituras

Mitos e Lendas O Senhor do Bom Nome. Illan Brenman 08/08/2011
Mitos e lendas do Japdo. Sylvia Manzano
Mitos e lendas da Africa. Jilio Emilio Braz

Poesia Para querer bem — Manuel Bandeira 12/09/2011

Romance — Dom Quixote. Miguel de Cervantes 03/10/2011

Chaves de Leitura - 2012

Titulos indicados para o vestibular

Romance Memdrias Postumas de Brds Cubas. Machado de Assis 23/04/2012

Poesia Coletanea de Poemas. Fernando Pessoa — Ricardo Reis 21/05/2012
Romance A Cidade e as Serras. Eca de Queir6s 18/06/2012
Romance Til. José de Alencar 08/08/2012
Romance Memdrias Postumas de Brds Cubas. Machado de Assis 03/09/2012

Para essas acdes, os PCNP de Lingua Portuguesa e o Supervisor de Ensino,
responsaveis pelo Programa Sala de Leitura, participam contribuindo com estudo prévio
sobre 0 assunto a ser tratado na videoconferéncia e apenas os professores de Sala de
Leitura sdo convocados. Assim, considerando o publico a que se destinam as
videoconferéncias — professores de Lingua Portuguesa e professores da Sala de Leitura,
apenas 10% de professores participam. Além disso, € preciso, também, levar em conta um
dado importante no que se refere a formacao dos professores que trabalham na Sala de
Leitura. O quadro abaixo apresenta quem e quantos sao esses professores.

Quadro 5: Niumero de professores de Sala de Leitura por escola e sua habilitagao

Escolas Habilitagdo Numero de professores
Lingua Portuguesa
E1 Biologia 02
E2 Lingua Portuguesa 02
E3 Matematica
Lingua Portuguesa 02
E4 Lingua Portuguesa 02
E5 Professor de ciclo | 01
E6 Lingua Portuguesa 02
E7 Lingua Portuguesa 02
Geografia
ES8 Histéria 02
Matematica
E9 Geografia 01
E10 Lingua Portuguesa 01
E11 Lingua Portuguesa 02
E12 Arte 02
Lingua Portuguesa
E13 Lingua Portuguesa 01
E14 Matematica 02
S Na época ndo havia professor
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Diante desse quadro, que revela um indice de 50% dos docentes das quinze escolas
participantes do Programa Sala de Leitura, sem habilitacdo em Letras, percebo que o
trabalho sugerido nas videoconferéncias ndo permite uma atuacao adequada desse grupo,
considerando que as atividades propostas devem ser feitas a partir de textos literarios —
especificidade do professor de Lingua Portuguesa. Assim, a parceria entre os professores
de Lingua Portuguesa e da Sala de Leitura seria fundamental (o que nédo se evidencia diante
dos dados coletados) para que a leitura e o estudo das obras literarias pudessem contar
com a participagao do especialista, que é o professor de Lingua Portuguesa.

Quanto aos objetivos gerais propostos pelos projetos com as videoconferéncias,
como incentivar a leitura, orientar os alunos para a formagdo de comportamento leitor e
contribuir para ampliacdo do repertorio de leituras, acredito que professores de qualquer
disciplina conseguem dar conta desta tarefa, se forem bons leitores. Mas, quanto aos
objetivos especificos que propdem a leitura seguida de andlise de obras literarias,
identificando elementos caracteristicos dos géneros da esfera literaria, ndo acredito num
trabalho eficaz. Ai, constato mais um aspecto negativo quanto ao que se propde para o
trabalho com literatura nas escolas.

As acoes destinadas a formacao de leitores, ndo apenas dos alunos, mas também
dos professores, ainda nao atenderam, devidamente, ao propoésito dos diferentes projetos e
programas, como o Apoio ao Saber (a partir de 2008) e a Sala de Leitura (em andamento
desde 2009). Ha boas propostas de trabalho nas escolas quanto ao acesso a obras
literarias, a intensificagdo da leitura e a construgdo de um comportamento leitor, mas a falta
de procedimentos sob a responsabilidade dos 6rgaos centrais, as quais possam contribuir
para a concretizacdo dos objetivos apontados, impossibilitam um avanco significativo.

Como foi possivel verificar pela pesquisa dos documentos oficiais, pela descricdo do
material a ser analisado e pela apresentacdo dos programas de leitura implantados, houve
progresso quanto ao ensino de leitura e a possibilidade de o aluno ter acesso a obras
literarias. Paralelamente a essa constatacdo, também verifico que ainda faltam acgdes
sistematizadas tanto dos 6rgéos centrais de educagéo, quanto dos préprios docentes a fim
de que a leitura, principalmente a de fruicdo, seja uma realidade nas escolas.
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CAPITULO 3
E A LEITURA NA ESCOLA, COMO VAI?

Nesse capitulo, tenho a intengdo de apresentar os procedimentos utilizados para o
desenvolvimento da pesquisa, considerando minha posicao de pesquisadora e, também, de
Professora Coordenadora, responsavel pelo acompanhamento do trabalho de professores
de Lingua Portuguesa e, eventualmente, dos professores das Salas de Leitura.

Apresento o cendrio em que a pesquisa se deu: escolas com Ensino Médio e
participantes do Programa Sala de Leitura, da rede publica estadual, jurisdicionadas a
Diretoria de Ensino, de um municipio do Vale do Paraiba, no ano de 2012. Houve
participacdo dos professores da Sala de Leitura, professores de Lingua Portuguesa,
professores coordenadores e uma vice-diretora, sujeitos da pesquisa que responderam a
questionarios a partir dos quais fiz analise dos dados resultantes: respostas oferecidas pelos
educadores envolvidos direta ou indiretamente com o ensino de leitura de textos literarios
nas séries do Ensino Médio.

Justifico a presencga de trés sujeitos devido a proposta dessa pesquisa de se criar
uma comunidade de leitores na escola, a partir de um trabalho conjunto com uma equipe
docente formadora, envolvida na tarefa de fazer leitores. Assim, os sujeitos estao atuando
em diferentes espagos escolares: de gestdo e de aprendizagem. Segundo Solé (1998, p.
174), “ainda temos pouca pratica em enfoca-lo (0o ensino) de uma perspectiva
compartilhada, como um projeto pelo qual sado responsaveis todos os profissionais que dele
participam no contexto de cada escola”.

A partir das observacoes feitas, dos encontros com reunides pedagogicas e da visita
nas escolas, foi possivel colher informacdes que trouxeram contribuicdes para a pesquisa e
para o desenvolvimento de um trabalho mais elaborado com a leitura de textos literarios.

Além disso, analiso o volume 1 Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO,
2010c), material indicado para o trabalho com Literatura no Ensino Médio e, por isso, objeto
de estudo desta pesquisa.

3.1. O cenario, objeto e sujeitos de pesquisa

Considerando que a pesquisa tem interesse em oferecer uma proposta de trabalho
aos professores de Ensino Médio quanto ao trabalho com a leitura de obras literarias, optei
por trabalhar a partir de dois pontos de partida: andlise de um material de ensino de
literatura e aplicacao de questionario em educadores de seis escolas estaduais, inseridas no

Programa Sala de Leitura e localizadas em diferentes municipios do Vale do Paraiba. Tal
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escolha se deve ao fato de que estas escolas, por participarem do programa citado desde
as fases iniciais, contam com dois docentes responsaveis pela organizacdo da Sala de
Leitura, do acervo e de agdes que possam difundir praticas de leitura na escola, envolvendo
a comunidade.

Assim, para iniciar estudos, levantamento de dados, investigagdo junto aos
educadores e pensar em propostas, as quais pudessem ser postas em pratica, formulei um
plano de acdo, de modo a definir questdes relevantes como os sujeitos envolvidos (gestor,
docente de Lingua Portuguesa e Professor da Sala de Leitura), as instituicdes educacionais
(escolas participantes do Programa Sala de Leitura), a meta a ser alcangada (difusao de
acoes que promovam envolvimento de alunos com a leitura, constituindo-se em leitores
autdbnomos e criticos) e o instrumento — questionario - a ser utilizado para a obtencao de
dados.

Apresentei minha proposta de pesquisa a Dirigente Regional de Ensino para que
conhecesse todo o0 processo investigativo, as implicagdes do trabalho, podendo contribuir
com o trabalho das escolas escolhidas. Diante da exposi¢do, houve aprovagao para que
envolvesse as referidas escolas na pesquisa. A seguir, entrei em contato com os Diretores
das seis escolas selecionadas e apresentei-lhes a proposta, esclarecendo-lhes os
procedimentos a serem realizados. Num momento seguinte, esclareci aos Professores da
Sala de Leitura como eles contribuiriam para o encaminhamento da pesquisa, considerando
que estavam no ambiente de formacido de leitores. Finalmente, com os Professores
Coordenadores, solicitei-lhes parceria para um trabalho junto aos professores de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio. Apbés conversa com todos e aprovacao das diferentes
equipes, encaminhei-lhes os questionarios e estabeleci um prazo para entrega.

Para melhor visualizacdo da trajetéria feita, segue, abaixo, o cronograma de acodes
desenvolvidas para a realizagao da pesquisa.

Quadro 6: Cronograma com as agdes realizadas para a pesquisa.

DATAS ACOES REALIZADAS
outubro e novembro de 2011 Estudo do Caderno do Professor de Literatura
dezembro de 2011 Apresentacao da proposta para a Dirigente de
Ensino
margo de 2012 Apresentacao da proposta aos sujeitos das seis
escolas
abril a maio de 2012 Analise do Caderno do Professor de Literatura
margo e setembro de 2012 Orientagao técnica com professores de Lingua
Portuguesa
abril a setembro de 2012 Encontros com os Professores da Sala de
(5 encontros) Leitura para estudo e videoconferéncias
agosto/setembro de 2012 Visita as escolas, presenca em HTPC
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Minhas acbes aconteceram, conforme o que foi estabelecido no cronograma para
andlise de dados e contato com os sujeitos.

O material estudado e analisado, Caderno do Professor de Literatura — volume 1, foi
enviado, pela SEE/SP, as escolas no inicio de 2010, como subsidio para o docente no
trabalho com Literatura. Ele compde o kit composto por dois volumes a serem trabalhados
durante os trés anos do Ensino Médio, sem uma determinacdo quanto a obra que sera
trabalhada nas diferentes séries, cabendo ao professor seleciona-la segundo critérios
estabelecidos por ele mesmo.

O referido caderno traz uma apresentagao ao professor sobre o que se pretende com a
sequéncia proposta e um item com orientagcdes sobre cada uma das seg¢des que organizam
0s capitulos.

As orientagGes iniciais que antecedem a primeira se¢do trazem informagbes sobre o
género a ser estudado — Contextualizando o Género — e sobre o autor — O autor e sua obra.
Nestes itens, ha a contextualizacdo da obra (a época, a linguagem, o contexto histérico e
social, caracteristicas proprias do género e da obra a ser lida e analisada). Ainda antes de
iniciar as Primeiras Impressées, apresenta um item com informagdes ao professor, intitulado
Para o trabalho com a obra. Neste item, ha sugestao de como ele pode trabalhar, apontando
alguns aspectos que favorecerdo a leitura, indicando um ponto de partida para iniciar a
unidade, conforme se observa nos exemplos:

e sobre Manuel Bandeira —

Para este trabalho escolhemos Poética, do livro Estrela da vida inteira. [...]
Assim, acreditamos que o trabalho aplicado a esse poema especifico
também permite que se realizem com os alunos atividades semelhantes em
torno de outros poemas [...](p.13 )

e sobre Machado de Assis —

Durante a leitura de Dom Casmurro, é importante chamar a atengdo dos
alunos para o fato de a narrativa ser em primeira pessoa e quais devem ser
as implicagdes disso. Como veremos nas atividades sugeridas, as leituras
por fruicdo de romances devem ser feitas em partes.(p. 20)

e sobre Clarice Lispector —

O conto que abordaremos aqui é Uma galinha. Da mesma forma como foi
feito com os poemas de Manuel Bandeira, as atividades propostas sdo
sugestoes para ilustrar procedimentos que vocé pode adotar para ajudar o
desenvolvimento de recursos semelhantes voltados para o trabalho com esse
ou outros contos de Lagos de Familia. (p.31)

e sobre Henrik lbsen —

Os alunos podem ler o texto em casa ao longo de uma semana, ou até
mesmo de uma aula para outra. Antes de iniciar o trabalho,seria
interessante falar sobre o tema da peca, a época e o local em que foi escrita

[...] (p-36)
Observo que ha quase que uma conversa com o professor, orientando-o para realizar o

que é sugerido com a obra proposta, em outras situacées com outros géneros e autores. Ha
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uma énfase no que ja foi feito em uma determinada secao e que podera ser repetido em
uma préxima. Embora existam tais recomendacgdes, ndo ha um direcionamento quanto aos
procedimentos mais especificos que possam orientar o professor, por exemplo, no modo
como o aluno vai ler: que aspectos o leitor pode observar para fazer antecipacdes, a que
deve estar atento para elaborar e checar hipéteses, que pistas podem destacar para
favorecer sua compreensdo, que marcagdes deveriam ser feitas para conversa apds a
leitura. Além disso, no trecho que se refere a orientacdo sobre a leitura de Dom Casmurro,
como se vé no trecho transcrito, diz ao professor que é importante “chamar a atencao dos
alunos para o fato de a narrativa ser em primeira pessoa e quais devem ser as implicacoes
disso” (p.20 ), mas nao mostra como fazer isso. Bastaria o professor dizer isso ao aluno?

A secao intitulada Primeiras impressées orienta o professor a conversar, como o préprio
nome sugere, sobre as impressoes iniciais sobre a obra a ser lida, como por exemplo,
conversar:

e sobre o significado de termos e expressodes utilizadas na obra;

e a partir de questdes sobre o tema, personagens e foco narrativo;

e sobre o que se espera de uma obra com um titulo como aquele;

e para perceberem situacdes semelhantes em outra obras (como o filme Cidade de
Deus, em relag@o ao conto Uma galinha).

e para observar a possibilidade de uma obra ser adaptada, etc.

Além das possibilidades propostas para apoiar o trabalho docente, discursivamente, é
dada autonomia ao professor para utilizar o material conforme suas possibilidades e
realidade da sua turma, propondo-lhe que realize as modificacdes e adaptacdes que achar
convenientes e necessarias.

Percebo que aqui € o momento em que o professor pode explorar o ponto forte do

73

material, conforme se vé nas respostas dadas: “Facilitam o ensino-aprendizagem”, “as
variedades de textos, as dicas de aula.” e aprimorar o que ele considera como ponto fraco:
“Algumas atividades ndo “cabem” na sala de aula’, “A falta de sequéncia temporal”. Mas,
estas orientagbes ainda ndo sao suficientes, como se vé, por exemplo, no Género 3 —
Contos Lacgos de familia, a sugestao para uso da cena inicial do filme Cidade de Deus. Nao
ha indicacdo precisa sobre os procedimentos a serem feitos: contextualizacdo da obra
cinematografica, qual trecho exatamente podera ser exibido e como sera feito, que aspectos
considerar para a analise do filme e comparagao com o conto etc.

Na préxima segao, Leitura critica e compreensiva, o objetivo é possibilitar ao aluno o
desenvolvimento das capacidades que o torne leitor com autonomia, pois o que se pretende
para estudo € que o professor avance além dos significados lineares, ampliando para as

especificidades linguisticas, de género e de estilo. Além disso, pretende-se explorar
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capacidades de leitura mais complexas, que possam contribuir para a formacao de um leitor
mais compreensivo, capaz de fazer apreciacao critica e estabelecer relagcdo com a proépria
vida e com outros textos. Nesse sentido, o material sugere que as atividades acontecam a
partir de perguntas que o leitor pode fazer ao texto (sobre contetdo, estrutura e linguagem)
e de respostas possiveis que sdo oferecidas por ele e por toda turma. Algumas das
perguntas feitas para os diferentes géneros séo:

e sobre o0 poema Poética: Por que o lirismo chamado de namorador é raquitico e
sifilitico? Por que ndo ha virgulas separando os termos no verso que fala de
cossenos? (p.16)

e sobre o romance Dom Casmurro: No capitulo I, o narrador explica o titulo do
livro. No segundo, a razdo para escrever o livro. Qual a razdo estabelecida pelo
autor? (p.22)

e sobre o conto Uma galinha: Em que momentos do conto s&o feitas referéncias a
fabulas ou contos de fadas tradicionais e qual é a razao para isso? (p.33)

e sobre o drama Casa de bonecas:

Analise com seus alunos as rubricas de Casa de bonecas (ha uma longa no
inicio do texto). O que elas dizem a respeito do espago, do tempo e da
personalidade dos personagens e como elas se modificam durante a pega?
(SAO PAULO, 2010c, p.38)

Aqui neste bloco de questdes, ha uma ressalva a ser feita, pois as perguntas sao
elaboradas com foco mais no autor do que no leitor. De acordo com a abordagem
contemporanea, seria adequado propor questionamento que favorecesse ao aluno um
posicionamento seu, apontando o efeito de sentido provocado no texto. Assim, a atividade
favoreceria o desenvolvendo da capacidade de apreciacao estética e/ou afetiva, levando o
aluno, de fato, a fruir o texto, quando Ihe é solicitado identificar recursos que o autor utiliza
intencionalmente. Considerando que, ao se fazer a leitura de um texto, o leitor realiza um
ato dialégico, e a interacao leitor-texto tende a acontecer, as perguntas poderiam focar a
contribuicdo do leitor no ato da leitura, de modo que “a informagao pudesse fluir do leitor
para o texto”, segundo Moita Lopes (1996, p.149). Além disso, o material aponta que esta
secao, no caso do Género 3 — conto Lacos de Familia, ¢ o momento de diagnosticar com os
alunos aspectos especificos do género conto e da narrativa especifica, mas as questoes
apresentadas nao dao conta dessa tarefa.

A seguir, na secao Releitura, tem-se 0 momento de o aluno compreender 0s porqués do
que descobriu por meio da analise. Espera-se aqui que se amplie o trabalho com perguntas
com um diferencial: a leitura de fruicdo. E o momento em que o leitor poderia ter a
oportunidade de estabelecer relacdo entre sua leitura, as descobertas que fez e as suas

visdbes de mundo, seus valores humanos e éticos. Porém, identifiquei algumas atividades
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com trechos que, a meu ver, poderiam ser melhor elaborados, por ndo serem diretivos,
pontuais, conforme exemplifico abaixo:

Quadro 7: Exemplos de trechos de atividades do material analisado.

Indicagcbes de trabalho | Género Esses poemas poderéao ser lidos [...], Se quiserem,
aparecem em consigna | Poesia, as alunos poderdao musicar os poemas

com verbos e condigbes | p. 17
que nao fortalecem a

execucao das atividades. Género seria interessante elaborar [...]

romance,

p. 28
Questdes muito abertas, | Género Discuta com os alunos a respeito das proibicbes
sem um roteiro para o | Drama, impostas a Nora por seu marido e sobre o medo que
debate sugerido. p. 39 ela sentia das possiveis reacées de Torvald, apesar

do aparente amor que havia entre eles. Sera que
esse tipo de relacdo das mulheres com os homens se
modificou completamente hoje, ou ainda ha
resquicios desse comportamento?

As atividades sugeridas sdo mais livres com a possibilidade de relaciona-las ao dia a
dia do aluno, o que considero positivo, um ponto forte do caderno, explorar, por exemplo,
textos da atualidade, de outros autores que tratem de questdes semelhantes as do autor em
estudo. No entanto, sem encaminhamentos pontuais para que o professor auxilie o aluno a:

e produzir seu préprio texto para um leitor presumido, apresentando seu ponto de
vista;

e participar de discussdes a partir de questdes criticas e interpretativas;

e estabelecer paralelo entre textos, identificando semelhancas tematicas, de
estrutura ou de estilo;

e simular situacdes que abordem o tema das obras estudadas.

Acredito que essa segdo, deveria ser 0 momento para subsidiar o professor num
trabalhar que favorecesse ao aluno a possibilidade de elaborar apreciagdes relativas a
valores éticos e/ou politicos, desenvolvendo a capacidade de realizar réplica critica ao texto,
ao apresentar seu ponto de vista, concordando ou discordando do autor. Além disso,
também seria possivel que o professor proporcionasse ao aluno o desenvolvimento da
capacidade de perceber as relagées de intertextualidade, lembrando-se de conteudos de
textos que ja leu, associando-os aos textos que esta lendo e, até mesmo, pensando na
possibilidade de outros textos. Nesse sentido, segundo a linha bakhtiniana, trata-se das
relagdes dialdgicas entre os enunciados; todo texto é, de certa maneira, uma resposta aos
textos que o antecederam,aguardando uma atitude responsiva ativa.

Enfim, pretende-se que Releitura, conforme orientagdes iniciais do Caderno, seja uma
secao destinada a interpretacdo que permita ao aluno fazer associa¢gdes com diferentes
textos, relacionando-os a temas pertinentes a sua propria vida, de modo quase desvinculado

das propriedades materiais do texto proposto para o trabalho com determinado género.
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Nessa secao, considero necessaria a retomada do que foi desenvolvido nas demais
secdes e enfatizando-se o ato da leitura com compreenséao, solicitando do professor um
trabalho de fruigcdo e relacionando ao seu cotidiano, sem banalizar a obra lida. Assim, €
fundamental ressaltar que o papel do professor deve ser o de mediador a fim de que ele nao
perca de vista sua atuacao e o desempenho de seu aluno diante da leitura, considerando os
didlogos que estabelecem entre o que |1é e 0 mundo em que estao inseridos.

Entdo, a partir do que se propde aqui, € possivel pensar que, de acordo com a linha
bakhtiniana,

Compreender é participar de um dialogo com o texto, mas também com seu
destinatario, uma vez que a compreensdo ndo se da sem que entremos
numa situacdo de comunicagdo, e ainda com outros textos sobre a mesma
questéo. Isso quer dizer que a leitura de uma obra é social, mas também
individual. (FIORIN, 2008, p. 6)

Nesse sentido, diante das atividades propostas, o professor precisa de um
posicionamento também de leitor, atento ao significado que se pode perceber no ato da
leitura, o qual se torna possivel, conforme afirma Moita Lopes (1996), por meio de processo
interativo entre leitor e escritor, através do texto.

Desse modo, no que diz respeito ao ensino da leitura de textos literarios, considerando
as dificuldades dos alunos, como tém revelado os resultados das avaliacbes externas
(SARESP, por exemplo), a atuagcao do professor se faz necessaria a fim de que eles tenham
avangos que nao conseguiriam ter sem auxilio para a leitura de textos mais complexos e
extensos. Trata-se aqui de uma atuacao docente no sentido de valorizar o meio cultural e as
relagdes entre os individuos na trajetéria de seu desenvolvimento, e ndo de, simplesmente,
impor um rol de conteudos a serem assimilados.

A fim de facilitar o entendimento sobre 0 modo como o material acima descrito foi
estruturado, o proximo quadro explicativo apresenta a organizagao do Caderno do Professor
de Literatura — volume 1.

A meu ver, a proposta feita nesse material ndo se concretiza efetivamente, pois exige
um olhar diferenciado para ensino de leitura e uso real do Caderno. Embora haja a mesma
estrutura de trabalho para os diferentes géneros (0 que considero positivo), o professor deve
estar atento as especificidades, ndo apenas quanto ao modo de leitura de cada um deles,

mas quanto a realizagdo das atividades, e isso ndo estd explicito. Na verdade, ha um
distanciamento entre proposta e execucgao.
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Quadro 8: Secoes do Caderno do Professor de Literatura

GENERO OBRA E AUTOR SECAO PROPOSTA
Poesia Estrela da Vida Inteira Propde que o professor faga um
Manuel Bandeira Primeiras levantamento de informagdes a fim
Romance Dom Casmurro impressdes de que o aluno demonstre o que
Machado de Assis sabe/espera da obra a partir

conversa informal.
Sugere ao professor atividade para

Leitura _ o desenvolvimento de capacidades
compreensiva e que podem favorecer ao aluno um
Conto Lagos de Familia critica comportamento de leitor.

Clarice Lispector

Indica ao professor atividades que

Releitura podem promover a compreensao
Drama Casa de Bonecas das descobertas feitas por meios
Henrik Ibsen das andlises e leitura de fruicao.

Para isso, ha necessidade de
estudo do Caderno.

Assim, em diferentes secdes, cada género, representado por diferentes obras literarias da
Literatura brasileira e estrangeira, é trabalhado na tentativa de se estabelecer uma relacao
entre a construcdo da cultura, a compreensdo do contexto em que determinada obra foi
escrita e o prazer de ler.

Evidencia-se, por meio da andlise do material que ha uma preocupacado quanto ao
trabalho com a leitura, por meio do estudo dos géneros; valorizacao da leitura de textos
literarios, considerando o conhecimento prévio dos alunos como ponto de partida e a
formacgao do professor para por em pratica as atividades propostas.

No entanto, considero este caderno um material que poderia apresentar
procedimentos mais pontuais para que ndo seja encarado pelo professor como um manual
de instrugdes, a partir do qual ele apresenta uma série de exercicios que os alunos realizam
apenas para compreensao e interpretagao de textos.,

Embora seja possivel perceber uma intencdo de auxiliar o professor no
desenvolvimento da atividade, observo que sdo dadas muitas informagcées ao mesmo
tempo, sem detalhamento para a realizacdo de cada uma. Desse modo, ao analisar o
material, penso que, em vez de favorecer um trabalho de qualidade ao professor, ao
contrario, pode fazer com que o docente aja mecanicamente, desenvolvendo muitas
atividades sem a devida reflexao sobre elas e sem articula-las entre si.

A fim de exemplificar o que verifiquei, apresento um trecho da se¢ao 2. Primeiras
impressées, a partir da qual o trabalho de leitura propriamente dito tem inicio. Ha presenca
de um discurso direcionado ao professor, como se vé pelas expressdes destacadas no

trecho extraido da atividade 1 e que esta apresentado a seguir. No entanto, as orientagdes
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nao sao detalhadas, com encaminhamentos esclarecedores, apontando as habilidades e

estratégias de leitura a serem desenvolvidas nas diferentes se¢des.

O conto Uma galinha é curto, por isso, pode ser lido integralmente em sala de aula. Em
Lacos de familia, ha outros contos breves que, se houver tempo, podem também ser lidos.
Caso escolha os mais longos, leia um trecho em sala de aula e peca aos alunos que terminem
de lé-lo para a aula seguinte. No caso especifico de Uma galinha, seria interessante exibir o
trecho inicial do filme Cidade de Deus. E importante fazer isso depois da leitura e antes do
inicio da discusséao, pois ha muita semelhanca entre o inicio das duas narrativas. (Sao Paulo.

2010¢, p. 31)

A fim de esclarecer o que considero pertinente para subsidiar o professor em seu

trabalho, analiso o trecho abaixo.

O conto Uma galinha
é curto, por isso,
pode ser lido
integralmente em
sala de aula.

Aqui, considero que a orienta¢do deveria direcionar o trabalho do professor
para que garantisse a leitura do conto por todos na sala. Afinal, para a
realizacdo da proposta feita pelo material, hd a necessidade da leitura integral
do conto.

Em Lagos de familia,
ha outros contos
breves  que, se
houver tempo,
podem também ser
lidos.

Como o Caderno contempla os titulos de obras que os alunos ganharam pelo
Programa Apoio ao Saber, o professor deveria ser incentivado a utilizar outros
contos para explorar mais a obra. Assim, seria apropriado dizer: Como hd
outros contos breves, leia-os também, seguindo as sugestdes oferecidas.
Inclusive, poderia haver indicagdes de outros titulos.

Caso escolha os
mais longos, leia um
trecho em sala de
aula e peca aos
alunos que terminem
de Ié-lo para a aula
seguinte.

Neste trecho, o autor adianta as informagdes ao professor, desconsiderando o
que ele ainda ndo realizou. Além disso, ndo organiza o modo como deve ser a
leitura de um texto longo, nem estabelece o objetivo para a leitura. O simples fato
de sugerir ao professor que solicite ao aluno a leitura em casa, ndo garante que
ela seja feita, principalmente, se o jovem ndo tiver clara a finalidade para tal
leitura.

No caso especifico
de Uma galinha,
seria interessante
exibir o trecho inicial
do filme Cidade de
Deus.

Essa orientacdo envolve o trabalho com duas linguagens diferentes: a da
literatura e a do cinema, mas ndo traz indicacdes de como fazer a exibicdo do
trecho do filme, ndo orienta o professor para que trabalhe com a
contextualizagcdo, ndo oferece indicagbes sobre o que fazer antes, durante, depois
da exibicdo nem sobre como articular as questoes de esferas diferentes — a
literdria e a cinematogrdfica.

E importante fazer
isso depois da leitura
e antes do inicio da
discussdo, pois ha
muita  semelhanca
entre o Inicio das
duas narrativas.

Se, de fato o trecho do filme é fundamental para o entendimento do conto e/ou
aprofundamento das questoes abordadas em ambos os textos, a orientacdo
deveria apresentar detalhamento dos passos a serem feitos. Seria necessdrio um
roteiro que subsidiasse o professor na conducdo do debate quanto ao uso das
diferentes linguagens, a intencionalidade quanto a comparacdo das narrativas e
a semelhanca entre elas.

Logo a seguir,

o proximo paragrafo ja traz orientacées ao professor para que ele

converse com os alunos a respeito de suas impressdes sobre o conto Uma galinha, sem

apontar que tipo de leitura poderia ser feito, descuidando assim da definicdo de finalidades e

metas da atividade de leitura.

Como o que verifiquei é que ainda hé dificuldade de alguns professores em perceber

0 que nado esta evidente no material, julgando-o fora da realidade, como se vé em suas

respostas a respeito das atividades propostas, como: “ndo cabem na sala de aula” ou “falta
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de sequéncia temporal”’, considero importante propor orientacées que complementem o
material e esclaregcam ao docente sobre sua acao.

Entdo, no préximo capitulo, apresentarei proposta de trabalho utilizando este
caderno, com o objetivo de possibilitar ao professor meios para descobrir e explorar o que
ha de implicito em suas paginas, com detalhamento de agdes para a realizagdo das
atividades propostas.

Apés analise do material e com os dados em maos, apropriei-me das informagdes,
relacionando o que ja havia registrado durante as diferentes agbes em encontros
presenciais € com as respostas oferecidas pelos participantes. A fim de observar a
articulagédo do trabalho das Professoras da Sala de Leitura com as atividades realizadas em
sala de aula com os Professores de Lingua Portuguesa, orientados pelo Professor
Coordenador, também, realizei visitas a algumas escolas.

A seguir, apresento o perfil dos sujeitos da pesquisa a fim de que se tenha
conhecimento de suas atribui¢ées segundo fundamentagéo legal e atuagéo na escola.

A presenca do Professor da Sala de Leitura foi fundamental porque ele, segundo a
Instrugdo Conjunta Cenp/DRHU, de 4-3-2009, é aquele profissional que “devera propor e
executar acoes inovadoras e criativas, de acordo com a Proposta Pedagégica da Unidade
Escolar, que incentivem a leitura e a construcdo de canais de acesso a universos culturais
mais amplos.” Assim, enquanto responsavel pela divulgagdo da leitura na escola, num
ambiente que deve ser organizado para distribuicdo adequada do acervo e com espaco
especifico para atendimento a alunos, professores e comunidade, nos diferentes horarios
escolares, espera-se que ele seja um profissional com uma atuacao significativa para que a
escola cumpra seu papel de formar leitores.

Entdo, para desenvolver de modo satisfatério suas agdes, a Resolucdo SE - 15,
criada em 18-2-2009, que dispde sobre a criacdo e organizacao de Salas de Leitura nas
escolas da rede estadual de ensino estabeleceu, conforme Artigo 12, que seria criada uma
sala de leitura em cada unidade escolar da rede publica estadual, com o objetivo de oferecer
aos alunos oportunidade de acesso aos variados materiais de leitura e de pesquisa, num
“espaco privilegiado de incentivo a leitura como fonte de informagéo, prazer, entretenimento
(grifo meu) e formacao de leitor critico, criativo e autdnomo”.

Em 2011, houve nova resolugcdo para o Programa Sala de Leitura. Trata-se da
Resolugcdo SE 70, de 21-10-11 que dispde sobre a instalagdo de Salas e Ambientes de
Leitura nas escolas da rede publica estadual.

Assim, esta previsto nesse documento legal um conjunto de atribuicbes do
profissional para desenvolver acdes junto a Sala de leitura. Dentre as vérias atribuicbes
expostas no Artigo 3° da Resolugao citada acima, o Professor da Sala de Leitura deve, em

relacdo ao docente da unidade escolar, conforme inciso Il, “participar das reunides de
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trabalho pedagdégico coletivo, HTPC, realizadas na escola, para promover sua propria
integracdo e articulagdo com as atividades dos demais professores em sala de aula”; e
quanto aos educandos, segundo inciso Xl, “promover e executar agdes inovadoras, que
incentivem a leitura e a construcédo de canais de acesso a universos culturais mais amplos”.
A integracao desse profissional com os demais professores ainda ndo é uma realidade, pois
o horério destinado para isso — HTPC — é muito concorrido com uma demanda de inUmeras
acoes, entao, informacdes sao repassadas, mas ndao ha oportunidade para momentos de
estudo e de elaboracao de projetos.

Para a formacédo desse profissional, a SEE/SP, por meio do Centro de Referéncia
Mario Covas e em parceria com o Instituto Ayrton Senna, tem promovido algumas agdes
como videoconferéncias e encontros presenciais, com o apoio das Diretorias de Ensino, por
meio da atuacdo de um Supervisor de Ensino responsavel pelo programa e de uma PCNP
de Lingua Portuguesa.

Desse modo, em consonancia com o cronograma estabelecido pela SEE/SP, as
acoes para formagao dos Professores da Sala de Leitura acontecem. No entanto, por se
tratar de um Programa novo, com professores ocupando uma fungédo nova e, muitas vezes,
bem diferente daquela que ele vinha desempenhando, as acdes para formagcao ainda sao
insuficientes. Ha a necessidade de um trabalho continuo, sistematizado e permanente,
considerando que, para exercer essa funcédo, ha professores sem habilitacdo em Lingua
Portuguesa, conforme apontado no capitulo anterior, item 2.3 sobre os Programas de
Leitura.

Assim como esse profissional, ha outro sujeito de relevancia para a pesquisa: o
Professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio. Para desenvolver seu trabalho, ele conta
com um conjunto de material didatico para apoia-lo no planejamento de suas aulas e
desenvolvimento de atividades. Trata-se de kit formado por Caderno do Professor de Lingua
Portuguesa (SAO PAULO, 2008b), Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO,
2010c), livro didatico e materiais complementares como CD, DVD, jornais, revistas etc.

Ele também tem estabelecida por lei a formagédo em servigo, segundo Resolugcdo SE
61, de 6-6-2012, no Artigo 1%, com a participacdo em Orientacées Técnicas programadas
pelos Orgdos centrais ou regionais, as quais visam a subsidiar sua atuagdo na
implementagcdo de diretrizes, metodologias, procedimentos e/ou praticas técnico-
pedagdgicas, curriculares e administrativas da educagéo basica. Ha ainda a possibilidade de
participar de cursos de formacdo presenciais, semipresenciais e a distdncia e de
videoconferéncias. Além disso, para a formacdo docente, hd nas unidades escolares as
reunides semanais de HTPC, que se caracteriza, segundo Comunicado CENP, de 6-2-2009,
como “espago de formagdo continuada dos educadores, propulsor de momentos

privilegiados de estudos, discussao e reflexdo do curriculo e melhoria da pratica docente”.
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Nesse sentido, o Professor de Lingua Portuguesa deveria contar com o apoio para sua
formacdo junto ao Professor Coordenador, o profissional da educacao que compde,
juntamente com a Direcéo da escola, a equipe gestora.

Em relagdo a formacdo do professor de Lingua Portuguesa, ha algumas
consideracbes a serem feitas: 1) para a participagdo nas orientagdes técnicas, ha numero
limitado de vezes que um professor pode ser convocado (trimestralmente), além de, em
alguns casos, o professor ndo querer/poder comparecer por acumular cargo em outra
instituicao; 2) quanto aos cursos, nao ha obrigatoriedade de participagdo, mas inscrigao por
adeséo, além de numero limitado de vagas oferecidas e/ou periodos de realizagdo fora do
horario de trabalho, havendo assim rejeicdo da maioria de professores; 3) a respeito da
HTPC, trata-se de um espago super concorrido, com poucas horas e muitas agdes a serem
planejadas e resolvidas, restando pouco ou quase nenhum espaco para o estudo.

Desse modo, percebo que, também, a respeito desse profissional, ha dificuldades
quanto a garantia de formagao e da realizagdo de um trabalho articulado com os demais
agentes da escola.

Sobre o proximo sujeito da pesquisa, o Professor Coordenador, conforme Resolugcdo
SE - 88, de 19-12-2007 (alterada pela Resolucdo SE 42 de 10/04/2012 retificada em
18/04/2012), deve atuar como gestor implementador do curriculo, com atribuicdes como as
de:

I- acompanhar e avaliar o ensino e o processo de aprendizagem,
bem como os resultados do desempenho dos alunos;

[I- atuar no sentido de tornar as acdes de coordenacdo pedagogica
espaco coletivo de construgdo permanente da pratica pedagogica docente;

[ll- assumir o trabalho de formagdo continuada, a partir do
diagnéstico dos saberes dos professores para garantir a situagées de
estudo e de reflexdo sobre a pratica pedagogica, estimulando os
professores a investirem em seu desenvolvimento profissional;

IV — assegurar a participacdo ativa de todos os professores do
segmento/nivel objeto da coordenacdo, garantindo a realizacdo de um
trabalho produtivo e integrador;

V — organizar e selecionar materiais adequados a diferentes
situacdes de ensino e de aprendizagem;

VI — conhecer os recentes referenciais teoricos relativos aos
processos de ensino e aprendizagem, para orientar os professores;

VIl — divulgar praticas inovadoras, incentivando o uso de recursos
tecnoldgicos disponiveis.

Diante deste rol de atribuicdes, percebo a importancia do papel deste profissional
apresentado, com a responsabilidade pela formacado docente. No entanto, diante das
diversas demandas de agbdes no contexto escolar, esse profissional tem atuado mais no
ambito administrativo do que no pedagédgico. Pela minha convivéncia com esse professor
em encontros de formagédo e em visitas as escolas, constato que em sua rotina ha muitas
acoes que fogem de seu rol de atribuicdes. Ele assume fun¢des que o desviam de sua
tarefa principal, que é a de formar os professores, a qual nao acontece efetivamente, porque



89

ele ndo consegue estabelecer como pratica rotineira o estudo para se preparar e investir em
sua prépria formacao.

Mesmo identificando os inUmeros desafios enfrentados pelos diferentes sujeitos,
percebo o quanto sua atuacao é imprescindivel para o que eu proponho: a possibilidade de
se formar uma comunidade de leitores na escola. Para que toda acado na esfera escolar
aconteca com éxito, penso que seja indispensavel o envolvimento dos diferentes
participantes, de modo que os resultados possam indicar para pontos de chegada comuns,

nesse caso, a atuagdo mediadora do professor e a formacao leitora dos alunos.

3.2. METODOLOGIA DE COLETA DE DADOS POR QUESTIONARIO

Além da andlise de material didatico, a pesquisa desenvolveu-se a partir de coleta de
dados oferecidos por educadores de seis escolas, conforme explicitado no item anterior.
Relembro que o instrumento utilizado para essa coleta foi, principalmente, o questionario,
meio a partir do qual houve maior parte da geracdo de dados para analise, estudo e
elaboracao de proposta, pois as perguntas foram pontuais, em fungdo do objetivo proposto:
apresentar possibilidades de um trabalho com atividades de leitura de texto literario no
Ensino Médio.

Assim, no questionario para cada um dos sujeitos foram utilizadas perguntas abertas
e fechadas, conforme serd apresentado nos préximos quadros.

Ao elaborar o questionario para o Professor de Sala de Leitura (quadro 9), tive a
intencdo de perceber que contribuicdes um profissional que, em alguns casos nao é
habilitado em Lingua Portuguesa, mas que deve ser leitor — atributo necessario para
desenvolver sua fungao — estaria oferecendo a escola no processo de formacao de leitores.
Além disso, conhecer um pouco de seu trabalho, uma fungédo nova na escola, considerando
que a tarefa para a qual ele estéa designado € bastante desafiadora.

Quadro 9: Questionario para o Professor de Sala de Leitura

1. Com que frequéncia os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio utilizam a sala de
leitura para: realizacdo de atividades com alunos, empréstimo de livros e selecdo de acervo para
uso em sala de aula?

2. Qual a frequéncia com que os alunos emprestam livros para a leitura livre? E por indicacdo do
professor?

3. Qual sua contribuigcdo no sentido de divulgar o acervo recebido e estimular a leitura?

4. Vocé identificou os titulos propostos nos Cadernos do Professor — Literatura no acervo da Sala
de Leitura?

5. Como o acervo é organizado? Tal organizacdo permite fdcil acesso aos titulos pelos alunos e
professores?

6. Hd realizagdo de eventos de cunho literdrio, envolvendo escola e toda comunidade?

7. Vocé considera que hd alunos com comportamento leitor, ou seja, que demonstrem, por
exemplo, maneiras elaboradas para escolher livros (por autor, por género, por alguma
curiosidade em relacdo a um tema)?
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O proximo questionario dirigido ao Professor de Lingua Portuguesa, também,
apresentou questdes de carater qualitativo, exigindo-lhe respostas dissertativas que
trouxessem uma abordagem sobre sua acdo como leitor, mediador na formacao de leitores
e profissional da aprendizagem. Assim, minha intencdo era conhecer um pouco sobre o
trabalho docente no que se refere a leitura e compreensao de textos literarios, a partir do
uso de material analisado, o Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c).

Quadro 10: Questionario para o Professor de Lingua Portuguesa

1. Vocé tem os Cadernos do Professor de Literatura?

2. Vocé utiliza estes cadernos para ensinar literatura?

3. Vocé acha que os Cadernos contribuem para um bom trabalho com leitura? Quais sdo os pontos
fortes e fracos deste material?

4. Os titulos propostos nos cadernos do professor para um trabalho de leitura existem na Sala de
Leitura?

5. Vocé conhece o acervo que existe em sua escola (existe algum registro dos titulos para uso do
professor?)?

6. Além dos Cadernos, vocé utiliza outros materiais que compdoem o Curriculo do estado de Sdo
Paulo? Se sim,quais?

7.Como vocé tem trabalhado com as leituras dos livros que compéem o kit oferecido pelo Programa
Apoio ao Saber?

8. Nas aulas de literatura, sdo utilizadas estratégias que favorecam a leitura de fruicdo? Quais?

9. Que dificuldades apresentadas pelos alunos vocé detecta quanto a realizacdo de atividades de
leitura dos géneros literdrios?

10. Vocé tem suas atividades para as aulas de literatura organizadas a partir de registros como, por
exemplo, plano de aula e/ou plano de ensino?

O ultimo questionario, dirigido a equipe gestora, também apresentou, principalmente,
questdes de carater qualitativo, exigindo-lhe respostas dissertativas que trouxessem uma
abordagem sobre sua acdo de acompanhamento quanto ao trabalho realizado pelos
professores. Nesse caso, meu interesse foi o de verificar a articulagdo da equipe gestora
com a equipe docente no trabalho de formacédo de leitores, considerando que aquela tem
como tarefa formar o professor e acompanhar sua pratica em sala de aula.

Quadro 11 - Questionario para a equipe gestora

~

Qual a atuagdo da equipe gestora na organizagdo de agoes que estimulam a leitura?

2. Como tem sido o trabalho do professor responsdvel pela Sala de Leitura, quanto ao

incentivo a leitura? Jd foi possivel perceber algumas conquistas?

Como o acervo de literatura tem circulado pela escola?

Qual a sua contribui¢do para a realizagdo de agdes no que se refere a leitura, envolvendo a

comunidade escolar?

5. Vocé tem noticia a respeito do niimero de livros lidos pelos alunos em sua escola?

6. Hd registros com dados estatisticos sobre a frequéncia de usudrios na Sala de Leitura? O
indice de leitura aumentou significativamente? E possivel perceber um novo
comportamento, em relacdo a aprendizagem, nos alunos enquanto leitores?

7. Como a leitura de fruicdo é trabalhada em sua escola? Vocé observa se hd preocupacdo em

garantir a leitura por prazer?

AW
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Apés apresentar os trés questionarios, passo, a seguir, para o0 comentario e analise
das respostas oferecidas.

3.2.1. Questionario para o Professor da Sala de Leitura

Como o Professor de Sala de Leitura deve ser o responsavel por desenvolver acoes
para divulgar o acervo e estimular a leitura na escola, considerei de extrema importancia té-
lo como um dos sujeitos participantes desta pesquisa. Assim, o questionario dirigido a esse
profissional apresentou, em sua maioria, questbes de carater qualitativo, exigindo-lhe
respostas dissertativas que trouxessem uma abordagem sobre sua agdo como mediador na
formacao de leitores.

A fim de organizar as respostas das seis escolas, elas seréo indicadas pela letra “E”
seguida dos numeros del a 6.

Seguem observagbes e consideragdes a respeito das respostas obtidas de cada
Professor da Sala de Leitura, doravante PSL.

Questao 1: Com que frequéncia os professores de Lingua Portuguesa do Ensino Médio utilizam a
sala de leitura para: realiza¢do de atividades com alunos, empréstimo de livros e selegcdo de acervo

para uso em sala de aula?

A partir dessa questéo, esperava dados quantitativos pontuais de todas as escolas, e
0 objetivo era saber sobre a movimentacao da Sala de Leitura com atividade de leitura
realizada pelo professor de Lingua Portuguesa.

No entanto, apds o levantamento de respostas, em quatro escolas aparecem respostas
expressas por meio de advérbios como “nunca’, “eventualmente”, “frequentemente”,
“raramente”, o que evidencia um baixo indice de frequéncia do uso da Sala de Leitura,
espago construido especialmente para atender ao perfil e aos interesses dos alunos de cada
escola, visando a estimular a pratica de leitura e o desenvolvimento de atividades, conforme
registro no sitio da SEE/SP. Ela ndo aparece como um espaco privilegiado em que o
professor tem a possibilidade de realizar atividades de leitura, explorar acervo e favorecer
ao aluno contato com materiais diversificados de leitura, estudo e pesquisa.

Com a resposta “frequentemente”, embora se perceba a ideia de que a Sala é
utilizada, ndo ha dado que aponte para uma pratica rotineira. A resposta “semanalmente”,
dada por duas escolas, que é a mais pontual, ndo aponta, por exemplo, o tipo de trabalho
que o professor faz quando vai a Sala de Leitura. Quanto a frequéncia de empréstimo de
livros e de selegdo de acervo, as respostas (“pouca”, “eventualmente”, “frequentemente” e

“raramente”) revelam que a movimentagédo também é pequena.
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Questao 2: Qual a frequéncia com que os alunos emprestam livros para a leitura livre? E por

indicagdo do professor?

Com essa pergunta, o objetivo era saber sobre o tipo de leitura oferecido ao aluno e
o uso do acervo da Sala de Leitura. Quanto a leitura de livre escolha pelo aluno, as
respostas dadas evidenciam que o aluno ja vem demonstrando interesse em ler o que
atende ao seu gosto:

E1 “um a dois livros por més”

E2 “diariamente, de dois a trés alunos”

E3 “dois a trés alunos, por semana”

E4 “semanalmente, mais o Ensino Fundamental”

E5 “EF — 40 livros por més e EM — 20 livros por més”,
E6 “frequéncia moderada”

Segundo o que foi relatado pela PCNP responsavel pelo acompanhamento dos
trabalhos dos professores da Sala de Leitura, isso se deve, possivelmente, ao fato de esse
profissional atuar como divulgador de obras em agdes diversificadas, conforme se observa,
também, na fala do Professor Coordenador quanto ao seu desempenho.

Quanto as respostas sobre a indicagao feita pelo professor, apontam para o fato de
gue ndo ha uma pratica instituida.

E 1 Um livro por bimestre.

E2 As vezes.

E3 S6 para pesquisa.

E4 Semanalmente, mais o Ensino Médio.
ES5 N&o houve resposta.

E6 Frequéncia moderada.

E possivel fazer a leitura de que no cotidiano da sala de aula as indicagées de leitura
ainda ndo tém um espacgo definido, ainda ndo ha uma regularidade para a realizagdo desta
pratica.

A esse respeito, Giardinelli (2010, p.84), aponta que ha muitas ag¢des e propdsitos
recomendaveis dentre os quais ele indica a importancia de se colocar a leitura entre os
principais objetivos do trabalho institucional da escola e comegar a trata-la como tarefa
cotidiana. Além disso, propdes agdes simples de baixo custo e que favoregam a presenca
das familias na escola para participar de atividades de leitura. O que fica evidente em suas
propostas como fator essencial é a regularidade e sistematizacdo das praticas a serem
desenvolvidas, o que, também, é apontado por Lerner (2002, p.87), quando propde que
diferentes modalidades organizativas com leitura possam, coexistir e se articular ao longo do
ano escolar.
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Questao 3: Qual sua contribuigdo no sentido de divulgar o acervo recebido e estimular a leitura?

A intencdo com essa pergunta era saber sobre uma das atribuicbes do PSL:
desenvolver projetos para estimular a leitura, considerando que, a partir de 2011, a SEE/SP
vem desenvolvendo um trabalho especifico para o desenvolvimento de atividades de leitura
com textos literarios, dirigido, principalmente, aos PSL. Trata-se de uma agédo pedagdgica
por meio de videoconferéncias com especialistas em Literatura, para estudo de diferentes
obras literarias, conforme tratado no item 2.3. Programas de incentivo a leitura: Apoio ao
Saber e Sala de Leitura.

As respostas dadas repetem-se nas diferentes escolas, assim, foram agrupadas a
fim de expor, de modo geral, o que vem sendo realizado pelo PSL.

—_

Exposicao de material | Exposicao de obras. Divulgacao de livros por meio de exposigao.
2. Publicidade Propaganda. Divulgagdo em mural. Comunicados no mural de
aviso. Divulgo o acervo na sala de aula.

3. Conversa com o aluno | Mostro a obra e comento o enredo. Comento sobre determinadas

obras.
4. Envolvimento com o | Deixo resenha na sala dos professores. Levo livros para a
professor da classe reunido de HTPC. Divulgo para os professores na HTPC.
5. Realizacao de leitura Leio para os alunos. Separo livros para ler nas salas de aula.
6. Envolvimento com a | Trago pais para ler e comentar um livro lido.
comunidade
7. Projeto (apenas | Desenvolvo projetos a fim de levar os livros até os alunos.
Escola 4)

Embora todas as escolas participantes desta pesquisa tenham desenvolvido, em
2011, um projeto a partir das orientagcdes e estudos do Sabores de Leitura, apenas uma
mencionou projeto como parte de sua contribuigao.

Questao 4: Vocé identificou os titulos propostos nos Cadernos do Professor — Literatura no acervo

da Sala de Leitura?

Aqui a ideia era saber se o PSL tinha conhecimento sobre os titulos das obras
literarias propostas nos Cadernos do Professor de Literatura. Com exceg¢do da E 1 que até
citou os titulos encontrados, as demais ofereceram dados que permitem entender que néo
sabem sobre os Cadernos do Professor de Literatura, pois apresentaram respostas
evasivas, com titulo que néo faz parte do material e até mesmo contrariando o questionario
de outro sujeito.

E1 Boa parte deles.

E2 Estamos verificando, pois estamos fazendo o tombamento.

ES3 Machado de Assis — A cartomante (nao é proposto no material)
E4 Sim, os classicos.

E5 Sim, estou sempre atenta ao caderno do professor.

E6 Alguns titulos. Inclusive é solicitada a leitura pelos professores.
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Em encontros posteriores, constatei que a maioria dos PSL ndo tinha muito
conhecimento sobre o Caderno de Literatura.

Questao 5: Como o acervo é organizado? Tal organizagdo permite fdcil acesso aos titulos

pelos alunos e professores?

Considerando que o usuario da Sala de Leitura faz visitas a este espaco para
consultas, leitura e pesquisas, quis saber sobre 0 modo como o acervo € organizado e se
favorece facil acesso aos alunos e professores. Como houve respostas semelhantes, foi

possivel agrupéa-las para melhor visualizagéo.

Organizagao Prateleiras enumeradas e etiquetadas. Livros catalogados. Organizagao feita por
disciplina e por niveis de ensino: fundamental e médio. Organizagcdo por ordem
alfabética, por autor. Organizacao feita por género.

Acesso Divisdo por géneros facilita. Disposicao dos livros permite visualizagdo do acervo e
acesso as obras solicitadas.

As respostas dadas por todas as escolas revelam que o acervo é bem organizado e
que o acesso é facilitado.

Questao 6: Hd realizacdo de eventos de cunho literdrio, envolvendo escola e toda comunidade?

A partir dessa pergunta, o objetivo era saber se hd a realizagcao de eventos de cunho
cultural a partir de leituras de textos literarios, com a participagdo da comunidade,
considerando que a Sala de Leitura deve promover a¢des que envolvam diferentes atores
do entorno, funcionando como um “centro irradiador de leitura”, segundo o estabelecido pelo

Instituto Ayrton Senna.

E 1 | Durante o ano, sarau e café literario.

E 2 | Ainda ndo houve.

E 3 | Envolvendo a escola de forma parcial, com presenca da comunidade.

E 4 | Sim, realizamos eventos tais como café literdrio, sarau e gincanas.

E5 | - Sim, sempre que ocorre um evento na escola, a SL participa com a “tenda literaria”
proporcionando a participacéo da escola e da comunidade.

E 6 | Sim, realizamos concurso de poemas em homenagem as maes. Estdo previstas outras
acOes como sarau e representacdo da cultura social.

A maioria das respostas evidencia que os PSL tém exercido sua fungéo realizando
atividades extraclasses, expandindo o trabalho escolar junto a comunidade. Ha um plano de
acao elaborado pelos PSL que prevé realizagdo de eventos juntamente com pessoas do

entorno escolar.
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A Escola 2 ainda nao se organizou para o evento e a Escola 3 apresentou resposta
utilizando a propria pergunta, embora tenha realizado um sarau literario homenageando uma

escritora da cidade, contando com seus familiares.

Questao 7: Vocé considera que hd alunos com comportamento leitor, ou seja, que demonstrem,

por exemplo, maneiras elaboradas para escolher livros (por autor, por género, por alguma

curiosidade em relacdo a um tema)?

Com essa pergunta queria saber se ja é possivel verificar resultados positivos quanto
a formacgéao de alunos leitores a partir dos trabalhos desenvolvidos pelos PSL.

E1 Boa parte dos alunos tém autores preferidos. (citou alguns) Existe também uma procura
por géneros; 0s meninos procuram sempre poemas.

E2 Sim.

E3 Escolha por género: romance e comédia e também por curiosidade em relagéo ao tema,
mas por autor néo.

E4 Sim, muitos de nossos alunos demonstram autonomia para selecionar as obras que
desejam. Isso acontece com frequéncia, principalmente, pelos alunos do EF.

E5 Sim, foi ideia dos alunos a organizagdo do acervo por género.

E6 Sim, alguns sao até protagonistas no ato de iniciar a leitura.

Ha duas respostas que podem ser consideradas evasivas, como se observa na
Escola 2: “Sim.”, e na Escola 4: “Sim, muitos de nossos alunos demonstram autonomia para
selecionar as obras que desejam”. No primeiro caso, a auséncia de uma exemplificagéo
pode sugerir uma falta de conhecimento do PSL sobre um possivel comportamento leitor do
aluno. No segundo caso, nao fica claro o modo como a “autonomia” desenvolve-se. Quanto
as escolas 1, 3 e 5, j4 se pode verificar que ha critérios para a escolha de livros: por
géneros, por autores e por temas. Na escola 6, existem alunos com iniciativas quanto a

escolha de livros, sem ser por meio da indicagao de alguém.

3.2.2. Questionario para o Professor de Lingua Portuguesa

Para essa pesquisa, considerei o Professor de Lingua Portuguesa, doravante PLP,
como o principal sujeito na escola com o papel de promover agbes para ensinar estratégias
e procedimentos de leitura, a fim de divulgar os textos literarios, estimular a leitura e
contribuir para a formagéao do comportamento leitor de seu aluno.

A seguir, transcrevo as respostas oferecidas pelos PLP, com meus comentarios.

Questao 1. Vocé tem os Cadernos do Professor de Literatura?

A intencdo ao fazer esta pergunta foi saber se o professor possui 0 material elaborado
pela equipe da SEE/SP para um trabalho com Literatura, especifico para o Ensino médio e
de apoio a implementagéo do Curriculo.
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E1 Pertence a escola, mas esta disponivel para uso do professor.
E2
E3
E4 Sim.
E5
E6 Sem resposta

As professoras dessa escola ndo quiseram responder ao questionario, conforme
registro da Professora Coordenadora, alegando que nao conhecem o material. Assim, para
as demais perguntas, ndao aparecerao respostas da escola 6.

Percebi nesse bloco de respostas uma auséncia de justificativas nas afirmacoes,
contribuindo para uma possivel inferéncia de que ndo se trata de um material que faca parte
da rotina de trabalho docente.

Questao 2 - Vocé utiliza estes cadernos para ensinar literatura?

Nessa questdo, o objetivo era saber se o professor usa o Caderno do Professor de
Literatura, pois, em 2008, com a chegada da Proposta Curricular, houve uma insatisfagdo do
professor quanto ao tratamento dado a Literatura nos Cadernos de Lingua Portuguesa.
Conforme apresentado no capitulo 2, item 2.2.1, o Caderno do Professor de Literatura,

material complementar, propde atividades de leitura de géneros literarios.

E 1 Parcialmente.

E2 Sim, mas apenas para direcionar, complementar o trabalho.
E3 Sim.

E4 Utilizo, mas acrescento o livro didatico e paradidatico.

E5 Sim.

Percebo aqui um grupo de respostas que parecem expor a auséncia de uso do material:
um “sim” vazio, o “apenas para direcionar” e ainda um “mas”. Por se tratar de um material
que compode o Curriculo e que traz orientacdes para o docente a fim de complementar seu
trabalho quanto ao ensino de Literatura, esperava, tanto para as respostas afirmativas como
negativas, informacdes consistentes a respeito do caderno, como a citagdo de trechos,
atividades, situagbes de aprendizagem, secgodes etc.

Justificativas para o uso total ou parcial seriam interessantes para a andlise do caderno.
Observa-se que ha o uso de livro didatico e paradidatico, o que também era esperado, pois
a SEE/SP também oferece as escolas a possibilidade de receber livros pelo Programa
Nacional do Livro Didatico — PNLD.

Questao 3 - Vocé acha que os Cadernos contribuem para um bom trabalho com leitura? Quais

sdo os pontos fortes e fracos deste material?
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Considerando o que ja havia de solicitacao dos professores quanto a subsidios para se
trabalhar Literatura, aqui, gostaria de saber dos professores se o material oferece
contribuicado para o seu trabalho. Além disso, houve solicitacdo de que apontassem o0s
pontos fracos e fortes do caderno.

E1 Sim.

E2 Sim, favorecem e norteiam o trabalho, mas como apoio, ndo como material exclusivo,
Unico.

ES3 Sim, o esclarecimento e estruturacao dos textos.

E4 Contribui, sempre contribui, mas é necessario que ele seja mais pratico, menos
minucioso.

E5 Contribuem.

Os professores das escolas 2, 3 e 4 confundiram o Caderno do Professor de Lingua
Portuguesa e Literatura com o Caderno do Professor de Literatura. Em momentos de
conversa e de reunido com eles, foi possivel esclarecer que se trata de dois cadernos
distintos. Os professores das escolas 1, 5 sabem sobre o caderno e na escola 6, a auséncia
de resposta deve-se ao fato de o material ndo ser utilizado. Aléem disso, percebe-se uma
auséncia de justificativas nas afirmagdes e negagdes o0 que permite pensar que ndo ha um
uso efetivo do material.

O quadro abaixo apresenta as respostas quanto aos pontos fortes e fracos deste

material, conforme avaliagcao dos professores.

Escolas PONTOS FORTES PONTOS FRACOS
1. Facilitam o ensino-aprendizagem. Nao ha.
2. Nao houve resposta. Nao houve resposta.
3. Nao houve resposta. Algumas atividades n&o “cabem” na
sala de aula.
4. Nao houve resposta. Nao houve resposta.
5. Sao as variedades de textos, as A falta de sequéncia temporal
dicas de aula.
6. Nao houve resposta. Nao houve resposta.

Esperava que as respostas dadas pelos professores pudessem apontar para partes
especificas das oficinas, as se¢des, mas as respostas dadas foram muito abertas e as
respostas em branco parecem reafirmar o que foi exposto acima sobre o ndo uso do

caderno.

Questao 4 - Os titulos propostos nos cadernos do professor para um trabalho de leitura existem na

Sala de Leitura?

Aqui, a intencado é verificar se o professor sabe da existéncia dos titulos propostos no
Caderno de Literatura e se os reconhece na Sala de Leitura.




98

E1 A maioria dos titulos a Sala de Leitura possui.

E?2 Sim, a maioria.

E3 Sim, Machado de Assis, Clarice L., Monteiro L., Stephenie Meyer, Daniel Radcliffes.
E4 Até o momento ndo houve problema com relacdo a essa questao.

ES5 Sim.

A resposta que aponta os autores e nao os titulos indicam que, realmente, houve
confusdo quanto a identificacdo dos cadernos, pois os trés ultimos autores citados nao
fazem parte dos autores indicados no Caderno do Professor de Literatura.

Questao 5 - Vocé conhece o acervo que existe em sua escola (existe algum registro dos titulos

para uso do professor?)?

Essa pergunta foi feita com a intengé@o de verificar se o professor tem como pratica

rotineira utilizar o acervo da SL, principalmente os titulos propostos no Caderno de
Literatura.

E1 Estou trabalhando nesta escola ha poucos meses e estou conhecendo o acervo.
E2 Conheco boa parte, ndo tudo.

E3 Sim, muitos.

E4 Conheco ndo todo o acervo ainda, mas o suficiente para o meu trabalho.

ES5 Sim.

Aqui, foi possivel retomar as respostas dadas pelo PSL sobre a presenca do PLP na
Sala de Leitura. Parece que ainda ndo ha uma boa frequéncia do docente neste espaco

para consulta e selecdo de acervo. Além disso, expressdes e palavras como “nao tudo”, “o

L

suficiente” “muitos” sdo vagas, indeterminadas. Nao houve apresentagdo dos titulos ou

géneros conhecidos e desconhecidos, por exemplo, como aqueles dos kits Apoio ao Saber,
os indicados nos diferentes cadernos, os da Leituras do Professor. As respostas mostram
que ha um certo conhecimento do que ha na SL, embora nenhuma delas apontem para os
titulos solicitados no material do Ensino Médio.

Questao 6 - Além dos Cadernos, vocé utiliza outros materiais que compem o Curriculo do estado

de Sdo Paulo? Se sim, quais?

Como ha uma riqueza de material proposto pela SEE/SP para subsidiar o trabalho

com leitura, o proposito dessa pergunta era saber sobre outros materiais utilizados para este
fim.

E1 Sim. Livro didatico e sala de informatica.

E2 Sim. Utilizo os DVD do Cinema vai a escola e os livros do Apoio ao Saber.
E3 Internet, filme, pesquisa.

E 4 | Olivro didatico e paradidatico.

ES5 Livros didaticos, os livros: romances, contos, poemas, crénicas.
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Todos os professores afirmaram utilizar outros materiais. Ao citar exemplos, houve
respostas que ndo se referem a materiais: “sala de informatica”, “internet” e “pesquisa”. O
livro didatico foi bem apontado; filmes — DVD do Cinema vai a escola (material que compde
o acervo da disciplina de Arte); livros com textos de diferentes géneros e muito bem
lembrado, embora por apenas um professor, os livros do Programa Apoio ao Saber.

As respostas das escolas 1, 3, 4 e 5 indicam que os materiais sugeridos no Caderno

de Literatura ndo sao utilizados.

Questao 7 - Como vocé tem trabalhado com as leituras dos livros que compdem o kit oferecido
pelo Programa Apoio ao Saber?

Conforme foi dito no capitulo 2, item 2.5, por meio do Programa Apoio ao Saber,
langado no ano de 2008, anualmente, os alunos vém recebendo um kit com trés titulos de
obras literarias. A proposta principal deste programa é fazer com que eles tenham acesso a
leitura de textos que, por eles mesmos, sem a orientagdo docente, ndo seriam lidos em
casa. Entao, esta pergunta foi elaborada a fim de saber se os livros que eles recebem tém
contribuido para o desenvolvimento de atividades de leitura, pois uma dificuldade apontada
pelo professor para este tipo de trabalho era a falta de um exemplar para cada aluno.

EA1 Verifico se faz parte do material a ser trabalhado e utilizo para fazer leitura em voz alta.

E2 Procuro utiliza-los na aula de leitura, mas poucos levam ou leem.

E3 Leitura em sala de aula, filmes, dramatizagées, pesquisa.

E4 O trabalho é realizado em forma de leitura livie e um “game” de aprendizagem, de
apreensdo da leitura.

E5 Tenho feito leitura compartilhada, indicando a partir de leitura trechos a
contextualizacdo da obra.

Para melhor comentar algumas expressdes, organizei as respostas em grupos e fiz

observacdes que considero relevantes.

Respostas dos Comentario da pesquisadora

sujeitos

Verifico se faz parte do | O Caderno do Professor - Literatura traz orientagbes para atividades de
material a ser | leitura com géneros e nao apenas para o titulo proposto. Portanto,
trabalhado qualquer obra pode ser trabalhada nos moldes sugeridos pelo material.

Procuro utiliza-los, | Percebe-se auséncia de um “contrato didatico” (LERNER. 2002, p. 36) a
mas poucos levam ou | fim de que haja a “distribuicdo de direitos e responsabilidades entre o

leem professor e os alunos” em relagao ao que € proposto em sala de aula.
Leitura em sala de | Nao ha clareza a respeito do tipo de leitura. Talvez um desconhecimento
aula sobre os diferentes objetivos para leitura articulados as diferentes
Leitura livre estratégias, segundo o que Solé propde (1998, pp.92-93)

Leitura em voz alta Leitura feita ora pelos alunos, ora pelo professor. Segundo Lerner (2002,

p. 88), trata-se de uma atividade habitual que “oferece oportunidade de
interagir intensamente com um género determinado’.
filmes, dramatizagbes, | Sugestdes para o0 momento de avaliagdo, ap6s a leitura, sugeridas no

pesquisa. Caderno do Professor — Literatura.
‘game” de Revela o uso de metodologia proposta por um material — Roteiros do
aprendizagem, de Programa Superagéo Jovem - utilizado na oficina de Hora da Leitura, nas

apreenséo da leitura. escolas de tempo integral de Ensino Fundamental.
leitura compatrtilhada Segundo o professor, trata-se de uma leitura feita por ele e pelos alunos
de trechos do texto.
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Mediante as respostas selecionadas, percebo que o professor ja desenvolve um
trabalho em que o texto literario vem sendo explorado. No entanto, de modo geral,
evidencia-se o fato de que a leitura de tais textos ainda nao ocupa um espaco que garanta
um trabalho rotineiro e sistematizado, estabelecido no plano de ensino do professor. A esse
respeito, remeto-me ao que foi tratado no capitulo 1, item 1.4., quando Lerner (2002, p. 87)
trata da necessidade de uma mudanca qualitativa na utilizagdo do tempo didatico. Assim,
uma rotina pedagoégica é importante para que o professor possa colocar em pratica,
conforme a autora apresenta (2002, pp. 87-90) algumas modalidades organizativas, como,
por exemplo, as atividades habituais e as sequéncias de atividades, mediante seus objetivos
e as necessidades de aprendizagem do aluno. Nesse sentido, o professor pode promover o
acesso a livros, incentivar a leitura e formar publico leitor — objetivos principais do Programa

Apoio ao Saber.

Questao 8 - Nas aulas de literatura, sdo utilizadas estratégias que favorecam a leitura de frui¢do?

Quais?

Ao propor esta pergunta, a intencdo era conhecer, por meio das estratégias
utilizadas pelo professor, o conceito que ele tem de leitura de fruicdo. O Caderno do
Professor de Literatura, conforme apresentado no capitulo 2, item 2.4, aponta o conceito de
leitura de fruicdo como foco no prazer que o leitor tem de acompanhar uma narrativa; de
conhecer e reconhecer recursos expressivos; de saber emitir apreciacdo; de descobrir
novas visées de mundo; de reconhecer a si, o outro e o mundo por meio da leitura
compartilhada sem objetivos escolares definidos.

Todos os professores deram resposta afirmativa para a primeira pergunta. Quanto a
segunda, as respostas abaixo relacionadas revelam que ainda ha alguns equivocos sobre
esse tipo de leitura.

E 1 | Ler por prazer, conhecer, reconhecer sons, linguagem...

E 2 | Realizo leitura em voz alta, ndo interfiro na escolha das leituras, incentivo 0 comentario e
a socializacado das obras, a leitura compartilhada.

E3 | Troca de experiéncias, conhecimento prévio, filmes, debates, questées de concurso,
pesquisa na internet, musica.

E 4 | Incentivo a leitura, comentdrios acerca da obra a ser lida, no interferéncia do tempo da
leitura de cada um. Games de leitura.

E 5 | Leitura compartilhada. Leitura inicial.

De modo geral, as respostas indicam que ha um equivoco a respeito do que os
professores pensam sobre estratégias, pois apontaram itens (filmes, internet, debates,
questdes de concurso, pesquisa na internet, musica, troca de experiéncia, game, incentivo a

leitura, ler por prazer, conhecimento prévio) que ndo se referem a elas, mas a recursos
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pedagdgicos, objetivo, capacidade de leitura, procedimentos e atitudes. Tal ideia é mais
forte na escola 3.

O professor da primeira escola aponta trecho do Caderno do Professor de Literatura,
sobre o conceito, mas ndo sobre as estratégias.

Quanto a segunda escola, vale ressaltar a expressao usada pelo professor: “ndo
interfiro na escolha das leituras” o que me permite inferir que talvez ele ndo favoregca ao
aluno leitura com estratégias para escolher uma obra (por género, por autor, pelo tema, pela
leitura da sinopse, ou pela andlise da capa) e apreciar um texto, orientando-o a desenvolver,
respectivamente, segundo Rojo (2004) a capacidade de antecipacdo ou predicdo de
conteudos ou propriedades dos textos e capacidades de apreciacéo estética e/ou afetiva e
réplica do leitor em relagao ao texto (interpretagéo, interacao).

Sobre a resposta da escola 4, também ha algo semelhante: o professor reforga a
ideia da leitura livre apresentada na questao anterior, quando afirma nao interferir no tempo
de leitura de cada um. Solé (1998, p. 97) afirma que ha o caso em que “a leitura € uma
questdo pessoal, que s6 pode estar sujeita a si mesma”, mas alerta para o seguinte: “E
fundamental que o leitor possa ir elaborando critérios proprios para selecionar os textos que
|€, assim como para avalia-los e critica-los”. Assim, é importante atentar para o fato de que
os alunos ainda estdo construindo um comportamento leitor e a mediacdo do professor se
faz necessaria. Nesse caso, valho-me do que Oliveira (1997, p. 61) diz a respeito da teoria
vygotskyana quanto a interferéncia do professor ser mais transformadora nessa tarefa de
auxiliar o aluno que ainda ndo aprendeu bem a se comportar como leitor, mas ja
desencadeou o processo de desenvolvimento dessa habilidade.

Quanto a leitura em voz alta e leitura inicial, reforco as consideracdes ja feitas
anteriormente.

Na maioria dos casos, 0s itens apontam para acoes posteriores a leitura e ndo para o
processo de leitura propriamente dito.

Questao 9 - Que dificuldades apresentadas pelos alunos vocé detecta quanto a realizagdo de

atividades de leitura dos géneros literdrios?

Com essa pergunta, quis conhecer quais sdo as dificuldades dos alunos quanto as
competéncias cognitivas a fim de perceber se as propostas do material — Caderno do
Professor de Literatura podem apoiar o professor em sua mediagdo, na organizacdo de

intervengoes.
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Seguem as respostas das escolas:

E 1 | Dificuldades de interpretacéo.

E 2 | Ha muita falta de interesse. A maioria ndo tem o habito de ler; o gosto pela leitura.

E 3 | Vocabulario, tipo de texto, tamanho dos textos, qual a fungcao de tal texto, ndo gostam de
ler.

E 4 | As dificuldades, de maneira geral, sdo com relacdo ao entendimento, ao conhecimento
prévio.

E 5 | Falta de costume com os tipos de texto (os literarios) e preconceito com a leitura e a
literatura (acham o texto muito descritivo e “chatos”.)

Nas escolas 2, 3 e 5, os professores apontaram para questdes — falta de interesse, falta
do habito de ler e do gosto pela leitura, falta de costume com textos literarios (acham muito
descritivos e “chatos”), e preconceito com a leitura e a literatura - que nao dizem respeito a
dificuldade, mas a caracteristicas de um comportamento leitor ainda em formagéo, o qual
sera aprimorado a partir da mediagcao do professor por meio do ensino de estratégias de
leitura.

A esse respeito, retomo o que Kleiman (2010. p.34) diz sobre a possibilidade de infinitos
propdsitos para a leitura, como um romance, por exemplo. Para isso, a autora cita 0 que a
escritora Virginia Wolf descreve sobre “a liberdade de definicdo de objetivos que os textos
imprevisiveis, ou menos previsiveis nos permitem”. No relato de Kleiman, a escritora citada
revela seus objetivos de leitura diante de grandes romances — “conhecer outras realidades”
as quais apresentam mundos contrarios e contraditérios, o que para ela é fascinante e,
também, diante de livros menores, como biografias — satisfazer uma curiosidade de
conhecer a vida humana.

Assim, segundo a autora (2010, p. 35), é preciso considerar que a leitura ndo pode ser
exercida como uma atividade mecaénica, surgindo de uma necessidade para chegar a um
proposito, o que frequentemente acontece na escola. A leitura deve ser motivada e o leitor
precisa ser ensinado a pensar e decidir por si mesmo sobre o que 1, a estabelecer seus
préprios objetivos para que a leitura seja uma tarefa interessante e significativa. A esse
respeito, tratarei com aprofundamento no capitulo 4, ao apresentar propostas para o
desenvolvimento atividades de leitura de textos literarios.

Quanto as escolas 1 e 4, as respostas apontam para dificuldades relacionadas a
interpretacdo, ao entendimento e ao conhecimento prévio.

O que foi apresentado em relacdo ao primeiro bloco de respostas, a respeito do
estabelecimento de objetivos, também se aplica aqui, mas ndo se limita a isso. Considero
que tais questdes podem ser trabalhadas a partir de estratégias como ativagédo do
conhecimento prévio, levantamento e checagem de hipéteses, antecipacéo ou predi¢céo de
conteudos, todas favorecendo ao leitor o controle sobre seu conhecimento e a construcao

de sua aprendizagem. Assim, segundo Kleiman (2010, p. 44), o professor em seu papel de
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mediador promovera o desenvolvimento e aprimoramento de estratégias metacognitivas na
leitura.

Questao 10 - Vocé tem suas atividades para as aulas de literatura organizadas a partir de

registros como, por exemplo, plano de aula e/ou plano de ensino?

Por considerar de extrema importdncia o uso de registros para a elaboracdo de
atividades de leitura, o questionario termina com uma questdo a partir da qual pretendo
verificar se o planejamento é uma pratica do professor no preparo de suas aulas e o quanto
ele registra para a organizacao dessa tarefa. Todos os professores demonstram que 0 uso
de registro é feito, mas de modo geral, as respostas apenas repetiram o que foi dito na

prépria pergunta, como se observa a seguir:

E 1 | Sim, é preciso preparar a aula para aplicar.

E 2 | Sim, sdo registradas no plano de ensino e no didrio de classe.

E 3 | Sim, planejo a aula, anoto as intervencées, trabalho novas ideias, acato ideias dos
alunos, sugestbes, pesquiso trabalho de outros professores com o Coordenador.

E 4 | Sim, as aulas séo planejadas através do plano de aula e de projetos no plano de ensino.
E 5 | Plano de aula e plano de ensino.

Nao é possivel perceber com clareza como o professor realiza seus registros e como
eles contribuem para sua pratica docente. O propdsito com essa pergunta era conhecer os
procedimentos de registros que favorecem a elaboracdo de atividades nas aulas de
Literatura.

3.2.3. Questionario da equipe gestora

Para fechar o grupo de sujeitos das escolas, considerei de extrema importancia a
equipe gestora, pois exerce um papel de liderancga: o Diretor e o Vice-diretor e de formador:
o Professor Coordenador.

Nao houve participagéo dos diretores no preenchimento do questionario e apenas
em uma escola o Vice-diretor foi o responsavel pelo preenchimento. Nas demais escolas, as

respostas foram dadas pelo Professor Coordenador (doravante PC).

Questdao 1 - Qual a atuacdo da equipe gestora na organiza¢do de ac¢des que estimulam a

leitura?

O objetivo dessa pergunta era saber sobre o perfil de formador do PC e o grau de
envolvimento Diretor e do Vice-diretor em tarefas de teor pedagdgico.
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E1 Elaboracdo de projeto, orientagdo, estimulo dos professores para desenvolver a leitura.

E 2 | Incentivo e suporte na elaboracdo e desenvolvimento de projetos e uso de recursos
disponiveis na escola.

E 3 | Atender as solicitacbes que sdo feitas com presteza e qualidade.

E 4 | A equipe gestora em buscado incentivar os alunos através de acoes em conjunto com o
corpo docente no sentido de estimular e incentivar a leitura em classe e extraclasse, com
acdes como: apresentacdo de teatro, poesia, filmes e miisicas.

E5 | Acompanhamento do trabalho das professoras da SL, envolvimento dos demais nos
HTPC, atividade de leitura semanal com os alunos, as quartas-feiras, o “Bom dia e boa
tarde.”

E 6 | Orientacdo aos professores sobre leitura em voz alta com os alunos em sala de aula,
montagem e suporte a sala de leitura.

As respostas apresentam palavras e expressdes genéricas, muito abrangentes:
“‘estimulo”, “incentivo e suporte”, “atender as solicitacdes” e “acompanhamento”. Nao é
possivel identificar uma atuacao pontual, prevista, por exemplo, num plano de acao a fim de
ser desenvolvida pela equipe PSL, PC e PLP. Apenas a escola 4 aponta acdes conjuntas,
demonstrando um trabalho coletivo.

Questao 2 - Como tem sido o trabalho do professor responsdvel pela Sala de Leitura, quanto ao

incentivo a leitura? Jd foi possivel perceber algumas conquistas?

A intencdo aqui era conhecer o quanto o PC tem acompanhado o trabalho do PSL,
identificando suas contribuicées quanto ao incentivo a leitura. Respostas mostram que ele

realiza agdes, mas de modo vago, ndo definem o trabalho feito nem apontam resultados.

E 1 | Realizando projetos pontuais, turma por turma, estimulando a leitura. Jd se percebeu o
aumento da leitura espontdnea.

E 2 | - Sempre estdo disponiveis para receber e orientar os alunos na escolha dos livros e tém
desenvolvido projetos para incentivo a leitura. (Nao houve resposta para a segunda
pergunta.)

E 3 | Visando incentivar nos alunos o interesse pela leitura desenvolvem atividades em rodas de
leitura, apresentacdes orais. (Nao houve resposta para a segunda pergunta.)

E 4 | Os responsdveis pela SL tém inovado com trabalhos e apresentacdes diversificadas. No
ano de 2011, as apresentagdes culminaram no Sarau de final de ano que contou com a
presenga de representantes da Diretoria de Ensino. (Nao houve resposta para a segunda
pergunta.)

E 5 | As professoras levam livros para a sala de aula, incentivam os alunos, sugerem leituras
aos alunos na propria SL, apresentam as novidades e estimulam os professores a usarem a
SL. (N@o houve resposta para a segunda pergunta.)

E 6 | Muito produtivo. As professoras tém participado das reunides em geral (HTPC e
replanejamento), tém apresentado e estimulado o uso do acervo tanto dos professores
quanto dos alunos. Estimulam a producdo de textos através de concursos e apresentam
resultados por meio de grdficos que jd vém demonstrando melhoras quantitativas.
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As respostas demonstram que ha um trabalho sendo realizado, mas ndo ha um
detalhamento ou exemplificacdo do que, de fato, acontece. Quando se diz que as
professoras levam livros para a sala de aula ou para a reunido de HTPC, por exemplo, ndo
ha uma explicacdo sobre o que acontece com os livros, o que é solicitado tanto para aluno
quanto para professor e qual o resultado destas agdes.

De modo geral, diante da maioria das respostas, percebo que ha uma dificuldade em
se fazer relatos de praticas pedagogicas. Como formadora de professores, tenho realizado
estudos a fim de que os documentos de registro de praticas pedagdgicas que circulam na
esfera escolar sejam utilizados como meio de assegurar uma articulagao entre teoria e
pratica.

Nao foi possivel eu observar nos registros com a experiéncia de pratica pedagogica
de cada sujeito, a autoria de quem o0 escreveu, suas sensacgoes sobre as experiéncias
vividas, considerando que se trata de um espaco privilegiado para reflexao.

Nos registros oferecidos a partir das perguntas feitas, ndo percebo a explicitagdo do
processo efetivamente realizado. Parece-me que ainda nao favorecem uma “articulagao
entre acdo, reflexdo sobre a acdo realizada e nova agao modificada pela reflexao”, conforme

esclarece Amaral (2007), em artigo sobre relatos de praticas pedagdgicas.

Questao 3 - Como o acervo de literatura tem circulado pela escola?

s

Reconhecendo que o acervo recebido pelas escolas € muito rico e que o PC
acompanha a entrega do material na escola, quis saber como os livros circulam dentre

alunos e professores.

E1 Por empréstimo e na SL.

E2 Nas HTPC, pela recomendagdo e leitura em voz alta, nas aulas por parte de alguns
professores e através do empréstimo de livros na SL.

E3 Utilizando dentro dos projetos das professoras de leitura e para resenhas orientados
pelos professores de portugués.

E4 O acervo da escola tem circulado através da divulgacdo das PSL em classe e através das
atividades desenvolvidas por elas.

ES Nas reunides pedagogicas (planejamento e replanejamento), aulas, projetos
interdisciplinares, SL e informdtica.

E6 Através do incentivo de professores de classe e principalmente da SL. Bem como a
distribuicdo das obras literdrias oferecidas pela SEE/SP. Também tem a leitura
estimulada pelos professores.

As respostas oferecidas indicam: empréstimos, recomendacéo e divulgagdo, uso em
reuniées pedagdgicas e aulas, projetos da PSL e realizagdo de leitura em voz alta,
demonstrando que ha uma movimentagdo do acervo pela escola em diferentes espacos:
Sala de Leitura, sala de informética, sala de aula sob a orientacdo de professores. Séao
indicadores positivos de que a leitura de textos literarios vem, aos poucos, sendo realizada
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dentro da escola para diferentes publicos: alunos e professores, inclusive em reuniées
pedagdgicas.

Acredito que seria necessdria uma sistematizacdo das acgdes, para que elas
compusessem um cronograma que revelasse uma rotina escolar e a leitura de modo geral
tivesse um “horario nobre” na programagéo diaria/semanal dos trabalhos com alunos,

professores e até mesmo com funciondrios e a prépria comunidade.

Questao 4 - Qual a sua contribui¢do para a realiza¢do de acdes no que se refere a leitura,

envolvendo a comunidade escolar?

Como o PC tem atribuicbes muito especificas quanto a formacao docente para
aprimoramento de sua pratica pedagdgica, a intencdo com essa pergunta foi verificar se a
equipe gestora estd envolvida diretamente com as agbes pedagogicas, favorecendo o
trabalho com leitura.

E 1 | Leitura em voz alta na HTPC, sugestdes de livros e textos, para alunos e professores.

E 2 | Divulgagdo e incentivo a leitura.

E 3 | Apoiando através de meios facilitadores para execucdo de projetos. Interagindo em atividades
como sarau, visitas de educadores e familiares a SL.

E 4 | Minha contribuicdo se dd através de indicacoes de leituras e incentivo aos alunos para
frequentarem bastante a SL para pesquisas e retiradas de livros.

E 5 | Acompanhamento, incentivo e direcionamento para o trabalho professor X aluno X familia.

E 6 | Incentivando professores, alunos e pais com leituras que me sdo agraddveis em todas as
oportunidades de reunices (HTPC, planejamento e replanejamento, reunioes de pais e
encontros com alunos), além de conversas e trocas de leitura agraddveis.

As respostas indicam que as contribuigdes estdo mais no campo das ideias, o PC
aparece como um apoio. Projetos foram citados, mas ndo ha nenhuma resposta que
evidencie a realizagdo de um projeto pontual, com produto final e resultados. Nao se tem
noticia de como, realmente, o estimulo a leitura e o incentivo aos alunos, professores e pais
acontecem. E possivel inferir que seja por meio de conversa, sem uma agdo pontual (“em
todas as oportunidades”). Diante dessa situagdo, considero que minha contribuigao sera no
sentido de orientar quanto a organizagao sistematica das ag¢des a partir do uso de registros
que estabelegam os objetivos, as metas e, principalmente, condigées para a avaliagdo dos
resultados.

Questao 5 - Vocé tem noticia a respeito do numero de livros lidos pelos alunos em sua

escola?




107

Como as escolas ja contam com a SL desde 2009, um espago organizado, com
profissional para apoiar o trabalho docente e estimular o aluno a ler, o objetivo era saber se
o indice de livros lidos havia aumentado, considerando esse diferencial.

E 1 | Em 2012, a média da escola até o presente momento (final do primeiro semestre) estd em
40 obras por més.

E 2 | Sim, através de alguns professores que estdo em sala de aula e através de registros
elaborados pelos professores da SL.

E 3 | Na SL, em média 70 livros por més.

E 4 | Ndo tenho niimeros exatos, mas percebo que os alunos frequentam bastante a SL para
pesquisa e retirada de livros.

E 5 | Sim, as professoras realizam levantamento bimestral.

E 6 | Sim, através do levantamento de empréstimos da SL e do acompanhamento do trabalho de
professores em relacdo a leitura.

Embora a pergunta exigisse dados quantitativos, ndo houve uma resposta com
dados numéricos que apontassem para o aumento do indice de empréstimo. O fato de os
alunos frequentarem a SL e fazerem empréstimo nado garante que a leitura esteja
acontecendo de fato. Em conversa com a PSL da escola 2, disse-me que muitos alunos
retiram livros na Sala de Leitura para aumentarem o nimero de empréstimos, mas que na
verdade, ndao fazem leitura do livro na integra. Percebo a necessidade de uma acao
conjunta a fim de assegurar ao aluno condi¢cées para uma boa escolha de livros e para
verificar se, realmente, houve a leitura do livro emprestado.

Além disso, ao dar a resposta para esta pergunta, ficou evidente que o PC nao
utilizou os registros que ele menciona, fato que me remete, novamente, a questao sobre a
importancia e utilidade dos registros. Neste caso, seriam importantes para avaliar 0s
resultados do trabalho da escola quanto ao estimulo e incentivo oferecidos, conforme
respostas anteriores.

Questao 6 - Hd registros com dados estatisticos sobre a frequéncia de usudrios na Sala de Leitura?
O indice de leitura aumentou significativamente? E possivel perceber um novo comportamento, em

relacdo a aprendizagem, nos alunos enquanto leitores?

O PC participa de reunides como Conselho de Classe em que sao tratadas questoes
sobre os avancos dos alunos. Assim, tive a intencdo de saber se o numero de livros lidos
tem influenciado na aprendizagem e contribuido para a formagao de comportamento leitor e
se isto é fato observavel e comentado pelos professores e/ou comprovados por meio de

registros.
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E1 Hd registros estatisticos feitos pelos responsdveis da SL. (Ndo houve resposta para
a segunda e a terceira perguntas.)
E2 Sim. Podemos perceber um aumento dos alunos frequentes a SL e que emprestam

livros para leitura. Constamos também que os alunos que leem tém um melhor
rendimento em sala de aula.

E3 Sim, hd registros através de agendamento prévio. Gradativamente, nota-se aumento
no indice de leitura. Jd se percebem melhoras tanto em comportamento como na
aprendizagem de alguns alunos.

E4 Hd um livro de registro da frequéncia dos alunos e retirada de livros, mas eu ndo
sei precisar o percentual. (A segunda e a terceira perguntas ndo foram
respondidas.)

E5 Sim, principalmente nos alunos de 6° e 7° anos. E bonito ver os alunos mostrarem o
que estdo lendo aos colegas, professores e funciondrios da escola. (A segunda
pergunta ndo foi respondida. )

E6 Sim, através de grdficos feitos pelas professoras da SL, com base nos registros de
empréstimo, pudemos observar o aumento da leitura. E notéria a diferenca na
atitude junto aos seus compromissos de aluno, daqueles que estdo se tornando
leitores. A leitura tem modificado o comportamento destes alunos em relacdo a
aprendizagem.

As respostas mostram que ha instrumentos de registros para apontamentos de

dados sobre aumento do indice da leitura e que ha avancos na aprendizagem. No entanto,
mais uma vez, para a constatacao das informagdes ndo ha indicacao de dados numéricos,
porcentagens que apontem para dados mais especificos, como: em que
area/disciplina/habilidade houve o rendimento dos alunos; quais titulos, autores, géneros ou
temas foram os mais solicitados etc. Entendo que essas respostas como indicadores de que
o registro ainda ndo é uma pratica efetiva no cotidiano dos educadores, além da auséncia
de resposta e a repeticdo do que a propria pergunta traz.

Por outro lado, se o desenvolvimento da competéncia leitora (formar comportamento
leitor) € um dos objetivos principais do Curriculo, ela € uma competéncia cognitiva e
estruturante para o aprendizado de todas as disciplinas escolares e as respostas mostram
qgue houve melhoras, qual seria a dificuldade em apontar com objetividade os resultados?

Questao 7 - Como a leitura de fruicdo é trabalhada em sua escola? Vocé observa se hd

preocupacdo em garantir a leitura por prazer?

Como a escola ainda tem certa preocupagdo em vincular a leitura a avaliagdo por
meio de exercicios, o propésito dessa pergunta era verificar se ha na escola um trabalho
que favoreca a leitura de fruicdo, chegando ao ponto de o aluno reconhecer que ler ndo se
resume a uma tarefa, exclusivamente, realizada na escola, mas que se estende para fora

dela, inclusive em casa.
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E 1 | (Ndo houve resposta para a primeira pergunta.) Sim, os professores responsdveis pela SL
estimulam a leitura por prazer.

E 2 | Através da leitura em voz alta, por parte de alguns professores e incentivo a frequéncia e
empréstimos de livros na SL. (Ndo houve resposta para a segunda pergunta.)

E 3 | Pouco trabalhada entre os professores, somente pelos professores da SL. (Nao houve
resposta para a segunda pergunta.)

E 4 | (Ndo houve resposta para a primeira pergunta.) A escola tem buscado o prazer pela
leitura, através de acdes como as jd citadas anteriormente.

E 5 | (Ndo houve resposta para a primeira pergunta.) Sim, as sugestoes nunca sao impostas, os
alunos escolhem as leituras pela vontade de ler.

E6 | Em nossa escola hd vdrios professores e funciondrios que leem por prazer e
consequentemente hd a interagdo entre esses e os alunos que a cada dia percebemos
aumentar o gosto e o prazer pela leitura.

Quanto a pergunta final, percebo que ainda ha um equivoco a respeito da leitura por
prazer, quando ndo se apontam propostas concretas de trabalho com a leitura de fruicéo e
quando se diz, por exemplo, que as sugestbées nunca sdo impostas, os alunos escolhem as
leituras por vontade de ler.

No questionario para o PLP, foram apresentados como resposta a questdo de
nuamero 9, o desinteresse e a falta de habito de leitura, referindo-se a dificuldade do aluno,
mesmo estando no Ensino Médio. Isso mostra que ele ainda precisa da presenca do
professor para qualificar suas escolhas de leitura, portanto a leitura nao pode ser livre no
sentido de que o aluno fique a vontade para ler o que quiser e se quiser, sem orientacao
docente. E trabalho do professor fazer a selecdo do acervo, com critério, a partir do
conhecimento que tem de sua turma de leitores. De acordo com seu objetivo, ele pode
promover atividade de leitura livre, considerando, por exemplo, um género, ou um autor, ou
um tema, ou ainda uma escola literaria.

Na sala de aula, o professor € quem tem a responsabilidade para orientar 0 aluno em
suas escolhas, o qual tem a liberdade de optar por um ou outro livro dentro das opgbes que
lhe sdo apresentadas.

Isso nao significa fazer com que a leitura, como afirma Giardinelli (2010, p. 32), “caia
em um conceito utilitério: “Deve-se ler para ser um profissional”, “deve-se ler para aprender
isto ou aquilo”. Segundo o autor, também nao se pode adotar a ordem “deve-se ler para...” a
fim de que a leitura ndo se converta em castigo ou chantagem e o leitor perca todo o prazer
por ela. Mas, pelo contrario, acima de tudo, converter toda a situagao que se criou em torno
do ato de ler — uma tarefa dificil, cansativa e que se limita a ser cobrada na escola.

Ao estudar as repostas oferecidas pelos diferentes sujeitos da pesquisa e refletir
sobre elas, percebi o quanto os resultados da analise foram valiosos e serviram como
indicadores para orientar na elaboragdo de propostas, as quais serdo apresentadas no

proximo capitulo.
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Ficou evidente para mim o fato de que o habito ou gosto pela leitura podem ser
favorecidos aos alunos por meio de um trabalho orientado, o qual Ihes possibilita contato
com o acervo da escola. Outro ponto a ser observado € o fato de o discurso dos educadores
revelar ideias expressas em documentos oficiais e por alguns estudiosos sobre a pratica da
leitura, mas nao se efetivar na pratica, pois a maioria das respostas nao deixa claro o modo
como, efetivamente, as acOGes apontadas acontecem. Percebi a realizagdo de algumas
atividades, mas nao percebi uma sistematizacdo, o controle, a avaliagdo — por meio de
registros significativos — a fim de favorecer intervengdes e possiveis mudangas.

As seis escolas participantes tém um rico acervo formado ao longo dos anos, mais
recentemente, ganharam um espacgo organizado com responsaveis pelo seu funcionamento,
os PSL. No entanto, constatei, pelas respostas dadas nos trés questionarios, que ainda nao
esta estabelecida a atuacao sistematizada dos professores para um trabalho conjunto na
Sala de Leitura. A maioria dos professores ao ser questionada sobre o conhecimento do
acervo, sua contribuicdo para divulga-lo e estimular a leitura, ndo demonstra, pelas
respostas, um comportamento leitor. Tal constatagcdo permitiu-me inferir que a leitura que
estes professores fazem esta relacionada ao material que vai utilizar no trabalho. A leitura
do professor vai acontecendo de modo a atender a uma demanda, diante do que é solicitado
nos momentos de formacdo pelos érgdos centrais, 0s quais ainda nao apresentam
condicdes efetivas de maneira que o trabalho com leitura se estenda para além de uma sala
com acervo diversificado e doacéo de livros a professores e alunos. Uma parte do que Ihes
cabe vem sendo feita, mas nao pode parar ai, na oferta de livros e, para algumas escolas,
espaco fisico e mobiliario para a organizacao da Sala de Leitura.

A meu ver, para uma acao eficaz dos professores da Sala de Leitura e de Lingua
Portuguesa quanto ao trabalho com leitura, € necessario que seja instituido um programa
que, de fato, forme os educadores e mobilize a comunidade escolar, promovendo acoes,
segundo Giardinelli (2010, p.129) que instalem e fortalegcam a ideia de que a escola deve ser
um espago onde se Ié e ndo um lugar onde se fala da importancia da leitura.

Nesse sentido, ouso dizer que, por falta de uma politica educacional para a
disseminacao da cultura leitora nas escolas, o professor nem sempre se vé preparado com
um repertorio para compartilhar com seus alunos. Para promover mudangas significativas
nessa relagdo do professor com os livros, hd a necessidade de investimentos na formacao
continuada desse profissional. Assim, acredito que a situacdo revelada pelas respostas
dadas, apontando para o desinteresse do aluno quanto ao ato de ler e para texto literario
como algo que ele considera “chato”, poderia ser mudada por meio de ag¢des pontuais de
docentes.

Giardinelli afirma que (2010, p.156) “o itinerario da leitura e do livro foi sempre

arriscado”. Considerando sua trajetéria histérica, desde o que a leitura representou ao longo



111

dos séculos, como instrumento de: poder, exclusao, liberdade, democracia, etc. até nossos
dias, percebo os varios sentidos que essa afirmacao pode ter, no contexto escolar com o
desafio de minimizar a distancia que ha entre o livro e o aluno. Trata-se de uma questao
histérica que vem se arrastando, fazendo perpetuar algumas ideias pré-estabelecidas que
fortalecem a distancia entre o individuo e o livro, a proibicdo de determinadas leituras, a
aversao aos livros mais extensos e considerados complexos, o papel da leitura de literatura
apenas cumprindo a tarefa de preparar para o vestibular.

Diante de um cenario como esse, concordo com o autor quando afirma que a leitura
precisa ser recuperada como pratica cotidiana por meio dos instrumentos de que a escola
dispde: jornal, revista, livro, de textos que, sejam consistentes e que contribuam para a
formacgéo de pessoas conscientes do que dizem e do que fazem.

Considerando que os sujeitos de pesquisa sdo docentes e gestores, j& hd um
primeiro ponto favoravel para que a situacao nas escolas comece a ser diferente do que tem
sido. Nao desconsiderando o que cabe aos 6rgaos centrais fazer quanto ao incentivo da
leitura na escola, ha possibilidades de trabalho que exigem simples a¢des para mudanga.

No que se refere a escola enquanto instituicdo, ha a necessidade de se promover um
trabalho em equipe, 0 que nao se revela, de modo efetivo, nas escolas participantes da
pesquisa, apds analise dos dados. Lerner (2002, p. 42) afirma que € fundamental que se
criem na escola espacos de discussado, nos quais haja confronto de experiéncias para a
superacdo do isolamento em que alguns professores trabalham e haja possibilidades de
estudo para p6r em duvida as modalidades de trabalho instituidas pelo sistema e avalia-las
de acordo com objetivos educativos que favorecam a analise critica dos direitos e
obrigacoes atribuidos ao professor e ao aluno em relacao a leitura.

Quanto a algumas acdes mais especificas sobre a leitura, elas serdo apresentadas
no proximo capitulo como sugestdbes que, a principio, ndo requerem participacdo e
envolvimento de esferas superiores, mas atuacdo da equipe escolar. H4 apenas uma
condi¢do: que os atores envolvidos — professores e gestores - tenham postura de leitor e
assumam o papel de promotores da leitura com a tarefa de agir com o0 que a escola ja

possui e estd ao seu alcance.
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CAPITULO 4
RESSIGNIFICANDO O CADERNO DE LITERATURA:
A LEITURA DE FRUICAO

Nesse capitulo, tenho o propdsito de apresentar as atividades praticas que poderao
auxiliar o professor de Lingua Portuguesa do Ensino Médio, no planejamento de aulas de
leitura de textos literarios, com foco na fruicao.

Primeiramente, apresento detalhamento de atividades presentes no Caderno do
Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c), sobre o conto Uma galinha, do livro Lacos de
Familia, de Clarice Lispector (anexo 5). Ofereco orientagdes pedagdgicas, com sugestdes
de procedimentos e indicacdo de estratégias de leitura para o desenvolvimento de um
trabalho simples, mas bem direcionado a formacéao de aluno leitor.

Nesse sentido, considerei que o ensino de leitura de fruicdo com foco na literatura
deveria ser um ensino a partir do qual a escola assume o desafio de desenvolver a leitura
como pratica prazerosa, a partir de propostas que convidem os alunos a aceitarem-na,
conforme Certeau (1994 apud SAVELI, 2007) apresenta, como “pratica criadora, atividade
produtora de sentidos nao pretendidos e, portanto, singulares, inusitados.”

Indo por esse caminho, quando o foco na fruicdo € apontado, ndo pretendo com isso
afirmar que se trata de encarar o texto, e consequentemente sua leitura, como algo que
oferega prazer num sentido de que o leitor pode se acomodar e apenas ler aquilo de que
gosta, sem empenho para a compreensdo. Na verdade, havera fruicdo se o leitor
demonstrar esforco no entendimento e na criagcdo de sentido do texto, tornando-o
significativo.

E preciso considerar aqui o alto nivel de complexidade da tarefa de compreensio
textual, uma vez que envolve processos cognitivos diversos a partir dos quais € possivel
identificar um conjunto de estratégias que, se ensinadas e aprendidas, favorecerao ao leitor
acesso ao texto. Quando o leitor tem clareza de que a leitura € um ato social, que solicita
interacao leitor/autor, numa situacao de leitura com objetivo estabelecido (didlogo entre leitor
e texto), ele pode determinar as estratégias que facilitardo seu entendimento e,
consequentemente, o controle da compreensao, o qual, segundo Solé (1980, p.41), é

requisito essencial para ler eficazmente, pois se ndo entrdssemos em
estado de alerta quando nédo entendéssemos a mensagem de um texto,
simplesmente ndo poderiamos fazer nada para compensar esta falta de
compreensdao, e assim a leitura seria improdutivay...]

E nesse sentido que pretendo que a ideia de leitura de fruicdo, também, seja

entendida e ensinada, uma leitura que acontece com a atuagado ativa do leitor que tem a
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autoridade sobre o texto e que pode “mandar na leitura”, como aponta Solé, (1980, p.43):
“relendo, parando para saborea-la ou para refletir sobre ela, pulando paragrafos [...]”

Considerando que nao ha uma receita pronta para o desenvolvimento de um trabalho
com a leitura, visto que os objetivos para se ler sdo inumeros (ler para escrever, ler para
memorizar, ler para estudar, ler por prazer etc.) e os sujeitos, os textos e as situagdes tao
diversificadas, € fundamental enfatizar que o ensino das estratégias de compreensao leitora
precisa estar presente na sala de aula, de modo organizado.

Partindo do volume 1 do Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c),
focarei a unidade Género 3 Conto — Lagos de Familia, p. 29 - 34), detalhando, a partir de
todo o conhecimento, as atividades apresentadas com novas encaminhamentos de trabalho.
Minha proposta é a de complementar o que o material apresenta, criando um guia para
orientar o professor no desenvolvimento de atividades de leitura que contribuam para a
formacao de uma comunidade leitora.

Assim, incluo os estudos de Cereja (2005) para reforcar que o objetivo do que esta
exposto neste capitulo é o de propor possibilidades para um trabalho didatico em literatura,
sob a perspectiva do dialogismo, a fim de que os textos literarios estudados possam cumprir
com seu papel humanizador, conforme ideias de Antonio Candido (1995), ja apresentadas.

Nesse sentido, enfatizo o que o autor afirma sobre o fato de a literatura estar ao
alcance de qualquer individuo, assim como um bem a que todo cidadao tem direito. Candido
assevera que a literatura € um instrumento de grande influéncia para a instrugdo e a
educacao, que garante o equilibrio social e que tem funcao formadora de personalidade.

E nessa direcdo que pretendo que as atividades do Caderno do Professor de
Literatura (SAO PAULO, 2010c) possam ser trabalhadas pelo professor de Lingua
Portuguesa do Ensino Médio, pelo viés que Candido traz em seus estudos sobre a producao
literaria que transforma e humaniza. Assim, neste nivel humanizador, propor ao professor
um trabalho que permita ao aluno reconhecer uma nova feigdo da literatura, por meio da
organizagcao da palavra que se comunica ao nosso espirito, leva-o a se organizar e,
consequentemente, a organizar o mundo, conforme esclarece Candido (1995, p. 246).

Nao se trata de uma tarefa simples. Estudiosos que se debrugam sobre questbes
referentes a leitura, afirmam, de modo geral, que o ato de ler por si s6 é um trabalho. Ler
texto literario torna esse trabalho ainda mais complexo, por ter esse tipo de texto
caracteristicas proéprias, especificidades que contribuem para a percepgdo de sentido e
compreenséao de significado.

Assim, reitero o que Colomer e Camps (2002, p. 93) afirmam sobre a leitura literéria,
0 quanto ela precisa ser tratada com especificidade, no contexto escolar, por diferenciar-se

dos outros tipos de leituras, por favorecer a apreciacdo do ato de expressdo do autor, o
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desenvolvimento do imaginario pessoal, permitindo o reencontro do individuo consigo
mesmo em sua interpretagao.

Nesse sentido, os tdpicos desse capitulo serdo desenvolvidos a partir da ideia de
interacdo, sob a perspectiva do dialogo, apresentando a literatura em sua dimensao
estética, historica e social. Seguindo por esse caminho, minha proposta traz contribuicées
para que tanto professor quanto seus alunos:

e reconhegam a leitura enquanto um direito de todo cidadéo;

e entendam a importancia de se ler com objetivo e utilizando diferentes
estratégias;

e realizem a leitura de fruicao por meio de leitura em voz alta e de roda de
leitura.

Para isso, proponho alteracbes quanto ao planejamento de atividades presentes no
Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c). Para que essas alteracdes
possam ser realizadas, ha a necessidade da elaboracdo de um plano de acao, a partir do
qual o professor possa organizar sua rotina de trabalho docente. Nessa rotina pedagdgica, o
professor podera prever as atividades permanentes e ocasionais (LERNER, 2002), cujo
proposito é apresentar a classe desafios para a leitura do texto literario, compartilhar
curiosidades sobre as obras e autores, propor conversas a respeito dos temas presentes
nos textos, bem como favorecer descobertas e aproximar o aluno da literatura, a fim de
alcancar seu principal objetivo: formar leitores.

Desse modo, ao organizar as atividades com objetivos claros, o professor,
certamente, contribuira para que seus alunos percebam, paulatinamente, o sentido e o
prazer de ler; apreciem o texto literario; estabelegam critérios para a escolha do que querem
ler e, numa etapa mais avangada, sejam capazes de optar, com autonomia, por determinado

género, tema ou autor.

4.1. O direito de ler
Em artigo sobre a formagao do leitor, Saveli (2007) aponta para a pratica docente em
relacdo a formacgéao de leitores, chegando a provocar o leitor com inquietagdes a respeito do
fato de os alunos nao estarem envolvidos com a leitura. Assim como a autora, considero que
0os encaminhamentos para um trabalho com a leitura surgem, quase sempre, com o Unico
objetivo de fixar contetdo ou verificar a compreensao, fazendo desta préatica, uma atividade
automatizada, mecénica, sem reflexdo, sem sentido para o aluno e, algumas vezes, até para
os préprios docentes.
Ainda reina entre os professores, principalmente os de Lingua Portuguesa, a ideia de
que o aluno nao gosta de ler e nao tem interesse por livros. No entanto, eles préprios, em

muitos casos, contribuem para que os alunos, ndo se sintam estimulados a ler, a reconhecer
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a leitura como algo gostoso de fazer, ndo ensinam estratégias a fim de auxilia-los nas
descobertas de “pistas” que facilitam a compreensio. Na verdade, penso que desconhecem
que é preciso ensinar a ler num sentido mais amplo, reafirmando a ideia da autora ao
enumerar alguns fatores que determinam as praticas tradicionais de leitura que se

desenvolvem nas escolas, dos quais apresento alguns que considero essenciais, como:

formacao precaria dos professores e daqueles que sdo encarregados de
orienta-los, bem como de forma-los;

a falta de ousadia da escola e sua evidente desconfian¢ca das propostas
pedagdgicas que refutam atividades mecanicistas de treinamento e
repeticao [...];

a dificuldade de transposicdo da producdo académica para as praticas
cotidianas [...];

a inexisténcia de um campo particular de pesquisa que estude o conjunto de
condigbes nas quais se desenvolve o trabalho com a leitura na escola.
(SAVELI, 2007, p. 108-109)

Trata-se, entdo de um trabalho intenso para que ocorram mudancgas das praticas de
leitura no contexto escolar, de tal modo que o PLP, amparado pelo PSL e pelo Professor
Coordenador, possa garantir um projeto de leitura que acontega tanto dentro da escola como
fora; € o que a autora denomina de “desescolarizacdo da leitura”. Para essa tarefa, Saveli
(2007,p. 122) considera necessario ‘introduzir os pais numa logica de leiturizagao, por
intermédio de procedimentos que Ihes permitam descobrir por si sé a natureza da escrita e
perceber seus desafios.” Assim, a escola em parceria com a familia, assumiria o desafio de
formar leitores e concretizar o que Candido (1995) apregoa: fruir a literatura € um direito das
pessoas de qualquer sociedade.

Nesse sentido, vou apontar caminhos para que a escola convide a familia a
compartilhar de suas praticas de leitura, na tentativa de formar uma comunidade de leitores.

Pennac (1993, p.13), em seu livro Como um romance, inicia o primeiro capitulo
dizendo que

o verbo ler ndo suporta o imperativo. Aversao que partilha com alguns
outros: o verbo “amar”...o verbo “sonho”...Bem é sempre possivel, tentar é
claro. Vamos la:"Me ame!” “Sonhe!” “Leia!” “Leia logo, que diabo, eu estou
mandando vocé ler!” — V4 para seu quarto e leia! Resultado? Nulo.

Mas, como aproximar o aluno da leitura? Pergunta para a qual muitos educadores
buscam respostas. Isso significa que a escola precisa aceitar o desafio de desenvolver a
leitura como pratica prazerosa, sem imposicées, com convites que levem os alunos a
aceitarem-na como pratica criadora, de tal modo que o leitor entenda que todo texto, para
existir, precisa de sua participacgao.

Embora diversos autores afirmem que nao ha uma receita para o desenvolvimento de
um trabalho com a leitura e, realmente concordo com eles, existem estratégias de leitura que

precisam estar presentes na sala de aula. Antes de qualquer coisa, penso que seja
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fundamental um professor que leia com os alunos e para eles: em rodas de leitura, fazendo
leitura em voz alta, leitura compartilhada, etc.

Enfim, oferecer aos alunos um cardapio de leitura enriquecedor com titulos, géneros,
autores e temas que favorecam as escolhas, por meio de atividades que realmente valorizem
a acao de ler, focalizem a ideia da literatura como importante fenémeno cultural, valorizem o
livro como objeto e veiculo, para ampliar a possibilidade de fala, de escuta, de leitura e de
escrita como praticas sociais.

Desse modo, a escola deve ser o lugar em que o direito de ler seja garantido, mas
antes disso é preciso que professores, gestores, alunos e a familia entendam que ler é um
direito a que todos devem ter acesso e ndo um &rduo e dificil dever de escola que atende
apenas a uma imposi¢ao da instituigao.

Por isso, ressalto a importancia e a responsabilidade do professor quanto a tarefa de
planejar atividades por meio das modalidades organizativas, as quais favorecem na sala de
aula a presenca do texto a ser lido, garantindo, o0 maximo possivel, as condigées em que ele
foi produzido para que o aluno possa reconhecer a fungéo social do que Ié e, aos poucos,
apropriar-se de estratégias para a realizagdo de uma leitura compreensiva e critica.

Para isso, a selecao dos textos que serao levados para a sala de aula é fator muito
importante e, segundo Lerner (2002, p. 33-37), ha critérios a serem considerados, pois 1) ha
um curriculo instituido, com um rol de conteddos e habilidades a serem desenvolvidos; 2) ha
o professor que devera ter o cuidado em manter “a semelhanca entre o que se ensina e o
objeto ou pratica social que se pretende que os alunos aprendam”, de modo que a versao
escolar da leitura ndo se distancie da versao social ndo-escolar; e 3) ha o aluno com direitos
e obrigacbes para sua formagdo enquanto leitor: buscar na informacéo proporcionada pelo
texto dados que confirmem ou refutem a interpretagdo realizada, coordenar pontos de
vistas diferentes, refletir e expressar criticidade sobre o que Ié.

Assim, o direito de escolha dos textos que serao lidos ndo sera apenas do professor,
mas contara com a atuagao do aluno que vai aprendendo a formar um comportamento leitor,
construindo critérios para escolhas pessoais. A autora assevera que tanto a atuagao do
professor quanto a do aluno, no que se refere a direitos e obrigacdes na instituicdo escolar
para a formacdo de leitores, é fundamental. A esse respeito, ela apresenta um
questionamento sobre os direitos do professor e do aluno, fazendo uma provocagéao quanto
a necessidade de serem compartilhados, para que se assegure a formacado de leitores
competentes:

[...] se o direito de escolher os textos que se leem é privativo do professor,
como elaborara o aluno critérios para selecionar no futuro seu proéprio
material de leitura? [...] se tampouco tem o direito a saltar o que nao
entende — ou 0 que o chateia, ou a voltar atrds quando detecta uma
incongruéncia no que interpretou -, se o aluno nao conserva nenhum
desses direitos elementares de qualquer leitor, qual sera entdo a instituicao
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social que vai oferecer oportunidade de aprender a ler? (LERNER. 2002,
p.37)

Diante dessa provocagao, enquanto pesquisadora, afirmo que, para se aceitar o
desafio de trabalhar com situagbes de aprendizagem sobre leitura, € imprescindivel que haja
o efetivo preparo dos professores. De modo geral, o que tenho percebido é que as
mudangas ocorridas devem-se a propria iniciativa do professor ou ao que ele denomina
troca de experiéncia entre os pares. Embora reconheca o valor dessa busca vivenciada pelo
docente, destaco a necessidade de um redimensionamento de sua pratica pedagdgica, a
qual requer devida fundamentacdo em saberes que possibilitem avancos na sala de aula.
Assim, o professor estara efetivamente instrumentalizado por meio de estudos e ampliagao
de vivéncias significativas, contribuindo com a formacao do perfil de leitores autbnomos e
desmistificando a representacdo simbodlica de que aluno ndo gosta de ler ou nao se

interessa por livros.

1.2. Estratégias de compreensao: Afinal, como ler?

Conforme exposto no capitulo 2, no item que trata dos programas estaduais que tém
como objetivo incrementar as aulas de Lingua Portuguesa com leitura de textos literarios,
percebo que este tipo de leitura aos poucos vem sendo praticado, embora num numero
reduzido de escolas, por meio dos livros de ficcdo que os alunos recebem para compartilhar
com a familia e por meio do acervo da Sala de Leitura e acervo das escolas de modo geral.

De acordo com Colomer e Camps (2002, p.93)

A preocupacdo com o fomento da leitura de imaginagdo propiciou a
presenca na escola de situagdes reais de leitura literaria [...] Essa situacéo
de uso real, entretanto, pode ser alterada por uma certa ambiguidade na
definicao dos objetivos de tal atividade de leitura que, por um lado, comete o
desvio de insistir na obtencao do prazer como finalidade educativa e, por
outro lado, comecgou a desvirtuar o sentido dessa leitura ao converté-la no
ponto de partida de todo tipo de exercicios e de trabalhos escolares.

Diante dessa ambiguidade, as autoras afirmam que em relacdo ao gosto pela leitura
enquanto objetivo, o prazer que se tem ao ler um texto € uma finalidade do leitor quando se
propde a ler uma obra ficticia. Mas, esclarecem que os objetivos educativos nessa area
referem-se a constru¢do de instrumentos que possibilitam a obtencdo do prazer, e ndo a
necessidade de experimenta-lo. Nao se pode, segundo elas, atrelar a educacao leitora a
obrigagdo do prazer, que se pode ou ndo sentir, pois os leitores desfrutam de diferentes
maneiras de um texto, sem ter que atender as expectativas postas pela escola.

Quanto ao segundo caso, elas asseveram que se a leitura precisa garantir sua
funcédo social, como um ato individual, proprio e independente de trabalho e avaliagéo
escolar, € preciso que a escola garanta espaco para a leitura com tais caracteristicas.
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Nesse sentido, minha contribuicdo, apds ter analisado o Caderno do Professor de
Literatura (SAO PAULO, 2010c), mostrara como essa tarefa pode ser possivel, a partir de
uma leitura do que esta posto no material e também de uma leitura dos subentendidos.
Caso contrario, ele € um simples material, assim como um manual de instrugdes qualquer
com sequéncia de exercicios, que reforcam atitudes passivas dos alunos diante dos textos e
favorece a continuidade de discursos recorrentes entre professores, pais, bibliotecarios,
pessoas adultas, de um modo geral, como, por exemplo: “Nossos alunos nao leem.” “Os

”

estudantes de hoje ndo gostam de ler.” “Nem por obrigacdo os jovens leem, pegam resumos
na internet.”

O que a escola tem feito para cumprir seu papel no que diz respeito a formacao de
leitores? Quem pergunta, quer resposta. As diferentes leituras e estudos feitos para a
fundamentagéo tedrica desta pesquisa deram-me condi¢des para conhecer possibilidades
de trabalho com leitura em situagdes reais de uso, que podem resultar em uma
aprendizagem significativa em sala de aula. Tornou-se evidente para mim que o foco desse
trabalho é o ensino de estratégias de leitura para o desenvolvimento das capacidades que,
segundo Solé (1998, p.73), favorecerdo ao aluno condi¢des para planejar sua tarefa de
leitura, sua disponibilidade diante dela, facilitando-lhe a comprovacao, a revisdo, o controle
do que ele |1é e tomada de decisao diante dos objetivos que estabelece.

Assim, como formadora de professores, que iniciou a pesquisa com perguntas, agora
quero encontrar algumas respostas para que, na minha condicao de PCNP, diante de toda a
proposta apresentada pelo Curriculo do Estado de Sdo Paulo (SAO PAULO, 2010a), eu
possa subsidiar os docentes em seu trabalho com os textos literarios, na elaboracao, por
exemplo, de atividades que promovam a participacdo ativa dos alunos na leitura de textos
literarios, para que se tornem capazes de praticar a leitura de livre escolha no ambiente
escolar e fora dela, principalmente.

O trabalho com os conteudos, procedimentos e capacidades de leitura, como 0s
expostos na fundamentagéo tedrica, solicita do professor uma organizacao de atividades em
algumas modalidades didaticas fundamentais e a leitura colaborativa — pratica em que as
estratégias e procedimentos vao sendo postos em agéo. Por isso, esse tipo de leitura feita
em conjunto, professor e alunos lendo, favorece a gradativa descoberta de “pistas” sobre o
texto. Nesse sentido, Solé (1998) assevera que o ensino de leitura deve ser pratica que
permita ao aluno aprender a ajustar os procedimentos de leitura, conforme finalidades
estabelecidas.

Assim, o aluno, ao participar de situagdes de leitura com a mediagdo do professor,
vai se apropriando de estratégias, desenvolvendo, aos poucos, capacidades de reconhecer,

identificar, analisar e se posicionar diante de valores e apreciacdes presentes nos textos.
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Nesse sentido, para a proposta de trabalho com leitura que faco, as estratégias sao
importantes e, consequentemente, sera fundamental o uso de perguntas para serem
respondidas pelos alunos nos diferentes momentos de leitura (antes, durante e depois),
conforme o tipo de atividade, a fim de que as diferentes capacidades possam ser
contempladas.

Entdo, a partir dos estudos feitos dos diferentes autores e de uma releitura do
Caderno do Professor de Literatura (SAO Paulo, 2010c), visualizei uma possibilidade de a
escola poder criar, gradativamente e, com a participagado da familia, uma comunidade de
leitores, formada a partir de um trabalho desenvolvido por meio de estratégias e
procedimentos de leitura. Trata-se de uma tarefa da equipe escolar — gestores e
professores: da Sala de Leitura e de Lingua Portuguesa - de ampliar o trabalho de leitura,
assumindo-o com uma questao da escola, envolvendo os alunos e os pais em atividades
diversificadas, de modo que a leitura ocupe horéario e espago nobres na escola/sala de aula.

A fim de chegar ao que entendo por comunidade de leitores, primeiramente vou
exemplificar, apresentando o terceiro tema/contetdo do Caderno do Professor de Literatura
(SAO PAULO, 2010c) que propde um trabalho com o género conto a partir do livro Lagcos de
Familia, de Clarice Lispector.

Como foi descrito no capitulo 2, este Caderno é organizado por se¢des com textos
orientadores ao professor para o desenvolvimento de cada uma delas. No entanto, ndo ha
orientacdo pontual sobre 0 modo como o professor pode usar todas as informacdes: o tipo
de leitura a ser feito (em voz alta, silenciosa, individual, em grupo); os objetivos
estabelecidos para leitura (ler para: localizar determinada informacdo explicita, obter
informacéao de carater geral, apresentar a classe uma sintese, verificar o que se aprendeu);
a selecao de estratégias de leitura (ativar conhecimento prévio, fazer inferéncia, checar
hipéteses, antecipar conteudos), os procedimentos (ler itens e grifar palavras-chave, ler
titulos, subtitulos e legendas para identificar a ideia geral de um texto, fazer margindlia, fazer
leitura inspecional, usando cores diferentes para destacar determinados elementos etc),
conforme estudo apresentado na fundamentagéao teodrica.

Como o texto expositivo do Caderno se assemelha aqueles dos livros didaticos,
corre-se 0 risco de ser utilizado como um ponto a ser posto na lousa para copia e
memorizacdo das informagdes. Além disso, ndo ha uma sequéncia cronoldgica para
relacionar o que este caderno propde com o que esta posto no Caderno de uso diario —
Lingua Portuguesa e Literatura. Assim, se o conteudo ndo for trabalhado de modo
elaborado, articulado a habilidades é bem provavel que ele ndo contribua para o ensino e
aprendizagem da leitura literdria com propdsitos comunicativos, configurando a

escolarizacao da leitura.
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Entado, a fim de evitar a pura escolarizacdo de praticas de leitura descritas, o que
proponho, de acordo com Lerner (2002, p.21) é conciliar as necessidades préprias do
contexto escolar com o propdésito educativo de formar leitores, criar condi¢cdes didaticas que
favorecam a realizagdo de “uma versao escolar de leitura mais proxima da versao social
dessas praticas.”

Nessa direcao, apresento uma proposta para inicio de um trabalho de leitura a partir
do que o Caderno do Professor de Literatura oferece no tema/conteido GENERO 3 —
CONTO - Lacos de familia.

Para melhor entender o modo como as segbes para o ensino do género conto sdo
organizadas, 0 quadro abaixo apresenta trechos transcritos do Caderno a respeito de cada
secao e o foco de cada uma.

Os itens apresentados no quadro estruturam a unidade a ser desenvolvida, mas nédo
caminham, exatamente, na direcdo de um trabalho em que a leitura aconte¢ga com foco na

fruicao.

Quadro 12 - Organizagao da unidade Género 3 — Conto — Lagos de familia

Tema e conteudo
Género — Conto: Lagos de familia

1. Contextualizando | Apresenta informacdes sobre o género conto e sobre o estilo da autora
0 género Clarice Lispector.

1.1. Para o | Traz um breve comentario sobre o livro Lacos de familia e lembra o
trabalho com a | professor que as atividades propostas sdo sugestées e que ele pode
obra fazer como ja foi sugerido nos capitulos anteriores.

1.1.1. Para vocé, | Expde os dados biograficos e a trajetéria literaria de Clarice Lispector.

professor!

2. Primeiras Propbe conversa inicial para o primeiro contato com o texto a ser lido,
impressoes ressaltando, na atividade 1, aspectos considerados importantes sobre a
o narrativa, a partir de um grupo de perguntas. Na atividade seguinte, a
2.1.Atividade 1 proposta é que o professor comente alguns aspectos da vida da autora e
L de que forma eles contribuem para a interpretagao da narrativa.
2.2. Atividade 2
3. Leitura Sugere momento para diagnosticar os aspectos especificos do género e
compreensiva e | do texto Uma galinha, com sugestdes de trés perguntas para debate.
critica Para complementar as informacdes para o debate, o item 3.1 traz breves
informacdes sobre o romance A hora da estrela.
3.1. Para  vocé,
professor!
4. Releitura Oportuniza momento para interpretacao mais geral e aberta da narrativa.

Segue, entdo, a proposta de um guia para orientar as agdes do professor.

Na introducao da unidade 1. Contextualizando o género e 1.1. Para o trabalho com a

obra, algumas capacidades, a meu ver, podem ser contempladas. Sugiro ao professor
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estabelecer, inicialmente, duas capacidades: 1) reconstrucdo das condi¢cdes de producao e
recepcao do texto e 2) ativacao de repertério do aluno sobre o que ja sabe a respeito do
género e/ou da autora. Assim, ele podera iniciar a aula dialogando com os alunos como
segue:

o Vamos iniciar uma atividade de leitura com um conto.

o Vocés se lembram de terem lido algum conto? (Se for o caso, lembrar-lhes algum
conto trabalhado em classe e fazer com que eles apontem informagées a respeito do
que foi lido.)

e Vocés conseguem apontar algum elemento que tipico de um conto? Que assuntos sao
tratados num conto?

o Lembram-se de algum escritor de contos?(Caso ndo se lembrem, o professor cita
alguns lidos em classe.)

e Hd um escritor argentino, Julio Cortdzar, que compara o efeito de um conto a uma
luta de boxe em que hd vitéria por nocaute. O que acham dessa comparagdo?

o Alguém pode me dizer sobre os elementos desse tipo de narrativa?(Se a resposta ndo
vier, o professor deverd trazer as informacdes necessdrias, solicitando aos alunos que
o auxiliem, recorrendo aos seus registros no caderno, por exemplo.)

o Um dado a mais: A autora do conto que serd lido é Clarice Lispector. Alguém
conhece algum texto escrito por ela?

e O que sabem sobre esta autora?

A galeria de “tipos” de Clarice Lispector se compde de personagens concretas e
comuns. Quais, em sua opinido, sdo esses personagens?

e Clarice Lispector emprega em seu estilo narrativo a técnica do ‘fluxo de
consciéncia”, aprofundamento psicologico das personagens. Considerando os
“tipos” que compbem os personagens e esta técnica que ele utiliza, que assuntos
podem ser abordados em seus textos?

e Mais uma contribuicdo: O livro que traz o conto que vamos ler chama-se Lacos de
familia. O que este titulo sugere a vocés? (foco no aspecto semdntico das duas
palavras)

e A obra apresenta contos que tratam das relagcoes familiares, mas, mesmo quando o
assunto ndo é esse, as relacées humanas sdo de falsidade. Considerando essa
informacdo, muda alguma coisa quanto ao que o titulo do livro sugere?

A fim de promover a participacdo do aluno na atividade com dialogo acima
apontado/sugerido, vejo como conveniente a organiza¢gao de uma roda de conversa, para
que essas perguntas sejam tratadas em forma de conversa, com a media¢ao do professor o
qual complementara as respostas quando elas ndo forem satisfatérias.

Abrindo parénteses, lembremos que a roda de conversa é metodologia que pode ser
utilizada nos processos de leitura e participacao coletiva para a discussdo de um tema, por
meio de situagbes de aprendizagem em que o dialogo é priorizado, favorecendo ao aluno o
desenvolvimento das habilidades de fala e de escuta. Para o éxito da atividade, o professor
precisa atuar como mediador para conduzir a fala dos participantes por meio de roteiro de

perguntas previamente elaboradas sobre o assunto a ser tratado. Conforme as respostas e
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comentarios forem sendo oferecidos, o professor pode propor o registro coletivo para que as
informacdes sejam retomadas para consulta futuras. Para melhor realizar esta etapa, sugiro
ao professor que disponha as carteiras da sala de aula em circulo, de modo que todos os
participantes da atividade possam se ver e ouvir uns aos outros.

Na sequéncia, 1.1.1. Para vocé, professor!, ha um quadro com dados referentes a
biografia da autora, sua trajetéria literaria e breve comentario a respeito de obras que se
destacaram na literatura brasileira. Trata-se de informagdes complementares para
conhecimento do professor, as quais considero importantes para o enriquecimento do
trabalho, se forem utilizadas/aproveitadas, a meu ver, na propria roda de conversa ou em
um painel do tipo Saiba mais sobre..., Vocé sabia?, Conheca Clarice Lispector ou ainda em
um jornal mural, numa secao reservada para questdes literarias. Para isso, sugiro que o
professor solicite breve pesquisa, com foco em determinados aspectos de relevancia para a

atividade, em livros didaticos ou em sitios de confianga, como www.releituras.com,

http://revistaescola.abril.com.br/linqua-portuguesa/pratica-pedagogica/busca-certeira-
428261 .shtml, www.biblio.com.br,

www.tvcultura.mais.com.br/aloescola/literatura/claricelispector/index.htm,

http://www.brasilescola.com/literatura/, http://www.dominiopublico.gov.br,

http://www.revistaliteraria.com.br .

Na realizacao dessa pesquisa, o professor pode solicitar a duplas ou a pequenos
grupos, consulta sobre aspectos biograficos e sobre a producao literaria da autora, que
considere de relevancia para a compreensao do(s) conto(s) lido(s). As descobertas dos
alunos poderdo ser socializadas para toda a classe e expostas, conforme sugerido acima,
para que as informacdes sejam retomadas, se necessario nas demais atividades.

Para iniciar a leitura propriamente dita, na secao 2. Primeiras impressées, sugiro ao
professor realizar, diariamente, a leitura em voz alta, de contos selecionados do livro Lagos
de Familia, de preferéncia no inicio das aulas. Esta atividade favorece ao aluno contato com
0 género e, consequentemente, ampliacdo de repertério e conhecimento sobre autores.
Nesse mesmo capitulo, item 4.3.1, tratarei sobre essa atividade de leitura.

Nessa etapa, de contato inicial com o texto, seleciono algumas capacidades de
leitura que poderdo ser desenvolvidas para esse fim, como: realizacdo de inferéncias,
antecipacdes e articulagcéo entre trechos do texto.

Cabe relembrar que as perguntas devem suscitar nos alunos desejo de aprender, por
isso devem ser elaboradas de tal forma que apresentem desafios e estimulem o raciocinio.
Provavelmente, dessa forma, os alunos responderdo com seguranca, apos refletirem sobre
o que leem. Entao, é de fundamental importancia que o professor reflita sobre como utiliza a
estratégia de “fazer perguntas”, pois tera a oportunidade de contribuir para que o aluno

estruture os conhecimentos e as informagdes para darem o proximo passo.


http://www.releituras.com/
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/busca-certeira-428261.shtml
http://revistaescola.abril.com.br/lingua-portuguesa/pratica-pedagogica/busca-certeira-428261.shtml
http://www.biblio.com.br/
http://www.tvcultura.mais.com.br/aloescola/literatura/claricelispector/index.htm
http://www.brasilescola.com/literatura/
http://www.dominiopublico.gov.br/
http://www.revistaliteraria.com.br/
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Assim, retomo o que foi tratado na fundamentagao tedrica sobre o uso de perguntas
que devem ser feitas pelo professor a fim de auxiliar o aluno a desenvolver as estratégias de
leitura.

No caso especifico do conto Uma Galinha de Clarice Lispector, algumas perguntas
mais simples como as que indico podem ser feitas para iniciar a proxima etapa: 2.1.
Atividade 1.

o Em que tempo ocorreu o fato narrado? Qual a relevdncia disso no contexto retratado na
historia?

o Que elementos na sequéncia narrativa marcam uma semelhanca com contos de fadas?

Sobre as perguntas complexas, a fim de tornar mais claro, em relacdo ao conto Uma
galinha, é possivel perguntar:

e Levando em conta o que vocé jd sabe sobre conto, o que espera ler neste texto com

cujo titulo é Uma galinha?

o Considerando a galeria de “tipos” de Clarice Lispector e o assunto que costuma

tratar em sua obra, como vocé imagina uma galinha num conto da autora?

Outras perguntas mais elaboradas. A respeito do conto em questdo, mais um
exemplo de pergunta:

e Em que sentido a situacdo vivida pela galinha tem a ver com a realidade feminina?

e De que maneira o fato de a galinha ter botado um ovo interferiu na acdo daqueles que a

queriam para o prato do dia?

E, finalmente, outro tipo de pergunta com maior grau de complexidade que solicita do
aluno o levantamento de “suspeitas inteligentes”, ou seja, a produgéo de inferéncias. Neste

caso, é possivel aproveitar as perguntas sugeridas pelo proprio Caderno (p.31),

e Pelas reagdes da diferentes personagens — o pai, a mde, a menina - é possivel compor um

perfil psicologico de cada um deles?

o FE possivel compreender a atribuicdo de ideias a uma galinha como uma metdfora, um

simbolo de outra realidade?

e Qual é a critica feita no conto, mais especificamente, no final?

Durante este trabalho pautado no diadlogo apoiado em perguntas orientadoras,

conforme a leitura do conto for acontecendo, os alunos vao elaborando e desconstruindo
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hipbteses, construindo outras novas, buscando justificativa, apoiando-se no sentido do texto
e em pistas linguisticas, estabelecendo relagées com a realidade, identificando intengdes.

Apo6s a leitura do conto, € o momento de propiciar ao aluno situagées para colocarem
em pratica uma capacidade bem sofisticada: apreciar os efeitos de sentido de um texto,
reconhecendo os recursos da lingua que o autor mobiliza para produzi-los. Assim, a etapa
que antecede este instante contribuird para que o leitor tenha condicbes de expressar
opinides de carater mais afetivo e estético e linguistico sobre o que leu e, que, de fato,
possa fruir o texto. A apreciagdo se estende também a capacidade de realizar réplica ao
texto quanto aos valores, possibilitando ao aluno avaliar em que ponto ele concorda ou
discorda do autor, reconhecer a coeréncia interna do texto, as consequéncias e 0s
desdobramentos de posi¢cdes assumidas pelo autor, bem como os valores que expressa e,
até mesmo as atitudes a que induz.

Assim, dando sequéncia ao desenvolvimento dessa sec¢ao, a proxima etapa, com o
item 2.2. Atividade 2, propde um trabalho que contemple aspectos da vida da autora e o
modo como eles contribuem na interpretagdo da narrativa. Trata-se de um aprofundamento
do que foi visto no item Contextualizando o género, portanto o procedimento a ser utilizado
pode ser o mesmo sugerido — a roda de conversa, seguindo alguns critérios, conforme ja foi
indicado. Assim, o professor podera organizar com a classe pequenos grupos de
pesquisadores, aproveitando como referéncia as ideias-chave que o préprio material
apresenta:

aspectos da vida da autora,

a técnica do fluxo da consciéncia,

a tematica referente a defesa dos direitos da mulher,

panorama do periodo da literatura brasileira a que pertenceu Clarice
Lispector,

a abordagem escolhida pela autora quanto aos problemas individuais e
questdes psicologicas.

A préxima segdo, 3. Leitura Compreensiva e Critica, destina-se a um trabalho com
foco no género conto e na narrativa e em questdo. Aqui cabem as perguntas com maior
grau de complexidade, como foi mostrado no item sobre a roda de conversa. Assim, sera
fundamental que a leitura do conto na integra ja tenha sido feita. Desse modo, tanto as
questbes propostas pelo material, quanto outras elaboradas pelo professor podem ser
devidamente trabalhadas com a participagao dos alunos. Nesse momento, se o professor ja
estiver realizando a leitura em voz alta e a roda de leitura, seus alunos ja terao alguns
subsidios para atuarem bem como leitores nessa atividade, demonstrando algum

conhecimento adquirido nas aulas anteriores.
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Ainda nessa se¢do, o material traz uma pergunta que pode levar o aluno a refletir
sobre a condicdo de personagens comuns e aparentemente sem importancia. Assim, no
préximo item, 3.1 Para vocé, professor! ha informacdo complementar para uma reflexao a
respeito desse tipo de personagem e uma proposta para que o professor exiba o fiime A
hora da estrela, adaptagao do romance homoénimo de Clarice Lispector. No entanto, sugiro
que a exibicao do filme seja feita posteriormente, numa etapa final, para que a sequéncia de
atividades com o género conto ndo seja interrompida, pois ainda ha uma ultima secéo, 4.
Releitura, para encerrar o trabalho com a narrativa de Uma galinha. Trata-se de um
momento em que o professor propde uma discussdo com os alunos para que estabelecam
“conexoes livres entre sua percepgao dos significados do conto e suas opinides sobre nosso
pais, a sociedade e sua realidade pessoal’. (SAO PAULO, 2010c, p. 34)

Para a realizagéo da atividade que o caderno propde, é necessario que acontega um
levantamento de material que possibilite acesso a informagdes sobre os temas propostos —
a condicdo feminina: conquistas obtidas e dificuldades encontradas pelas mulheres e
conceito de normalidade.

Nesse momento do trabalho, mais uma vez, o professor da Sala de Leitura podera
contribuir com a alimentagdo tematica, selecionando revistas como VEJA, ISTO E, EPOCA,
jornal como a FOLHA DE SAO PAULO, livros como os que compdem 0 acervo para as
pesquisas escolares. Assim, podera auxiliar os alunos na realizacdo de pesquisa e de
selecdo de dados, os quais favorecam a verificagcdo de fatos histéricos, a elaboracdo de
argumentos e, finalmente, a organizacdo de material para uma discussdo regrada e
consistente.

Quanto a exibicao do filme, uma atividade para enriquecimento cultural, proponho
mais uma tarefa para o professor de Sala de Leitura, no sentido de preparar os alunos para
esse momento. Ele podera criar condi¢coes favoraveis para a leitura do romance A hora da
estrela, uma acao paralela ao trabalho do professor de Lingua Portuguesa. Desse modo,
podera expor o livro para fazer uma propaganda, tecer comentarios sobre a obra, apresentar
aos alunos algumas resenhas, ler para e com eles alguns trechos que possam despertar-
lhes a curiosidade. J& o professor de Lingua Portuguesa podera organizar uma breve ficha,
com dados referenciais que contextualizem a producéo cinematogréfica, para que os alunos
possam assistir ao filme, além de atentar para algumas questées como a simbologia sobre o
que a cartomante diz a Macabea e o desfecho da obra.

A seguir, sugiro alguns tépicos para compor uma ficha para coleta de dados, a qual
podera orientar o aluno para assistir ao filme A hora da estrela e conversar sobre ele apos
exibicao.
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Ficha para coleta de dados sobre o filme
Nome do filme:
Género:
Ano de lancamento:
Diretora:
Elenco:
Obra (com autor) bdsica para roteiro cinematogrdfico:

Sinopse:

e Protagonista:

e Descri¢do das personagens:

e Questionamento social abordado:
o Simbologias presentes:

e O desfecho:

Essa ficha podera ser preenchida coletivamente, em diferentes momentos: antes,
durante e depois da exibicdo, por meio de pesquisa e conversa como preparacao para um
debate. As informagbes coletadas e as descobertas feitas poderdo compor o painel
sugerido, na pagina 136 sobre as curiosidades a respeito da autora Clarice Lispector e de
sua obra. Além disso, a ficha podera ser anexada ao livro da Sala de Leitura para consultas
futuras de outros usuarios, inclusive a prépria familia.

Nesse item, tentei esbocar linhas para que o Caderno do Professor de Literatura
(SAO PAULO, 2010c) possa ser trabalhado com praticas de leitura, cujo objetivo é auxiliar o
aluno a fruir o texto literario e reconhecer a leitura como uma ferramenta para a construgao
de conhecimentos. Nao se trata de uma receita pronta, a qual devera ser seguida a risca,
mas de um guia, a partir do qual o professor possa por em pratica atividades significativas
de leitura.

1.3. Ler por prazer — formando uma comunidade de leitores

Renda e Tépias-Oliveira (2007), em seu texto Primeiro a obrigacdo, depois a
devocdo?, retomam uma metafora cultural para fazer uma provocacdo a postura do
professor diante de crengas sociais em sua trajetéria profissional.

Segundo as autoras, o professor assume uma postura que vai sendo constituida por
meio de verdades de nossa cultura, de crencas pelas quais é formado, reproduzindo assim,
na educacdo, uma identidade de “professor-detentor-do-saber que fala a um aluno-
desprovido-de-conhecimento” (p.308), tirando-lhe o espago para sentir, permitindo-lhe
apenas saber desvinculado de qualquer emocé&o.

Em sua pesquisa, as autoras apresentaram perguntas iniciais, sobre o que se
lIé/escreve, como se lé/escreve e o0 que se pensa/faz quando termina a leitura/producao

escrita, as quais foram reformuladas, levando-se em conta os critérios prazer e a obrigagao.
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A partir da analise das respostas, foi possivel observar que os alunos se expressam
de maneiras diferentes conforme a solicitacéo feita para as propostas de leitura em ambos
0s contextos, revelando que o comportamento para as praticas que envolvem emocao,
sentimento, que atendem ao interesse e ao gosto do aluno e que tém significado para ele é
descrito por meio de palavras, expressdes e oracdes de sentido positivo. Para as atividades
em que ha obrigatoriedade, o comportamento revelado diante das “tarefas” é de protesto,
demonstrando que sua realizagédo implica em dever cumprido. Revela-se, deste modo uma
relacdo dicotdmica entre o que se tem que executar por imposicdo como cumprimento de
tarefa e o que se gosta de fazer por prazer.

A respeito de como estabelecer uma proximidade do jovem com o livro, despertando-
lhe o gosto pela leitura, Pennac (1993, p.121) comenta que ha uma condi¢ao para o leitor
reconciliar-se com a leitura: ndo lhe pedir nada em troca, ndo passar um dever, pois a
curiosidade deve ser despertada e nao forgada. O autor ainda reforga que, quando o leitor
(nesse caso 0 adolescente) sentir-se reconciliado como o livro, por vontade propria, ele vai
percorrer o “caminho que vai do romance ao autor, do autor a sua época e da histéria lida a
seus multiplos sentidos”.

Nessa direcao, as autoras Renda e Tapias-Oliveira concluem que ha necessidade de
se revisar as praticas de letramento, considerando que as posi¢cdes do professor e do aluno,
em sala de aula, devem estar voltadas para situacdes reais de uso. Entdo, o espaco escola
sera um Jocus onde as atividades de leitura e de producao possam unir as obrigacées ao
prazer, de modo que “as antigas obrigacdo e devogdo passam a ser um binébmio, ndo mais
uma dicotomia” (p.327).

Nao se trata de o professor ser permissivo a ponto de o aluno do Ensino Médio ler
apenas aquilo de que ele gosta, correndo o risco de ele nada ler ou se limitar a ler textos
que nao tenham relevancia na esfera literaria, mas, sim de o professor promover situacoées
bem planejadas de leitura, a partir das quais haja uma gradativa aquisicdo de capacidades
de leitura.

Assim, em concordancia com as autoras, reitero o que afirmam quanto ao ato
educativo, nesse caso o do Ensino Médio, que deveria atender ao interesse do aluno, de
modo a realizar o que Vygotsky diz: “[...] toda aprendizagem s6 € possivel na medida em
que se baseia no proprio interesse da crianga” (2004, p.163).

Seguindo nessa linha, € que apresento proposta a ser desenvolvida a partir do uso
do Caderno do Professor e Literatura (2010c), com foco na leitura de fruicdo, a qual podera

mobilizar professores, alunos e as familias para a formag¢ao de uma comunidade de leitores.
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4.3.1 Leitura em voz alta

Apés alguns anos de estudo sobre como lidar com a ideia de se criar uma
comunidade de leitores na escola e de realizar orientagdes técnicas com professores,
principalmente, os de Lingua Portuguesa, foi possivel elencar alguns procedimentos que o
educador pode realizar na rotina de seu trabalho a fim de ensinar o aluno a ler com as ja
conhecidas leitura em voz alta e roda de leitura. Assim, sobre questées fundamentais que
precisam ser consideradas para uma pratica exitosa, tanto professor quanto aluno deve
vivenciar o papel de leitor, atuando com algumas posturas que devem ser aprendidas por
ambos.

A leitura em voz alta, segundo orientagdes aprendidas no curso Letra e Vida, é uma
estratégia de leitura proposta para todo inicio ou término de trabalho em sala de aula. O
professor faz a leitura de um texto literario que, preferencialmente, deve ser escolhido dentre
0 acervo da biblioteca de sua escola ou de seu material.

Segundo Giardinelli, (2010, p. 113), a leitura em voz alta é o caminho mais poderoso
do fomento a leitura. “E a via ideal, quase perfeita, para o estabelecimento de uma relagéo
amigavel com a leitura e com os livros, e, consequentemente, para 0 acesso ao
conhecimento”.

Trata-se de uma estratégia muito simples e facil de o responsavel (professor de
Lingua Portuguesa, o professor de Sala de Leitura, os pais) por em pratica, pois basta
organizar uma rotina e critérios para iniciar a leitura em voz alta: o que, quando, como, onde
ler em voz alta. Nesse caso, especifico dessa pesquisa, a leitura deve ser feita,
preferencialmente, com textos do género literario.

Quanto a atuacao dos pais com a leitura, penso que, de certo modo, ela ja acontece,
embora ndo seja de modo expressivo. Reconheco que ha praticas de letramento que
ocorrem em algumas familias ao lerem para suas criangas, como vimos, no capitulo 1, num
relato feito por Kleiman sobre um estudo etnografico realizado por Heath. Ao considerar
esse fato, € possivel afirmar que, uma parcela de pais faz a leitura em voz alta para seus
filhos, principalmente, na tenra idade deles, utilizando-a para acalma-los, tranquiliza-los nos
momentos de medo, prepara-los dormir, promover-lhes diversdo, agucar-lhes a curiosidade,
oferecendo-lhes, assim, o prazer diante de uma boa histéria. E o que Giardinelli (2010)
refor¢ca quando afirma que é dessa maneira que se pode ensinar, recomendar e transmitir o
prazer da leitura. Afinal, a narrativa, desde os primérdios faz parte da vida. A escola teria,
entdo, a tarefa de resgatar essa acdo com alguns e apresenta-la e ensina-la a outros.

Nesse sentido, o mediador da leitura (ora os pais, ora os professores) pode ser
definido, segundo Graciela Montes (apud Giardinelli, 2010, p. 114) como uma espécie de

“casamenteiro entre o leitor e o texto”. A autora afirma que a voz e a presencga de quem |é
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em voz alta, o préprio livro - sua materialidade e as ilustragbes, 0s sons, odores contribuem
para a experiéncia, despertando a atencdo no ouvinte. Além disso, € de fundamental
importancia a histéria propriamente dita, aquilo que se conta, por isso, no que diz respeito
ao trabalho do professor, ele precisa selecionar cuidadosamente o acervo, conforme seus
objetivos de trabalho e de acordo com o perfil de seus alunos, gostos e preferéncias.

Assim, no que se refere especificamente ao professor na escola, é preciso que ele
tenha clareza do que pretende com a leitura em voz alta, considerando que nessa atividade
estara favorecendo ao aluno, logo de inicio, o desenvolvimento da habilidade de escuta.
Conforme encontramos nos PCN (BRASIL, 1998, p. 68 - 69) ha algumas possibilidades de
organizacao de situagdes didaticas de escuta de textos e leitura de textos escritos, a partir
das quais o aluno pode aprender procedimentos de participacdo, compreendendo, por
exemplo, o siléncio como parte de interagdo. Ao ler diferentes géneros, especialmente os
literarios, o professor devera ter clara a finalidade: divertir, sensibilizar, refletir, aprender
mais, contribuir de algum modo para a formagao e/ou ampliagdo do repertério do aluno ou
para o simples prazer de compartilhar uma boa histéria.

Entdo, retomando o Caderno do Professor de Literatura (SAO PAULO, 2010c), vejo
que a leitura em voz alta pode fazer parte do trabalho desenvolvido a partir desse material.
Ela pode ser um caminho para que a comunidade de leitores seja formada.

Como o trabalho proposto por esse material estd apoiado nos géneros literarios,
sugiro que a leitura em voz alta aconteca diariamente, conforme procedimentos, indicados
abaixo, construidos por meio de estudo e durante as inUmeras realizacoes dessa pratica,
juntamente com a PCNP do Ensino Fundamental - anos iniciais:

e O professor deve deixar claro aos alunos as razdes pelas quais ele selecionou
determinado texto, o qual devera ser lido no portador real, nunca numa cépia em
folha de papel avulso. Outro aspecto de relevancia € que o texto seja lido
integralmente, nunca fragmentado. No caso de romances, por exemplo, narrativas

longas, o professor podera ler por capitulos.

e Antes da leitura, fazer um breve comentario sobre seu conteudo, apresentar o
autor, o contexto de producdo da obra, enfatizando aspectos interessantes e

Curiosos.

e Realizar a leitura com entusiasmo, preparando-a previamente, a fim de adequar o
tom de voz, a expressao facial, os movimentos as cenas narradas, cuidados que

contribuem para o envolvimento dos alunos com a leitura.

e Jamais associar a essa leitura atividades para avaliacdo ou verificacdo de

entendimento do texto. O que pode acontecer sdo apreciacdes, comentarios,
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associagcoes com outros textos, por meio de um dialogo descompromissado,

desvinculado de conceitos ou notas.

Seguindo nessa linha, especificamente, a respeito desse ultimo item, Giardinelli
(2010, p. 131), assevera que ndo se avaliara os alunos de modo convencional, com provas
ou cobrancgas de tarefas. O que n&o impede que haja outros tipos de avaliagdes: “pessoais,
intimas e inclusive curriculares, para verificar como se desenvolve a estratégia e que novas
leituras propor”.

Nesse sentido, o professor poderd estimular o aluno a:

o realizar leituras em casa para que os familiares possam oferecer depoimentos sobre o
que acharam do texto e apresentd-los para a turma;

e escrever seus proprios depoimentos para anexd-los aos livros como indicagcdo ou ndo
de leitura, aos proximos usudrios, ou ainda organizacdo de painéis com indicacdes de
leitura do més;

e participar de um “café literdario”, em que os participantes se organizam e escolhem
um texto ou trecho de texto longo para leitura em voz alta, enquanto os demais
saboreiam a leitura juntamente com guloseimas,

e organizar atividades que poderdo acontecer no momento dos intervalos, para a leitura
de pequenos textos, como contos, cronicas, poemas, etc. Os alunos poderdo ser
acompanhados por estagidrios do curso de Letras (parceria com Faculdades da
regido), por professores que cumprem hora de permanéncia nas escolas ou ainda
pelos préprios PSL.

No caso do referido material e da unidade analisada Género 3 - Conto Lacos de
Familia, a leitura em voz alta pode ser realizada a partir dos diferentes contos de Clarice
Lispector, a fim de preparar a turma para o trabalho especifico com o conto Uma galinha.
Desse modo, gradativamente, os alunos vao entrando em contato com o género e com a
autora, aproximando-se do texto literario. Assim, antes de iniciar, propriamente dita, cada
aula, o professor podera ler um conto da autora, do livro proposto pelo material, como Amor,
O crime do professor de Matematica, A menor mulher do mundo; de alguns contos de outros
autores que compbéem o acervo da Sala de Leitura, como O enfermeiro de Machado de
Assis, O Arquivo, de Vitor Giudice; bem como do seu proprio acervo. Enquanto a unidade
estiver sendo trabalhada, os contos poderdo ser lidos diariamente. Quando o professor
passar para o estudo de outro género literario de outra unidade proposta, o género a ser lido
em voz alta também muda.

Desse modo, ao preparar cada leitura e apresenta-la aos alunos, o professor estara
contribuindo para a formagao de comportamento leitor, ensinando-lhes literatura por meio de

género, fazendo da pratica de leitura uma pratica de interacdo. Por se tratar do Ensino



131

Médio, é possivel que os proprios alunos também assumam a tarefa de ler, caso
demonstrem desejo e sejam devidamente preparados, da seguinte maneira:

e escolher um texto que mais agrade;

e fazer a leitura silenciosa para reconhecer os momentos em que ha
necessidade de pausa, entonacdo, mudanga de timbre de voz, expressar
diferentes emocdes;

e ler em voz alta, pondo em pratica os itens do topico anterior;

e ensaiar a leitura quanta vezes forem necessarias para que, ao ler em voz alta,
tenha condi¢cbes de desprender os olhos do texto para dirigir-se aos ouvintes
em alguns momentos da leitura;

e assistir com o professor ao DVD Teatro, poesia e cordel, material disponivel
nas escolas, o qual traz inUmeras leituras expressivas feitas por artistas, para
que possa conhecer outros modelos de leitores.

Entdo, para que realmente esta estratégia apresente resultados positivos, ela deve
ser assumida verdadeiramente como pratica diaria, fazendo parte da rotina pedagdgica, de
modo que os alunos a reconhecam como pratica prazerosa, a qual é preparada para
oferecer-lhes momento de prazer, sem outros objetivos escolares, tarefa que se conclui em
si mesma.

Ao chegar nesse ponto, é hora de o professor comegar a incentivar os alunos para
que realizem a leitura em voz alta em casa, para os familiares, em momentos especiais,
como num periodo de final de semana em que h& um grupo reunido ou numa festividade em
familia. Apo6s a leitura, o aluno podera solicitar dos seus ouvintes um réapido depoimento
sobre o que foi lido e, em sala de aula, conversar sobre sua experiéncia em casa. Além
disso, também segue como proposta que esta estratégia aconteca na escola, fora da sala
de aula, em momentos de reunides de pais e mestres, em HTPC, no inicio de um Conselho
de Classe, num evento aberto ao publico, na abertura de uma palestra etc. Para essa
atuacao, convém que o professor certifique-se de que houve o devido preparo, conforme
exposto acima para que o resultado possa ser positivo.

Desse modo, a leitura em voz alta sera atividade extremamente importante para que
os alunos aprendam a ouvir e a apreciar textos literarios, podendo ser realizada juntamente
com outra estratégia — a roda de leitura - que a complementa e favorece acesso ampliado a

diferentes géneros, bem como promove a leitura de fruigao.
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4.3.2 Roda de leitura

Para o que eu pretendo a respeito da formagéo de comunidade de leitores, a roda de
leitura ou roda de leitores € mais uma estratégia que favorece o contato com o texto literario
e contribui para a ampliacao de repertorio.

Brakling (2010), num encontro de formacao para docentes, em Serra Negra, afirmou
que: “Aprende-se a ler melhor socializando e discutindo com outros leitores apreciacoes,
pareceres, critérios de escolha”. E exatamente isso que a roda de leitura favorece quando
sua pratica ocorre de modo organizado e sistematizado: a aprendizagem de leitura de textos
literarios, por meio da troca que ha entre os leitores de diferentes géneros da esfera literéria.

Nesse sentido, proponho, também, a realizacdo da roda de leitura que pode
acontecer periodicamente, semanal ou quinzenalmente. Trata-se de uma estratégia que
possibilita ao aluno e professor lerem silenciosamente, durante alguns minutos — de dez a
vinte minutos, apés escolha do titulo de interesse, conforme selecéo prévia feita pelo préprio
professor. E aconselhavel que ela acontegca em ambiente preparado para este fim,
preferencialmente, em um espaco organizado com tapetes, almofadas e lugar adequado
para dispor, de modo atraente e de facil acesso, os livros.

Antes de iniciar a atividade, o professor deve deixar claros os critérios para que ela
aconteca. Assim, sugiro alguns critérios para que o aluno atue de modo satisfatério:

e escolher, dentre o acervo selecionado, o livro que vai ler durante o tempo

estipulado pelo professor, naquele dia;

¢ iniciar a leitura do livro, considerando aspectos da materialidade (capa, orelha,
lombada) antes da leitura propriamente dita;

e acomodar-se em local de livre escolha para leitura silenciosa e autbnoma;

e trocar de livro, caso n&o sinta interesse em continuar a leitura do livro escolhido;

e apos a leitura, participar da roda, comentando brevemente sobre o livro lido
(autor, género, titulo, assunto), se quiser, ler um pequeno trecho e indica-lo ou
nao a turma;

e ter cuidado com o material utilizado a fim de conserva-lo em bom estado, pois ele
€ de uso coletivo.

e respeitar a opinido do colega durante toda a atividade. Um bom leitor possui
autonomia em sua forma de pensar, podendo ser orientado quando se defronta
com as inimeras possibilidades de perceber um mesmo fato.

Levando em conta todas essas condigOes para a realiza¢do da roda de leitura, apos

o tempo dedicado a escolha do livro e sua leitura, € fundamental o momento em que todos
se posicionam em roda para a breve apresentacdo do que foi lido. O professor devera

organizar a fala dos alunos de modo que alguns poucos falem, ndo tornando o momento de
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fala e de escuta cansativo, com um numero excessivo de apresentacdes. Assim, podera

proceder da seguinte maneira, a fim de modelizar com sua fala, orientando os alunos a

fazerem o mesmo:

e Avisa que vao iniciar a roda de leitura propriamente dita, portanto, todos
devem estar dentro da roda.

e Inicia dizendo as informagdes basicas sobre o livro que ele escolheu: titulo,
autor, edicio, editora, ilustrador e tradutor, caso haja esses dois ultimos.

o Diz o motivo pelo qual ele escolheu aquela obra, o que lhe chamou a atenco:
0 género, o autor, o titulo, indicagcdo de alguém, o gosto pelo género, etc.

e Faz breve comentario sobre o que leu e, se quiser, Ié um pequeno trecho do
texto, assinalando algo curioso, bonito, engracado, etc.

e (Caso tenha gostado, faz a indicacdo da obra ao grupo, justificando o porqué
da indicacdo. O mesmo pode acontecer caso ndo queira indicar, devendo
justificar o motivo.

Ap6s estudos e realizacdo dessa pratica nos encontros de formagao docente,

considero outros aspectos importantes quanto ao papel do professor para desenvolver a

roda de leitura. Assim, além do que foi exposto, o professor devera:

estabelecer, na rotina pedagdgica, o dia da semana para a realizacdo dessa
atividade, a qual devera ser permanente, e o tempo destinado a ela — 5 a 10 minutos
para a escolha do livro, 15 a 20 minutos de leitura e, aproximadamente, 10 minutos
para a socializagéo e indicagao do que foi lido.

apoés a leitura, na socializagao, permitir que os alunos fagam uma propaganda sobre
0 que leram com o objetivo de despertar nos demais alunos o desejo de leitura
daquele livro. Nao se deve solicitar a todos os alunos que falem em um mesmo dia.
E importante que seja feita uma escala, para que todos possam participar deste
momento fundamental, comentando sobre o que leram, dizendo do que se trata o
livro, indicando ou ndo a leitura e justificando sua opinido.

ler junto com os alunos no momento de leitura e ser conhecedor do acervo
selecionado. Quando nao tiver lido todos os livros na integra, ele devera conhecer o
género, os autores, os assuntos, de modo que tenha condi¢bes de fazer possiveis
indicagbes, para atender as especificidades da turma e assegurar a qualidade do
que é proposto e oferecer sugestdes de leitura a um leitor iniciante;

atuar como mediador, auxiliando o aluno no processo de escolha, caso nao saiba o

que ler ou ndo queira ler;
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e ensinar estratégias de leitura para que o aluno explore a materialidade do livro,
fazendo uma leitura geral da capa (titulo, autor, género, imagens, cores, texto)
lombada, orelha, quarta capa;

e selecionar material, diversificando-o com livros de diferentes autores, géneros,
temas, conforme o objetivo estabelecido para a roda de leitura, considerando o
tempo que permita ao leitor conhecer um ndmero significativo de titulos.

e organizar o ambiente (a prépria sala de aula, a Sala de Leitura, o patio da escola, a
biblioteca, um jardim, etc.), de forma a torna-lo acolhedor e envolvente, se possivel,
com o uso de tapetes, almofadas, painéis.

E fundamental que o professor dé significado a esta pratica pedagdgica, que
tenha uma postura modelar, pois seu exemplo podera transformar os alunos. Além disso,
para que obtenha éxito e consiga envolver seus alunos, ele devera ter claro que o
objetivo para esta atividade deve ter o foco na leitura de fruicao.

Assim, em relagdo ao que se propde no Caderno do Professor de Literatura (SAO
PAULO, 2010c), a roda de leitura podera acontecer quinzenalmente, com acervo
selecionado a partir de dois critérios, conforme objetivos estabelecidos pelo professor:

e por titulos da autora, Clarice Lispector, nesse caso,

e por género, o conto, que é o proposto na unidade analisada, ou ainda

e portema.

Desse modo, na roda de leitura, os alunos poderéo ler diferentes exemplares de um
mesmo género, livros de um mesmo autor, ou variados textos com abordagem de
determinado tema.

Tal procedimento mostrara ao leitor que a leitura ndo esté vinculada a imposicao e
escolhas do professor que diz o que se deve ler, mas sim vinculada a necessidade dele,
aluno, de conhecimento, descoberta e de satisfagdo diante do que Ié. Ele podera ler
aquilo de que gosta, sob a orientacao do professor, para que, mais tarde, paulatinamente,
passe a ler com outros objetivos e interesses, como ler para estudar, para buscar
informacbes, para memorizar, para se apresentar em publico, para seguir instrucoes,
para revisar o proprio texto, para praticar leitura em voz alta, etc.

O primeiro passo é de responsabilidade do professor de Lingua Portuguesa com o
apoio do professor de Sala de Leitura para selecionar o acervo de que a escola dispde e
organiza-lo de modo a despertar a atengédo do aluno e facilitar a consulta para a escolha.
Além disso, também ¢é importante o papel do professor Coordenador, o qual podera
promover o acesso do docente ao acervo da escola, em momentos de HTPC, instituindo
entre a equipe a roda de leitura com a finalidade de favorecer aos diferentes atores
envolvidos na atividade um processo reflexivo a respeito do seu comportamento como leitor.

Afinal, ndo basta selecionar os livros, mas é fundamental conhecé-los, mesmo que
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parcialmente, a fim de que o professor saiba fazer indicagdes e orientar sua turma na
escolha.

Conforme a atividade for acontecendo, espera-se que 0s alunos vao se apropriando
de estratégias tanto para a escolha, quanto para a leitura e que as indicacdes de livros
possam ser feitas, ndo s6 entre os leitores da roda, mas que se estendam a equipe escolar
e aos familiares.

Assim, aos poucos, a escola vai contribuindo para a formagdo da comunidade de
leitores, os quais, segundo Lerner (2002, p.17), quando se deparam com praticas
significativas de leitura, em que a versao escolar dessas praticas mantém a versao social,
vao apresentando comportamento leitor, pois

recorrem ao texto buscando resposta para os problemas que necessitam
resolver, tratando de encontrar informagao para compreender melhor algum
aspecto do mundo que ¢é objeto de suas preocupagdes, buscando
argumentos para defender uma posicdo com a qual estdo comprometidos,
ou para rebater outra que consideram perigosa ou injusta, desejando
conhecer outros modos de vida, identificar-se com outros autores e
personagens ou se diferenciar deles, viver outras aventuras, inteirar-se de
outras histérias, descobrir outras formas de utilizar a linguagem para cria
novos sentidos.

Nesse sentido, o leitor podera ter o prazer de ler garantido, uma vez que a leitura
passa a responder as suas reais necessidades e, consequentemente, a fruicdo acontecera.

Entdo, no que diz respeito ao material aqui analisado, o Caderno do Professor de
Literatura (SAO PAULO, 2010c), sugiro que a roda de leitura aconteca no inicio de cada
unidade e seja mantida ao longo das diferentes se¢des até o término das atividades. Como
eu proponho a realizagcado quinzenal da atividade, oriento o professor a manter um contato
com os alunos para monitorar, de certo modo, a leitura de cada um nesse intervalo de
tempo.

Assim, a proposta € que durante o espaco de tempo entre uma roda de leitura e
outra, o professor faca o monitoramento, a fim de que os alunos mantenham-se envolvidos
com a leitura sem abandonar o que estdo lendo. Desse modo, ele podera utilizar alguns
minutos (iniciais ou finais) de cada aula para uma rapida conversa com a classe, com base
no que ja conhece sobre os livros que estdo sendo lidos pelos alunos. Ele podera fazer
perguntas sobre a histéria, perfil de personagens, a trama, a linguagem, o conflito etc.
(elementos que estruturam a narrativa, como foi apontado na fundamentacao tedrica)
criando expectativas para a leitura de préximos capitulos, fragmentos, trechos.

Seguem algumas sugestdes de perguntas que podem auxiliar nesse momento.
Essas perguntas que proponho ndo devem ser apresentadas em forma de questionario, mas
em uma conversa informal, cujo objetivo é despertar a curiosidade dos alunos para iniciarem

a leitura e/ou darem continuidade a ela.
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e Vocé jd iniciou a leitura do livro Lagos de Familia em casa?

e Olhando o indice do livro, hd algum titulo que mais chamou sua atencdo? Qual?
Por qué?

e Por qual conto vocé iniciou sua leitura? Por qué?

e Quem jd leu o conto Feliz Aniversdrio? Ao se decidir por esta leitura vocé esperava
por uma festa de aniversdrio? De que tipo? Com que tipo de aniversariante?

e Para quem ainda ndo iniciou sua leitura, sugiro um conto que me agrada bastante:
Feliz Aniversdrio. Gostaria que observassem como a autora constréi um quadro
para uma festa de aniversario, com uma aniversariante com “punho de assassina’.
Atentem para o trecho “E de subito a velha pegou na faca. E sem hesitacdo , como
se hesitando um momento ela toda caisse para a frente, deu a primeira talhada com
punho de assassina.” (LISPECTOR, 2009, p.59).

e K possivel considerar que, tematicamente, os contos apresentam uma espécie de
aprisionamento dos individuos pelos "lacos de familia", numa prisdo doméstica, de

seu cotidiano. Vocé percebeu isso? Em qual conto? Como isso pode ser percebido?

®  Quem jd leu o conto O crime do professor de matemdtica? O que vocés pensam a
respeito de o protagonista ser um professor de matemdtica?Destaquei algumas
expressoes que nos ajudam a pensar sobre e gostaria que vocés encontrassem
outras. Vejam: “Entdo ele se pds metodicamente a trabalhar” (LISPECTOR, 2009,
p.119); “E agora, mais matematico ainda [...] " (LISPECTOR, 2009, p.125).

Com esse procedimento, o professor podera acompanhar a leitura da classe,
propondo-lhe como inicia-la e/ou manté-la, sugerindo-lhe modos de observagéo de trechos,
personagens, recursos interessantes, destacando passagens importantes que favoregam ao
aluno a busca do conto que ainda nao leu.

Por meio de uma pratica como a roda de leitura, acredito que seja possivel promover
mudanca no perfil de leitor dos alunos e que, de fato, ela possa contribuir com sua formacéo
social. Para isso, é necesséario que ela nao seja uma pratica imposta autoritariamente,
porque os alunos tém que ler pelos mais variados motivos: preparar-se para o vestibular,
para a prova, para um seminario etc. E preciso que ela seja instituida na rotina escolar de
maneira tranquila, organizada e persuasiva, fazendo o aluno refletir sobre ela, manifestar
suas opinides a respeito de suas escolhas, concordar ou discordar do autor, elaborar critica
etc., num processo constante e continuo de apropriacdo das diferentes estratégias que vao

formando seu comportamento, tornando-o leitor autbnomo e proficiente.
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CONCLUSAO

Ao iniciar uma pesquisa qualiquantitativa, com a contribuicdo dos educadores das
escolas com Sala de Leitura e a andlise de material didatico, busquei, na funcao de PCNP e
como pesquisadora da area de Linguistica Aplicada, desenvolver um trabalho, a partir do
qual pudesse otimizar praticas de leitura para a formacao de leitores de textos literarios,
tendo em foco a leitura de fruigéo.

Parti do objetivo geral, cuja ideia era apresentar possibilidades de um trabalho com
atividades de leitura de texto literario no Ensino Médio, com foco na leitura de fruicao,
atendendo a necessidade e ao interesse dos alunos e a proposta do Curriculo do Estado de
Sao Paulo: Lingua Portuguesa. Durante as diferentes etapas do trabalho, percebi que ele foi
sendo alcangado, pois foi possivel elaborar propostas a partir dos resultados obtidos e dos
variados estudos feitos a respeito do ensino da leitura, na sala de aula.

Aos poucos, fui reafirmando a ideia de que é na escola, espaco privilegiado para a
relagao leitor/livro, que a formacao de um perfil leitor do aluno pode acontecer.

Desse modo, no que se refere a atuagcdo docente frente ao ensino de leitura,
enfatizo, pelas experiéncias vivenciadas como PCNP, e como pesquisadora, que 0s
postulados vygotskyanos a respeito da mediagdo constituem alicerce para o0 ensino
gradativo e o desenvolvimento progressivo de competéncia leitora dos alunos, uma vez que
favorecem ao professor um trabalho em que as diversas intera¢cdées ocorrem na sala de aula.
Na realizagdo das diferentes atividades, no processo de aprendizagem, a intervencdo ganha
destaque e o professor atua como mediador, interferindo na zona de desenvolvimento
proximal do aluno, visando ao avanco de cada aluno.

Outro aspecto de relevancia no desenvolvimento dessa pesquisa, refere-se ao
conceito bakhtiniano quanto ao dialogismo, que possibilita a interacdo entre os
interlocutores, na medida que o sujeito age e se constitui sempre em relagcdo ao outro. No
que diz respeito a leitura de textos literarios, na pratica da sala de aula, o aluno leitor possa
reconhecer as diferentes vozes presentes nos textos e assumir, diante deles, atitude
responsiva ativa, estabelecendo interagcdo com o texto, colocando um texto em relagédo com
outros textos, como possibilidades de réplica, vivenciando, assim, o papel de sujeito
constituido dialogicamente.

Também considero pertinente destacar os estudos sobre as estratégias de leitura para
a compreensdo de textos, as quais favorecem a producdo de sentidos, de modo que a
atividade de leitura seja sempre uma atividade de coautoria (MARCUSCHI, 2008).

Mediante todo o trabalho de pesquisa realizado, retomo as perguntas de pesquisa:

1. O texto literario tem sido apresentado ao aluno a partir do uso do Caderno do Professor

de Literatura, numa abordagem que promova a leitura de fruicao?
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2. Como os professores de Lingua Portuguesa e de Sala de Leitura tém trabalhado a leitura
de textos literarios?

3. De que modo o Caderno do Professor de Literatura pode contribuir efetivamente para o
ensino de leitura de texto literario, promovendo a fruigado?

Ao buscar as respostas, constatei que o material proposto para ensino da leitura de
fruicdo nao tem sido explorado nas escolas com o objetivo a que se propde: ensinar a leitura
de fruicdo. Na verdade, raramente, o professor utiliza o Caderno do Professor de Literatura
(SAO PAULO, 2010c).

Quanto a atuagdo do PLP e do PSL, constatei que ambos tém iniciativa para
desenvolver a leitura de textos literarios, mas, de certo modo, ainda estdo presos a algumas
ideias como a que afirma que o aluno ndo tem interesse por leitura e a que estabelece que
para toda leitura deva haver uma avaliagdo com objetivo puramente escolar.

A respeito do uso do Caderno do Professor de Literatura, verifiquei que se trata de um
material que precisava de uns ajustes, para melhor orientar o professor na pratica cotidiana.

Tendo em vista essa situagcdo que se acentua pelo carater artificial em que a leitura
assume ao atender apenas aos propdsitos da situagao escolar, constatei a necessidade de
apresentar ao docente de Lingua Portuguesa uma proposta, a partir da qual ele pudesse pbr
em pratica aulas de leitura de textos literarios, por meio do desenvolvimento de habilidades
essenciais na formacao de um leitor autbnomo e de estratégias de compreensao leitora que
favorecessem a fruicéo.

Acredito que, por meio de uma situacédo de aprendizagem que contemple o passo a
passo das atividades, a partir das quais o professor visualize o todo, ele possa oferecer ao
aluno condicdes para aprender a ler, reconhecendo o ato de leitura como uma pratica que
exige selecao de procedimentos para o desenvolvimento de estratégias de compreensao, de
acordo com os objetivos estabelecidos.

Assim, por meio desse trabalho, o professor de Lingua Portuguesa terd a
oportunidade de:

e entender melhor seu material didatico, Caderno do Professor de Literatura
(SAO PAULO, 2010c), a partir do qual ofereco atividades complementares e
detalhadas;

o verificar, a partir de uma proposta para uso do caderno, possibilidades de
trabalho sistematizado para desenvolver a leitura de fruigdo por meio de
atividades pontuais, reorganizadas com o objetivo de formar leitores;

e (re)conhecer duas propostas de atividades permanentes de leitura a partir dos
géneros literarios, para realizacao em sala de aula: a leitura em voz alta e a

roda de leitura.
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Esse trabalho ndo apresenta um manual preciso com instrucbes para o
desenvolvimento perfeito de aulas de leitura, pois ha muito ainda a ser descoberto pelos
estudiosos e pesquisadores a respeito desse assunto. No entanto, acredito que ele oferece
alternativas de trabalho e possibilita muitas reflexdes para o aprimoramento da pratica
docente.

Finalizando, reitero o que foi fortemente defendido nesse trabalho: a atuacao
significativa dos érgaos responsaveis pela Educacdo a fim de otimizarem momentos de
formacgao docente que deem conta de preparar o professor para uma atuagéo qualificada.

Quanto a escola, cabe o papel de servir como espago de aprendizagem, garantindo
medidas e ambientes que favoregcam a interacdo dos pares com a comunidade,
reconhecendo que 0 ensino precisa ser considerado uma tarefa de equipe.

Ao professor, compete o aprofundamento de estudos, a apropriacdo de materiais
disponiveis, a otimizagcdo de espacos viabilizados na escola e fora dela, partindo da
perspectiva da interacao, do dialogo, com foco no uso social, possibilitando ao aluno a
expressao de seu saber e a construgdo de sua identidade humana.
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ANEXOS

ANEXO 1
Proposta para elaboragéo de plano de aula.

Caderno do Gestor — Volume 3

Proposta 2

Disciplina:
Classe:
Bimestre / més:

Numero de aulas | Quais sdo os

. i Quais sdo as estratégias Quais sio os Como foia Quais sdo as questoes
do periodo contetidos /

de ensino-aprendizagem | recursos didaticos minha aula? | que vou encaminhar
temas que €u vou | que eu vou aplicar? de que eu vou para a discussiio na
desenvolver? utilizar? HTPC?

Aula 1

Aula2

Aula 3

Aula 4

Aula 5




ANEXO 2

Proposta para elaboragéo de plano de ensino.

B

g oy

Cadernos do Gestor — Volume 2

FICHA 5: SUGESTAO PARA A ELABORACAO DOS
PLANOS BIMESTRAIS DE ENSINO PELOS PROFESSORES
DE DISCIPLINA E SERIE

Plano bimestral de ensino da disciplina (definir) série (definir)

Escola:

Disciplina:

Ensino Fundameatal on Médio:

Série:

Bimestre:

Mumera de aulas previstas (1" bimestre):

Professor(es):

1. Contendos previstos (do 1" bimestre)

Quais contelidos estio previstos (verificar o quadro do plano anual da disciplina e série no
bimestre)?

1. Competéncias e habilidades a serem desenvolyidas (do 1° bimestre)

Quais competéncias e habilidades estio previstas?

3. Habilidades esperadas para que os alunos desenvolvam as farefas relativas is Sitnagoes de
Aprendizagem 1, 2, 3, 4... (do 1° himestre)

Quais habilidades (conhecimentos prévios) estdo previstas? Como direcionar a avaliagdo
diagndstica inicial? Como fazer intervengdes durante o processo de aplicagio das Situagoes
de Aprendizagem para que os alunos recuperem os conhecimentos prévios?

4. Seqiencia das atividades de ensino-aprendizagem e avaliacio continua relativa as Situagies
de Aprendizagem 1, 2, 3, 4... {do 1° bimestre)

Quais sdo as tarefas previstas? Por onde comegar? Como direcionar e motivar os aluncs? Como
apresentar o plano da Situagio de Aprendizagem para os alunos? Qual o tempo previsto (de-
talhar todas as etapas desde a apresentagio até a avaliagio final)? Como prever intervengdes
para que a aprendizagem acontegal Como avaliar e corrigir os produtos da Situagio de Apren-
dizagem? Como conduzir a corregao dos produtos? Qual a proposta de avaliagio prevista e
por que?

5. Materiais de apoio pedagogico relativo as Situagtes de Aprendizagem 1, 2, 3. 4...

Como o professor deve se preparar para aplicar a Situagio de Aprendizagem (referenciais
de estudo e consulta de materiais)? Quais os recursos e midias necessarios? Como preparar
o5 recursos e midias?

6. Ligoes de casa previstas relativas as Situacoes de Apremdizagem 1, 2, 3, 4...

Ha previsio de agoes fora da sala de aula e da escola? Como organizar a classe para as tare-
fas? Como corrigir? Como dar o retorno aos alunos?

7. Expectativas de aprendizagem (relativas ao 1° bimestre)

Quais competéncias, habilidades e contetidos previstos para o bimestre sio essencials para que
os alunos possam dar contimidade aos estudos no préximo bimestre (quais sio os limites)?

8. Instrumentos de avaliagio relativos is Situagies de Aprendizagem 1, 2, 3, 4...

Quais instrumentos de avaliagio serdio utilizados? O que e como observar (atitudes, com-
portamentos, conhecimentos especificos etc.)? Como verificar se os alunos apresentam o do-
minie das competéncias, habilidades e contetidos previstos? Como devolver para os alunos
os resultados da avaliagio? Qual o peso de cada Situagio de Aprendizagem na atribuigio
de uma nota para o aluno? Qual o peso da avaliagio final do bimestre? Como organizar um
processo de auto-avaliagio? Como divulgar os resultados para os alunos e pais?

9. Propostas de recuperagio continua, relativas is Situagies de Aprendizagem 1, 1, 3, 4...
(Qual o momento mais apropriado para a recuperagiio continua? Qruais sio as propostas para
a aplicagio no processo de recuperagio continua? Como avaliar se houve de fato o dominio

das competéncias, habilidades e contendos previstos? Quando o aluno deve ser encaminhado
para a recuperagio paralela?

P

s |

45

145



146

ANEXO 3
Relacao de titulos que compdem o acervo do Programa Apoio ao Saber para o Ensino Fundamental
ano 5%série/6°ano 6°série/7°ano 7T*série/8°ano 8%série/9°ano
Juca Pirama e os Timbiras, | Papéis avulsos, | Poemas de Alvaro | Vdrias historias,
Gongalves Dias Machado de Assis de Campos,Fernando | Machado de Assis
Pessoa
Comédias para ler na Escola, | Memorias Olhai os lirios do
2009 | Luis Fernando Verissimo inventada, Manoel | A mulher do vizinho, | campo, Erico
de Barros Fernando Sabino Verissimo
Reinagdes de Narizinho (vol 1
e 2)Monteiro Lobato O Coruja, Aluisio | Capitdes da areia - | O navio  negreiro,
Azevedo Jorge Amado Castro Alves
O quinze — Rachel de Queiroz | Um  estudo em | O tartufo ou o | O Pagador de
vermelho — Conan | impostor, Moliere Promessas, Dias
Antologia - Cora Coralina Doyle Gomes
A estranha mdquina
O ermitdo da gloria — José de | Nova antologia | extraviada, José J. | Antes do Baile Verde —
2010 | Alencar poética — Mario | Veiga Lygia Fagundes Telles
Quintana
Antologia Poética, | Antologia Poética —
Prometeu e Alceste — | Carlos Drummond | Cecilia Meirelles
Esquilo/ Euripedes de Andrade
Os Bandeirantes, Mustafa Historias Mal De repente, nas Tristdo e Isolda,
Yasbek Assombradas de profundezas do Helena Gomes
Portugal e Espanha, | bosque, Amos Oz
O poco do Visconde, Monteiro | Adriano Messias O médico e o monstro,
Lobato Poesia Essencial, Robert Louis Balfour
Lampido era o Roseane Murray Stevenson
Vento, areia, amoras bravas, cavalo do tempo,
2011 | Augustina Bessa Luis Klévisson A invengdo de Hugo | Poemas Antoldgicos,

As aventuras do
Bardo de
Munchausen, Rudolf
Erich

Cabret, Brian
Selznick

Solano Trindade




ANEXO 4

Relacao de titulos que compdem o acervo do Programa Apoio ao Saber para o Ensino Médio.
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Ano

1° série 2" série 3" série
Dom Casmurro, Machado de | Quincas Borba, Machado | Memorias postumas de Brds
Assis de Assis Cubas, Machado de Assis
Lacos de familia, Clarice | Estrela da vida inteira - | Bagagem, Adélia Prado
2009 Lispector Manoel Bandeira
Cem melhores cronicas, selegdo
80 anos de poesia, Madrio | Primeiras estorias - | de autores
Quintana Guimardes Rosa
Antologia  poética, Manuel | Antologia poética, Vinicius | Casa de bonecas, Ibsen
Bandeira de Moraes
Os cem melhores  contos
Morte e vida Severina, Jodo | Eles ndo usam Black —Tie, | brasileiros, sele¢do de autores
2010 | Cabral de Melo Neto Gianfrancesco Guarnieri
Canto geral, Pablo Neruda
Grande sertdo veredas, Jodo | A hora da estrela, Clarice
Guimaraes Rosa Lispector
A princesa que enganou a Sdo Bernardo/Caetés, Contos fantdsticos do século
morte, Sonia Salerno Forjaz Graciliano Ramos XIX, Italo Calvino
011 A menina que roubava livros, O desejo de pintar, Charles | Madame Bovary, Gustave

Markus Zusak
Chdo de Vento, Flora Figueiredo

Baudelaire

Cantare Historias, José
Alaércio Zamuner

Flaubert

Ciclo da lua, César Borges
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ANEXO 5
Atividades do Caderno do Professor de Literatura

Literatura - Volume 1

GENERO 3 - CONTO g
LACOS DE FAMILIA

F. Contextualizando o género

Como diz o escritor argentino Julio Cortzar,
em seu ensaio Do conto breve e seus arredores, 0
conto é uma narrativa breve em que hé, neces-
sariamente e ao longo de todo o texto, tensio
edntensidade. Ele chega a comparar o efeito do
conto com uma luta de boxe em que ha vitéria
por nocaute — ato de se derrubar um adversa-

rio, de modo que este ndo consiga se levantar,

ou seja, diferente da luta vencida por pontos
em que muitos golpes ¢ manobras bem-suce-
didos vio se acumulando na contagem. Nio
ha conto interessante que ndo contenha um
conflito de grande tensio e que, de preferén-
cia, seja concentrado: poucas personagens, um
tnico conflito, um Gnico espago em um tnico
tempo. E a condensagiio dos elementos narrati-
vos que diferencia essencialmente um conto de
um romance, em que ha uma quantidade mui-
fo maior de conflitos e personagens ao longo do
relato e uma alterndncia maior entre momentos
de tensdo e relaxamento. No conto, praticamente

ndo se relaxa; o ideal ¢ manter a atengio do lei-
tor constante & concentrada ao longo de toda a
historia, seja pelo estabelecimento de mistério,
suspense, agao, seja também por especulagdes
do pensamento, como acontece frequentemente
nos contos de Clarice Lispector (1920-1977).

Por sua brevidade, esse género & ideal para
as atividades em sala de aula, porque pode ser
lido inteiramente em uma 6 aula e trabalha-
do em apenas mais duas ou trés. Professor,
aqui vocé pode concentrar mais seu trabalho
10 proprio texto, em suas especificidades e na
possibilidade de aplicagio das atividades su-
geridas a outros contos, de outros autores.

Clarice Lispector ¢, sem diivida, uma das mais
Importantes romancistas e contistas da literatu-
ra brasileira no século XX. Seu estilo narrativo
emprega muito a técnica do fluxo de conseiéncia,
o aprofundamento psicoldgico das personagens.
Alguns “tipos” criados em suas historias e a ha-
bilidade de narrar extensivamente sobre temas
que parecem banais tornam Clarice uma das
autoras de maior intensidade e originalidade
de nossa literatura, O fluxo de consciéncia, téc-
nica pela qual a autora passou a ser reconheci-
da, € uma espécie de narrativa vertiginosa, em
que o narrador se aprofunda livremente nos
pensamentos de sua personagem, como se esti-
vesse dentrode sua consciéneia, acompanhando
a corrente de associagdes livies do pensamen-

_to. A galeria de “tipos” de Clarice Lispector se
ccompde de personagens bastante concretas ¢ co-
muns: donas de casa com a vida estabelecida e
uma ponta de frustragio; trabalhadores simples,
alem de adolescentes e criangas. Em principio, o

29



Qus prevoca estrashamento nio sto s per-
SUNEEENS, T 08 ACoNLecimEnLes em <. mas
0 tigte de tratamento que i wutors dé aos [
bes pelitados, por mein de seus narvadores,

A 4 Para o teabatho com & ohta

kil

Utna dus historias mais conlucidas de
Clarice Lispector & Lipas e fenilia, que fam-
BT B ey EUCMTRE i AN DA e et
s da-dietora. Visios dos selitos agsesentadas iy
obi iratant justimente e relacdes fammilires
et moiride e mlher, uma @l ¢ sens fithes o
BElOs-oL M0 & ugh repenting de uma yalinha

.........................................................

ALt o b ey — Clarioe L ipector

Charies Limsctornasorna EHerinia e 920,
L Alenshn, it g Brasi, 'E:ru‘as o Ardos
Elarice: B 1930, meirre 4 ke, que st doente d _
CIEVe s peiiir T e teate, Pobresinming ey, Ein 195 familia 52 il e Recifi pars o Rioda
Jamzire, Ehirice tornd-se Svidi teitom o ednheos as abiras de Rachel de Cueitig, Machade de Asss, Een

stz de L aimoga Familiar. Mesme quands o
AN N sio as relapdes familianes, ¢ possivel
ERICCAET . vineilo comume b SR umg
panti de falsdade nas relucdes humands lndo
obserg que Clarice trge 7 1003 putra o bejtor,

O conto: que shordaremos aqui ¢ G s
iaf. Bl mesina formacomo Tt feito tom
0 podnas de-Manue! Bandeirs, 3s atividudes
PIOPOSLAS S0 Sugesidos para lustr PTOCEs
dimentos que voos pade adotar para gjudar
o desenvolvirnento. de recurss semelbantes

-

voltickos para 0 traballo comiése ol e
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Das anics deois,a Familin ambarea 1o o Chydha,
A npenes Weasileinas e Hafs pasca se chamar
st o imicio i yiggein. Messa dpoca, Clirice e :

A Queiron. Craghing Ramice, Jorge Ainado, Fiodor Dostosvaki & o dulrtis, Eiis 1999, conthicy 5
estinlar i Faculdadede Dirsitg e, i ang denois, publica sen m_ilhﬁ,faz'-:_-li.!il_u, Tt

Aps i morle de pai CIAnce iereve fiverine doits. Bt eles, i A i, Fisioeis furer
i ¢ € ahetinte, Fates et serdo FRistMAR el pablicdos i £ bl e, de | BTG, Caes

@ prabalhir mn:ir_jdm’aliéia,.-:pﬂnﬁ'ﬂ}jugﬂm ﬂnfmié,ihjhﬂq}::lm Contel v Licis Candosn, por
e wdrg; d'ur&u:=.|éilﬁyrli:mp¢l S PR i correspandic, My Gacirldade, volabuors com, 2
PV e eatisddanifes A £ na q:.|aj-i§.£r_qiuu:|i,gus-mbm_asdir¢jmﬁ dicmalher Exy 1342, caries

& namorar Mty Guegel Valente, seucalfemy de fae

Khdde, Com qugin viri 4 s Lasar Em 1943, o5

ereve Pt dovonapan sefviageen. Maliry ingresss na enerera diplotiaticn. =, -:
Uhiane maistarge Charmce £ 0 marido nsudam-ge par Napies om plens Seguniia G Mun-

o T st gl o, O e ooshe o P Graga Araols o ks soraoss
seltiig, conshdcrada o tinclsisr ma::u-d‘: 1943 B 1845, srahafha e ne baspital norle-armirs-

oenal Lo, com D peudaniing Teres Chindros
i M- para Washinzton, nos Esgidas Linedai
P anTeAow A e e el e s publizadeem 19
| MBS se segUngo fithe. Cinco anos depais. ¢ corvidada i cofabar ot 2 revists Sehor, Em 1959,
sepiinese e Manrye relartia sty Bl i cis il
intitilada -:‘.'u:-.rlwi:-fmn'ﬂ.ﬂ:l-::-,_ oo o peendinine H
S Pt (i decontos e, an ano sfandis, o 1o

mdc;ﬁuwrh'pgr oitd anos Coneg o easrerer
G o o d A o e, Ein 1953,

elen Bilmes, Ein 1960, pabdica Lty fainitia,
rance. A g o escin, Recebe o Prémin Jabuti
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RivERrETeT

'ﬁumwas impressies
Atividade |

O gonto Uia galinhe & curto, pos isso,
poddis serlido integralmente em sala de ank.
Em Lages de fumilia, B4 outros contos bres
ves que, se houver jempo, poden também ser
Tidos Casooescalha os mans Jongos, Jeia wn
trecho e salade auln ¢ pega 1os whinos gque
terminem:de le-lo para 3 auld seguinte. No
s especifico de D gofinha, serin inberes:
‘eante exibir o trecho 1nwial do file Cidads de
D, Eimporiants fazer isso depors da leitura
& anies o iniio da disoussio; pois hil muit
s-nm:lhanm entre o ok dag duas naccativas,

Converse com os alunos sobre s -
meiras unapresshes ca respeiio do conlo.
“Messe maments, & iporlante comeniar o5
dspecios gue Baem qué o Darrativa tenha
“ai caracterfsticas tipicis de wm conio: brevi-
‘dadle, ntensidade, poucos aconfecimentios e
personagens ¢m fungdo de um Onico conflis
‘o, Aponte pira o fato de 4 narratva deter-s2
ndo someate sehre as persnagens humanas,

Lo Sl

mas, surpreendentemente, fambém sobre o
comportimento ¢ os sentimentos da prépria
gitlinha. & que ox alimos pens sabre S
arribadpin o flelat o e aninm? E pcm‘m:‘f
comprecti-in. fambd como uhle medfen,
ant siibols de o realidade? Pelay roapdes
el difErentes perienageRs < o pai, @ e, o
sening = & poeafied compar 1w "_I-!-'Iﬁlllﬂ.l';r{r.lf:.l

gica de cilde fom dedes? Nat apinilie dosalins,
i gie @ final oo comie & i brisce ¢ re-
permtieg? (il ¢ o grivici (o o, s
especifivamernie. wa finall

A iddesa, qur, & gstimiular of alungs 3 pergs-
bereon que; apesar de toros 08 conieciEnentes
surprecnientes ¢ da importineia didi d s
linkit, por contd de su coramem ¢ pelo falo
de cla tor posta um ovo, Wide aeaba veliande
4 normalidade no fnal, Bsa & sem divids,
uta dascriticas muis comuns ue Charice faza
certos comportamentos, individuais ¢ secims:
manter poskies estabelecidas o defendé-lag
de qualquer simples allerio, pard giantira
suposta normalidade das COTMEREERS, [l
rindi Diviarse de tudo o que possy ameagat
sUE Tolin.

3l
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iy

e ds
Atividade 2

Nessy etapa do trabalbio, assim come foi
fieias Anleriorments com of ginets o ¢
romce, ¢ IMpoTHNIE CRMERtAT Com 08 all-
rios algans aspectos da-vida da autori, Claice
Litpootar, & e gue formi s podem conii-
buiir i nterpretago da narrativa,

Voo pode destagar i ticnica do fluve de
consctanei & verificar e que fortnit- ek apa-
tece o cante L galinhi, Como vimos, o
narrador so detém sobie ws sinsaghes o o3
semtimentos du propria galinha, vomo se el
fiysse wm ser humana, Alguns dados biogrd-
fieos da wutor: mostram o Clarce mae-
(eve Uma prebeupagio constinte, ainda que
disereta, com i defis dos direitos da tulher.
Tee0 Apitrece THesse Conld, 1 CompaTigi en-
tre & galinka ¢ o galo ou na defesa, mesma
gue passageiza, e condiio “waternal du
gilinha. Em sdrios outros contes de Lagos oy

Fanifin fambém & possivel natar a proréncia

dessas quesides e o mesmo trabialho de dise-
ti-las pode ser proveitose para 0f aluncs,

Dé s aluncs um patiosama o periado
e liferams bessilein a gise perencest Clarice
[ispioctor & destic algunsaspectos relevanies
dessit terceira fuse do Modernismo brasileim,
A comquistas Tealizadas jrelos autores da pei-
mele fase, como o desenvolvimenta de b
Hisuagem mis livre em relagio & ngua culia
¢ o4 padrics narrativos hendsidis ou 4 des-
coherli e wma novs eonscitnaia nagional. i
i s bsorvidas; o regionalismo ¢ fuse
de wizior critict &% desisuuldides brasileirs
também ji amudureesan ¢ o Bragl podia so
comsidernt peeparade par wm fiteribor do
mals de erilica exclusivi aos grandes problis
i sociais do s, Agora Raviia SagD AT
exprissi de probletias individunis ¢ questoes
paicolagiens, como & o casn dos conls ¢ 10-
wanees de Clirice. Em pozio dessa ghordagen
subiitiva, a autors [oatd acusuda de alienacan,

leehi - Galvez responidindo o sso —eserito tina
de sirhs obras s contundentes, d farg d -
srelt, Fan 1983, o livro fii adaprado ¢ transfoe-
snado e filie, difigido por Suzana Amardl,
Aasirn, & mportante discutic com, o8 aline 2
quiestin da alienagic. Flew considemmy mévessd-
Pty A 92 1Y TS O faa QLS firelie
of lserigtung aborede et soefuls? O & peresie
vl et el LR fETANL, S GO 550
alinereene ity rerelchude?

Fale sobie outros aspectos biograficos di
aukora, A vida e outros piises, sua vinda da
Rissia parg o Recile, o fim de sey casamen-
fio; a5 dificuldudes econdmicas ¢ superagio.
Esces [afo3 colborm s Compor i 1t
{Fat di autors como mulher conscienie dos
problernaz da condiphe Teminin, mudando &
n:,mprmnd-:r melhor alguns aspeeios e qu@
ahir.

2+ Leitura compreensiva ¢ critica

Como vimos: anjerionmente: no. ralalko
COm s MRS EincTos e & o momenio de
diagnosticar com o5 alunos aspectos ospi-
cificps do genern conto ¢ desa Barmiivi
popecifica. Pir 1850, Sepre SUBETImOS que
vk, profssar, dé inicie & conversi i partit
e almmiy perguntas i [vorcgam a per:
cuncho do along e que continiee 0 trabalho
saliviando nos estudames que elaborem sus
peGpTis PErgUnLas 1o lexto.

A seguir, apresentames algumas sugesides
e questiies pard o debale

|, uials <o o omentes do conlo em que
4 pode dizer que & narcadony wihiza a 1éc-
mica dio flico e conreneiy!

Nas mimientos £t gie o narradan comon-
Ju o geentecininiad de pama-de vise i
aurtinfi Par exemph " Foicco afeit o aid
ot e sedsargen pty vid, 8 geilinfha i
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i decidiv e simesmo o8, comilios o
fantie gem meiean auxilio de s g

“Extnpica. tride e e N eiforions com
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2. Releiz com o atuncs as scauinies frases
do-conte; “MNunca se adivinhara nels fona
gakinha} um anseio”; “A galinhyé um see’;

B4
Para vock, professor!

ron

‘da l‘:&_l"l-:r:'lb.l:ni-.

o ] o o ey B
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“Em que momentos do conle sio feitas
referéneiag s fbules o contos de Fada
tradcionats £ gush &0 raxio para iso?

2 camdor comeneger conn o frase B o go-
diamher e feinge”. come s fakse ol
M e W e dorutleg come o frave TR
JEERRVET=TE e, Coleli g FRRLNEI

Cansada dever SELE rhtanoss criticad o peke q,tmt.unc]am::nm da realidade o PUE SU preten-
s alicnagid sovial, m-lrﬁ:i: Eispegtor decids, st virios colras molives, BSLRRET A P W
exlrel, em quemirea 4 vida de Mwuhga,muma»mhgum:e fordesting ain S30. Faulc.

Macihen & uma pessod tolaimente despreporad, mgéaui e crédula, que il s e
CONIMAr U Smprego & uin namorado. Com _|j|!|":|,LL1I.5I':ndq5 il mmﬁu e compreensac da
reulidade, Tracassn no trbatha e 2mbém com sew prinssin. nakerado, .-Elhmpmthqm' a higmilha;
& despresi. Avonselhuda poT nm calepa de escrinirio. prercrdwmE cartomin te, gac e preed
un fulara glariosn, "de cstrela”. com um homen: rico ¢ beidoso, Ao sair do congultdrio da
cartomnte. Macabea & atropelada por s Mercedes (eitjo simbola & e estrelz) @ assstida
pelo motorista Gamnhomem rics & Hondosa), En 1985, 3 depois ; da martede Clirsce, Suxany
Aumaral fez wma. -tlfapl-u,.l-:l do remance pars ¢ cinems, com: Fernands Montenegro no papel

Se for passivel; pmgmnm spnAuky g wssishic ag Blme com o5 alunos e comverse com eles
sobre 4 situagie dos inigrantes sm Sio Pauls
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“NUnca moewdn aearicion nme cabega
ihe galhioha ™. Serd que essas frases tém um
significado cmoeomium? Em coso gfirmati-
v, SeFA que esie signilicado simbolizana a
wigao da autora?

.t:'s;?.'.f_.l'.im.c':z LR O e 1T R
frii Lottt 0 AT 0 comainde des criin s
renlefiesans oo possan) despercedidoy iy
Rk hae petaagn Sl anasivara o @i
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Y- Releitura

Nessa etupa der trabalho, & ideia & discutic
Eomm s alunns guesties relacionadas . wni
interprotacio mials geral e gberla da narcaiiva,
Permita que os ahanos cstabelegam l.'ﬁt-&:if‘éﬁ
hivies enitre sua pervepesio dos significados do
Gonto @ suas opinides sobre noso pais 450+
ciedude e sua reglidade pessoul.

Para zso, sujerimes algumas questis, s
Lkt 2 gepuir.

1. Crcomio i efiefia ¢ interpretado pos i
“tos estudinses d obra de Clarice Lspector
coma ima melalom & condigha feminina.
s cilongs conCoRERR cam pss REpRecRa?
Caso- concoaden, & interesanle digoutie
sisspeit das conguistas obitidas pelis milhe-
nit it Hikimas decedi 2 sobic o6 problemis.
e fineks procisam ser supiidos.

Respartar sl A galinha & mansids viv,
wxprecialinenre el fute de per fiosie o v,
i poysiiaet o IR a epliion @
cunfifier forrinin, questio Rrporae pd o
anttaria. Vo inliimes deadng, o prither poses

S UERRr T ¢ J I TR
Te, F oy Bassiran i v oy el
dondsthoas, o senliirio. dmientarn, N
o sginenta oo pilil witiescepeion, o
ficenpr-prusteride, o gl ¢ vl o=
e comgueiitieie. Mesiag @i, o sl dug
s, cor perad, aidk & elis Sra i e
gty ewniens ¢ o praide porle dog fnves, o
ot daad i sevel responsdied el te-
rigfiny msienfesen ¢ educopdin s il

2, Também © posivel detactar no comio-wm

eritica i necessidude de se nianter dentro
ghe e e de "capa di normalidade”
{0 o ey Rt P sl loian v

A giliuiia = ¢ S o qie el sdpcsanin - v

PECER AT e syl

(uiestdi pelimicy, culd respos ¢ sl
Dzt contas it sofie d Hece s qe
aov Pt el eram s @ pelil 2o
ol g loraTRine aGTes coNsrEday

g, g gise i dorins prebia
i refacianmie, Pl ¢ fmilizaris,
i fy TS VTS, P cotie titiedes
lffiremididies & Meperds g sofied

precanseifoy e d¢ fealin do grips
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