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RESUMO

Este trabalho apresenta uma investigacdo concernente as
representacées discentes quanto a importancia da aprendizagem da teoria
gramatical. A pesquisa em questao tem como objetivos ndo sé investigar se os
alunos consideram a aprendizagem da gramatica importante e util na futura
vida profissional, mas também cotejar se existem diferencas significativas
quanto as representacbes entre os alunos da rede publica e os da rede
privada, relativas a utilidade da gramatica, a fim de refletrmos se os
professores de lingua portuguesa, especificamente do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, devem ou nao privilegiar o ensino das regras da norma
padrdo. A pesquisa foi realizada com alunos do 3% Ano do Ensino Médio de
uma escola particular e de uma escola da rede publica, ambas em
Pindamonhangaba. O método utilizado foi 0 da pesquisa interpretativista e de
diagnéstico, uma vez que buscamos confrontar as respostas dos alunos da
rede publica com os da rede particular. Os resultados demonstraram que os
alunos de ambas as instituicbes consideram util a aprendizagem da teoria
gramatical, pois acreditam que, mediante a aprendizagem da gramatica,
poderdo conhecer e dominar a norma padrao, o que ird beneficia-los em suas
vidas profissionais. Tais resultados sinalizam a necessidade de tornar a teoria
gramatical um conhecimento Util que corrobore ndo s6 o dominio da norma
padréo, mas também a capacidade de adequar a linguagem de acordo com as

exigéncias das diversas interacdes sociais.

Palavras-chave: ensino de gramatica; teoria gramatical; representacdes

discentes.



ABSTRACT

This work shows an investigation concerning the student representations as to
the importance of the grammatical theory learning. The present research aims
not only investigating if the students consider the grammar learning important
and useful in their professional future life but also check if there are significant
differences as to the representations among public and private schools’
students, related to the grammar use, in order to ponder if the Portuguese
language teachers, mainly from the first and second grades, should or should
not privilege the standart norms. The research has been done with students
from the third year of a private and a public elementary school, both in
Pindamonhangaba. The method taken was the interpretative and diagnostic
research once we try to confront the students’ answers from the public to the
private ones. The results have shown that the students from both institutions
consider the grammatical theory learning useful, because they believe that
through the grammar learning they will be able to know and master the standard
norm which will benefit them in their professional lives. Such results show the
need of making the grammar theory a useful knowledge that strengths not only
the standard norm mastering but also the capacity of fitting the language

according to the demands of several social interactions.

Key words: Grammar teaching; grammatical theory; student representations
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Introducao

“Deus quer, o homem sonha, a obra nasce...”

(Fernando Pessoa)

Este estudo surgiu da necessidade de investigar as representacoes
discentes quanto ao ensino da teoria gramatical'. Esta investigacdo tratara de
observar e analisar quais sdo as representacdes discentes com relacdo ao
ensino da teoria gramatical e se ela é considerada um fator importante na vida
pratica destes jovens. Segundo Celani e Magalhaes (2002 apud Freire e Lessa,
2003, p. 170), o termo Representagcio procura contemplar o contexto social,
histérico e cultural dos quais emerge, sem negligenciar questdes politicas,
ideoldgicas e teoricas. As autoras definem Representacdo como uma cadeia de
significagcées construida nas constantes negocia¢des entre os participantes das
interacbes e as significacées, as expectativas, as intencbes e as crencgas
referentes a teoria do mundo fisico; as normas, aos valores e simbolos do
mundo social e as expectativas do agente sobre si mesmo enquanto sujeito

num contexto particular.

A maioria das pesquisas sobre a necessidade de ensinar ou nao
gramatica é realizada com docentes ou com especialistas no assunto. Como
exemplo, podemos citar a pesquisa feita por Neves (2005), em seu livro
“Gramatica na escola”, em que a autora faz entrevistas e questionarios a 170

professores sobre o ensino da teoria gramatical. Assim, surgiu a idéia de

! Utilizamos os termos “teoria gramatical” para designar o conjunto de regras e a respectiva
metalinguagem da gramatica tradicional, que é a oficialmente ensinada na escola
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realizar a pesquisa com alunos, uma vez que estes sdo importantes no

processo educativo.

O estudo em questao tem como objetivos ndo so investigar se os alunos
consideram importante a aprendizagem da teoria gramatical, bem como sua
utilidade na futura vida profissional, mas também cotejar se existem diferencas
significativas quanto as representagdes entre os alunos da rede publica e os da
rede privada, relativas a utilidade da gramatica, a fim de refletirmos se os
professores de lingua portuguesa, especificamente do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio, devem ou nao privilegiar o ensino das regras da norma

padrao.

Ressaltamos que ndo estamos deixando de lado o ensino da lingua
portuguesa como um todo. Sabemos da importancia da producao de texto, da
leitura, da escrita, dos projetos pedagdgicos, etc, mas nesta pesquisa vamos

nos ater ao ensino da teoria gramatical.

Esta investigacdo nos interessa porque a aprendizagem da teoria
gramatical tem sido um assunto muito discutido entre especialistas no estudo
de linguas. Ha autores que consideram util e necessario o ensino da gramatica,
tal como Vigotski® (2005, p.125), que o considera fundamental para o

desenvolvimento mental da criancga.

Bechara (2005, p.16-17) ressalta que os modernos linguistas tém feito

criticas injustas a gramatica escolar. Segundo o autor: “o ensino dessa

? Optamos por manter esta grafia (Vigotski) de acordo com a obra utilizada. Neste caso trata-se
da recente tradugdo completa da obra Pensamento e Linguagem. Respeitamos a grafia dos
demais autores quando se trata de citagcdes diretas (Vigotsky).ou quando a obra traz 0 nome
assim escrito.
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gramatica escolar, normativa, é valido, como o0 ensino de uma modalidade
“adquirida”, que vem juntar-se (ndo contrapor-se imperativamente) a outra,

“transmitida”, a modalidade coloquial ou familiar”.

Silva E. (2005) acredita que o ensino da gramatica oferece o
conhecimento de regras, e estas sao critérios que possibilitam julgamentos de
adequacao da linguagem a norma padrao. Para a autora, utilizar as regras
como critérios de andlise para adequacao da linguagem é a grande finalidade
do ensino da gramatica. Isso implica levar o aluno a perceber as ocorréncias de
certas construcdes, as relacdes entre os termos, as diferencas entre uso e
norma padrdo, a fim de poder “deliberar” sobre os aspectos formais mais

convenientes a determinado momento.

Leite (2007, p.173) defende o ensino da gramatica tradicional, como

podemos verificar em suas palavras:

Essa questao e a certeza de que o ensino da GT precisa ser revisto e
nao alijado das aulas de lingua materna incomodou-me ao longo
desses dez anos em que atuo como professora de Lingua Portuguesa.
Tal questdo levou-me a assumir uma postura de defesa frente ao
ensino da GT, uma vez que se trata de um conhecimento necessario
para o desenvolvimento e a formacdo do pensamento critico e
cientifico do aluno, possibilitando-lhe diferentes possibilidades de
escolhas quanto aos usos da lingua. Obviamente, trata-se da defesa
de um ensino reflexivo e util da GT e nao daquela pratica desconexa
de memorizagéo e repeticao de regras.

Ha posicbes contrarias. Alguns estudiosos da lingua nao consideram o
ensino da gramatica necessario para o aluno. E o caso de Possenti (2006), que

afirma ser o conhecimento gramatical adquirido através do uso que se faz da
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lingua, ndo sendo necessario um ensino sistematizado das regras. O autor
acredita que o dominio da norma padrdao advém mediante leituras
diversificadas e producdes textuais, e propde que as escolas utilizem textos

jornalisticos e/ou cientificos como modelo de escrita:

Haveria certamente muitas vantagens no ensino de portugués se a
escola propusesse como padrao ideal de lingua a ser atingido pelos
alunos a escrita dos jornais ou dos textos cientificos, ao invés de ter
como modelo a literatura antiga. Falo em literatura antiga porque, na
moderna, se nds a léssemos, encontrariamos muitas formas
condenadas pelas gramaticas. Seria certamente ridiculo que
condenassemos alunos por ndo utilizarem corretamente o verbo
haver, e depois Iéssemos na aula o célebre poema de Drummond
que comega assim: “No meio do caminho tinha uma pedra/tinha uma
pedra no meio do caminho...”(POSSENTI, 2006, p.41).

Ja para Travaglia (2003,p.79), o que importa € ser comunicativamente
competente na lingua. Por isso ter conhecimento sobre a lingua e/ou ser
analista da mesma importa a pouca gente (linglistas, gramaticos, tedricos da
lingua em geral, professores de lingua portuguesa, etc). O autor ndo defende a
eliminagdo nem tampouco a obrigatoriedade do ensino tedrico sobre a lingua,
na verdade, o autor deixa isto como opcao do professor, a ser feita, todavia,
com consciéncia de fatos: “... 0 ensino de teoria gramatical ou linglistica nao
leva a formacao de usuarios competentes da lingua, ndo faz bons produtores e

compreendedores de textos”.

Essas consideracdes sobre a utilidade da teoria gramatical nos fazem
refletir sobre o ensino de lingua portuguesa que as escolas oferecem. Trata-se
de um assunto que nos preocupa muito, porque, como educadores, precisamos

nos certificar de que o ensino da lingua materna seja eficiente, dai a
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necessidade de um curriculo escolar que inclua a teoria gramatical. Partimos
do pressuposto de que a aprendizagem da teoria gramatical é importante para
a tomada de consciéncia dos aspectos formais da lingua, bem como para a
adequacao da linguagem as exigéncias de determinados géneros. E para
Vigotski (2005) a gramatica € muito importante para o desenvolvimento do
pensamento infantil; pois a partir do momento que a crianca toma consciéncia
das operagdes gramaticais que realiza, ela passa a ter um dominio consciente

destas operacdes. Segundo o autor:

A crianca domina, de fato, a gramatica de sua lingua materna muito
antes de entrar na escola, mas este dominio é inconsciente, adquirido
de forma puramente estrutural... [...]... gracas ao aprendizado da
gramatica e da escrita, realmente torna-se consciente do que esta
fazendo e aprende a usar suas habilidades conscientemente.
(VIGOTSKI,2005,p.125):

Nesta pesquisa, objetivamos, partindo das representacdes discentes,
investigar como alunos da rede publica e particular de ensino (alunos do 3° ano
do Ensino Médio, jovens na faixa etaria dos 16 e 17 anos), que sé&o 0s
verdadeiros agentes da aprendizagem, compreendem a importancia do estudo
da teoria gramatical. Como ja foi dito, a maioria das pesquisas sédo voltadas
para os docentes ou especialistas em lingua; assim, surgiu a necessidade de
ouvirmos as opinides discentes. Cremos que o0s resultados adquiridos nesta
pesquisa favorecerdo a nossa pratica educativa com relacdo a privilegiar ou

nao o ensino das regras da norma padréo em sala de aula.

Alguns professores afirmam que os alunos ndao gostam e ndo querem

aprender teoria gramatical. Nossa hipétese € que a idéia de que: “alunos nao
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consideram importante a teoria gramatical” ndo corresponde a verdade. Dai a

necessidade de desenvolvermos a pesquisa em questao.

Saber o que pensam o0s alunos do ensino médio sobre o ensino da
lingua portuguesa, a fim de verificar a importancia dos conteudos gramaticais
na vida pratica destes jovens, pareceu-nos importante, uma vez que, como
educadores, estamos preocupados com a formacédo integral do aluno. E as
aulas de lingua portuguesa muito contribuem para esta formacdo. Como bem

nos mostra Bechara (2005, p. 24):

... NAo é so através da aula de lingua portuguesa que o aluno
chegard a esta cultura integral; todas as matérias que lhe sao
ministradas concorrem para esse objetivo maior. Mas acreditamos
que é na aula de lingua portuguesa que se abre maior espaco para
tais oportunidades. Ao entrar no mundo maravilhoso das informacdoes
que veiculam os textos literarios e nao-literarios, modernos e antigos,
terd o professor de lingua materna a ocasido propicia para abrir 0s
limites de uma educacao especificamente linguistica.

Sabemos que estes alunos do ensino médio ndo sdo especialistas da
lingua, e talvez se torne dificil para eles opinar a respeito de um assunto tao
complexo; porém, somos conscientes também de que eles ja atingiram certo
grau de maturidade, que os torna capazes de saber o que € til ou indtil para

eles.

Para efetuar este trabalho, inicialmente, realizamos uma pesquisa piloto.
Esta pesquisa foi realizada da seguinte maneira: inicialmente perguntamos aos
alunos do 3% ano do Ensino Médio de uma escola particular do interior de Sao
Paulo, jovens na faixa etéria de 16 e 17 anos, se eles gostariam de ter aulas

extraclasses de teoria gramatical. Cerca de 90% dos alunos aprovaram a idéia
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e chegaram a questionar qual seria o horario dessas aulas. Em seguida, houve
um “pbate-papo” informal com os alunos. Nesta conversa entre professor e
aluno, os discentes deram alguns depoimentos sobre a teoria gramatical, tais
como: 0 que entendiam por gramatica; sua importancia para o dia-a-dia e para
o seu futuro profissional; a importancia da gramatica na producao de textos e
na oralidade, etc. Estes dados n&o foram gravados, apenas registrados pela

pesquisadora (professora).

A partir destes depoimentos conseguimos identificar possiveis
representacoes sobre o ensino de gramatica. Para facilitar a comparacao entre
alunos da rede particular e da rede publica de ensino, bem como a tabulacao e
a interpretacdo dos dados, selecionamos as representacées mais recorrentes
nas falas destes alunos e elaboramos um questionario de mdltipla escolha, o

qual serviu de base para a pesquisa que aqui sera descrita.

Para iniciar a pesquisa, propriamente dita, aplicamos o questionario
tanto na rede publica quanto na rede particular de ensino, a fim de investigar de
que maneira os alunos selecionados compreendem a importancia e a utilidade
da aprendizagem do ensino da teoria gramatical, tanto na vida escolar quanto

na social.

Optamos por uma pesquisa interpretativista e de diagnéstico, a partir
dos seguintes procedimentos: confronto das respostas de alunos da rede
publica de ensino com alunos da rede particular no que diz respeito as
questbes propostas no questionario que Ihes apresentamos; tratamento dos

dados qualitativamente; analise estatistica dos valores numéricos obtidos.
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Este trabalho esta dividido em trés capitulos. O primeiro é destinado a
fundamentacao teorica, em que refletiremos sobre a graméatica e sua histoéria, e
sobre a crise no ensino de lingua. Tomamos como arcaboucgo teorico para a
histéria da gramatica: Auroux (1992); Neves (2004); Favero (1996); dentre
outros. Para refletirmos sobre a crise no ensino de Lingua Portuguesa,

recorremos a: Bechara (2005); Leite M (1999); Travaglia (2003) dentre outros.

O segundo capitulo apresenta aspectos tedricos de autores que
acreditam na utilidade do ensino da teoria gramatical. E, para discutirmos sobre
a utilidade da teoria gramatical, se ela deve ou nao ser ensinada na escola,
exporemos consideragdes de: Vigotski (2005); Bechara (2005); Possenti
(2006); Richter (2003); Silva E (2005); dentre outros. Nesse capitulo
apresentamos também breves consideracdes sobre a teoria de Vigotski (2005)
a respeito de pensamento e linguagem, bem como sobre a formagdo dos
conceitos cientificos na escola, e tratamos a teoria de Lipman (2001) sobre a
natureza do pensamento critico, incluindo aqui os esclarecimentos sobre a
utilizacao de critérios. Nossa intencdo em abordar tais teorias é promover a

imbricagéo entre estas e o0 ensino da teoria gramatical na escola.

O terceiro capitulo trata do conceito de representacdes e expde a
pesquisa realizada entre os alunos, quanto as suas representacdes sobre a
importancia de aprender os conteudos gramaticais. Em seguida sera exposta a

discussao dos resultados desta pesquisa.

E, por fim, apresentamos nossas consideragoes finais. O modelo do

questionario composto por seis questdes sobre a importancia do ensino da
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teoria gramatical e o Termo de Consentimento, que os alunos ou responsaveis

assinaram, encontram-se anexos.
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Capitulo 1: Pressupostos Tedricos

“Chega mais perto e contempla as palavras.
Cada uma
Tem mil faces secretas sob a face neutra
E te pergunta, sem interesse pela resposta,
pobre ou terrivel, que Ihe deres:
Trouxeste a chave?”

(Carlos Drummond de Andrade)

Neste capitulo, apresentamos os pressupostos tedricos deste estudo.
Iniciamos com um breve relato da histéria da gramética, de sua origem aos
nossos dias, de acordo com Auroux (1992); Neves (2004); Favero (1996);
dentre outros. Em seguida, abordamos a crise no ensino da lingua usando
como aporte tedrico: Bechara (2005); Leite M (1999); Travaglia (2003), Silva E.

(2005); dentre outros.

1.1 A histdria da gramatica

De acordo com Auroux (1992), desde o século XIX existem muitos
trabalhos consagrados sobre a histéria dos conhecimentos linguisticos. Esses

estudos podem ser classificados em trés categorias:

...0S que visam constituir uma base documentéria para a
pesquisa empirica; os que sao homogéneos a pratica cognitiva de
que derivam e os que tém um papel fundador, aqueles que voltam
para o passado a fim de legitimar uma pratica cognitiva
contemporanea.(AUROUX, 1992, p. 11).
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Sendo assim, Auroux (1992) aborda trés principios basicos: o da
definicdo puramente fenomenolégica do objeto; a neutralidade epistemoldgica
e o Historicismo Moderado. A intengao do autor € responder a duas perguntas:
12) Sob que forma se constitui, no tempo, o saber linglistico? e 22) Como

essas formas se criam, evoluem, se transformam ou desaparecem?

Para um maior esclarecimento, vamos definir estes trés principios
basicos abordados por Auroux (1992). Em primeiro lugar, ele define o objeto.
Segundo o autor, para fazer a histéria de uma ciéncia é necessario ter uma
visao definida da natureza do objeto, é preciso situar o objeto s6 em relacéao a
um campo de fendmenos. Em segundo lugar, o autor aborda a neutralidade
epistemoldgica — a forma como é abordado o objeto. A ciéncia pode ser uma
palavra normativa de nossa linguagem objeto, mas na metalinguagem sera
apenas uma palavra descritiva. Todo saber resulta de uma interacdo das

tradices e do contexto.

Por fim, ele aborda o historicismo moderado, o qual nao deve conduzir
ao mito da incompatibilidade de conhecimentos fechados em paradigmas
especificos. Na verdade, o valor de um saber resulta da adequagao a um fim
dado, que seria uma representacdo que advém de um valor histérico. O valor
dos conhecimentos € ele mesmo uma causa em sua historia. O historiador
precisa ter uma escolha objetiva para fazer com que sua escolha abra

possibilidades diferentes do saber, construindo novos conhecimentos.

Auroux (1992) salienta que o saber lingUistico tem inicio na consciéncia
do homem falante. Ele é epilinguistico antes de ser metalingtiistico, ou seja, ele

nao é colocado por si na representacao antes da metalinguagem. Entendemos
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por epilinguistico o saber quase consciente (ndo representado) que todo falante
possui de sua lingua e compreendemos por metalinglistico a capacidade do
falante de elaborar e representar, por meio de elementos codificados, os

processos estruturais da lingua.

A gramética liga-se sempre a consciéncia do locutor. Auroux (1992)
divide o saber metalinglistico em trés dominios: o primeiro dominio é o da
enunciacdo: o locutor tem que tornar sua fala adequada a uma determinada
realidade, como convencer alguém, representar o real, etc.; o segundo é o
dominio das linguas: compreensao da lingua seja materna ou nao; o terceiro é

dominio da escrita: capacidade de dominar técnicas e praticas codificadas.

O autor ressalta a importdncia da escrita para a histéria das

representacoes linglisticas:

Qualquer que seja a cultura, reencontramos sempre o0s
elementos de uma passagem do epilinguistico ao metalinguistico,
quer se trate do aparecimento das palavras metalingiisticas (dizer,
cantar, etc), de certas praticas de linguagem, de especulacbes sobre
a origem da linguagem, ou sobre a identidade e a diferenciagéo
lingUisticas. (AUROUX, 1992, p.18)

Auroux (1992) postula que o processo de aparecimento da escrita € uma
representacdo metalingUistica, que desempenha um papel fundamental nas
origens das tradigdes linglisticas. Compreende-se que ndao podem constituir-se
simultaneamente o sistema de escrita e o tema que teoriza esse sistema. Ele
ressalta que as questbes de ortografia sdo de outra natureza, elas se
interessam pela adequacéao do sistema escrito ao sistema oral. No entanto, néo

podemos ver na escrita a verdadeira origem da escrita fonética, ja que o
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conhecimento fonético parece ser muito anterior. Quando se fala em origem,
ndo se trata de um acontecimento, mas de um processo que pode ser
delimitado num intervalo temporal aberto, e que pode ser espontdneo ou
resultar de uma transferéncia tecnoldgica. O saber linglistico tem sua fonte no
fato de que a escrita, fixando a linguagem, objetiva a alteridade e a coloca
diante do sujeito como um problema a resolver. Nesse sentido sdo a filologia e

a lexicologia que aparecem.

O surgimento da lingua escrita trouxe um grande avancgo ao processo de

desenvolvimento da metalinguagem. Segundo Auroux (1992):

Espontaneamente, aprendemos a falar nossa lingua quotidiana,
falando. Mas ha uma coisa que parece segura: que desde que exista
um sistema de escrita, para utiliza-lo é preciso aprendé-lo de modo
especial (AUROUX, 1992, p.25)

Segundo Auroux (1992): “A gramatica, propriamente dita, s6 nasce mais
tarde, dois séculos antes da era Cristd, na atmosfera filolégica da Escola de
Alexandria” Os gregos foram os primeiros que se dedicaram aos estudos

gramaticais.

Para sintetizarmos, passemos a histdéria da gramatica a partir dos
séculos XVI e XVII em Portugal. A principio, falemos da gramatica vista como
Arte (“Ars” —traducao do grego era o conhecimento que vinha da experiéncia).
Favero (1996) menciona que Dionisio chamou sua obra de Arte gramatical, por
ela ser especulativa, mas também pratica. A autora explicita que havia as artes
liberais e as artes mecanicas. A principio eram: a Gramatica, a Retorica, a

Poética, a Logica, a Geometria, a Aritmética e a Astronomia.
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Partindo da idéia de artes liberais, surgem, do Renascimento até o
século XVIII, as obras: “Arte de Gramatica” e “Arte e Gramatica”. A gramatica
era vista como a arte de escrever e falar corretamente, como se observa no
trecho a seguir: “Gramatica portuguesa é a arte que ensina a fallar, ler e
escrever corretamente a lingua portuguesa” (Frei Caneca apud Favero, 1996).
A autora deixa claro que, s6 apds 1881, com a publicacdo da “Gramatica
Portuguesa de Julio Ribeiro”, € que se introduzem ao estudo da lingua métodos
cientificos e comecam a surgir novas definicdes para a gramatica: “Gramatica é

a ciéncia dos fatos da lingua, verificados em qualquer lingua”.

Segundo a autora, ha dois tipos possiveis de abordagens para a
gramatica: como uma ciéncia que tem como objetos 0s principios imutaveis e
gerais da palavra, ou como uma arte que, do grego, era o conhecimento que
vinha da experiéncia. Assim, dois tipos de abordagens sdo possiveis: um
voltado para os universais e outro para os sistemas gramaticais das linguas
particulares. Das obras examinadas, a de Grivet € a Unica que ndo apresenta
esta divisdo, pois ja sofre influéncia das novas idéias, uma vez que foi

publicada em 1881.

A autora ressalta que as obras que foram objeto de estudo do trabalho
se dividem em quatro partes: etimologia, sintaxe, ortografia e prosddia/ortoepia
(cinco obras); a de Grivet apresenta cinco partes, introduzindo a pontuacao. A
ortografia é colocada no fim ou entre duas partes, e em alguns gramaticos vem
em segundo lugar logo ap6s a ortoepia. A razao disto ocorrer € porque a
ortografia necessita de conhecimentos de outras partes, por isso ndo poderia

iniciar a gramatica.
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Outro item importante abordado pela autora € referente as primeiras
gramaticas que propdem que o sistema grafico represente os sons e 0s
acentos da lingua. (Frei Caneca e Beauzée para o francés, e Soares Barbosa
para o portugués). Sendo assim, sdo poucas as novidades. No Brasil, pouco se
conhece além das propostas de Prisciano, Condillac e Beauzée e mesmo
Augusto Freire da Silva em 1875 publica uma gramatica em que cita Brachet

Burnof e Ayer, a qual se divide em prosddia, etimologia, sintaxe e ortografia.

Favero (1996) reconhece que toda a polémica em relagdo a
gramatizacao da lingua no pais ndo chega a escola, ndo repercute ou pouco
repercute no ensino, o qual se adapta mais as tradicoes intelectuais do pais do
que as condicbes do meio. Em outros termos, o discurso intelectual se

distancia da realidade social do pais.

Favero (1996) avalia o caminho percorrido pela gramatica tradicional em
Portugal nos séculos XVI e XVII e aponta suas caracteristicas como fruto de
um longo processo de reflexao tedrica, vivéncia e também de adequacao e

resposta a acontecimentos sociais, politicos, econémicos e culturais.

A autora esclarece que, na ldade Média, as escolas ensinavam as sete

artes, sobretudo gramatica, retérica e dialética — o trivium.

O objetivo principal da gramatica, associada a retorica, é o ensino do
latim (depois passava-se ao estudo de autores como Virgilio,
Horéacio, Ovidio), pois ndo nos esquegcamos de que, se 0 romano, ao
freqUentar a escola, ja sabia a sua lingua, na Idade Média, o aluno
precisava aprendé-la; assim, a gramatica disciplina do trivium — se

torna sindnimo de gramatica latina. (FAVERO, 1996, p.20)
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No Renascimento, surge uma nova visao de gramatica, decorrente de
uma ruptura total com a lingua medieval. Enquanto na Idade Média a disciplina
ligada a Retérica era a Gramatica Latina, para o Renascimento, a Gramatica
deixa de ser necessariamente a Latina e passa a incidir sobre as linguas
vernaculas, cujo inicio ocorreu com a obra “De vulgari eloquentia” , de Dante. O
que se propde agora € a valorizagao do ensino da lingua materna. A gramatica
passa a ser vista de forma pratica e, devido a expansao territorial, como
favorecimento do contato do homem europeu com outros povos, impondo-lhes

sua lingua.

Segundo Neves (2004), as gramaticas atuais apresentam marcas

peculiares da gramatica grega que as originou:

Toda a gramatica tradicional ocidental esta afeicoada a trajetéria que
culminou na sua instituicdo. Vista na sua vertente grega, a instituicdo
dessa gramatica exibe caracteristicas centrais que ainda hoje se

configuram em obras gramaticais disponiveis (NEVES, 2004, p.33).

Nesse sentido, a autora ressalta que, desde o nascimento da gramatica
ocidental até os nossos dias, h4 uma preocupacédo débvia da gramatica em

expor e preservar uma norma padréo da lingua.

Bechara (2005, p. 34) salienta que: “o ensino de lingua materna, desde
0S gregos € o0s romanos, passando pela Idade Média e Renascimento até
chegar a nossos dias, sempre se confundiu com o aprendizado da gramatica
escolastica”. Segundo o autor, essa gramatica (conjunto de regras, de nocdes
coordenadas por um critério e destinadas a preencher uma finalidade) foi

elaborada na Antiguidade Classica, sistematizada pela ldade Média e pelo
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Renascimento, apurada pela filosofia dos gramaticos de Port-Royal e segue até
hoje, sendo retomada, estudada e revisitada, tanto pelos gramaticos quanto
pelos lingUistas, pois desempenha um papel essencial na sociedade e na

escola.

1.2 A crise no ensino da lingua

Passemos a discutir sobre a crise ocorrida na escola quanto ao ensino
da lingua portuguesa. Bechara (2005) avalia que um dos motivos desta crise foi
a reagao ao que se convencionou chamar pejorativamente de tradicionalismo.
Isto se deu em todas as disciplinas; porém, a lingua portuguesa foi a que mais

sofreu com esta “onda”, conforme postula o autor:

E oportuno lembrar que, de todos os componentes do curriculo das
escolas de ensino médio, foram os textos destinados ao ensino de
lingua portuguesa os que mais sofreram com a onda novidadeira,
introduzindo, além da doutrina discutivel, figuras e desenhos
coloridos tao extemporéneos e desajustados, que aviltaram o
tradicionalismo e insultaram a dignidade por que sempre se
pautaram os textos escolares entre nds. (BECHARA, 2005, p.9)

Bechara (2005) explica a crise do ensino sob trés ordens de crises
independentes, as quais interferem diretamente na acdo da escola. A primeira
foi o privilegiamento da lingua oral, espontanea, em relagdo a lingua escrita no

ensino de Lingua Portuguesa na década de 60. Isto ocorreu devido a “invasao’

da Linguistica na sala de aula, conforme ressalta o autor:

... vieram pela porta da propria linguistica e se instalaram nas
salas de aula de lingua portuguesa esse privilegiamento do codigo
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oral em relacdo ao escrito e certa desatengdo a normas
estabelecidas pela tradicdo e conservadas ou recomendadas no uso
do codigo escrito padrao (BECHARA, 2005, p.10).

A segunda deveu-se ao fato de ainda ndo haver uma teoria capaz de

permitir uma descricéo suficiente dos diversos saberes linguisticos:

A segunda crise € na universidade, ja que a linglistica ainda nao
conseguiu constituir-se definitivamente, desdobrando-se em diversas
linglisticas que discutem seu objeto, suas tarefas e suas
metodologias. Apresentadas ora paralela ora conflitivamente, a
verdade é que as teorias linglisticas ainda ndo chegaram a
consolidar um corpo de doutrina capaz de permitir uma descrigéo
funcional-integral do saber elocucional, do saber idiomatico e do
saber “expressivo”. (BECHARA, 2005, p.7)

E a terceira ordem da crise na escola se desencadeou, segundo
Bechara (2005), dentro da prépria escola, onde ndo se faz mais a distincao
entre gramatica geral, graméatica descritiva e gramatica normativa. O professor
passa a desprezar a gramatica normativa, que deveria ser o objeto central de
sua preocupacao, e, em consequiéncia, despreza uma série de atividades que
permitiriam levar o educando ao uso efetivo de seu potencial idiomatico. Vale
lembrar que o ensino da norma padrao é um dos principais objetivos da escola

e, a nosso ver, é também um direito do aluno.

A crise no ensino da lingua também ¢é abordada por Bagno e Rangel
(2005), que acreditam que a escola brasileira atravessa uma crise inegavel. Os
autores apontam alguns fatores que interferem nessa crise. Em primeiro lugar,
as diferentes politicas sociais de estudos vém gerando um acervo volumoso de
reflexdes teoricas (leis, parametros curriculares, critérios para avaliagdo de livro

didatico, etc.) aliadas a acbes efetivas de intervencao nas praticas pedagdgicas
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(exames de avaliagdo do ensino fundamental e médio, programas de formacéo
docente, etc). Em segundo lugar, os autores apontam o ritmo lento e impacto
social muito menor das Instituicdes de ensino superior (curso de Letras) e
alegam que as pesquisas desenvolvidas nas Universidades publicas nao
interferem nas areas sociais mais amplas (escolas: fundamental e médio).
Segundo os autores, nem sequer a graduacdo em Letras dessas mesmas
Universidades sofre a influéncia saudavel que se poderia esperar dessas
investigacoes. Os cursos universitarios de gramatica restringem-se, em geral, a
gramatica da frase, deixando de lado as regularidades da enunciagdo e do

texto.

Diante desses fatos, Bagno e Rangel abordam que ha um mal-estar

muito grande por parte dos professores em sala de aula:

...0 professor sabe - ou pelo menos ouviu dizer - que nao deve mais
se limitar a transmissdo da gramatica normativa, executada por
meios dos exercicios mecanicos de classificagdo/reconhecimento de
palavras/funcées de palavras, mas ndo se sente seguro para
substituir esta pratica por “outra coisa”. (...) Abre-se, entdo, uma
lacuna entre as propostas oficiais do ensino da lingua, a formacao
docente nas universidades e as demandas sociais por uma educacao
capaz de assegurar os direitos linglisticos do cidadao e de lhe
permitir construir sua cidadania. (BAGNO e RANGEL, 2005, P.67)

Para os autores, esta lacuna acaba sendo preenchida de uma maneira
muito inadequada, desvinculada de qualquer reflexdo cientifica criteriosa e

desvinculada também de qualquer politica publica de educacao lingtistica.

Leite M. (1999, p.197) afirma que, a partir da década de 60, a Linguistica

passou a ser uma disciplina obrigatéria oferecida no curso de Letras; porém,
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até a década de 70, muitas instituicbes adotavam apenas o ponto de vista
prescritivista para proceder ao estudo da lingua. Com o passar do tempo, as
idéias linglisticas foram tomando corpo e provocando mudancas de atitudes
dos pesquisadores e professores de todo o pais. Segundo a autora, as idéias
advindas da Sociolingliistica provocaram mudangas nao somente nas
pesquisas, como também no ensino de lingua portuguesa. Diante de tantas
teorias linglisticas langadas no Brasil no inicio da década de 70 e meados da
década de 80, os professores de lingua portuguesa privilegiaram, em suas
aulas, o estudo do texto. Porém, os professores realizavam interpretacoes

literais que ndo acrescentavam quase nada ao desenvolvimento do aluno.

Outro ponto que contribuiu para a crise no ensino da lingua, mencionado
pela autora, foi o fato de professores do Ensino Fundamental e Médio
substituirem as regras e as terminologias da sintaxe tradicional pelas teorias

estruturalistas e gerativistas, conforme afirma a autora:

Outro agravante da questdo foi o fato de os professores, recém-
saidos das Faculdades de Letras levarem para as salas de 12 e 2°
graus as teorias linguisticas aprendidas. Trocaram-se as regras e a
terminologia da sintaxe tradicional pelas regras e terminologia das
teorias estruturalistas e gerativistas. Tudo isto confundindo muito
mais o aluno, evidentemente despreparado para compreender
aquelas teorias (LEITE M, 1999, p. 200).

De acordo com Fonseca (2000), o processo de interferéncia da
lingUistica no ensino da lingua materna ndo alcangou os resultados concretos e
decisivos no progresso da metodologia de ensino. Para a autora, a influéncia

da linglistica comegou por circunscrever-se ao ambito do ensino-
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aprendizagem da gramatica e quase se esgotou numa substituicdo de

terminologias e de esquemas de analise frastica (as célebres arvores).

Segundo Fonseca (2000, p.15) houve avangos importantes do ponto de
vista teorico; porém, do ponto de vista pedagdgico, houve um efeito perverso:
“o de retirar consisténcia a coeréncia global do modelo ensinado.” E a autora

afirma:

Um efeito desastroso, do ponto de vista pedagdgico, quando se trata
de niveis de ensino em que os alunos tém que assimilar e consolidar
um modelo do funcionamento da lingua ndo apenas num sentido
metalinglistico mas também normativo. Ao contribuir para levar os
professores a pér em causa esta caracteristica constitutiva do ensino
da lingua materna, a Linglistica pode ser apontada como um dos
fatores determinantes da crise que afetou o ensino da lingua materna
a partir dos anos setenta — ndo a Linguistica em si mesma, é claro,
mas uma certa forma apressada e superficial de adoc¢ao, por parte da
Didatica, de termos, conceitos ou perspectivas de andlise oriundos
da Linguistica. (FONSECA, 2000, p.15-16)

Souza (1998) questiona se seria papel do lingtista decidir o que o
professor de lingua materna, especialmente nos primeiros e segundo graus,

deve ensinar em sala de aula. Segundo o autor:

Ante a efémera demanda mercadolégica determinada pela expansao
desenfreada da rede publica de ensino (...) e a instauragéo cada vez
mais sélida da linguistica nas faculdades de letras, as gramaticas
desaparecem enquanto lugar de produgdo de pensamento sobre a
lingua. Desta feita, perfilada como instrumento escolar, cabe a
gramatica e a escola dispor os contetdos vernaculares necessarios
ao bom cidadao brasileiro (...). Por sua vez e conta a Universidade e
artefatos de producédo de saber, cabe ditar o que e como ensinar o
vernaculo. (SOUZA, 1998, p.46)
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Para Souza (1998), o papel do linglista diante das demandas da
pratica de ensino da lingua nao pode ser de intervir, dizendo aos outros —
professores, liderancas comunitarias — o que eles tém de fazer. Segundo o

autor:

... 0 desafio do linglista e dos que se ocupam do ensino da lingua é
muito mais denso frente ao saber. Ao linglista cabe, ndo formular
bulas rigorosamente protocoladas e fundamentadas, mas inquietar
modos de pensar e de fazer. Ao linglista pertence apenas a
responsabilidade de indicar os termos das regras e os limites das
instituicbes. Se ha um papel especifico do linglista frente aos
projetos e programas super e infra-estruturais de ensino, este e,
como o de todo intelectual, o de integrar o processo de formagao de
forcas politicas. (SOUZA, 1998, p.50)

Algumas pesquisas recentes nos mostram que o0s professores
continuam com muitas dificuldades em suas préaticas docentes e confusos com
relacdo ao que ensinar nas aulas de lingua portuguesa. Podemos verificar isto
claramente nos resultados obtidos em Lima (2006), Cruz (2006), Ferreira
(2007) e Antbénio (2006), quanto as representacdes docentes em relacao a

teoria gramatical.

Ferreira (2007), em sua pesquisa sobre as representacées docentes

quanto ao ensino da gramatica, faz as seguintes consideracoes:

O cotejo dos dados e a reflexdo sobre os resultados da pesquisa,
realizado sob o olhar do linglista aplicado, ainda que ndo nos
permitam uma generalizagdo acerca das representagées docentes,
permitiram-nos concluir que os professores, nossos sujeitos de
pesquisa, estdo bastante confusos em relagdo ao trabalho com a
gramatica em sala de aula. Nao configuram o ensino dos contetdos

gramaticais entre as principais atividades das aulas de LP e sentem-
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se inseguros em relagdo a melhor forma, ao melhor momento e as
razbes mediatas e imediatas para trabalhar tais conteudos.
(FERREIRA, 2007, p. 111)

Antbénio (2006) realizou uma pesquisa com professores de Lingua
Portuguesa da rede publica da cidade de Maringa, em que ele aborda o ensino
de gramatica na escola. Para o autor, a gramatica escolar deve ser baseada no
modelo funcionalista, que procura investigar as fungdes para as quais servem
os elementos linguisticos. Os resultados desta pesquisa mostraram que 0s
professores véem a gramatica como um compartimento estanque, separado da

interpretacéo e da producéo de textos. Segundo o autor:

Muitos conceitos transmitidos pelos professores misturam
critérios ou deixam de lado aspectos importantes. Os conteldos
selecionados, em geral a partir do livro didatico empregado,
trabalham unicamente com ensino de metalinguagem gramatical, e
ndo com a fungdo dos elementos linglisticos na construgdo do
sentido do texto. (...) ... a posicdo que defendemos é a de que nao se
deve imaginar que se possa chegar ao sentido do texto sem uma
gramatica que explique como este sentido foi produzido. (ANTONIO,
2006)

Abordamos, neste capitulo, um breve percurso da histéria da gramatica,
com a intencdo de evidenciar a tradicdo gramatical como um saber que foi
construido ao longo de nossa histéria. E discutimos também a crise do ensino
de lingua portuguesa no Brasil, que se instaurou na década de 60 e perdura

até a atualidade.
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Capitulo 2: Pressupostos tedricos que atestam a utilidade

do ensino da gramatica.

“Com a linguagem nos € permitido somar e multiplicar a forgca
do pensamento” (Lima Barreto)

“Vygotsky estava preocupado em mostrar como a atividade social da
fala estava conectada aos processos ativos do pensamento. Para
ele, pensar era um processo social de comunicagdo culturalmente
mediado.” (Harry Daniels, 2003)

Neste capitulo apresentamos algumas discussdes sobre a utilidade da
teoria gramatical e se ela deve ou ndo ser ensinada na escola, de acordo com
aspectos teéricos de alguns autores, tais como: Vigotski (2005); Bechara
(2005); Possenti (2006); Richter (2003); Neves (2004); Silva E. (2005), dentre
outros. E faremos breves consideracdes da teoria de Vigotiski (2005) sobre a
formacao de conceitos, e a de Lipman sobre a natureza do pensamento critico,

acrescentando esclarecimentos sobre a utilizagcao de critérios.

2.1 A utilidade da teoria gramatical nas escolas

Compreendemos que as aulas de lingua portuguesa, no ensino
fundamental e médio, devam privilegiar alguns conhecimentos fundamentais da

nossa lingua, dentre estes conhecimentos, o ensino da gramatica. Os
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estudiosos da lingua ndo negam a importancia do conhecimento da norma
padrao. Na verdade, a maioria acredita na importancia de se ter o dominio das
formas prestigiosas da lingua. O problema apontado por eles, muitas vezes,
surge em relacdo a maneira como as regras da norma padrao é ensinada nas
escolas nos dias atuais. Cremos que é interessante examinar a opiniao de
alguns tedricos sobre o assunto. Para tanto exporemos primeiramente alguns

significados atribuidos ao conceito de gramatica.

O primeiro conceito de gramatica apresentado por Travaglia (2005, p.24)
refere-se a um manual com regras do bom uso da lingua a serem seguidas por
aqueles que querem se expressar adequadamente. Esta gramatica é
conhecida como gramatica normativa, cuja definicdo é: o conjunto sistematico
de regras estabelecidas pelos especialistas, com base no uso da lingua

consagrado pelos escritores classicos para reger o falar e o escrever bem.

Nessa concepcao a variedade padrao é considerada ideal e Unica a ser
seguida por todos os falantes da lingua, tudo que “fugir” a esta norma é

considerado agramatical. Segundo Travaglia (2005, p. 24):

Nesse primeiro sentido afirma-se que a lingua é s6 a variedade dita
padrao ou culta e que todas as outras formas de uso da lingua séao
desvios, erros, deformacdes, degeneracdes da lingua e que, por
isso, a variedade dita padrao deve ser seguida por todos os cidadaos
falantes dessa lingua para nao contribuir com a degeneracdao da
lingua de seu pais. A gramatica s6 trata da variedade de lingua que
se considerou como a norma culta, fazendo uma descricdo dessa
variedade e considerando erro tudo 0 que nao esta de acordo com o

que é usado nessa variedade da lingua.
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O segundo conceito de gramatica abordado pelo autor € a chamada
gramatica descritiva, porque faz uma descricdo da estrutura e funcionamento

da lingua. Segundo o autor:

A gramatica seria entdo: “um conjunto de regras que o cientista
encontra nos dados que analisa, a luz de determinada teoria e
método” Essas regras seriam as “utilizadas pelos falantes na
construgao real de enunciados.” (TRAVAGLIA, 2005, p.25)

O terceiro conceito refere-se a gramatica internalizada ou implicita, é
aquela que considera a lingua como um conjunto de variedades utilizadas por
uma sociedade, em que o usuario estabelece um acordo tacito. Falar correto
significa aquilo que a comunidade linglistica espera, e erro em linguagem
equivale a desvio dessa norma. Nessa concepc¢ao de gramatica, ndo ha erro
lingUistico, mas inadequacao de variedade linglistica usada em uma

determinada situacdo de comunicagao. O autor esclarece:

Nessa concepgao de gramatica ndo ha o erro linglistico, mas a
inadequacao da variedade linglistica utilizada em uma determinada
situacao de interagdo comunicativa, por ndo atendimento das normas
sociais de uso da lingua ou a inadequagdo do uso de um
determinado recurso linglistico para a consecugcdo de uma
determinada intengdo comunicativa que seria melhor alcangada
usando-se outro(s) recurso(s). (TRAVAGLIA, 2005, p.29)

Passemos agora as opinides de alguns teoricos sobre a utilidade ou nao

da gramatica e como ela vem sendo ensinada nos dias atuais.

Vigotski (2005) acredita que a aprendizagem da escrita corrobora o
desenvolvimento da fala. O autor, quando pesquisou a formacao de conceitos,

item a ser tratado no capitulo Il, observa que havia quem fosse contra o ensino
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da gramatica na escola. As alegagdes contra a gramatica pautavam-se no fato
de a crianca ja ser competente na lingua materna ao ingressar na escola. O

autor opde-se a este parecer alegando que:

Ja se chegou até mesmo a dizer que o ensino da gramatica na
escola poderia ser abolido. Podemos replicar que a nossa analise
mostrou claramente que o estudo da gramatica é de grande
importancia para o desenvolvimento mental da crianca. [...] Ela pode
nao adquirir novas formas gramaticais ou sintaticas na escola, mas,
gragas ao aprendizado da gramatica e da escrita, realmente torna-se
consciente do que estd fazendo e aprende a usar as suas
habilidades conscientemente. [...] A gramatica e a escrita ajudam a
crianga a passar para um nivel mais elevado do desenvolvimento da
fala. (VIGOTSKI, 2005, p. 125-126)

Neves (2004) nao questiona se a gramatica deve ser ensinada, mas sim
de que forma esta deve ser ensinada na escola. Segundo a autora: “A natureza
da gramética que se defende para uso escolar é, pois, a de uma gramatica nao
desvinculada dos processos de constituigdo do enunciado, ou seja, dirigida

pela observagédo da producao lingtiistica efetivamente operada”.

Richter (2003) acredita que a instrugcdo gramatical € de grande
importancia, sendo capaz de assinalar diferengas entre os que aprenderam e
os que foram privados desse conhecimento. Segundo o autor, a instrugcéao
gramatical faz uma diferenca na competéncia atingida pelo aluno: “Esta
demonstrado que alunos que recebem instrugdo gramatical ultrapassam os que
nao a recebem, tanto em termos de velocidade de aquisicdo quanto em termos
de nivel de competéncia atingido”. O autor também manifesta a sua opinido a
respeito de alunos que sé tiveram o ensino comunicativo, sem conteudos

gramaticais:
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Se é verdade que os alunos participantes de um ensino puramente
comunicativo, sem instru¢gdo gramatical concomitante, podem chegar
a ter um desempenho comunicativo superior, em alguns casos, ao da
clientela servida por metodologias gramaticocéntricas, isto somente
se observa com clareza em estagios elementares de aquisicao
(RICHTER, 2003, p.137)

Silva E. e Gurpilhares (2006) acreditam no ensino de gramatica se este
for realizado de forma significativa para os alunos. Segundo as autoras:
“Cremos que nao bastam exercicios mecanicos de reproducao de frases, sem
critérios que possam servir de guias para a construcao de enunciados [...] O
ensino da gramatica, quando feito de forma significativa, isto €, quando a
compreensao € 0 objetivo precipuo e ndao a simples memorizagdo de
nomenclaturas ou regras, permite aos usuarios o0 dominio sobre suas escolhas

lingUisticas, tornando-os competentes.”

As autoras, com base em Vygotsky (1987), admitem que a crianca
aprende a gramatica da lingua antes mesmo de entrar na escola, mas, nesse
caso, trata-se de um conhecimento inconsciente, isto €, as estruturas das
frases, as conjugacoes verbais, 0 uso de conectores, entre outros aspectos,
sdo realizados de forma espontanea. No entanto, com o0 conhecimento
sistematico da gramatica, o aluno serd capaz de aplicar as regras da norma
padrdo conscientemente, isto €, ele tera o dominio consciente sobre as
operagdes da lingua e podera escolher deliberadamente as formas lingUisticas

adequadas as exigéncias sociais do momento.

Outros autores ndo véem utilidade no ensino da teoria gramatical,

porque acreditam que os professores focalizam na gramdtica muito mais a
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questao terminoldgica do que o uso efetivo da linguagem. Alegam ainda que
alguns professores se preocupam demais em ensinar a nomenclatura da
lingua, o que, segundo estes autores, nao traz nenhum beneficio para os

alunos. Segundo Ribeiro (2001, apud COSTA, 1996, p. 76):

...a metalinguagem ndo € a lingua propriamente dita, mas
uma terminologia da lingua e o seu ensino nao tem um fim em si
mesmo, pois nao leva ninguém a melhorar seu desempenho
lingUistico, tampouco proporciona algum conhecimento acerca da
lingua natural a que se refere. Se ensinarmos a gramatica para
graduados de Letras, entdo sim, temos que considerar a questao

terminolégica.

Estes estudiosos, que n&o s&o favoraveis ao ensino da teoria gramatical,
usam alguns argumentos para justificar sua posicao relativa ao assunto, tais
como: 0 ensino da teoria gramatical, sobretudo da gramatica normativa,
favorece o preconceito linglistico, pois torna obrigatério ou indispensavel a
forma “correta” de falar, desconsiderando a variedade nao padrdo da lingua,
associada a grupos que nao contam com prestigio social; o ensino da teoria
gramatical ndo contribui para a producao de textos, nem garante sucesso no
desempenho linglistico do aluno e, por fim, a chamada gramatica tradicional
ndo passa de teoria inutil, que deve ser substituida por outros conhecimentos

lingUisticos.

Possenti (2006) tece algumas reflexdes sobre este assunto e ressalta
que o problema muitas vezes estd na maneira como a instituicdo cria
condi¢des para ensinar a norma padrdo. Para o autor, o conhecimento real da
lingua se faz por meio da pratica da escrita e da leitura e ndo através de regras

que se aprendem na escola (analise sintatica e morfoldgica). Na verdade, o
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autor acredita que a escola deveria valorizar o conhecimento intuitivo ou

inconsciente do falante da lingua portuguesa.

. 0s alunos que falam dialetos desvalorizados sao tdo capazes
quanto os que falam dialetos valorizados, embora as instituicoes nao
pensem assim [...] No dia em que as escolas se dessem conta de
que eles estdo ensinando para os alunos o que eles ja sabem, e que
€ em grande parte por isso que falta tempo para ensinar o que nao
sabem, poderia ocorrer uma verdadeira revolucdo.[...] Sobrariam
apenas coisas inteligentes para fazer na aula, como ler e escrever,
discutir e reescrever, reler e reescrever mais, para escrever e ler de
forma sempre mais sofisticada etc. (POSSENTI, 2006, p.32-33).

Diante de posigbes favoraveis e contrarias com relagdo a utilidade da
teoria gramatical na escola, entendemos que tanto a fala quanto a escrita
dependem de regras gramaticais para se concretizarem, muito embora os
falantes da lingua possam fazer uso destas regras de forma intuitiva e
inconsciente e até obter um bom resultado com isso. Porém, cremos que nao é
o suficiente. Acreditamos que é necessario o conhecimento e o dominio
consciente das regras gramaticais para a producao escrita, a correcao, a leitura
e a compreensdo de textos. E esse dominio que permitira ao aluno adequar a
linguagem de acordo com o contexto e a situagdo. Em outros termos, ele
podera obedecer, ou ndo, as regras da gramatica normativa, tornando o seu

texto mais ou menos formal, conforme a conveniéncia do momento.

Entendemos ainda que a gramética tradicional, assim como qualquer
outra disciplina, precisa ser complementada e nao substituida, bem como ser

ensinada de forma coerente e significativa. Para tanto, precisamos unir o
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conhecimento gramatical ao conhecimento lingUistico para termos um bom

resultado no ensino da lingua materna. Bechara faz o seguinte apelo:

Entdo nés da universidade, nds especialistas, nds estudantes,
gramaticos e filélogos, temos de nos unir para acabar com essa
mania de querer que a gramatica tradicional, essa velhinha de mais
de 2000 anos, seja o alvo favorito da critica da linglistica. Se a
gramatica tem seus defeitos, muitos deles se devem a que a
linglistica ndo produziu o suficiente para levar a velha senhora a luz
e o calor de sua inteligéncia e dos resultados das pesquisas feitas
em seu nome. Entdo € preciso que nos unamos, gramaticos,
professores e fildlogos, para que a lingua portuguesa, estudada
convenientemente, possa ter sua exemplaridade bem marcada.
(BECHARA, 2000, p.17)

2.2 Vigotski e o ensino da gramatica.

O desenvolvimento dos conceitos cientificos na idade escolar é, antes
de tudo, uma questao pratica de imensa importancia (VIGOTSKI, 2001). Esta
pesquisa abordara a teoria deste autor sobre pensamento e linguagem e a de
Lipman sobre a importancia dos critérios, propondo a imbricagdo entre tais
teorias e 0 ensino da gramatica tedrica na escola. Para que entendamos
melhor este assunto, cabe aqui uma breve explicacdo sobre a inter-relacéo
entre os conceitos cientificos e os conceitos espontdneos, que, segundo
Vigotski (2005, p. 117), € um caso especial de um tema mais amplo: a relacao
entre o aprendizado escolar e o desenvolvimento mental da crianga. Antes,

porém, facamos uma breve biografia de Vigotski.
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Lev S. Vigotski (1896-1934) estudou na Universidade de Moscou. A
partir de 1924, passou a dedicar-se a psicologia evolutiva, educacdo e
psicopatologia. Teve uma morte prematura, em 1934, devido a tuberculose. O
seu trabalho permaneceu desconhecido a grande parte do mundo ocidental
durante décadas. Quando a chamada “guerra fria” acabou, a teoria de Vigotski
comegou a ser revelada, e o seu nome passou a aparecer em todas as
discussdes sobre processo de aprendizagem. Segundo Oliveira (1992): “é um
autor que tem despertado grande interesse nas areas de psicologia e educagao
no Brasil nos ultimos anos, mas cuja obra tem sido relativamente pouco

divulgada...”

Segundo Oliveira (1992), as proposicoes de Vigotski acerca do processo
de formacdo de conceitos nos remetem a discussdao das relagdes entre
pensamento e linguagem, e nos remetem também a mediacdo cultural na
construgcdo de significados por parte do individuo, ao processo de
internalizacdo e, sobretudo, ao papel da escola na transmissdao de

conhecimentos de diferente natureza dos aprendidos no dia-a-dia.

Oliveira (1992) postula que Vigotski tem como propdésito basico: “ a idéia
de que o ser humano constitui-se enquanto tal na sua relacdo com o outro
social’ . Para a autora uma idéia central para a compreensao das concepcoes
de Vigotski sobre o desenvolvimento humano como processo sécio-histérico é
a idéia de mediacao. “Enquanto sujeito de conhecimento o homem nao tem
acesso direto aos objetos, mas um acesso mediado, isto é, feito através dos

recortes do real operados pelos sistemas simbdlicos de que dispde.”
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Em relacdo a educagdo, Vigotski (2005) acredita na importancia do
desenvolvimento dos conceitos cientificos, os quais se inter-relacionam com os
conceitos espontaneos, formando um Unico processo. “Acreditamos que 0s
dois processos — o desenvolvimento dos conceitos espontaneos e dos
conceitos nao-espontaneos — se relacionam e se influenciam constantemente”.
O autor faz um estudo minucioso sobre a formacédo de conceitos e ressalta a
importdncia do desenvolvimento dos conceitos cientificos para o

desenvolvimento mental da criancga.

Segundo o autor, o conceito espontdneo € aquele que é formado
mediante a interacdo da crianca com as pessoas que a rodeiam. A crianga vai
desenvolvendo conceitos na medida em que utiliza a linguagem para nomear
objetos e fatos, presentes em sua vida diaria. Ao falar, ela vai referindo-se a
realidade exterior e, quanto mais interage dialogicamente com seus
semelhantes, mais vai se distanciando de uma fase em que o conceito esta
diretamente ligado ao concreto, para tornar cada vez mais abstrata a forma de

generalizar a realidade.

Por conceitos cientificos, Vigotski (2005) considerou aqueles formados a
partir da aprendizagem sistematizada e, portanto, a partir do momento em que
a crianca se defronta com o trabalho escolar. Os conceitos cientificos sao todos
aqueles que derivam de um corpo articulado de conhecimento, os quais

aparecem nas propostas curriculares.

Segundo Moll (1996), os escritos de Vygotski sobre o desenvolvimento
de conceitos cientificos tém implicagbes relevantes tanto para a psicologia

quanto para a educacgéo. Segundo o autor:
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A aprendizagem dos conceitos cientificos ou da segunda lingua na
escola baseiam-se num conjunto de significados da palavra,
desenvolvidos previamente e originarios das experiéncias cotidianas
da crianca. Este conhecimento espontaneamente adquirido medeia a
aprendizagem do novo. [...] Portanto, o desenvolvimento de
conceitos cientificos depende e se constroi a partir de um conjunto ja
existente de conceitos cotidianos. (MOLL, 1996, p. 245-246).

E para Daniels (2003, p. 70):

. a no¢ao de conceito cientifico pode ser vista como uma forma
cultural histérica particular de significado relativamente estavel posta
em intercambio com o sentido do mundo adquirido em circunstancias

cotidianas especificas.

Sabemos da importancia da tomada de consciéncia para a
aprendizagem e o0 ensino oferecido pela escola favorece isso; pois, segundo
Vigotski (2001, p. 243), “...no campo dos conceitos cientificos ocorrem niveis

mais elevados de tomada de consciéncia do que nos conceitos espontaneos”.

Ainda segundo Vigotsky (1989, apud OLIVEIRA, 1992):

A crianca adquire consciéncia dos seus conceitos espontaneos
relativamente tarde (...) Ela possui o conceito (isto é, conhece o
objeto ao qual o conceito se refere), mas ndo esta consciente do seu
proprio ato de pensamento. O desenvolvimento de um conceito
cientifico, por outro lado, geralmente comegca com sua definicao
verbal e com sua aplicacdo em operacdes ndao-espontaneas — ao se
operar com o préprio conceito, cuja existéncia na mente da crianca
tem inicio a um nivel que s6 posteriormente sera atingido pelos

conceitos espontaneos.

Vigotski (2005) postula sobre o ensino da gramatica, escopo deste

trabalho. O autor afirma que a criangca domina a gramatica da sua lingua bem
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antes de entrar para a escola, mas esse dominio € inconsciente, pois se trata

ainda de um conceito espontaneo. Segundo o autor:

A crianga usara o tempo verbal correto numa frase, mas nao sabera
declinar ou conjugar uma palavra quando isso Ihe for pedido. Ela
pode ndo adquirir novas formas gramaticais ou sintaticas, mas
gragas ao aprendizado da gramatica e da escrita, realmente torna-se
consciente do que esta fazendo e aprende a usar suas habilidades
conscientemente”. (...) “A gramatica e a escrita ajudam a crianca a
passar para um nivel mais elevado do desenvolvimento da fala.
(VIGOTSKI, 2005, p. 125)

Os conceitos espontaneos e 0s conceitos cientificos, segundo Vigotski,
estao intimamente relacionados. Para o autor é preciso que o desenvolvimento
de um conceito espontaneo tenha alcangado um certo nivel para que a crianga
possa absorver um conceito cientifico correlato. Na verdade, o conceito

espontaneo abre caminhos para o desenvolvimento dos conceitos cientificos:

Os conceitos cientificos, por sua vez, fornecem estruturas para o
desenvolvimento ascendente dos conceitos espontaneos da crianga
em relagdo a consciéncia e ao uso deliberado. Os conceitos
cientificos desenvolvem-se para baixo por meios dos conceitos
espontaneos; os conceitos espontaneos desenvolvem-se para cima
por meio dos conceitos cientificos.(VIGOTSKI, 2005, p. 136)

Nesse sentido, o autor aborda de maneira clara a questao do ensino da
gramatica na escola. Reconhece que a crianga ja possui a gramatica
internalizada, porém, este conhecimento ndao é consciente. A partir do
momento que a crianga desenvolve a escrita e aprende os critérios e as regras

que regem a nossa lingua, ou seja, aprende a teoria gramatical, ela torna-se
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apta para trabalhar de maneira consciente com a linguagem. Segundo Richter

(2003):

. 0 ensino da gramatica por si s6 nao propicia aquisicdo mas
contribui indiretamente ao agir como fator metalinglistico facilitador
da aquisicao posterior dos itens ensinados, a qual ocorrera quando o
aluno estiver em um nivel de desenvolvimento linguistico que o deixe
“pronto” para assimila-los. (RICHTER, 2003, p.133-134)

2.2.1 O papel do aluno no processo ensino-aprendizagem

Esta Dissertacdo pesquisa a importancia de se aprender gramatica
pelo viés do aluno. Por isso, cabe aqui uma breve abordagem sobre o papel do

aluno no processo ensino-aprendizagem.

Daniels (2002) em seu “livro”: “Uma introducao a Vigotsky” traz alguns
conceitos abordados por Vigotski sobre a ZDP (Zona de Desenvolvimento
Proximal). Segundo o autor, Vigotski definiu o conceito de ZDP como a
distdncia de um nivel de desenvolvimento atual de uma crianga, tal como
determinado pela solugao de problemas independente do auxilio do adulto, e o
nivel mais alto de desenvolvimento potencial, tal como determinado por meio
da solucao de problemas mediante a orientagdo adulta ou em colaboragao com
seus pares. O interesse de Vigotski, segundo Daniels, era avaliar os modos

como os aprendizes fazem progresso.

Para Daniels, Vigotski exemplifica a ZDP investigando criangas com
niveis iguais de desenvolvimento mental, mas que, sob a orientagdo de um

professor, apresentavam melhor desempenho. O autor salienta que: “... ficou
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evidente que tais criangas ndo eram mentalmente as mesmas e que 0 curso
subseqlente de sua aprendizagem obviamente seria diferente”, esta diferenca

€ 0 que pode ser chamado de ZDP (Zona de Desenvolvimento Proximal).

A ZDP muitas vezes é tomada como um dos niveis de desenvolvimento;
porém, trata-se precisamente do campo intermediario do processo. Sendo o
desenvolvimento potencial uma incégnita, ja que ndo foi ainda atingido,
Vygotski (2005) postula sua identificacdo através do entendimento da ZDP.
Tomando-se como premissa o desenvolvimento real como aquilo que o sujeito
consolidou de forma autbnoma, o potencial pode ser inferido com base no que
o individuo consegue resolver com ajuda de outro. Assim, a zona proximal
fornece os indicios do potencial, permitindo que 0s processos educativos

atuem de forma sistematica e individualizada.

Outro ponto de vista sobre o processo ensino-aprendizagem é de
Weiss (2000, p. 65), que acredita ndo se tratar de um processo Unico, mas sim
de dois processos distintos. A autora ressalta que: “sdo dois processos que se
comunicam, mas nao se confundem: o sujeito do processo de ensino € o
professor, enquanto o sujeito do processo de aprendizagem €é o aluno”. Para
Weiss (2000), é falsa a expectativa de que o aluno podera aprender qualquer
ensinamento que o professor lhe transmita. Cabe ao professor identificar as
informacdes e as atividades que permitam ao aluno avancar do patamar de
conhecimento que ja conquistou para outro mais evoluido. E também é dever

do professor organizar situagdes de aprendizagem.

Ja Romero (2007, p.220) acredita que as condicoes basicas para o

desenvolvimento do aprendizado sao: “o engajamento de todos o0s
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participantes no processo e que a construcdo de conhecimento tenha como
ponto de partida o que o aprendiz ja sabe”. Para a autora os participantes do
processo ensino-aprendizagem precisam estar motivados para aprender um
com o outro, uma vez que a aprendizagem € conjunta e, sendo assim, todos 0s

envolvidos aprendem ao mesmo tempo, todos se transformam.

Em relagcdo ao aprendizado de gramatica, escopo deste trabalho,
ressaltemos que o aprendiz necessita de atividades planejadas e dirigidas que
favorecam seu conhecimento. Silva (2008, no prelo) baseando seus estudos
em Vigotski (2001), acredita que precisa ocorrer a tomada de consciéncia das
operagdes lingtiisticas que o aluno realiza. Segundo a autora: “...caso contrario,
ele se orientara apenas por “suposi¢cdes” do que acredita ser a linguagem mais
adequada a determinado género e contexto.” Para Silva (2008, no prelo) é a
escola que oferece a instrugao formal, sistematica. E, sendo assim, cumpre um

papel decisivo para a conscientizacdo da crianca e de seus processos mentais.

2.3 A teoria de Lipman e o ensino da gramatica.

Embora um dos objetivos do Ensino Médio, segundo os Parametros
Curriculares Nacionais (1999, p. 22) e de acordo com a Lei de Diretrizes e

Bases da Educacdo Nacional, mencione que é dever da escola: “o
aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéao ética
e o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico”,

acreditamos que, com relacdo a este ultimo, a escola, muitas vezes, limita-se a

um entendimento insuficiente do assunto, pautada apenas pelo senso comum,
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0 que ndo garante uma contribuicdo para o aluno. Para desenvolver o senso
critico é preciso uma metodologia adequada, o que demanda o embasamento
tedrico do professor acerca da natureza e das caracteristicas que evidenciam o

exercicio da capacidade criativa.

O professor precisa ter embasamento tedrico acerca das caracteristicas
do senso critico a fim de estabelecer critérios que norteiem as discussdes em
sala de aula, favorecendo o exercicio do pensamento critico que permitira ao

aluno fazer escolhas sensatas em sua vida.

Segundo Silva E. (2000, p. 28): “O homem critico é aquele capaz de agir
(acé@o e consciéncia estao sempre interligadas) e de transformar esta mesma
realidade porque a entende como um processo histérico humanamente

construido”.

Na acepcao de Lipman (2001), o senso critico se manifesta pela
capacidade de fazer julgamentos; porém, estes julgamentos sdo embasados
em critérios. Saber utilizar critérios €, portanto, essencial para o
desenvolvimento do senso critico. Para o autor o pensar critico é aquele que
facilita o julgamento justamente porque se fundamenta em critérios. O
julgamento, baseado em critérios, € também autocorretivo. A autocorrecao é a
capacidade de mudar de opinido ou ponto de vista, caso os argumentos
apresentados sejam plausiveis e fidedignos. Além disso, é sensivel ao
contexto, ou seja, para se formular um juizo, ha de se fazer investigacoes, com
0 objetivo de descobrir ou inventar novas maneiras de lidar com os problemas

de acordo com as exigéncias do momento.
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Lipman (2001) faz uma associagéo entre os termos “critico” e “critérios”.
Segundo o autor sdo termos semelhantes e possuem um étimo comum. Ele
define critérios como; “uma norma ou principio utilizado para fazer
julgamentos”. Para Lipman (2001, p. 173): “critérios sdo razbes; sdo um tipo de
razdo, um tipo particularmente confiavel. [...] Os critérios podem, ou nao, ter um
nivel alto de aceitacao publica, mas tem um nivel alto de aceitacéao e respeito

entre a comunidade de pesquisadores especializados”.

O desenvolvimento do pensar critico torna habil o individuo a fim de
que ele realize bons julgamentos, ou seja, torna-o apto a fazer escolhas
coerentes conforme a situacdo, que se apresenta a ele no momento, o que
interfere de maneira positiva em suas escolhas. O bom julgamento leva em
conta ndo sO6 os aspectos racionais, mas também as questbes éticas

envolvidas. Segundo o autor:

...pessoas sabias sdo as que praticam o bom julgamento.[...] ...
distinguimos comumente entre cantar simplesmente e cantar bem,
entre viver simplesmente e viver bem. Nem tampouco é pouco
comum distinguir entre pensar simplesmente e pensar bem.
(LIPMAN, 2001, p. 171)

Se o pensar critico é aquele que se orienta por critérios, ao
apresentarmos as nossas razbes, estamos expondo os critérios que

conduziram nossas avaliagdes e julgamentos. Para Silva E:

Os critérios séo, portanto, fundamentais, pois garantem um peso
fidedigno as declaracbes, aos julgamentos que proferimos. Um
critério € uma razao decisiva, que possui autoridade, assumindo o
papel principal na orientacdo de um julgamento. Por isso, € muito
importante orientar o aluno quanto a escolha dos critérios. Ao
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seleciona-los, é preciso verificar sempre sua plausividade, além de
testa-los através de varias alegacées que podem opor-se a eles.
(SILVA E., 2000, p. 55).

A teoria de Lipman (2001) sobre o desenvolvimento do senso critico
nos interessa, uma vez que a pesquisa em questédo trata da importancia do
ensino da gramatica teodrica. E a relagdo existente entre o ensino da gramética
tedrica e o desenvolvimento critico esta pautada em alguns itens, tais como:
julgamentos orientados por critérios adequados e confidveis para julgamento
da linguagem; sensibilidade ao contexto (critério de aceitabilidade, significado
da frase, expressividade, recursos estilistico) e autocorrecdo (adequacao a

norma padrao).

No que diz respeito aos julgamentos orientados por critérios adequados
e confiaveis para julgamento da linguagem, podemos deduzir que o
conhecimento de regras gramaticais garante o estabelecimento de critérios
adequados, eficientes e confiaveis na produgcdo de textos formais, pois as
produgdes destes textos exigem obediéncia as regras da norma padrao, bem
como planejamento e escolhas, que, por sua vez, necessitam de critérios para

serem realizadas com éxito. Segundo Silva e Gurpilhares (2006, p. 47):

... € preciso que o aluno adquira o conhecimento cientifico da
lingua, a fim de ser capaz de utilizar critérios adequados de analise,
que lhe permitam elaborar com seguranca suas producdes escritas,

facilitando-lhe igualmente a compreensao de textos.

E cabe a escola oferecer aos alunos o0s conhecimentos teéricos
necessarios sobre a norma padrdo, a fim de que eles possuam critérios

suficientes para orientar suas escolhas. Segundo Neves (2004):
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Considero, como ponto de partida, que a escola &,
reconhecidamente, o0 espaco institucionalmente mantido para
orientagdo do “bom uso” linglistico, e que, portanto, a ela cabe ativar
uma constante reflexdo sobre a lingua materna, contemplando as
relagdes entre uso da linguagem e atividades de andlise linglistica e
de explicitagdo da gramatica. (NEVES, 2004, p. 18)

Em relagdo a sensibilidade ao contexto, devemos analisar cada
situacdo. Para isto precisamos contextualizar os fatos e os eventos, a fim de
fazer a selecdo de critérios coerentes para um bom julgamento. Em se tratando
de um texto escrito, por exemplo, temos que analisar: a parte material do texto:
palavras, frases, desenhos, etc; a intencionalidade do autor; a criatividade dos
interlocutores; a escolha do género e o transporte que o enunciado ira circular;
as pistas de sua enunciac¢do; o conhecimento de mundo dos interlocutores; o
conhecimento do texto e principalmente o conhecimento da lingua portuguesa.

Neste ultimo, insere-se o conhecimento gramatical.

Com relagdo a sensibilidade ao contexto, temos que observar a
aceitabilidade da modalidade da linguagem num determinado contexto.
Segundo Bechara (2005, p. 12): “... cada falante € um poliglota na sua prdpria
lingua, a medida que dispde da sua modalidade linglistica e esta a altura de

decodificar mais algumas outras modalidades com as quais entra em contato...”

Entendemos que, por um lado, as variantes que se distanciam da norma
padrdo ndo sao aceitas em situagbes formais e, por outro lado, nem sempre a
norma padrdo deve ser empregada, principalmente em situacdes coloquiais e
de afetividade, por isso € que precisamos de critérios bem definidos para

adequar a linguagem de acordo com o contexto. Bechara (2004) acrescenta:
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havera opressdao em “impor” indistintamente, tanto a lingua
funcional da modalidade culta a todas as situacbes de uso da
linguagem, como a lingua funcional da modalidade familiar ou
coloquial, nas mesmas circunstancias, a todas as situagdes de uso
da linguagem, pois que ambas as atitudes nao recobrem a complexa
e rica visao da lingua como fator de manifestagdo da liberdade de
expressao do homem. (BECHARA, 2004, p. 13-14)

Entendemos que o aluno necessita também conhecer os aspectos
formais da lingua, a fim de que possa atender as exigéncias do contexto. O
individuo que domina a norma padrao estara mais apto a atender aos
requisitos de cada contexto situacional e estard mais apto também a fazer as
suas escolhas conscientemente. Ele podera, por exemplo, desprezar as regras
gramaticais em determinado texto; porém, ele o fara por opcdo e nao por

desconhecimento das regras.

E no que se refere ao principio da autocorregdo, podemos relaciona-la
com a gramatica no que diz respeito a adequagdo a norma padrao, ja que a
autocorregao consiste em investigar as razoes apresentadas e os pressupostos
escolhidos, para que exista alguma légica nos fundamentos que determinam os
julgamentos. Segundo Lipman (2001): “Podemos pensar sobre 0s nossos
pensamentos...”. Do mesmo modo o aluno que possuir um bom conhecimento
da teoria gramatical podera usa-la com mais segurancga, podendo reavaliar o

seu texto e fazer a autocorregao.

Em suma, se considerarmos que a teoria gramatical, por meio de suas
regras, nos oferece critérios confidveis para a organizacao dos elementos das
frases e para o encadeamento coerente destas no periodo, podemos crer que

existe uma estreita relagdo entre a teoria gramatical e o desenvolvimento do
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by

pensamento critico, principalmente no que se refere a identificacdo e ao

estabelecimento de critérios.
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Capitulo 3: A pesquisa sobre as representacoes discentes

“As representacoes sdo sempre construidas dentro de contextos socio-
histdricos e culturais e relacionadas as questées politicas, ideoldgicas e tedricas...”
(Magalh&es)

Neste capitulo, apresentamos uma breve explanacédo sobre o conceito
de representacao na visdo de alguns teéricos, tais como Celani e Magalhaes
(2002), Castro e Romero (2006), dentre outros. Em seguida, apresentamos a
pesquisa que realizamos: objetivo, procedimentos metodoldgicos, comparagéao

e interpretacado qualitativa e quantitativa dos dados, resultados e reflexées.

3.1 O que sao representacoes

Esta Dissertacdo visa analisar as representacdes discentes acerca da
importancia da teoria gramatical. Para tanto, achamos necessaria uma breve

explanagao sobre o conceito de representacao, segundo alguns teéricos.
Para Celani e Magalhaes (2002, p. 321):

Denominamos representacées a essa cadeia de significagcdes,
construidas nas constantes negociacdes entre os participantes da
interacdo e as significacbes, as expectativas, as intencdes, 0s
valores e as crencgas referentes a: a) teorias do mundo fisico; b)
normas, valores e simbolos do mundo social; c) expectativas do

agente sobre si mesmo como ator em um contexto particular.

Celani e Magalhaes (2002) postulam que as representagdes do agente
sobre o seu fazer e o seu poder para agir sdo sempre construidas dentro de

contextos sécio-histéricos e culturais e estao relacionadas a questdes politicas,
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ideoldgicas e tedricas. Sendo assim, as representagdes estdo relacionadas a
valores e as verdades que determinam quem detém o poder de falar em nome

de quem, quais séo os discursos valorizados e a que interesses servem.

As representacdes da realidade sao dados fornecidos pelo grupo social
do qual o individuo participa. E este grupo que fornecera, por exemplo, a
maneira de perceber e organizar o real, constituindo os instrumentos
psicol6gicos mediadores entre o individuo e o mundo. Vigotiski (2005), em sua
teoria sécio-histérica da formagao do sujeito, compreende a palavra como agao
mediadora da organizacdo do pensamento. Segundo Celani e Magalhaes: um

dos grupos sociais do qual o individuo participa é a escola e o0 sistema

educacional.

...a escola e o sistema educacional formam uma instancia de
mediagao de significacdes que estdo relacionadas a certos modos de
organizar-se, de agir, de pensar e, portanto, a discursos valorizados
e/ou nao-valorizados, quer na estrutura das relagdes interpessoais,
quer na estrutura das tarefas académicas. (CELANI e MAGALHAES,
2002, p. 321)

Embora a pesquisa em questdo trate das representagdes discentes,
torna-se necessario falarmos também em representacbes docentes, isso
porque os professores oferecem oportunidades aos alunos na construgdo do
conhecimento da teoria gramatical. Além disso, segundo Damianovic (2007,
p.23):

O estudo das representacdes na area de formacao de professores
contribui para a compreensao da escola ndo como um local de

transmissdo de conhecimentos neutros, desvinculados do contexto

particular de acdo e da sociedade como um espago de
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desenvolvimento cultural, social e politico, mas sim como um espaco
de desenvolvimento cultural, social e politico, na qual a linguagem é

vista como um instrumento para reflexdo e negociacéo.

Castro e Romero (2006, p.125) entendem a linguagem como um

instrumento que ndo sé veicula mensagens e informagdes, mas provoca,

desperta, constroi e transforma pensamentos, acées, enfim, identidades. Para

as autoras, a formacao dos professores tem inicio muito antes do ensino formal

dos cursos de graduagao, ou seja, o futuro profissional do professor se constitui

a partir de sua existéncia como aluno, muitos anos antes de exercer sua pratica

pedagdgica. As autoras advertem sobre o processo de formacédo de

professores:

O processo de formacdo, na grande maioria dos casos, segue um
modelo hierarquico, com énfase na transmissdo do conhecimento,
em que ndo se associa teoria e pratica, em que ndo é dada a
oportunidade aos alunos de discutirem suas percepgbes e
construgbes de forma critica, e nem examina o processo de ensino-
aprendizagem pelo qual eles mesmos passaram. (CASTRO E
ROMERO, 2006, p. 127).

E Coracini (2007, p. 47) acrescenta que:

... se 0 professor ndo segue exatamente os passos indicados pelo
ministrante no curso de formagdo ndo é por ma vontade: pelo
contrario, por mais boa vontade que tenha, ele jamais conseguira —
como, alids, nenhum de ndés - se desfazer de sua historia passada,
que se vé a cada instante modificada, abaladas por outros fios que
contaminam a rede.[...] E sobre esta rede pouquissimo, para nao

dizer nenhum, controle tem o sujeito professor.

Em sintese, as representacées estdo relacionadas a formacdo da

identidade do professor e do aluno, levando em conta as diferengas sociais,
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culturais e politicas, em que a linguagem € vista, como ja afirmou Damianovic
(2007): “como um instrumento de reflexao e negociacao”. E, segundo Castro e

Romero (2007), é preciso investir na formacgéo do professor:

...reiterando a necessidade de que sejam implementadas mais e
mais propostas de formacdo de educadores que levem em conta o
papel crucial da linguagem no processo e que envolvam, ao assim
fazé-lo, todos os participantes na discussdo de suas escolhas
discursivas e dos efeitos dessas no processo de transformacao
observado. (CASTRO E ROMERO, 2007, p.143)

O estudo em questao tem como objetivos ndo so6 investigar se os alunos
consideram importante a aprendizagem da teoria gramatical, bem como sua
utilidade na futura vida profissional, mas também cotejar se existem diferencas
significativas quanto as representagcdes entre os alunos da rede publica e os da
rede privada, relativas a utilidade da gramatica, a fim de refletirmos se os

professores de lingua portuguesa, especificamente do Ensino Fundamental e

Ensino Médio, devem ou néo privilegiar as regras da norma padrao.

Com o intuito de conhecer as possiveis representagcdes discentes quanto
ao ensino da teoria gramatical na rede particular e na rede publica de ensino,
realizamos uma investigacdo, em que optamos pela pesquisa interpretativista e
de diagnéstico, a qual foi realizada com alunos do 32 Ano do Ensino Médio em
uma escola particular, e em uma escola da rede publica, ambas em

Pindamonhangaba.

A principio a pesquisa com a rede particular de ensino foi realizada com

13 (treze) alunos; mas posteriormente este numero foi acrescido para 23 (vinte
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e trés), ou seja, ampliamos a pesquisa para mais 10 alunos, a fim de

trabalharmos com numeros iguais entre os participantes.

Na escola particular, os alunos estudam no periodo da manha, a maioria
pertence a classe média. Eles utilizam o material da rede Pitagoras, cuja sede
situa-se em Belo Horizonte — MG. A escola é ampla, limpa e bem organizada e
esta localizada no centro de Pindamonhangaba. Na escola da rede publica, os
alunos entrevistados estudam no periodo noturno, a maioria pertence a classe
média baixa. A escola possui material didatico fornecido pelo Estado de Sao
Paulo; porém o uso fica a critério do professor. Sua localizacao fica a 2 Km do

centro da cidade. A escola é grande, porém nao muito organizada.

Os participantes da pesquisa foram devidamente informados e
esclarecidos pela professora-pesquisadora sobre a pesquisa a ser realizada,
bem como sobre os procedimentos nela envolvidos. Na ocasido, apresentamos
aos alunos um Termo de Consentimento, instrumento legal, que, uma vez
assinado pelos sujeitos da pesquisa, permite a pesquisadora o uso das

informagdes obtidas.

A coleta de dados foi realizada através de um questionario aplicado em
novembro de 2006, pela propria pesquisadora, obviamente mediante o
consentimento da direcao pedagodgica das escolas (rede publica e rede
particular de ensino) e apo6s aprovacao do projeto de Pesquisa pelo Comité de

Etica da Universidade de Taubaté.

O questionario, que serviu como base para a pesquisa, continha as

seguintes questdes:
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1 - Qual a importancia que vocé da ao ensino de gramatica?
a) Nenhuma, ndo considero importante.

b) Pouco importante, acredito que a gramatica é apenas um

complemento.

c) Importante, acredito que um bom conhecimento gramatical facilita a

escrita e a fala.

d) Extremamente importante, s6 a compreensédo gramatical nos permite

escrever e falar bem.

Nosso objetivo nessa questdo era o de verificar o grau de importancia
que cada aluno (rede publica e rede particular) atribui ao ensino de gramatica.
Era nossa intencao investigar se os sujeitos de pesquisa, alunos do ensino
médio, consideravam importante ou nao aprender gramatica, uma vez que
nesse momento da vida escolar esses estudantes estdo se preparando para

ingressar em uma Universidade e estao prestes a definir a sua profissao.

Caso a resposta fosse afirmativa, ficaria evidente o gosto pela
aprendizagem da gramatica, o que contraria 0 senso comum que prega o
desapreco do aluno em aprendé-la. Tal questao corrobora a necessidade de o
professor refletir cuidadosamente se resolver nao ensinar gramatica, ja que o

préprio aprendiz revela ter vontade de estuda-la.
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2 - Se a escola oferecesse um curso especifico de gramatica
extraclasse, voce...

a) aceitaria de imediato, pois considera que é um assunto muito

importante.
b) gostaria de aceitar, porém ndo tem disponibilidade de tempo.
C) ndo aceitaria, pois acredita que aprender gramatica ndo € importante.

d) pensaria no assunto, mas nao aceitaria de imediato.

Essa questao teve por objetivo verificar se 0 aluno aceitaria um curso de
gramatica oferecido a ele sem nenhum custo adicional, tanto na parte
financeira quanto em relacdo a sua nota, ou seja, a opcao por este curso
indicaria quem realmente considerava importante o aprendizado da teoria

gramatical e acreditava que isto lhe traria beneficios futuros.

3 - O que vocé entende por gramatica?

a) A arte do bem falar e do bem escrever.

b) Um conjunto de regras que auxilia na escrita e na fala.

c) Um conjunto de regras confusas e pouco compreendidas.

d) Um conjunto de regras que, dependendo de como o professor ensina,

é de facil ou de dificil compreensao.

O objetivo dessa questao era investigar o conceito que 0s sujeitos de
pesquisa tinham da gramatica. Essa questdo era de fundamental importancia
para nossa Dissertacdo, uma vez que ela esclareceria 0 que esses alunos, ao

longo de todos esses anos de estudo da lingua portuguesa e objetivando a



-63 -

aprovacao nos vestibulares e o ingresso no mercado de trabalho, entendiam
por gramatica. Através da resposta assinalada, ficaria mais facil analisarmos as

outras questoes.

4 - Qual a importancia do conhecimento gramatical para o seu
futuro profissional?

a) Muito importante; porque, independente da profissdo que vou

escolher, o conhecimento gramatical sera Gtil na minha vida.
b) Importante: conhecimento gramatical é sempre Util.

c) Pouco importante, porque o conhecimento gramatical sera pouco util

na minha profissao.

d) Nao vejo nenhuma importancia, acho que o conhecimento gramatical

nao sera util na minha profisséao.

O objetivo dessa questao era verificar se os alunos do 3° ano do Ensino
Médio, que estdo prestes a escolher uma carreira ou ingressar em uma
Universidade, acreditavam que o conhecimento gramatical poderia interferir de

maneira favoravel ou ndo na profissao escolhida por eles.

5 - O ensino de gramatica é importante para a producao de textos?

a) Sim, muito importante, porque quem tem um bom conhecimento

gramatical produz bons textos.

b) Sim, muito importante, porém o conhecimento gramatical tem que

estar associado ao conhecimento de mundo da pessoa.
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c) Nao interfere muito, acredito que para escrever bons textos a pessoa

n&o precisa ter conhecimento gramatical e sim criatividade.

d) Nao é importante, pois nao interfere em nada na producao escrita.

O objetivo dessa questdo era verificar se o aluno acreditava na
importancia da gramatica na producao textual. Ao respondé-la, os sujeitos de
pesquisa precisariam estar atentos aos diferentes tipos de textos escritos
(formais e n&o formais). Como se trata de alunos com experiéncia em producao
escrita, pois, como ja foi dito, sdo alunos do 3° Ano do Ensino Médio,

acreditamos que isso sera levado em conta na hora de responder a questao.

6 - Para qué o ensino de gramatica é importante?

a) Para que a pessoa possa escrever e falar bem.

b) Para que a pessoa possa se comunicar de forma clara e objetiva.
c) Para que a pessoa possa expressar-se oralmente.

d) Para que a pessoa possa escrever de forma clara e coerente.

O objetivo dessa questao era investigar qual a finalidade que o aluno
atribui ao estudo sistematico da gramatica oferecido pela escola. Trata-se de
uma questdo muito importante para a nossa pesquisa; pois, para respondé-la,
0S sujeitos de pesquisa precisariam ter claro o conceito de gramatica. Nota-se

a importancia da resposta da questao 03 para responder a esta questao.
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3.2 Interpretacao dos dados coletados

Tendo em vista que as perguntas de pesquisa deste trabalho foram de
multipla escolha, elaboramos graficos comparativos referentes as respostas
dos sujeitos de pesquisa ao questionario aplicado (alunos da rede particular de
ensino (23) e alunos da rede publica (23)), a fim de compararmos e

interpretarmos os dados.



QUESTAO 01:

Qual a importancia que vocé da ao ensino de gramatica?
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Alternativas Porcentagem | Porcentagem

Rede Publica | Rede Particular
a) Nenhuma, ndo considero importante 0% 0%
b) Pouco importante, acredito que a 9% 0%
gramatica € apenas um complemento.
c) Importante, acredito que um bom 65% 70%
conhecimento gramatical facilita a escrita
e a fala.
d) Extremamente importante, sé a 26% 30%
compreensao gramatical nos permite
escrever e falar bem.

Tabela 01

Qual a importancia que vocé da ao ensino de gramatica?

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0% -

a b c d
0O % Rede Publica 0% 9% 65% 26%
B % RedeParticular 0% 0% 70% 30%

Grafico 01

A analise dos dados obtidos nesta questao possibilitou verificarmos que

nao houve diferenga significativa entre a opinido dos alunos da rede publica e a

opinidao dos da particular com relacdo a importancia do ensino da gramatica.

Em ambas as escolas ha uma grande preocupagdo com o ensino da gramatica,
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91% na rede publica e 100% na rede particular acreditam ser importante, ou

muito importante o conhecimento da gramatica.

Percebemos que ha um grande interesse dos alunos em ter acesso as
regras concernentes a norma padrdo. Eles reconhecem a utilidade na
aprendizagem da gramatica e se mostram interessados em aprender,
contrariando 0 senso comum, que acredita que jovens ndao acham a gramatica

importante e nem gostam de estuda-la.

Menos de 10% dos alunos da rede publica julgam nao ser importante o
ensino de gramatica. Nota-se que isto ndo ocorre na rede particular, em que
todos consideram importante ou muito importante o ensino da gramatica.
Parece que os alunos da rede particular ndo escolheram este item porque a
escola ofereceu um ensino de gramatica sistematizado desde os primeiros
anos escolares. Isto talvez tenha criado condi¢cdes para que o aluno entenda a
gramatica como um recurso da lingua falada e escrita, dai darem importancia

ao seu aprendizado.
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QUESTAO 02:

Se a escola oferecesse um curso especifico de gramatica extraclasse, vocé...

Alternativas Porcentagem | Porcentagem

Rede Publica | Rede Particular
a) Aceitaria de imediato, pois considera 30% 22%
que € assunto muito importante.
b) Gostaria de aceitar, porém néo tem 39% 30%
disponibilidade de tempo.
c) Nao aceitaria, pois acredita que 9% 0%
aprender gramatica nao é importante.
d) Pensaria no assunto, mas nao 22% 48%
aceitaria de imediato.

Tabela 02

Se a escola oferecesse um curso especffico de gramatica extra-
classe. Vocé ...

30%
22%

0O % Rede Publica
B % Rede Particular

39% 9%
30% 0%

22%
48%

Grafico 02

Ao analisarmos os gréaficos, percebemos que tanto a rede particular
quanto a rede publica manifestaram interesse no suposto curso oferecido para

a aprendizagem da gramatica. Isso pode ser constatado através da resposta do
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item a: “a) aceitaria de imediato, pois considera que é um assunto muito

importante”.

Verificamos que o percentual da questdao “b”, que reconhece e até
demonstra vontade em aceitar um curso, mas supde ser o tempo um
empecilho, é bastante préxima na escola da rede publica (39%) e na particular

(30%).

Cremos que ha caréncia em aprender gramatica pelos alunos da rede
publica, ja que a maioria optou pelas respostas “a” e “b”, ou seja, eles
aceitariam de imediato ou gostariam de aceitar, mas nao tém disponibilidade de
tempo. Parece que isto ocorre porque a escola ndo ofereceu um ensino de
gramatica sistematizado desde os primeiros anos escolares; sendo assim, 0s
alunos sentem necessidade de aprender mais sobre gramatica, uma vez que
entendem que isto trara beneficios em suas vidas profissionais. S6 uma
pequena parcela (9%) julga nao ser importante aprender a gramatica, e,
portanto, ndo aceitaria a oferta. Na escola particular, nenhum aluno optou por

este item.

Quanto aos alunos da rede particular, percebemos que também ha
interesse em aceitar o curso oferecido. A maioria optou pelas respostas “b
(Gostaria de aceitar, porém nao tem disponibilidade de tempo)” e “d (Pensaria
no assunto, mas nao aceitaria de imediato)”, o que nos leva a crer que 0s
discentes consideram importante o curso de gramatica, s6 nado aceitam de
imediato por uma questdo de disponibilidade de tempo, ja4 que nesta faixa
etaria esses adolescentes costumam ter outras atividades extras, tais como:

natacao, laboratérios de fisica, quimica e redacao, atividades fisicas, etc.
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O que vocé entende por gramatica?
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Alternativas Porcentagem | Porcentagem
Rede Publica | Rede Particular
a) A arte do bem falar e do bem 22% 9%
escrever.
b) Um conjunto de regras que auxilia na 30% 65%
escrita e na fala.
c) Um conjunto de regras confusas e 9% 0%
pouco compreendidas.
d) Um conjunto de regras que, 39% 26%
dependendo de como o professor
ensina, é de facil ou dificil compreensao.
Tabela 03
O que vocé entende por gramatica?

70%

60% -

50%

40%

30%

20%

10%

0%

a b c d
O % Rede Pablica 22% 30% 9% 39%
B % Rede Particular 9% 65% 0% 26%
Gréfico 03

Nos graficos desta questao,

podemos estabelecer a seguinte

comparagao entre a rede publica e a rede particular de ensino: mais da metade

dos alunos (65%) na rede particular tem consciéncia de que gramatica é um
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conjunto de regras que auxiliam na escrita e na fala, ja na rede publica apenas
30% tém essa opinido. As opinides sdo muito parecidas entre os grupos
pesquisados quanto a relacionar a dificuldade em aprender a graméatica com a
metodologia empregada pelo professor. Segundo os alunos, dependendo do
professor, torna-se mais facil ou dificil aprender os contetudos gramaticais. Os

indices deste item foram de 39% na rede publica e 26% na rede particular.

Percebe-se, mediante os dados, que para os alunos da rede publica
impera a metodologia utilizada pelo docente, ou seja, a representacdo de
gramatica para estes discentes esta atrelada a metodologia empregada pelo

professor.

Uma outra alternativa bastante escolhida pela rede publica, que vale a
pena destacar, foi a “a (A arte do bem falar e do bem escrever)” em que 22%
dos alunos pesquisados optaram por este item, indice que ultrapassa o dobro
do obtido entre os alunos da rede particular. Entendemos que essa
representacado de gramatica vem de uma idéia decorrente do senso comum, o
qual atribui o bom desenvolvimento da escrita e da fala ao conhecimento
gramatical. Apenas 9% dos alunos da rede publica véem a gramatica como
“Um conjunto de regras confusas e pouco compreendidas”. Nota-se mais uma
vez que a situacao de desprestigio da gramatica nao foi escolhida por nenhum

aluno da rede patrticular.

Os alunos da rede particular tém como representacdo de gramatica um
conjunto de regras que auxilia na escrita e na fala. Parece que eles valorizam
mais a aprendizagem da gramatica que os da rede publica e também

compreendem que estas regras serdo Uteis em suas escolhas profissionais.
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Para esses alunos a metodologia utilizada pelo professor ndo esta em primeiro

lugar, mas também é importante, ja que 26% escolheram esta opcao.
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Qual a importancia do conhecimento gramatical para o seu futuro profissional?

Alternativas Porcentagem | Porcentagem

Rede Publica | Rede Particular
a) Muito importante; porque, 35% 61%
independente da profissao que vou
escolher, o conhecimento gramatical
sera Util na minha vida.
b) Importante, conhecimento gramatical 56% 39%
€ sempre Util.
c) Pouco importante, porque o 0% 0%
conhecimento gramatical sera pouco
util na minha profisséo.
d) Nao vejo nenhuma importancia, 9% 0%
acho que o conhecimento gramatical
ndo sera util na minha profisséo.

Tabela 04

Qual a importancia do conhecimento gramatical para o seu futuro

profissional

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

35%
61%

56%
39%

0O % Rede Publica
B % Rede Particular

0%
0%

9%
0%

Segundo os graficos, tanto na rede particular (61%) quanto

Grafico 04

na rede

publica (56%) os alunos reconhecem que a gramatica é sempre Util, ndo
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importando a profissédo, uma vez que um numero consideravel dos sujeitos de
pesquisa optou pelas alternativas “a (Muito importante; porque, independente
da profissdo que vou escolher, o conhecimento gramatical sera Gtil na minha
vida)” e “b(importante, conhecimento gramatical € sempre Util). Parece que, no
entendimento desses alunos, conhecer a gramatica € dominar a norma culta, e
tal dominio trara sempre éxito em qualquer atividade profissional. Dai a
aprendizagem de gramatica ndo estar vinculada a nenhuma profissao

especifica.

Se, como Vigotski (2005), entendermos que a gramatica favorece a
tomada de consciéncia, sobretudo das estruturas formais da lingua, veremos
que, de fato, ser capaz de adequar a linguagem ao contexto e a exigéncia
social € um fator que corrobora o exercicio profissional em qualquer area de

atuacao.

Os graficos nos mostram também que, na rede publica, apenas 9% dos
pesquisados ndo consideram importante a utilidade e o conhecimento da

gramatica para a vida profissional.
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QUESTAO 05:

O ensino de gramatica é importante para a producao de textos?

Alternativas Porcentagem Porcentagem
Rede Publica Rede Particular
a) Sim, muito importante, porque 56% 43%

quem tem um bom conhecimento
gramatical produz bons textos.

b) Sim, muito importante, porém, o 30% 57%
conhecimento gramatical tem que
estar associado ao conhecimento de
mundo da pessoa.

c) Nao interfere muito, acredito que 14% 0%
para escrever bons textos a pessoa
nao precisa ter conhecimento
gramatical e sim criatividade.

d) Nao é importante, pois ndo 0% 0%
interfere em nada na producao
escrita.

Tabela 05

O ensino de gramatica é importante para a producao de textos?

60% -

50%
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a b c d
O % Rede Publica 56% 30% 14% 0%
B % Rede Particular 43% 57% 0% 0%

Grafico 05
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Ao compararmos os dados coletados na pesquisa na rede particular e
publica, de acordo com os graficos, observamos que, para a maior parte dos
alunos da rede particular (57%), e para 30% dos alunos da rede publica, o
conhecimento gramatical tem que estar associado ao conhecimento de mundo
da pessoa. Nesse sentido, pode-se entender que os alunos reconhecem que
nao é suficiente “decorar” todas as regras para garantir um bom texto. De fato,
a gramatica permite a adequacao da linguagem, o que indiretamente favorece
a producado de bons textos. No entanto, ndo basta apenas a adequacao da
linguagem, € preciso que o aluno exercite muitas outras habilidades, tais como:
escolha de vocabulario, organizacdo textual, coeréncia, coesdo, clareza,
fluéncia, bem como estratégias persuasivas adequadas a intencéo e a situacao

comunicativa, entre outras.

O senso comum em geral atribui o bom desempenho da escrita somente
ao conhecimento gramatical; porém, como revelam as pesquisas, isso nao é

verdadeiro, pois existem outros fatores que interferem para esse desempenho.

Parece-nos que toda vez que mencionamos 0 ensino de gramatica para
o aluno, este 0 associa ao texto escrito. Percebemos isto através da resposta
do item “a) (Sim , muito importante, porque quem tem um bom conhecimento
gramatical produz bons textos)”, que foi escolhida pela maior parte dos alunos

da rede publica 56%, e para 43% dos alunos da rede particular.

Entendemos que o conhecimento das regras gramaticais ndo € o Unico
fator para a escrita de bons textos. No entanto, o aluno que possuir um bom
conhecimento de gramatica associado as habilidades acima citadas estara apto

a realizar suas escolhas, ndao s6 na escrita como também na fala, com
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discernimentos e critérios bem estabelecidos e com a possibilidade de escolha,

uma vez que domina conscientemente as regras da lingua.

Na rede publica hd um pequeno grupo (14%) que acredita na
criatividade pessoal como unico fator determinante na producdo de textos.
Nota-se mais uma vez que esta alternativa ndo foi escolhida por nenhum aluno

da rede particular.
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Alternativas Porcentagem | Porcentagem

Rede Publica | Rede Particular
a) Para que a pessoa possa escrever e 39% 61%
falar bem.
b) Para que a pessoa possa se 26% 26%
comunicar de forma clara e objetiva.
c) Para que a pessoa possa expressar- 0% 0%
se oralmente.
d) Para que a pessoa possa escrever 35% 13%
de forma clara e coerente.

Tabela 06

Para qué o ensino de gramatica é importante?

70%

60%

50%

40%

30%

20%

10%

0%

a b [ d
0O % Rede Publica 39% 26% 0% 35%
B % Rede Particular 61% 26% 0% 13%

Grafico 06

Nessa questdo, observamos que os alunos pesquisados, tanto na rede

particular quanto na rede publica, ndo acreditam na gramatica como um

conhecimento que possa facilitar apenas a expressao oral.
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No entanto, quando a oralidade é associada a escrita, os indices
mudam. Observamos nos gréaficos que, para 61% dos alunos da rede particular
e 39% da rede publica, a gramatica é importante para escrever e falar bem, ou
seja, para os alunos que optaram por esta alternativa (a maioria deles), a
finalidade do ensino da gramatica esta associada ao dominio da norma padrao,

tanto na escrita quanto na fala.

Para os alunos da rede publica, a finalidade do ensino de gramatica
pode estar associada também a desenvoltura na produgdo de texto, ja que
35% dos entrevistados escolheram a opcao “d) (para que a pessoa possa
escrever de forma clara e coerente)”. Parece que ha uma preocupagao maior
com o conhecimento gramatical na producao do texto escrito. Parece também
que houve falhas no ensino da gramatica na rede publica, deixando lacunas
nesse aprendizado, o que faz com que o aluno sinta dificuldades,
principalmente no que diz respeito a escrita. Isso ndo deveria acontecer, uma
vez que o aluno do Ensino Médio ja deveria conhecer as regras e utiliza-las em
seus textos de forma consciente e coerente, ja que o estudo da lingua é feito

desde os primeiros anos escolares.

Os sujeitos de pesquisa da rede particular, em sua maioria, optaram por
duas alternativas, como ja foi dito anteriormente, pela alternativa: “a) (para que
a pessoa possa escrever e falar bem)” e pela alternativa: “b) (para que a
pessoa possa se comunicar de forma clara e coerente)” . Esses alunos tém
uma nocao mais clara da adequacao da linguagem. Percebemos que eles tém
consciéncia de que a gramatica os beneficiara tanto na producado escrita

quanto na conversacao e que através dela eles poderao usar a fala e a escrita
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em situagdes comunicativas diversas e com diferentes objetivos. Notamos,
mediante as respostas dadas, que para esses alunos, o escrever e o falar bem
condicionam-se ao fato de possuir ou ndo o dominio das regras da norma

padrao, o que por sua vez esta ligado a ascensao social.
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3.3 Reflexoes sobre a analise dos dados coletados:

3.3.1 Consideracoes finais

Esta pesquisa foi realizada sob o ponto de vista do linguista aplicado e
trouxe resultados que, mesmo nao nos permitindo uma generalizacdo acerca
das representacdes discentes, puderam nos despertar para uma necessaria

reflexao.

As representacdes discentes, evidenciadas nas respostas as questdes
propostas, indicam que os alunos, tanto da rede publica quanto da rede
particular de ensino, sujeitos deste estudo, consideram util a aprendizagem da
teoria gramatical. Para eles, aprender gramatica significa conhecer a norma
padrao, cuja aprendizagem ira beneficia-los em suas vidas profissionais. As
respostas obtidas mediante o questionario nos levam a crer que ha uma
preocupacao muito grande em aprender a teoria gramatical, contrariando o que
diz o senso comum quanto aos jovens nao considerarem a gramatica

importante e nem gostarem de estuda-la.

Percebemos que o aluno da rede particular tem consciéncia maior dos
beneficios de conhecer a norma padrao, e para estes, ter o dominio das regras

referentes a norma culta trara éxito em qualquer atividade profissional.

Notamos que ha preocupacdo maior em aprender a teoria gramatical por

parte dos alunos da rede publica, uma vez que estes se mostraram
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interessados em realizar o suposto curso oferecido pela pesquisadora. Os da
rede particular também se mostraram interessados, porém em menor numero.
O que nos chama a atengao é que os alunos da rede particular sempre tiveram
aulas de gramatica, mas na rede publica parece que isso ndo ocorreu, dai a

rede publica revelar mais necessidade de aprender as regras da norma padrao.

Na comparacgao entre alunos da rede publica com a rede particular de
ensino, houve um item que chamou a atencao da pesquisadora: trata-se de um
pequeno numero de alunos da rede publica de ensino (9%) que nao considera

util o ensino da gramatica.

Essa idéia contraria ao ensino de gramatica se manifesta em todas as
respostas desses alunos (9%). No entanto, tal percentual ndo chega a ser
significativo, pois corresponde a 2 alunos, ja que foram entrevistados 23 alunos
da rede publica de ensino. Analisando estas respostas, notamos que na
primeira pergunta: “Qual a importdncia que vocé da ao ensino de gramatica?”
os dois responderam: “Pouco importante, acredito que a gramatica é apenas
um complemento”. Na questdo 02, eles ndo aceitariam fazer um curso de
gramatica oferecido pelo professor sem nenhum énus. No entanto, o que mais
nos chamou a atengao diz respeito a questao 03: “O que vocé entende por
gramatica?. Nesta questao, os dois sujeitos de pesquisa definiram gramatica
como: “um conjunto de regras confusas e pouco compreendidas’. Tal escolha
evidencia e justifica a indicacdo de nao consideram util o ensino da gramatica:
eles ndo compreendem as regras e as consideram confusas. Dai atribuirem

apenas a criatividade a capacidade de produzir bons textos (questao 05).
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As alternativas escolhidas por estes 2 alunos, ndo aparecem nas
respostas dos agentes de pesquisa da rede particular. Cremos que, na rede
particular de ensino, os alunos conferem a gramatica um papel importante para
0 éxito, principalmente no que diz respeito ao seu futuro profissional. Parece-
nos que isto ocorre porque eles tém um ensino sistematizado da gramatica
desde as primeiras séries, respeitando a idade e a necessidade de cada
segmento. Esclarecemos que a sistematizacdo gramatical ndo deve ser
confundida com o estudo tradicional de nomenclatura gramatical. Esta

sistematizacao refere-se a tomada de consciéncia dos aspectos linglisticos.

Provavelmente, a escola particular criou condi¢ées para que o aluno
usasse de forma reflexiva os recursos da lingua falada e escrita em diversas
situacdes comunicativas e em relacao a interlocutores diversos, o que nos leva
a crer que a rede particular concedeu a atividade metalinglistica um
instrumento de apoio para discussao dos aspectos da lingua, por meio do uso
reflexivo de seus recursos. Tal metodologia, possivelmente, beneficiou o

processo de ensino-aprendizagem.

Ao abordarmos as possiveis representacoes discentes sobre a
importancia de aprender a teoria gramatical, bem como cotejar as diferencas
significativas dos alunos da rede publica e os da rede privada de ensino quanto
a aprender ou ndo as regras gramaticais. Pretendemos, como lingUistas
aplicados, mediante esta pesquisa, deixar como contribuicdo que o ensino da
teoria gramatical, no ensino fundamental e médio, deve ser repensado a luz

dos novos conhecimentos.
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Para isso, entendemos que a decisdo de ndo ensinar gramatica é uma
decisdo apressada, pois ndo leva em conta aspectos importantes da
aprendizagem. Se, tal como afirma Vigotski (2005, p. 125), “o estudo da
gramatica é de grande importancia para o desenvolvimento mental da crianca”,
nao deveriamos deixar de ensina-la. Sabemos que é dever da escola viabilizar
condicbes para que o aluno possa utilizar a linguagem de acordo com as
exigéncias do contexto social. Assim sendo, a norma culta deve ser ensinada
na escola, porém, sem que o professor despreze outras variantes que fazem
parte do universo familiar e/ou social de origem do educando. E nesse sentido
que o ensino das regras gramaticais torna-se importante. Trata-se de favorecer
a tomada de consciéncia dos aspectos formais da lingua, permitindo ao aluno

fazer escolhas deliberadas.

Enfim, parece-nos indispensavel que os alunos, especificamente do
Ensino Fundamental e Médio, tenham a oportunidade de conhecer as regras
da norma padrao, uma vez que o conhecimento da norma padrao é necessario,
da suporte para elaboragdo de textos formais, para o prosseguimento dos
estudos e para a ascensdo profissional. Além disso, vimos que estudiosos
como Vigotski, Bechara, Lipman, Neves, Silva E. e outros que embasam a
presente Dissertacdo, apresentam argumentos plausiveis para a valorizagao do

ensino de gramatica.

Assim, cremos que esse assunto merece uma discussdo cuidadosa por
parte dos educadores. Esperamos ter contribuido para a reflexao referente ao
ensino dos conteudos gramaticais. Esperamos também que outras pesquisas

sejam realizadas sobre este instigante assunto.
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ANEXO A — Questionario que serviu como base para a pesquisa.

1 - Qual a importancia que vocé da ao ensino de gramatica?
a) Nenhuma, ndo considero importante.
b) Pouco importante, acredito que a gramatica é apenas um complemento.

c¢) Importante, acredito que um bom conhecimento gramatical facilita a escrita e

a fala.

d) Extremamente importante, sé6 a compreensdo gramatical nos permite

escrever e falar bem.

2 - Se a escola oferecesse um curso especifico de gramatica extraclasse,

VOCeé...

a) aceitaria de imediato, pois considera que € um assunto muito importante.
b) gostaria de aceitar, porém nao tem disponibilidade de tempo.

C) ndo aceitaria, pois acredita que aprender gramatica ndao é importante.

d) pensaria no assunto, mas ndo aceitaria de imediato.

3 - O que vocé entende por gramatica?

a) A arte do bem falar e do bem escrever.

b) Um conjunto de regras que auxilia na escrita e na fala.

c) Um conjunto de regras confusas e pouco compreendidas.

d) Um conjunto de regras que, dependendo de como o professor ensina, é de
facil ou de dificil compreenséao.
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4 - Qual a importancia do conhecimento gramatical para o seu futuro

profissional?

a) Muito importante; porque, independente da profissdo que vou escolher, o

conhecimento gramatical sera Gtil na minha vida.
b) Importante, conhecimento gramatical &€ sempre Util.

c) Pouco importante, porque o conhecimento gramatical sera pouco util na

minha profisséo.

d) Nao vejo nenhuma importancia, acho que o conhecimento gramatical nao

sera util na minha profissao.

5 - O ensino de gramatica é importante para a producao de textos?

a) Sim, muito importante, porque quem tem um bom conhecimento gramatical

produz bons textos.

b) Sim, muito importante, porém, o conhecimento gramatical tem que estar

associado ao conhecimento de mundo da pessoa.

c) Nao interfere muito, acredito que para escrever bons textos a pessoa nao

precisa ter conhecimento gramatical e sim criatividade.

d) Nao é importante, pois nado interfere em nada na produgao escrita.

6 - Para qué o ensino de gramatica é importante?

a) Para que a pessoa possa escrever e falar bem.

b) Para que a pessoa possa se comunicar de forma clara e objetiva.
c) Para que a pessoa possa expressar-se oralmente.

d) Para que a pessoa possa escrever de forma clara e coerente.
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ANEXO B - Cépia do Termo de Consentimento para a realizacao da
pesquisa

Nome do Projeto: VALE A PENA ESTUDAR GRAMATICA? Representacdes de alunos da
rede particular e da rede publica de ensino.

Pesquisadora: Hilda Aparecida de Souza Melo Montemor

Orientadora: Profa Dra Elisabeth Ramos da Silva

TERMO DE CONSENTIMENTO

Eu, declaro

estar ciente das condi¢des as quais me submeterei no experimento acima citado, detalhadas a
seguir:
) Serei convidado a responder, por escrito, algumas questdes sobre a importancia

da aprendizagem da gramatica teérica;

1)) Terei minha identidade preservada em todas as situagcbes que envolvam
discusséo, apresentacdo ou publicacdo dos resultados das pesquisas, a menos que haja uma

manifestacao da minha parte, por escrito, autorizando tal procedimento.

[I) Nao receberei qualquer forma de gratificacdo pela minha participacdo no
experimento, os resultados obtidos a partir dele seréo propriedade exclusiva da pesquisadora e
de sua orientadora, podendo ser divulgados de quaisquer formas, de acordo com os critérios

estabelecidos, desde que resguardado o item Il do presente Termo de Consentimento.

Sendo assim, concordo em participar do estudo académico acima descrito, como sujeito-
pesquisado. Fui devidamente informado e esclarecido pela professora-pesquisadora sobre a

pesquisa a ser realizada, bem como os procedimentos nela envolvidos.

Pindamonhangaba: / /

Nome do aluno:

Assinatura do aluno ou do pai/responsavel:




