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RESUMO

Esta pesquisa tem por objetivo geral averiguar o trabalho do professor de Educagdo Infantil
(ED) em textos que trazem orientagdes sobre esse agir. Esta pesquisa justifica-se por procurar
conhecimentos que expliquem como o professor faz uso desses textos. O problema que a
motivou € a busca de informagdes que esclarecam como o professor procede com esses textos,
eles apresentam instru¢cdes ou ndo. O objetivo especifico € identificar como o trabalho do
professor de EI estd representado nos documentos: Projeto Politico Pedagégico (PPP) e Plano
Docente (PD) e compara-los com o intuito de identificar acdes do trabalho do professor
nesses textos. A base tedrica da pesquisa € o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), segundo o
qual os textos sdo veiculos de reconfiguracdes do agir humano. Dessa forma, a atividade de
trabalho encontra-se como uma atividade interativa relacionada as atividades de linguagem,
assim como os textos, os quais sao o instrumento - no qual e pelo qual - o ser humano emite e
transmite interpretagdes e avaliacOes relacionadas as propriedades do seu agir como
profissional e de sua propria atividade de trabalho. A pesquisa estd organizada em quatro
capitulos: o primeiro apresenta o quadro tedrico e metodolégico do ISD, a atividade de
linguagem, o agir, a representacdo, categorias de andlises e a contribuicdo da Clinica da
Atividade; o segundo: sintese de algumas pesquisas sobre o trabalho educacional brasileiro,
defini¢cdo do trabalho docente e suas especificidades; terceiro: o percurso historico da EI
brasileira, explanagdo das leis educacionais, sintese dos documentos em nivel federal que
orientam a pratica pedagdgica, descricdo dos pardmetros de qualidade para esse nivel de
ensino e definicdo do PPP e PD; quarto: procedimentos metodoldgicos, andlise e discussao
das andlises do PPP e do PD, e na conclusdo constatamos que o documento prescritivo PPP é
vago e ndo apresenta definicdo de acdo pedagdgica docente, no PD detectamos que o
professor se autoprescreve, e ao se autoprescrever realiza além do prescrito para seu trabalho

pela Unidade Escolar, todavia ndo apresenta descrigdo das acoes.

PALAVRAS-CHAVE: Trabalho. Professor. Educacao Infantil. Textos Prescritivos.



ABSTRACT

This research has the objective to ascertain the Early Childhood teacher's work (EI) in texts
that bring guidance on this act. This research is justified to seek knowledge to explain how the
teacher makes use of these texts. The problem is that motivated the search for information to
clarify how the teacher proceeds with these texts, they have instructions or not. The specific
objective is to identify how the EI teacher's work is represented in the documents:
Pedagogical Political Project (PPP) and Teacher Plan Work (PD) and compare them in order
to identify teacher job actions in these texts. The theoretical basis of the research is Discursive
Social Interactionism (ISD), according to which the texts are reconfigurations of vehicles of
human action. Thus, the work activity is as an interactive activity related to language
activities, as well as the texts, which are the instrument - in which and through which - the
human issues and transmits interpretations and evaluations related properties of the act as
your professional and your own work activity. The research is organized into four chapters:
the first presents the theoretical and methodological framework of the ISD, the language of
activity, action, representation, analysis categories and the Clinical Activity contribution; the
second: synthesis of some research on the Brazilian educational work, definition of teaching
and their characteristics; third: the historical background of Brazilian EI, explanation of
educational laws, list of documents at the federal level that guide the teaching practice,
description of quality parameters for this level of education and definition of PPP and PD;
fourth: methodological procedures, analysis and discussion of the analysis of the PPP and the
PD, and at the conclusion found that the prescriptive document PPP is vague and does not
present definition of teacher pedagogical action, in the PD detected that the teacher describe
their own work, the teacher describes his own work he writes beyond prescribed for his work

by the school unit, but has no description of the actions themselves.

Key words: Work. Teacher. Childhood Education. Prescriptive texts.
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INTRODUCAO

Nao h4 uma palavra que seja a primeira ou a tltima e ndo h4 limites para o contexto
dialégico (ele se estira para um passado ilimitado e para um futuro ilimitado).
Mesmo os sentidos passados, isto €, aqueles que nascem no didlogo dos séculos
passados, ndo podem nunca ser estabilizados (finalizados, encerrados de uma vez
por todas) - eles sempre se modificardo (serdo renovados) no desenrolar subsequente
e futuro do didlogo. Em qualquer momento do desenvolvimento do didlogo, existem
quantidades imensas, ilimitadas de sentidos contextuais esquecidos, mas em
determinados momentos do desenrolar do didlogo eles sdao relembrados e receberdo
vigor numa forma renovada (num contexto novo). (BAKHTIN apud FARACO,
2009, p.53").

Esta pesquisa tem por objetivo geral investigar o trabalho do professor de Educacdo
Infantil (EI) em textos que orientam esse agir. Esta pesquisa justifica-se pela busca de
informacdes de como o professor utiliza esses textos. O problema que a motivou € no enfoque
de compreender como o professor articula os textos destinados a guiar esse agir, esses textos
apresentam clareza em suas orientagdes ou sdo confusos. Esse problema ja faz parte da
realidade de muitos docentes brasileiros e, também, da minha trajetéria como professora.

H4 nove anos, ingressei como professora de Educacdo Bésica I, na EI, de um
municipio do Vale do Paraiba, estado de Sdo Paulo, depois de ser aprovada em um concurso
publico. Até entdo nunca tinha trabalhado na EI e também nio tinha estudado especificamente
essa modalidade durante a minha formagao em Magistério (Nivel Ensino Médio) e Letras
(Nivel Ensino Superior). Diante da falta de conhecimento e de experiéncia, juntamente com
outros colegas que ingressavam na profissdo, colegas com diplomas em nivel superior, uns
em Pedagogia e outros em Licenciatura em dreas especificas, solicitamos a coordenagdo
pedagodgica orientagdes de como proceder em sala de aula. Em resposta, ela buscou
tranquilizarmos, afirmando que as aulas deveriam ser baseadas no ludico, que era para
"brincar”, pois brincando, as criancas aprendiam muito mais e se alfabetizariam
"automaticamente". Primeiro, brincar e, depois, pedir para os alunos "copiarem" letras do
alfabeto, textos da rotina didria, listas e pequenos textos, porque se eles "registrassem" se
familiarizassem com a escrita e alfabetizariam. Eram informacdes que se contradiziam,
porque, também, afirmava que os professores do primeiro ano do Ensino Fundamental (EF)

reclamavam quando as criangas ndo chegavam "preparadas".

"FARACO, Carlos Alberto. Linguagem & Dislogo: as ideias linguisticas no circulo de Bakhtin. Sdo Paulo:
Parédbola Editorial 2009.
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A escola disponibilizava o Referencial Curricular Nacional para Educacdo Infantil
(RCNEI), o Planejamento Escolar e o Projeto Politico Pedagégico (PPP) da unidade escolar,
0s quais nao eram suficientes para sanar as dividas na elaboracdo das aulas. Os documentos
fornecidos pela instituicdo escolar ndo davam suporte pedagédgico e diddtico para
programacdo e execu¢do das aulas. Assim, nds professores nos deparamos com um problema
para desenvolver a aula, que centrava-se na elaboracdo do Plano de Aula Semanal (PAS),
Plano Docente (PD), Semanadrio, ou seja, as aulas que precisavam ser planejadas para depois
serem ministradas. Os documentos que tinhamos como norteadores para a preparacdo das
aulas eram insuficientes e imprecisos. Assim, passamos a questionar, nas reunides de Hora de
Trabalho Pedagégico Coletivo (HTPC), a coordenacdo e os colegas mais antigos na profissdo
referente as nossas dividas, argumentdvamos que as davidas prevaleciam acerca das acdes
que deveriam ser planejadas e desenvolvidas. Em resposta as perguntas, eram apresentadas as
seguintes justificativas: "vocés precisam estudar”, "vocés ndo possuem formacgdo suficiente",
"com o tempo aprende”, "comeco € assim mesmo", etc. Falava-se muito e ndo se resolvia
nada, ou seja, ndo clarificava a dubiedade entre planejar e desenvolver a agdo.

Perante as dificuldades enfrentadas, busquei a formagdo continuada e cursei a tdo
"almejada qualificacdo” em Pedagogia. Todavia, infelizmente, o foco principal do curso
estava na capacitacdo do professor para as séries iniciais do EF. Ao terminar essa graduagao,
cursei uma poés-graduacgdo lato sensu em EI, em busca de novos olhares para compreender a
acdo pedagogica. Novamente, nao encontrei nenhuma explicacdo de como proceder nas acoes
e defrontei com muita prética educativa voltada para o "brincar", agora fundamentadas nos
RCNEI Ficou perceptivel que, assim como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
ditavam o que ensinar nos cursos de formagdo de professores e orientaram as pesquisas em
EF, os RCNEI, também nortearam o que ensinar nos cursos de formacgao de professores de EIL
Esses documentos prescritivos pelo Ministério da Educagdo e Cultura (MEC) passaram a ser
usados como "guias", "biblias" inquestiondveis nas formacgdes docentes no pais.

Perante essa realidade catastrofica envolvendo a relagdo pedagdgica politica
educacional, ndo havia muitas escolhas a ndo ser se conformar com a situagdo ou buscar, no
meio cientifico educacional especifico, uma possibilidade de pesquisa sobre a qual fosse
possivel um entendimento das acdes, das tarefas e das prescricdes que norteiam o trabalho do

professor de EI.
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Diante das dificuldades apresentadas anteriormente, ingressei no curso de Mestrado
em Linguistica Aplicada em busca de caminhos cientificos para desenvolver pesquisas que
contribuam para o fazer pedagdgico de professores de EI.

Vale ressaltar que esta pesquisa estd vinculada ao Projeto de Pesquisa "O Trabalho do
Professor de linguas expresso em textos produzidos por, para e sobre esse profissional da
educagdo"”, coordenado pela Profa. Dra. Adriana Cintra de Carvalho Pinto. O enfoque desse
projeto € interpretar e avaliar o agir do professor de linguas expressos em textos redigidos por
ele, como didrio, entrevista, aula; textos produzidos para ele, como os documentos oficiais do
MEC e das Secretarias de Educacdo; e em textos que tratam dele, como os da midia, da
literatura e outros. O objetivo € descobrir, clarificar e compreender o conjunto de
significacOes construidas sobre esse trabalho, além de discutir as influéncias que essas
significacOes podem trazer a formacao continua desse profissional da educagdo.

Com o objetivo de expandir as pesquisas com esse enfoque a professora Adriana
Cintra Carvalho Pinto orienta as pesquisas, que estdo em andamento, de Abreu (2013)
referente ao trabalho docente interpretado em um manual de instru¢do ao professor sobre a
educacgdo digital, Barachati (2013) referente ao ensino da escrita representado em textos apos
um processo de formacdo continuada, Ribeiro (2013) referente ao trabalho docente
interpretado no dizer de uma professora do/no campo e Siqueira (2013) referente a
interpretacdo do professor alfabetizador revelada no Guia de Planejamento e Orientagdes
Didaticas do material didatico Ler e Escrever.

As teses centrais do nosso grupo de pesquisa sdao as mesmas que fundamentam outros
dois grandes projetos. 1) o grupo Linguagem, Acdo e Formacdo (LAF), envolvendo
pesquisadores da Universidades de Genebra que focam a andlise das a¢cdes e dos discursos em
situagdo de trabalho. 2) o grupo Andlise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relagoes
(ALTER)?, formado inicialmente por pesquisadores da Pontificia Universidade Catdlica de
Sao Paulo (PUC/SP) que centraliza um aprofundamento tedrico-metodolégico sobre as
relacdes entre linguagem e trabalho educacional. Atualmente, esses grupos ndo existem mais
e os pesquisadores se espalharam pelas Universidades do Brasil.

Para compreender as relacdes, linguagem e trabalho educacional € necesséria sob o
ponto de vista das teses centrais a andlise de diferentes textos. Por meio delas revelam-se
informacdes constituintes sobre o trabalho do professor, tanto em relacdo ao agir concreto

quanto referente a alguns dos aspectos das interpretacdes que se construiram sobre ele

* O grupo ALTER sob a orientagio de Anna Rachel Machado se encerrou em maio de 2012 com a morte da
pesquisadora.
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socialmente. As interpretacdes encontram-se nas produgdes textuais das quais os individuos
se apropriam como se fossem deles e as transformam em interpretagdes individuais
direcionando suas acdes futuras. A andlise de textos sobre e para o professor, sejam orais ou
escritos, € importante para encontrar o papel que a linguagem desempenha nesse referente,
porque:
As produgdes textuais constituem o meio pelo qual se constroem as representacdes
sociais e racionais que permitem que os individuos se situem e julguem cada
contribui¢do particular para a realizagdo das atividades sociais. Tal construcio,
entdo, se dd nas atividades sociais, reguladas e mediadas por interagdes verbais, por
um agir comunicativo, em negocia¢des permanentes (frequentemente conflituosa)
entre as avaliagdes do outro e a representacdo que o individuo tem de si mesmo,
negociacdo essas que gera a sua transformagfo continua. [...] Assumir esses
pressupostos significa considerar que o desenvolvimento dos trabalhadores se
realiza pelo confronto miituo entre as representacdes que os textos de cada um
constroem sobre o seu préprio agir ou sobre o agir do outro e também pelo

confronto com os textos produzidos por avaliacdes externas. (MACHADO;
FERREIRA; LOUSADA, 2011, p.29).

A presente pesquisa tem como base tedrica o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD),
segundo o qual os textos sdo veiculos de reconfiguracdes do agir humano. Assim,
reconfiguragdo / representagdo / figuras interpretativas do agir / e interpretacdo, apresentam o
mesmo significado.

Dessa forma, a atividade de trabalho encontra-se como uma atividade interativa
relacionada as atividades de linguagem, assim como os textos, 0s quais sao o instrumento - no
qual e pelo qual - o ser humano emite e transmitem interpretacdes e avaliacdes relacionadas as
propriedades do seu agir como profissional e de sua prépria atividade de trabalho.

O conceito de representacdo surgiu nos estudos do Francés Paul Ricoeur (1983, 1984,
1985, 1986) apud Bronckart (2008, p.34-35), baseado na tradicao filoséfica hermenéutica. O
autor atribui aos textos narrativos/escritos a funcdo de "reconfigurar”, ou seja, representar o
agir/a acdo humana. Afirma, também que, como os textos, toda a¢do humana ¢é
fundamentalmente social. Segundo o autor, a acao € interpretada em trés categorias:1) a acao
€ um sistema orientado de comportamentos que produz efeitos no mundo; 2) a acdo,
simultaneamente, desenvolve-se em um quadro social gerador de convencdes - valores e
regras; 3) as modalidades de inscricdo do agente nessa rede das relacdes sociais o levam a
inserir caracteristicas singulares de sua acdo. Bronckart (2008, p.36-37) complementa essa
ideia, afirmando que, ndo somente 0s textos narrativos, mas todo e qualquer texto veiculam

interpretacdes e avaliagOes, contribuindo para a clareza das agdes humanas e para a
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constru¢do de modelos de agir humano. Assim, compreender um texto é entender figuras
interpretativas da ac@o nele contida, interpretacdo do agir humano, por meio da linguagem:
[...] porque a linguagem, longe de ser para o sujeito apenas um meio de explicar
aquilo que ele faz ou aquilo que se v€, ¢ um meio de ele pensar diferente, com vistas
ao destinatdrio, e um meio de levar o outro a pensar segundo a sua perspectiva. Na e
pela linguagem, as reconfiguragdes sobre o trabalho vdo sendo colocadas,

deslocando o trabalho real do nivel do abstrato ao nivel material para que possa ser
observado e transformado. (PINTO, 2009, p.57).

O objetivo especifico desta pesquisa € identificar como o trabalho do professor de EI
estd representado nos documentos Projeto Politico Pedagégico (PPP) e Plano Docente (PD) e
compara-los com o intuito de identificar acdes do trabalho do professor nesses textos. Para
atender esse propdsito, a pesquisa se norteou nas seguintes questoes:

1) Quais as representacdes sobre o trabalho do professor de Educagdo Infantil
expressas nos documentos, Projeto Politico Pedagdgico da Unidade Escolar e Plano docente?

2) Quais as relacdes entre o Plano Docente e o Projeto Politico Pedagégico?

Para entender os conceitos de trabalho, as pesquisas nesse campo apontam para 0s
estudos da Ergonomia da atividade e a Clinica da Atividade. A Ergonomia foi fundada por
Murrel em 1949 com objetivo de analisar os operadores humanos para que esses tivessem boa
saude e possibilitou "mostrar a distancia entre o trabalho predefinido e o trabalho como é
vivido pelos atores" (BRONCKART, 2008, p.97). De acordo com Teiger (1983) apud
Bronckart (2008, p.97) foi a partir desse conceito que ocorreu a distingdo entre o "trabalho
tedrico - se apresenta nas representacdes sociais mais difundidas"-, "trabalho prescrito ou
esperado” - caracterizado como uma tarefa e, finalmente, o "trabalho real" - a atividade, que
envolve o que se quer fazer (idealizado), o que se consegue fazer (realizado), o impedido de
fazer e o que ndo se quer fazer. Para Clot (2007, p.95), a atividade de trabalho € uma
"atividade dirigida" por envolver sempre sujeitos presentes ou ausentes. Ainda, segundo o
autor, trabalhar € constantemente deparar com uma heteronimia do objeto e da tarefa e a
"prescricao"” € o resultado de outras atividades.

Com base nesses conceitos, considerando uma "escala hierdrquica de prescricdes do
sistema educacional brasileiro" apresenta-se: Ministério da Educacdo e Cultura (MEC),
secretdrias estaduais e regionais, secretarias municipais, escola, professores e alunos
(FERREIRA, 2011, p.12). Os Referencias Curriculares Nacionais de Educacdo Infantil
(RCNEI), (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c) ¢ um documento emitido pelo o6rgao

governamental, MEC, que estabelece como objetivo "orientar" a tarefa docente em escala
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nacional, de acordo com Barricelli (2007) se apresenta como um documento prescritivo e
confuso.

O PPP é um documento emitido pela Unidade Escolar (UE) que visa orientar o
planejamento do trabalho docente. J4 o PD é um documento emitido pelo professor com o
objetivo de delineia a acdo docente, destinado a orientar as agdes que o professor deve
desenvolver com o aluno, o que reforca a relevancia de se investigar o que esses documentos
revelam sobre o trabalho do professor de EI.

Com base nessas informagdes, a presente pesquisa visa viabilizar uma reflexao e
clarificagdo sobre o trabalho docente na EI com base nos documentos prescritivo PPP e no
autoprescritivo PD, uma vez que eles norteiam o agir humano e o trabalho pedagédgico.
Assim, por meio das reconfiguragdes desses documentos, pretende-se chegar as significacoes
do trabalho do professor da EI, com foco no agir educacional como trabalho.

O ISD proporciona suporte tedrico para a andlise do corpus por partir de uma
perspectiva que defende o principio da interacdo pela linguagem como recurso para o
desenvolvimento profissional do ser humano. Assim, é possivel compreender um pouco mais
do trabalho do professor na EI por meio da linguagem expressa nos documentos analisados.

Dessa forma, o trabalho estd organizado em quatro capitulos.

O primeiro apresenta uma sintese do quadro tedrico e metodolégico do ISD, uma
descricdo sobre a atividade de linguagem, agdo, o agir e a representacdo no quadro do ISD,
semiologia do agir, os conceitos de ator, agente, pessoa, mundo representado e signos;
apresentacdo dos procedimentos de andlises adotadas no quadro tedrico do ISD, contexto de
producdo e as trés camadas que constituem a organizacdo do texto: infraestrutura textual -
tipos de discursos e as sequéncias; os mecanismos de textualizacdo - conexdo, coesdao nominal
e coesdo verbal e os mecanismos enunciativos - gestdo de vozes e modalizagdes; e o percurso
sOcio-historico da Clinica da atividade e suas contribui¢des sobre as investigagdes referentes
ao conceito de trabalho adotadas pelo ISD.

O segundo apresenta um breve histérico de onde surgiram os grupos de pesquisa que
iniciaram os trabalhos sobre os aportes tedrico e metodoldgicos do ISD. A saber, grupos:
LAF, ALTER e Programa de Estudos de Pés-graduagdo em Linguistica Aplicada e Estudos de
Linguagem da Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo LAEL-PUC/SP; sintese de
algumas pesquisas referentes ao trabalho docente realizadas no Brasil com base nesse foco;
mengdes de conceitos gerais sobre trabalho, exemplificagdo sobre o conceito de trabalho
docente, conforme Machado (2007) e Bronckart (2006b, 2008), descricdo das primeiras

pesquisas que se preocuparam com o trabalho docente na didética das disciplinas, definicao
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de Filliettaz (2004), Machado (2007), Souza-e-Silva (2004), Lousada (2004), Buzzo (2008) e
Brait (2004) sobre trabalho docente; exemplificagdo do trabalho docente em textos com base
nas categorias do grupo ALTER, Machado e Bronckart (2009), Machado (2007), Pinto
(2009), apresentacdo dos pressupostos tedricos e metodoldgicos referentes ao trabalho do
professor, em textos orais ou escritos que podem ser objeto de andlise; descricio da
configuracdo do trabalho do professor e algumas caracteristicas de sua especificidades;
detalhamento de um quadro que exemplifica a atividade do professor em sala de aula e
exemplificacdo dos elementos que o constituem; e a conceitualizacdo dos textos
prefigurativos, ou seja, os documentos que antecedem o agir do professor, refere-se aos
planos das acdes que serdo executadas posteriormente, com base nos estudos de Bronckart
(2006b, p.216) e (2009), Machado (2004) e (2009), Machado e Cristovao (2009), Machado e
Abreu-Tardelli (2009), Machado e Bronckart (2009), Bronckart e Machado (2004), Amigues
(2004) e Ernica (2004).

O terceiro capitulo envolve uma pesquisa sobre o percurso histérico da EI no Brasil,
quando surgiram os primeiros lugares destinados a zelar pelas criancas até os dias atuais;
explanagdo das leis no decorrer das décadas e suas modificacOes, sinteses de documentos
oficiais do governo, nivel federal, que foram lancados referentes a prética pedagdgica; as
mudancas, sobre a EI, no decorrer das ultimas décadas, o caminho trilhado até chegar a
modalidade de ensino; sinopse dos RCNEI (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c, 2000); sintese
sobre os Pardmetros de Qualidade para a Educacdo Infantil (PQEI) e os Indicadores da
Qualidade de Educacdo Infantil (IQEI), exemplificacio de como acontece o medidor de
qualidade na esfera federal referente a esse nivel de ensino; os documentos em nivel unidade
escolar, o PPP e o que a legislacdo nacional regulamenta sobre, definicdo do que € esse
documento para a escola, qual sua finalidade social e pedagdgica em termos educativos e o
PD, documento produzido pelo professor para definir sua acdo pedagdgica antes do seu agir
em sala de aula com os alunos .

O quarto capitulo apresenta o corpus desta dissertacdo que € composto por dois
documentos. 1) PPP de uma escola municipal localizada no interior de Sao Paulo no Vale do
Paraiba, representando o sistema escolar. 2) recortes do PD/Semandrio, ou seja, documento
que os professores elaboram antes da realiza¢do da aula, representando o sistema didatico do
professor de EI. As andlises s@o baseadas nos pressupostos tedricos do ISD e a discussao das
andlises sdo apresentadas, primeiramente, as do PPP e em seguida, as do PD.

Por dltimo, a conclusdo, s@o apresentadas as respostas para as perguntas que nortearam

esta pesquisa.



20

CAPITULO 1

LINGUAGEM, TRABALHO E SUAS RELACOES

O propésito do ISD [...] € o papel que a linguagem desempenha, e, mais
precisamente, as praticas de linguagem, na constituicdo e no desenvolvimento das
capacidades epistémicas (ordem dos saberes) e praxeoldgicas (ordem do agir) dos
seres humanos (BRONCKART, 2006, p.4).

Este capitulo apresenta uma sintese do quadro tedrico e metodologico do
Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), o surgimento na Universidade de Genebra com a
orientacdo de Bronckart, as contribuicdes do Interacionismo Social (IS), as correntes
filos6ficas no campo do desenvolvimento humano e da linguagem que o influenciaram, o
"projeto” das ciéncias do humano proposto por Bronckart, sustentado por Bronckart (2006a,
2006b, 2008, 2012).

Em seguida, € registrada uma descri¢do sobre a atividade de linguagem, a acdo, o agir
e a representacdo no quadro do ISD, semiologia do agir, os conceitos de ator, agente, pessoa,
mundo representado e signos. Em seguida, sdo apresentados os procedimentos de andlises
adotados no quadro tedrico do ISD, contexto de producido e as trés camadas que constituem a
organizacdo do texto: infraestrutura textual (tipos de discursos e as sequéncias), o0s
mecanismos de textualizacdo (conexdo, coesdo nominal e coesdo verbal) e os mecanismos
enunciativos (gestdo de vozes e modalizacdes). Para finalizar este capitulo, é apresentado o
percurso sécio-histérico da Clinica da Atividade e suas contribuicdes sobre as investigacoes

referentes ao conceito de trabalho adotados pelo ISD.

1.1 Aspectos tedricos e metodolégicos do ISD

O ISD € uma ciéncia integrada do humano. Foi concebido por Bronckart como "um
projeto”, o qual se pautou de premissas do IS e estd centrado na dindmica formadora das
préticas de linguagem. O IS, segundo Bronckart (2012, p.21), parte de premissas das correntes
da Filosofia e das Ciéncias Humanas e considera que "as propriedades especificas das

condutas humanas sdo o resultado de um processo histérico de socializagcdo, possibilitado
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especialmente pela emergéncia e pelo desenvolvimento dos instrumentos semidticos". O autor
esclarece que:
O ISD aceita todos os principios fundadores do Interacionismo Social, como a
contestacdo do corte atual das ciéncias humanas/sociais: nesse sentido, ele ndo pode
se constituir uma corrente propriamente “lingliistica”, mais que uma corrente

“psicologica” ou “sociologica”; ele quer uma corrente da ciéncia do humano.
(BRONCKART, 20064, p.9, grifos do autor).

O ISD desenvolveu-se, inicialmente, na Universidade de Genebra, a partir das
pesquisas de Bernard Schneuwly, Daniel Bain, Joaquim Dolz e outros, com a orientacdo de
Jean-Paul Bronckart. Baseia- se nos preceitos filoséficos de Lev Semenovitch Vygotsky, no
campo do desenvolvimento humano, de Ferdinand de Saussure, de Mikhail Bakhtin e de
Valentin Nikolaevich Volochinov no campo da linguagem.

O ISD apropria-se dos principios das correntes fundadoras do IS e acrescenta que a
linguagem € central e decisiva no desenvolvimento humano, e que as praticas de linguagem
sdo o alicerce do funcionamento humano. Cita, também, o processo cognitivo de Piaget e
"considera que essa constru¢do de capacidades cognitivas tendencialmente universais resulta
de um processo secunddrio, aplicando-se progressivamente a capacidades de pensamento
inicialmente marcadas pelo socio-cultural e o linguageiro" (BRONCKART, 20064, p.10).

Bronckart (2006a, 2008,) afirma que a questdo do desenvolvimento humano € um
aspecto da problemdtica geral da evolu¢do do wuniverso e implica no principio do
materialismo, do monismo e do evolutivo. Para isso, o ISD articula principios filos6ficos com
base em Spinoza, tradicdo monista - materialismo, monismo € evolucionismo; de Marx-
Engels , dialética e historica; e Saussure, signos e interacdes do sistema da lingua.

Segundo Bronckart (2006a, p.10), o materialismo é tudo que compde o universo,
incluindo os processos de pensamento da espécie humana que sdo realidades materiais. O
monismo defende que os objetos podem ser fisicos ou psiquicos sem diferenca de esséncia
sendo tudo matéria. O evolucionismo parte do pressuposto que o universo deu origem a
objetos complexos e organismos vivos, que 0os mesmos produzem mecanismos para a propria
organizagdo. A evolucdo humana acontece em uma "perspectiva dialética e histérica", que
ndo concebe a "genealogia humana", em uma "perspectiva genealdgica" ou "genética" no
sentido de Piaget e de Vygotsky, e defende que somente se pode compreender o humano

compreendendo sua constru¢do ou futuro. Assim, o autor explana:

O ISD sustenta (isto €, sua tese, sem duvida, mais “profunda”) que a emergéncia das
préticas de linguagem ou semidticas se inscrevem na continuidade da evolucdo das
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espécies, constitui, a0 mesmo tempo, o elemento decisivo da “ruptura humana”. A
pritica dos signos e dos textos que os organizam constituiriam uma forma de
materializagdo dos processos dindmicos que, tendo o homem, permanecem
inobservdveis ou implicitos; com o homem, elabora-se uma nova rede de processos
dindmicos, de origem radicalmente social, que, de um lado, se sobrepde a rede
dindmica herdada ou biolégica, que, de outro lado, porque € material e, portanto,
acessivel, permite ao homem pensar e gerar seu préprio futuro. (BRONCKART,
2006a, p.11, grifos do autor).

O autor defende que as capacidades bioldgicas humanas permitem a espécie humana
desenvolver "atividades coletivas com uso de instrumentos e, para a organizacdo dessas
atividades, foi necessdria a emergéncia de produgdes linguageiras", o que ocasionou que as
"atividades gerais e os comentdrios linguageiros deram origem a um mundo de fatos sociais e
de obras culturais, que se superpds ao meio fisico, e a reabsorcao dos elementos desse mundo
por organismo particulares levou a constituicio de um funcionamento psiquico consciente"
(BRONCKART, 2008, p.110, grifo do autor).

Referente aos estudos de Saussure, Bronckart (2006a, p.5-6) abstrai os conceitos de
carater processual dos signos e das interagdes dos sistemas da lingua. O autor defende que a
lingua faz parte do repertorio dos individuos para uma realidade coletiva, a qual se propaga
em uma comunidade verbal e "o discursivo estd nos fundamentos do psiquismo", mundo das
obras, da cultura e os consideram como organismos humanos singular na interacdo com o
ambiente. O ISD considera que a linguagem € decisiva e central para a ci€éncia do humano,
que a tese compartilhada por Saussure e por Vygotsky dos "signos linguisticos" proporciona
suporte na constituicdo do pensamento consciente humano, nas praticas de linguagem - nos
"dizeres" e nos "textos discursivos", os quais fornecem instrumentos para o desenvolvimento
humano referente as capacidades de agir e a identidade das pessoas.

Segundo Bronckart (2006a, p.3), Volochinov contribui com o ISD no quesito da
linguagem por fornecer a base sobre "estatuto da unidade-texto", no qual estdo as
modalidades de interacdes entre as atividades de linguagem e outras atividades humanas.
Ainda segundo o autor, Bakhtin colabora com os estudos de "gé€neros textuais" e os elementos
interativos que os organizam.

Citando, ainda, os autores que tém estudos relevantes para o ISD, Bronckart (2012)
menciona Vygotsky, que contribuiu com seus questionamentos € com suas problemdticas de
pesquisa. Bronckart (2012, p.28-30) cita trés delas: 1) unidade de anélise da psicologia; 2)
delimitagdo e articulagdo da ordem social, do social e da ordem do psicoldgico e 3) o estatuto

de atribuir a linguagem, em suas relacdes com a atividade social.
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De acordo com a primeira, as unidades de andlise da psicologia, com abordagens sob
os aspectos das dimensdes biofisiolégicas, ou comportamentais, ou mentais, ou sociais, ou
somente as verbais que marcam as condutas humanas, as quais visavam caracterizar as
condutas humanas interligando-as. A problemadtica estava em criar "conceito unificador” no
qual as dimensdes se organizariam". Todavia, segundo Bronckart (2012, p.29, grifo do autor),
Vygotsky ndo conseguiu atingir esse propdsito no seu trabalho. E sé posteriormente que um
dos seus seguidores, Léontiev (1985), conseguiu propor “a acao e/ou atividade como unidades
integradoras", conceito esse utilizado pelo ISD.

A segunda refere-se a relac@o entre a delimitacdo e a articulacdo da ordem do social e
da ordem do psicolégico. As pesquisas de Vygotsky eram limitadas para relacionar esses
conceitos. E, Bronckart (2012, p.30, grifo do autor) afirma que as "contribuicdes de Léontiev
e da sociologia compreensiva (Habermas, 1987), sustentaremos a tese que € a atividade nas
formacdes sociais (unidade sociolégica) que constitui o principio explicativo das ac¢oes
imputdveis a uma pessoa (unidades psicoldgicas)".

A terceira refere-se ao estatuto de atribuir a linguagem, a unidade verbal da palavra
(conceito de Vygosky), o conceito de signo (Saussure), o conceito de género de discurso
(conceito de Bakhtin) em suas relagdes com a atividade social e com as a¢des. E considera "a
atividade humana de linguagem em funcionamento nos grupos humanos (o agir
comunicativo, segundo Habermas), a0 mesmo tempo que é constitutiva do social, contribui
para delimitar as a¢Oes imputdveis a agentes particulares", para moldar a pessoa humana no
conjunto de suas capacidades psicoldgicas. E para o ISD foi necessério ir além e "considerar
as acdes humanas em suas dimensdes sociais e discursivas constitutivas". (BRONCKART,
2012, p.30-31, grifo do autor).

Citado os autores e suas contribui¢des, Bronckart (2005, p.234-235) menciona cinco
pontos que sdo relevantes para o ISD: 1) as ciéncias humanas partem do principio que as
condi¢des do desenvolvimento e do funcionamento sdo bases das condutas humanas; 2) os
processos de desenvolvimento humano se concretiza nos pré-construidos humanos, nas
diferentes construcdes sociais que existem em uma sociedade; 3) o desenvolvimento humano
se efetua no quadro do agir, ou seja, os conhecimentos sdo construidos, sao produtos do agir
do quadro social no qual estd inscrito; 4) no desenvolvimento humano, os processos de
constru¢do dos fatos sociais e os processos de formacdo da pessoa individual sdo
indissocidveis, um complementa o outro; 5) no desenvolvimento humano, a linguagem tem

papel importante, por ser por meio dela que se constréi a "memoria" dos pré-construidos
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sociais e organiza e regula o agir, que as interacdes humanas sao re-produzidos/re-elaborados
pelos fatos sociais e psicolégicos.

De acordo com Bronckart (2008, p.110-112), a concep¢ao do desenvolvimento
humano nio se limita no movimento descendente. A andlise no movimento descendente
envolve: 1) os componentes dos pré-construidos do ambiente humano; 2) os processos de
mediacdo sociossemidticos, ou seja, criancas e adultos se apropriam dos aspectos do pré-
construidos, e 3) a consequéncia da mediacdo e da apropriacdo na pessoa dotada de
pensamento consciente, permanece no desenvolvimento dela no decorrer da vida. O ISD
considera a relag@o dos trés niveis mencionados em um "movimento dialético permanente, no
qual os pré-construidos humanos sdo mediados e orientam o desenvolvimento das pessoas, as
pessoas absorvem os pré-construidos coletivos, os transformam e os modificam. As
mediacOes constroem ou reconstroem os elementos do meio coletivo e contribuem para a
constru¢do das "propriedades psicoldgicas individuais". Assim, para o desenvolvimento
humano se faz necessdrio a articulagdo do processo de construcao da pessoa, os processos de
construgdo social e cultural interligados pela linguagem.

Para Bronckart (2008), a anlise’ no quadro metodolégico do ISD em uma perspectiva
filos6fica envolve trés etapas: 1) andlise no nivel dos elementos dos pré-construtos (diferentes
construgdes sociais que jd existem na sociedade) particulares do ambiente humano, as
atividades coletivas, as formacgdes sociais, os textos e representacdes dos mundos formais de
conhecimento (mundo fisico, social e subjetivo). 2) os processos no nivel de mediacao
sociossemidticos e de formacdo, que visam assegurar a transmissdo e a re-producao dos pré-
construidos nos procedimentos de educacdo informal - as pessoas integram com outros que
chegam ao grupo dos pré-construidos coletivos e por meio do desenvolvimento de atividades
introduzem normas, valores sociais e aspectos dos conhecimentos dos mundos formais sobre
essas atividades. Os procedimentos de educacdo formal ocorrem na dimensdo didética -
propagacdo de conhecimentos e na pedagdgica - as relacdes para a formacao de pessoas. E os
procedimentos de transacdo social - desenvolvimento do pensamento consciente nas
interacOes cotidianas entre pessoas - e 0s processos de transformacdo em situagdes
linguageiras, os quais fazem evoluir os conhecimentos individuais das pessoas referentes aos
pré-construidos coletivamente. 3) Os processos no nivel de desenvolvimento envolvem as
condic¢des de construgdo das pessoas e as condi¢des dos construidos sécio-histdrico, as quais

se dividem em trés linhas de investigacdo. 1) Referente as condicdes de "emergéncia do

3 . P ~ o ~
As categorias de andlise serdo exemplificadas na secdo 1.3.
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pensamento consciente”, baseado na tese sustentada por Vygotsky que a emergéncia resulta
da "interiorizacdo" dos "signos linguageiros" e para o estudos de Bronckart o ISD sustenta
que isso ocorre pela interiorizacdo: A) que os signos linguageiros permitem, com base no
psiquismo, revelar unidades representativas e poder de auto-reflexividade; B) que as relacdes
predicativas das oracdes permitem exemplificar as unidades representativas em um
pensamento funcional; C) que as propriedades dos tipos de discurso (arquitetura textual -
planificacdo geral do conteido temdtico e tipos de discurso (tedrico, interativo, relato
interativo e narracdo); mecanismos de textualizacdo (conexdo, coeréncia nominal e verbal);
mecanismos de responsabilidade enunciativa (vozes e modalizacdes) se desenvolvem no
pensamento consciente. 2) Referente ao desenvolvimento do pensamento, dos conhecimentos
e das capacidades de agir, no qual os conhecimentos construidos sdo produtos de um agir que
se realiza em um determinado quadro social. 3) Referente aos mecanismos os quais a pessoa
transforma os pré-construidos coletivos, formado de atividades coletivas, valores sociais e
representacdes dos mundos formais, podendo referir-se aos géneros de texto e de tipos de
discurso.

Assim, analisar texto, oral ou escrito, na perspectiva do ISD € analisar/interpretar as
figuras/imagens interpretativas de agir que nele estd expresso em forma de texto, registrado
por meio da linguagem e com marcas linguisticas que evidenciam representacoes.

Nessa secdo foi elaborada uma sintese sobre os principios nos quais o ISD se sustentou
como um "projeto" tedrico das ciéncias que estuda o humano. Na secdo seguinte, ocorre uma
descricdo da atividade de linguagem, da a¢do, do agir, dos planos do agir e da representagcdo
no quadro do ISD, da semiologia do agir, dos conceitos de ator, de agente, de pessoa, do

mundo representado e dos signos.

1.2 A atividade de linguagem, o agir e a representacio

De acordo com Bronckart (2008, p.34) no ISD o conceito de reconfiguracio/
representacdo/ figuras interpretativas do agir/e interpretacdo, apresentam o mesmo sentido e
estd relacionado aos estudos de Ricoeur (1983, 1984, 1985, 1986) a "teoria da reconfiguragcao
do agir nos discursos". Para Bronckart (2008) é nos/ pelos textos que o ser humano
reconfigura/representa/interpreta/transmite figuras interpretativas do seu agir € do mundo que

o circunda. Assim, os textos (todos os textos) sdo uma forma de linguagem na qual se propaga



26

essas representacdes. Dessa forma, quando nos referirmos a esse conceito estard relacionado
as interpretacdes e avaliagdes expressas nos textos por seus enunciadores.

Para o ISD as atividades de linguagem partem dos estudos de Vygotsky, Saussure,
Léontiev e Habermas. Os estudos de Vygostky atribuem a linguagem um papel central no
desenvolvimento humano, nas formacdes sociais e nas atividades coletivas e ndo os
concedem, no sentido do agir como unidade da ciéncias do humano como propde o ISD.
(BRONCKART, 2008, 2012).

Bronckart (2006b) afirma que a dificuldade de se elaborar teorias sobre as condi¢des
de operacionalizacdo dos conhecimentos nas praticas humanas sempre foi uma grande lacuna
e destaca trés abordagens que apresenta relevancia nesse assunto: semantica da acao, teoria da
atividade e a acdo como processo de pilotagem.

Para Bronckart (2006b, p.210), a "seméantica da acdo" € baseada nos estudos de
Wittgenstein e de Anscombe e reformulada por Ricoeur. Nesses estudos, Bronckart distingue
"acdo" e "acontecimento". Os "acontecimentos" ocorrem por meio de fendmenos da natureza,
um encadeamento de fendmenos de carater mecanico, resultado de um objeto de "explicagcdo
causal”, como ilustra o exemplolapresentado pelo autor: "o vento sopra e provoca a queda de
duas telhas do telhado". J4 a "ac@o", segundo o autor, é uma intervencdo deliberada de um
agente humano no mundo, por exemplo: "Pedro fez duas telhas cairem do telhado para
danificar o carro do vizinho que ele detesta". No exemplo 2, pressupde-se que o agente possui
"motivo" para agir - detesta o vizinho, "intencao" - fez cair as telhas e "capacidade" fisica para
agir - para realizar a intervencdo. Assim, o motivo, a inten¢do e a capacidade determina a
responsabilidade do ser humano por dispor de uma ordem légica no encadeamento dos
fendmenos. O autor complementa a ideia afirmando que os elementos das responsabilidades
sdo propriedades "psiquica do agente", ndo podendo ser identificadas e observadas enquanto
tais, assim ndo podem ser observadas antes da acao, e sim depois da agdo.

De acordo com Bronckart (2012, p.31-32), a teoria da atividade é baseada nos estudos
de Léontiev, no qual a "atividade designa as organizacdes funcionais dos organismos vivos,
através das quais eles t€ém acesso ao meio ambiente e podem construir elementos de
representacao interna (ou de conhecimento) sobre esse mesmo ambiente" e salienta que "a
cooperacdo dos individuos na atividade é regulada e mediada por verdadeiras interacdes
verbais". A atividade € o resultado do coletivo, em que os quadros sdo organizados e
mediados entre as relacdes do individuo particular e meio social. Assim: "a atividade é
primeiro governada por motivagdes, finalidades, regras e/ou normas de ordem coletiva e

social e esses fatores exercem um efeito restrito sobre o comportamento efetivos dos
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individuos [...] ttm um espaco de liberdade ou criatividade muito restrito". Nesse caso,
Léontiev exemplificou a atividade e designou a linguagem como mediadora e ndo a explora
como instrumento do fazer humano; ja o ISD a investiga/explora como instrumento do fazer
humano (BRONCKART, 2006b, p.211).

Na terceira abordagem, acdo como processo de pilotagem, Bronckart (2006b, p.211)
destaca os estudos de Biihler e Schiitz, no qual tem compromissos com as duas abordagens
citadas anteriormente e '"concebem a acdo como um processo de pilotagem dos
comportamentos em rede de restricdes multiplas, restricdes essas que podem ser externas ou
internas". Nessa visdo, o sujeito € "piloto" da agdo. A pilotagem é uma acdo de operacdo
dificil e aleatdria, na qual o piloto é subordinado a sistemas de restricdes sociais e materiais
multiplos, por ter que pilotar sempre, mesmo nao tendo rumo definido. Nessa concepcdo, a
acdo tem desenvolvimento temporal. No inicio, o agente tem motivos e intengdes e, em razoes
das resisténcias do meio, o desfecho da acdo pode ndo ser aquilo que o agente programou no
inicio.

Expostas essas trés abordagens, o autor esclarece:

2

O que se chama de atividade ou de agdo sempre € o resultado de um processo
interpretativo: o que é observdvel sdo os comportamentos humanos, e qualificar
esses comportamentos de "atividade", de "acdo" ou de "pilotagem" implica que
atribuamos aos protagonistas coletivos ou individuais desses comportamentos
determinadas propriedades que ndo sdo diretamente observaveis, mas sobre as quais
podemos pensar, razoavelmente, que elas orientam ou determinam esses
comportamentos. (BRONCKART, 2006b, p.212, grifos do autor).

Filliettaz (2004) também apresenta uma diferenciacdo entre "atividade" e "acdo" nessa
mesma perspectiva:

A atividade apreende o agir no plano sécio-histérico e designa representagdes
coletivas que os agentes constroem sobre priticas desenvolvidas em uma
coletividade. Trata-se de representagdes com cardter tipificador (cendrios,
representacdes intertextuais, etc.) que sao o produto de uma cristalizacdo em um
estado determinado do mundo social. A agdo, [...], designa condutas finalizadas
assumidas pelos agentes de carne e 0sso nas situagdes ndo tipicas, mas concretas.
[...] A acdo é uma ocorréncia situada e necessariamente singular de uma atividade
social. (FILLIETTAZ, 2004, p.209, grifos do autor).

Anjos-Santos e Cristovao (2011) destacam que, com base em uma semantica que
apresenta elementos constitutivos do agir, também tem oportunidade de analisar figuras
interpretativas que "sdo/estdo" em textos referentes ao trabalho docente. Nesse sentido, afirma
que todo agir humano se insere em um contexto social mais abrangente, que engloba

atividades e agcOes gerais e atividades e acdes de linguagem, as quais se inscrevem dentro das
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atividades provindas de diferentes formacgdes sociodiscursiva. Os autores organizaram o

seguinte esquema para detalhar os caminhos dos movimentos do agir humano:

Esquemal: Movimentos do Agir humano em Contexto.

CONTEXTO SOCIAL MAIS AMPLO

% AGIR HUNAMO %

ATIVIDADES ATIVIDADES DE

GERAIS <——————">  LINGUAGEM

ACAO <———">  ACAODE

GERAL LINGUAGEM

Fonte: Anjos-Santos e Cristovao (2011, p. 261).

Bronckart (2006b, 2008, p.120-121) destaca, também, que na "semiologia do agir " é
importante definir claramente os termos: "atividade", "acdo" e "agir", para que se torne mais
ou menos estdvels para um "agir-referente”. Segundo o autor, o termo agir nomeia
genericamente "qualquer forma de intervencdo orientada de um ou de vérios seres humanos
no mundo". Bronckart e Machado (2004, p.146-147) nomeiam o agir em trés categorias: 1)
"agir prescritivo", ou seja, quando o nucleo do contetdo temdtico € um ato oficial realizado
pelo signatdrio da mensagem; 2) "agir fonte", quer dizer que o nucleo do contetido tematico
abordado € o préprio trabalho de producdo do documento; e 3) "agir - decorrente", quando o
nicleo do conteudo temético se refere a utilizacdo posterior do documento, relacionado de
forma genérica, com varios atos a serem realizados no sistema educacional.

A atividade "designa uma leitura do agir que envolve dimensdes motivacionais e
intencionais mobilizadas no nivel coletivo, e acdo designa uma leitura do agir que envolve
essas dimensdes mobilizadas no nivel das pessoas em particular”. O agir - referente "pode
pertencer a diversas ordens e constituir-se, em contextos econdmico-sociais especificos, como
um trabalho que implica diversos tipos de profissionais € cuja estrutura pode ser decomposta

em tarefas". (BRONCKART, 2006b, p.213, grifos do autor).
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Assim, a interpretacdo do agir (no sentido de acdo ou atividade) no texto e pelo texto

pode centrar-se nesses elementos do agir:
e Plano motivacional (fatores externos e fatores internos): os externos referem-se
as razdes determinadas por fatores e origem coletiva, fisicas ou da ordem das representacdes

sociais. Por exemplo: a professora dispensou os alunos porque ndo tinha merenda. Os fatores

internos envolvem os motivos de ordem pessoal, sdo as razdes de agir interiorizadas pela
pessoa em particular que a leva a agir de determinada maneira naquela acdo momentanea.

Outro exemplo: a professora fechou a porta da sala porque ndo gosta que outras pessoas a

observem dando aula.

e Plano da intencionalidade (finalidades e intencdes): as finalidades estdo
relacionadas ao agir de origem coletiva que estd socialmente validada. Por exemplo: a

professora deve liberar os alunos para o portdo de saida porque tocou o sinal para ir embora

da escola e os pais estdo esperando por eles. As intengdes referem-se ao resultado de um agir

mobilizado internamente por uma pessoa em particular. Por exemplo: a professora deu jogos

educativos de presente aos alunos para que eles possam aprender brincando.

e Plano dos recursos para agir (instrumentos e capacidades): os instrumentos
referem-se as ferramentas materiais, ou seja, artefatos concretos e as ferramentas tipicamente
de agir, modelos prontos que estdo disponiveis no ambiente social. Por exemplo: a professora

ensina gramdtica com jogos da lousa digital. As capacidades referem-se aos recursos mentais

e comportamentais de uma pessoa em particular para seu proprio agir. Por exemplo: a

professora pode compreender melhor a relacdo aluno e professor, porque estudou psicologia.

Esses elementos do plano sobre o agir e da semiologia do agir, sdo importantes em
uma andlise de texto para se ter uma noc¢ado dos planos de agir, dos recursos utilizados no agir
e para se chegar as conclusdes sobre o agir coletivo - nivel da atividade (orientado por
finalidades e por motivos de um grupo) e individual - nivel da acdo (caracterizado por
responsabilidade de um agente, que € dotado de representacdo de suas proprias intencoes,
razdes e capacidades) representado/reconfigurado no texto. Nessa andlise da semiologia do
agir, é importante detectar quem sio os actantes, os agente e os atores. Nessa perspectiva,
Bronckart (2008, p.121) designa como "actante" quando se refere a qualquer pessoa (todos
aqueles) implicada no "agir-referente" do texto, que pode ser um "ator" ou um "agente".

O "Ator", quando no plano interpretativo as reconfiguracdes textuais demonstram o
actante como sendo fonte do processo, ou seja, dotado de capacidades, motivos e intencoes.

Em outras palavras, o ator é responsdvel pelo agir, como ilustra o exemplo a seguir: a
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professora de educacdo infantil criou uma roda de advinhas para estimular a linguagem oral

em seus alunos.

O "Agente" quando ndo se tem nenhuma configuragcdo textual que demonstre que o
actante tenha capacidades, motivos ou intencdes, ou seja, o agente ndo tem responsabilidade

sobre o agir. Por exemplo: a professora de educacdo infantil criou uma roda de adivinhas.

Para complementar esse assunto sobre o agir, Bronckart (2012, p.32) utiliza-se dos
estudos de Habermas sobre o "agir comunicativo", para exemplificar o conceito de
representacdo utilizado pelo ISD. Segundo Bronckart (2012, p.32), a relagdo atividade social e
linguagem acontece de forma distinta entre a espécie humana e as outras espécies animais.
Nas espécies animais, a correspondéncia entre o estimulo e a resposta comportamental &
direta, ou seja, ndo tem nenhum procedimento de negociacido/contestacdo. Dessa forma, a
participacdo na atividade ocorre por representacdes ndo negociadas. Ja na espécie humana,
diferentemente dos animais, as atividades acontecem por meio das cooperacdes entre os
individuos, que sdo reguladas e mediadas pelas interacdes verbais. Essa dimensdo ¢é
denominada por Habermas como "agir comunicativo".

De acordo com Bronckart (2008, p.71-72), Habermas define a linguagem em uma
dimensao comunicativa na qual a:

Atividade é um mecanismo por meio do qual os membros de um grupo constroem
um acordo sobre o que é o mundo em que estdo mergulhados e, em particular, sobre
0 que sdo os contextos do agir e sobre as propriedades das atividades coletivas e de
seu desenvolvimento. E por meio desse mecanismo de interacdo verbal que se

constroem os mundos representados, que sdo o meio especificamente humano a
partir do qual se avaliam todos os pensamentos e todo agir particular.

Para Bronckart (2012, p.33), o agir comunicativo € constitutivo do psiquismo humano
em uma constitutiva do social. A linguagem emergiu da necessidade pratica dos individuos
para produgdes sonoras na realizagdo de uma mesma atividade, seria uma "cooperacdo ativa",
na qual "estabilizariam as relacdes designativas, como formas comuns de correspondéncia
entre representacdes sonoras e representacdes sobre quaisquer aspectos do meio, isto €, como
signos". Os signos, como resultado de uma negociacdo, teriam 'reestruturado as
representacdes dos individuos". Dessa maneira:

Na medida em que os signos cristalizam as pretensdes a validade designativa, se
estdo disponiveis para cada um dos individuos particulares, eles também t&€m,
necessariamente, devido a seu estatuto de formas negociadas, uma dimensdo
transindividual, veiculando representacdes coletivas do meio, que se estruturam em

configuracdes de conhecimento que podem ser chamadas, segundo Popper e
Habermas, de mundos representados. (BRONCKART, 2012, p.33, grifo do autor).
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Assim, Bronckart (2008, p.113, grifos do autor) afirma que os "mundos representados
ou mundos formais sdo producdo de operacdes de descontextualizacdo e de generalizacdo [...]
que se aplica aos textos e aos conhecimentos que eles veiculam". Segundo o autor, as
operacdes transmitem conhecimentos absorvidos dos contextos socioculturais e semidticos
locais, os quais se organizam em "sistemas de representacdes coletivas" que tendem a
universalidade.

Bronckart (2012), baseado na acdo comunicativa de Habermas de "mundos
representados"”, propde trés mundos que podem ser considerados como aspectos para a
representacdo dos individuos. Os mundos sdao: mundo objetivo, mundo social e mundo
subjetivo.

e O mundo objetivo: refere-se as representacdes pertinentes ao ambiente, aspectos do
meio fisico, ou seja, conhecimentos coletivos acumulados em seu aspecto material, as pré-
construgdes do agir humano no aspecto fisico, por exemplo: nome/identidade da pessoa,
Maria.

e Mundo social: refere-se ao quadro da atividade, aos signos que incidem na maneira de
organizar a tarefa, as modalidades de cooperacdo entre os membros do grupo e esses
conhecimentos organizam as pré-constru¢des das modalidades convencionais, sociais e
histéricas do agir humano regulado/expresso por normas, papel social por exemplo: profissao,
professor.

e Mundo subjetivo: refere-se as caracteristicas proprias de cada individuo na tarefa, que
sdo representacOes construidas coletivamente e veiculados nos textos; estrutura as pré-
construgdes de auto-representagdo no momento do agir, por exemplo: a imagem que o autor
do texto quer deixar para o leitor, corajoso/ auténtico.

Bronckart (2012, p.42), pautado nos conceitos mencionados anteriormente, afirma que
"0 agir comunicativo produz formas semiotizadas veiculadoras dos conhecimentos coletivos
e/ou sociais, que se organizam nesses trés mundos representados que definem o contexto do
agir humano". Os mundos representados constituem um estado "sincronico" como "sistemas
de coordenadas formais a partir dos quais se exerce um controle da atividade humana", no
qual o agir humano apresenta e exibe pretensdes a validade relativas a esses trés mundos.
Segundo o autor, os mundos sdo historicamente constituidos, constantemente modificados e

apresentam trés dimensdes:
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e 1) qualquer agir é produzido no contexto do mundo objetivo, o qual exibe pretensdes
referentes a verdade de conhecimentos e essa verdade condiciona a eficdcia da intervencao no
mundo e recebe a denominacdo de "agir teleolégico";

e 2) pela razdo na qual qualquer agir é produzido no contexto do mundo social, assim
exibe pretensoes referentes a conformidade em relagdo as regras sociais que esse mundo

: ~ n b n
propaga e recebe a denominagdo de "agir regulado pelas normas";

e 3) refere-se ao agir produzido no mundo subjetivo, o qual exibe pretensdes referentes
a autenticidade daquilo que um agente mostra de seu mundo subjetivo, ou seja, refere-se a
autenticidade/sinceridade que as pessoas mostram sobre si mesmas e recebe a dominacao de
"agir dramatirgico".

As pretensdes a validade referidas sdao propriedades objetivas, ou seja, praticas da
atividade humana, mediadas pelo agir comunicativo e encontram-se decodificadas na
atividade de linguagem. Na atividade de linguagem cada ser humano participa das avaliacdes
sociais, e aplica critérios coletivos referentes a pertinéncia do agir dos outros em relacdo aos
mundos representados. O autor exemplifica que:

Na e pela avaliagdo das dimensdes teleoldgica, sociais e dramatirgica do agir dos
outros que estes sao constituidos como agente, dotados de capacidades cognitivas e
comportamentais inferiveis de sua relacio com o mundo objetivo, de um papel e de
uma posicao inferiveis de sua relacdo com as normas do mundo social e, enfim, de

propriedades mais pessoais, inferiveis do seu estilo proprio de participacdo na
atividade. Bronckart (2012, p. 43-44).

De acordo com Bronckart (2012, p.44, grifo do autor) esse processo de avaliacdo,
atribui ao individuo "capacidades de acdo (um provavel poder-fazer), intencdes (um querer-
fazer) e motivos (razdes de agir mais ou menos crediveis) e que os dota, mais geralmente,
dessa responsabilidade particular na intervengdo ativa, na qual se resume o estatuto de
agente". Dessa maneira, as acdes se realizam nesses mundos, levando consigo pretensdes a
verdade referentes ao mundo objetivo, social e subjetivo. As acdes verbalizadas na atividade
de linguagem sdo resultado da atividade social desempenhada por individuos particulares e
objeto de avaliagdes sociais, ou seja, cada individuo julga a validade do agir de seus pares em
relacdo aos mundos representados. Esse processo estd pautado em negociacdes que conferem
aos individuos a denominag¢do de agentes. Assim, para o ISD, a atividade de linguagem
envolve uma semiotizacdo que ocorre por meio de texto. O texto € a unidade central/principal
para a andlise, porque, simultaneamente, ele € capaz de revelar as representacdes dos agentes

e, também, tem a efic4cia de revelar as representacdes e de influenciar/ incidir sobre elas.



33

Os conceitos mencionados sdo baseados na semiologia do agir e Bronckart (2006b.
p.243-244, grifos do autor) frisa a diferenca entre agente e pessoa:

A nogdo de agente € situada e sincronica (designando o individuo responsavel pela
acdo), a nocdo de pessoa designa a estrutura psiquica que se constréi

2

diacronicamente em cada individuo. A pessoa é o resultado do acumulo das
experiéncias de agentividade de um individuo, experiéncias essas que variam
quantitativamente e "qualitativamente" (dado que as interagdes sociais e as
medicagdes formativas se desenvolvem em contextos sempre diferentes e segundo
uma temporalidade sempre particular) e que lhe sdo singulares. Assim, sendo a
pessoa o resultado de uma micro-histéria experimental, ela, em um determinado
estado n, se constitui também como um estado de acolhimento que exerce uma
determinagdo sobre qualquer nova interacdo. E € essa determinacdo pessoal que
confere aos individuos uma "liberdade" e uma "possibilidade de criatividade" em
relag@o aos pré-construidos coletivos, que lhes permitem avalid-las, transforma-las e,
enfim, que permite que nao sejam apenas "agentivizados" pelo social, mas que
sejam também arores da vida social ou construtores de fatos sociais.

Para Bronckart (2006b, p.244), as relacOes entre condutas observaveis, agir e
conhecimentos estdo relacionados com os pré-construidos, os quais sdo estabelecidos
sincronicamente. Assim "todo agir se efetiva sobre o pano de fundo de atividades e de agdes
ja feitas e geralmente ja avaliadas por meio da linguagem". Desta maneira, assume-se a
preexistentes dos "modelos de agir" (recursos tipificados que orientam as condutas), os quais
disponibilizam o "modo de fazer" ou "estilos de agir", que depende dos dominios nos quais
esse agir se desenvolve e variam em fun¢@o da configuracado das formacdes sociais. Os textos
que semiotizam esses modelos e as avaliacdes nele contidas, nesse plano, distinguem dois
tipos de textos:

1) os textos de prefiguracdo geral do agir, referem-se as caracteristicas além das
determinadas em uma tarefa, na qual frisa estilos culturais ou pessoais do agir. 2) os textos de
prefiguracdo especifica do agir sd@o produzidos com a inten¢do de orientar o agir em um
quadro profissional e tém carater prescritivo.

No conjunto desses pré-construidos, as a¢des segundas, que sao sincronicas e devido a
singularidades das pessoas, apresentam dimensdes particulares. Desta maneira, se apresenta
duas vertentes:

1) os préprios agentes constroem representacdes relacionadas a organizacdo das
"tarefas" (um conjunto de atos que se apresenta em uma sequéncia temporal do agir) que
realizam e das diferentes especificidades de suas "responsabilidades" nessa realizacdo. As
representacdes podem ser: "representacdes projetivas sobre os objetivos a serem atingidos (ou
intencgdes); representagdes retroativas sobre as razdes de terem escolhido um determinado ato

(ou motivos); representacdes sincrOnicas sobre as capacidades pessoais que mobilizam".
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Assim, as representacdes sO se tornam disponiveis por meio de "textos pessoais", 0s quais os
agentes elaboram antes, durante ou depois da realizacdo da tarefa, a realizacdo pode se efetuar
de maneira espontanea ou para cumprir pedido de outros individuos. (BRONCKART 2006b,
p.245);

2) representacdes construidas por individuos que assistem a realizacdo da tarefa. Essas
representacdes também apresentam as dimensdes: de intencao, de motivo, de capacidade e de
responsabilidade dos agentes. Essas representagdes sé se tornam disponiveis por meio de
"textos externos".

De acordo com Bronckart (2006b, p.246), a teoria de Habermas "subestima: a do signo
e a dos textos discursivos". Ele afirma que "os seres humanos organizam e regulam suas
atividades coletivas com um agir comunicacional, isto €, um agir que explora signos". O autor
refor¢a que os signos sdo dotados de um valor relativamente estavel ou "declarativo", os quais
resultaram nas formas sociais de correspondéncia entre sequéncias de sons e porcdes de
representacdo do meio. Os signos sdo "radicalmente arbitrdrios", quer dizer, eles t€ém sua
origem no uso, que se submete a qualquer representacao potencial de uma reorganizacdo. O
significado de uma palavra retine com base nas modalidades convencionais da propria lingua,
nas diversas imagens mentais que o ser humano pode construir na interagdo solitdria com os
objetos referidos, e o significado da palavra referida é composta pela configuracdo particular
de imagens mentais absorvidas pelo significante.

Dessa maneira, para Bronckart (2006b, p.248), os signos "sdo entidades
representativas autdbnomas quanto as contingéncias de reforco do meio e também sdo
entidades desdobradas, que se constituem [...] como envelopes (coletivos) que reinem os
conjuntos de representacdes individuais”. O autor finaliza afirmando que os signos sao
"entidades discretas, pois seus significantes sdo isolados ou separados uns dos outros,
aplicando-se essa caracteristica automaticamente também aos significados, que se tornam,
assim, verdadeiras unidades representativas que podem organizar em sistema". Os efeitos da
pratica de signos dessas propriedades sdo de trés ordens, segundo Bronckart (2006b, p.248-
249).

1) Os signos quando ndo estdo sob o controle dos objetos ou da atividade do meio,
podem se organizar na atividade particular e autdonoma designada de "atividade de
linguagem", a qual se materializa em "textos", orais ou escritos, que variam em diferentes
géneros, pela diversidade de atividades ndo verbais com as quais se encontram em interagao.

2) Os signos, na atividade de linguagem, sdo constituidos por diferentes "mundos

formais de conhecimento”, os quais sdo "depositarios das representacdes do meio" por
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cristalizarem a pretensdo a validade designativa pelo estatuto de formas negociadas. Essas
representacdes (declarativas, arbitrdrias e discretizadas) podem se separar do género de texto
no qual foi produzida e se estruturarem em configuracio de conhecimentos de diversas
ordens.

3) E por meio da "apropriagio e depois a interioriza¢io dos signos que transformam o
psiquismo primdrio herdado do mundo animal em um pensamento ativo e potencialmente
auto-acessivel". O psiquismo em relacdo aos parametros do meio representado possibilita a
liberacdo de unidades mentais que combinam em operacdes de pensamento ocasionando a
"auto-reflexividade", ou seja, ser consciente (capacidade de pensar o préprio pensamento).
Assim, as representacdes individuais que as pessoas levam consigo carregam um estatuto de

representacoes sociais herdadas no psiquismo primério. O autor conclui que:

A prética dos signos é constitutiva, simultaneamente, das entidades coletivas que sdo
os textos e os mundos formais de conhecimento, e das entidades individuais que
constituem o pensamento das pessoas, € essencial acrescentarmos que essas
"constitui¢des" nunca sao definitivas. Isso porque, pelo préprio fato de que o valor
designativo dos signos é um produto das negociagdes sociais, ele s6 pode ser
considerado estivel momentaneamente, sincronicamente, em um contexto social,
histérico e lingiiistico determinado. (BRONCKART, 2006b, p.249).

O desenvolvimento cotidiano dos conhecimentos humanos vivencia o processo de
confrontar e de negociar o valor designado do signo pela pessoa individual e os valores
atribuidos ao signo nos diferentes pré-construidos coletivos, devido ao fato de o signo
sobreviver em um processo constante de interacdo. O conhecimento € o resultado desse
produto social, no qual a prética dos signos se desenvolve em producdo e em interpretacdo de
textos.

Nesta secdo, foram exemplificados os termos atividade de linguagem, a acdo, o agir,
os planos do agir, a representagdo no quadro do ISD, a semiologia do agir, os conceitos de
ator, de agente, de pessoa, de mundo representado e de signos. Na secdo seguinte serdo

expostas as andlises de textos e as categorias de anélise.

1.3 Analise de textos e categorias de analises

Os pressupostos do ISD sustentam que toda producdo de linguagem se realiza com

base nos textos, por isso eles sdo o objeto de andlise. A andlise € realizada a partir de
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elementos linguisticos discursivos e interpretativos da producdo do texto, da arquitetura
interna e das figuras interpretativas do agir .

Os textos, para Bronckart (2012, p.75), sdo "toda unidade de produgdo de linguagem,
acabada e auto-suficiente (do ponto de vista da acdo ou da comunicacao)", ou seja, sdo "todas
as producdes de linguagem situadas, que sdo construidas, de um lado, mobilizando os
recursos (lexicais e sintdticos) de uma lingua natural dada, de outro, levando em conta
modelos de organizacgdo textual disponiveis no quadro dessa mesma lingua", (BRONCKART,
2006a, p.13) . Complementando o raciocinio, autor afirma que:

Os textos [...] sdo os correspondentes empiricos das atividades linguageiras,
produzido com os recursos de uma lingua natural. Eles sdo unidades comunicativas
globais, cujas caracteristicas composicionais dependem das propriedades das
situagdes de interacdo e das atividades gerais que comentam, assim como das
condigdes histdrico-sociais de sua produgdo [...]. Assim, os textos se distribuem em
mdltiplos géneros, que sdo socialmente indexados, isto é, reconhecidos como

pertinentes e/ou adaptados a uma determinada situagdo comunicativa.
(BRONCKART, 2008, p.113, grifos do autor).

Conceitualizado o que € um texto, seguem os aportes para a andlise linguistica
discursiva. De acordo com Bronckart e Machado (2004), essa andlise é composta,
primeiramente, pelo contexto sociointeracional de producdo e pelas caracteristicas globais do
texto, ou seja, o levantamento de informacdes externas ao texto (ou textos) sob andlise em
busca de documentos existentes e/ou de discussdes com representantes das instituicoes
envolvidas.

Para Souza (2007, p.171), ao produzir um texto, o agente em circunstancia individual
encontra-se em uma situacdo de linguagem, na qual "as representacdes relativas a situacao da
acdo de linguagem e aos conhecimentos que o agente possui a respeito do tema (dos mundos
fisico, social e subjetivo) e dos géneros determinam o que serd expresso no texto". Devido a
esses fatores que se analisa o contexto de producdo de um texto, porque ele exerce efeitos
sobre seus leitores e intérpretes.

De acordo com Bronckart (2006b, 2012), os agentes, na produ¢do de um texto, criam
representacdes que sdo divididas em trés conjuntos:

1) As representacdes do meio fisico da acdo, quadro material que estd situado no
tempo, no espaco e constituem parametros objetivos: a) Lugar da produgdo, local fisico da
producdo do texto, por exemplo: sala de aula; b) Momento da Produgdo, tempo em que o
texto € escrito ou falado, por exemplo: as oito horas do dia trinta de novembro de dois mil e
catorze; c) Emissor, a pessoa que produz o texto, por exemplo: Gabriela; d) Receptor/

destindrios, pessoa que recebe o texto, por exemplo: Luiz.
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2) As representacdes que se referem-ao quadro sociossubjetivo da acdo de interacio
comunicativa, aos papéis sociais dos interlocutores, as normas e valores e a sua propria
subjetividade e constituem os pardmetros subjetivos sdo: a) Lugar social, instituicdo social na
qual o texto € produzido, por exemplo: escola; b) Posicao social do emissor, papel social
exercido pelo produtor do texto, por exemplo: professor; ¢) Posicdo social do receptor do
texto, papel social da pessoa que recebe o texto, por exemplo: alunos; d) Objetivo, efeito que
o locutor quer provocar sobre o destinatdrio, imagem que se quer transmitir, por exemplo:
imagem de bom profissinal.

3) O levandamento por meio de hipétese para identificar qual género o texto pertence.
Por meio desse levantamento se chega as representacOes referentes a situacdo e aos
conhecimentos disponiveis no agente. O agente possui o conhecimento pessoal do
"arquitexto" (processo de ado¢do de um modelo textual) de sua comunidade verbal, ou seja,
instrumentos mediadores da atividade de linguagem no mundo social no qual estdo inseridos,
os modelos de "géneros" disponiveis e apropriados a situagdo. Bronckart (2012, p.15, grifos
do autor) define os gé€neros de texto "como formas comunicativas (romance, editorial,
enciclopédia, etc.), que serdo postos em correspondéncia com as unidades psicolégicas que
sdao as acdes de linguagem". Os géneros se adaptam permanentemente as questdes
"sociocomunicativas" e sdo portadores de multiplas indexacdes sociais. Eles ndo sdo estiticos
por mudarem de acordo com a interferéncia social, mas sdo relativamente estdveis por
apresentarem formas comunicativas pré-fixadas. Bronckart (2006b, p.146) apresenta o
seguinte esquema sobre as condi¢des de produgdo de um texto:.

Esquema 2: As condic¢des de producdo de um texto.

‘REPRESENTACAO DO ARQUITEXTO
AGENTE/PESSOA NEBULOSA DE GENEROS

1.Pardmetros objetivos 1. Diferencas objetivas

e emissor; eventual co-emisor

e espaco/tempo de acdo 2. Classificacdes explicitas

2. ParAmetros sociossubjetivos 3. Indexagdes

¢ Quadro social de interagdo econtetido

e Papel do enunciador eformas de interagdo

e papel dos destinatérios evalor atribuido

¢ Objetivos

3. Outras representacdes da situacao

dos conhecimentos disponiveis na

pessoa
TEXTO EMPIRICO
(Exemplar de género)

Fonte: Bronckart (2006b, p.147).
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Finalizada a primeira parte da andlise que se refere ao contexto de produgdo, o
contexto sociointeracional de producdo, explicitacdo das caracteristicas globais dos textos e
do género, a andlise seguinte é a da arquitetura interna do texto. Essa se refere a identificagdo
das caracteristicas linguisticas discursivas, que s@o divididas em trés niveis: infraestrutura
geral, mecanismos de textualiza¢do e mecanismos enunciativos, que Bronckart (2006b, 2012)
define como "folhado" por ser constituido por camadas. O quadro abaixo mostra os niveis da

arquitetura textual, segundo Bronckart (2006b, p.147):

Esquema 3: Os trés niveis da arquitetura textual.

INFRA-ESTRUTURA | | COERENCIA TEMATICA | | COERENCIA PRAGMATICA
(Processos Isotopicos) (Engajamento Enunciativo)
Tipos de Discurso Conexao Gestdo de Vozes
< Coesdo nominal <
Eventuais Sequéncias Coesao Verbal Modalizagdes

Fonte: Bronckart (2006b, p.147).

A infraestrutura, primeira camada, apresenta duas formas de organizacao:

1) o plano global ou plano geral do texto refere-se a organizagdo do contetido
tematico. Mazzilo (2006) utiliza uma receita de bolo para exemplificar o plano global: o
plano global do texto € a receita e o conteudo temdtico sdo as sequéncias: titulo, apresentagcdo
do ingredientes e modo de preparo.

2) A organizacdo refere-se aos tipos de discursos (discurso interativo, discurso
tedrico, relato interativo e narracdo) e as sequéncias (explicativa, argumentativa, descritiva,
injuntiva e narrativa). Segundo Bronckart (2006b, p.148, grifos do autor), os tipos de
discursos sdo definidos como:

Configuracdes particulares de unidades e de estruturas lingiifsticas, em ntimero
limitado, que podem entrar na composicao de todo texto.[...] Esse tipos traduzem o
que chamamos de mundo discursivos, ou seja, formatos semidticos que organizam

as relagdes entre as coordenadas do mundo vivido de um agente, a sua situacdo de
acdo e as dos mundos construidos coletivamente.

Assim, na perspectiva do ISD, os tipos de discursos sd@o segmentos de textos, que sao
identificaveis pelos modos da organizacdo sintdtica como segmentos de relatos, de didlogos,

etc.; e pelas marcas linguisticas relativamente estaveis, como por exemplo os subconjuntos de
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tempos verbais, pronomes, advérbios, etc.; e nos quais se encontram a constru¢do dos
"mundos discursivos" (BRONCKART, 2006b, p.148).

As nog¢des de constru¢ao dos mundos discursivos, ordem do narrar e ordem do expor,
e dos tipos de discurso, de acordo com Bronckart (2012, p.151) originaram-se dos estudos de
Benveniste - histdria e discurso — e de Weinrich - narrado e comentado. No qual "os mundos
ou plano de enunciacdo" se organizam nas relacdes das coordenadas da situacdo da agdo de
um produto e das coordenadas dos mundos coletivamente da textualidade, no qual ocorre um
confronto entre as representacdes individuais do produtor e as adquiridas nas representagdes
coletiva.

A constru¢do desses mundos ocorre a partir de duas operacdes psicolinguisticas, que
acontecem em dois subconjunto de operagdes: 1) Denominada "disjuntas": as coordenadas do
mundo ordindrio da acdo de linguagem € distante da a¢do de linguagem, do agente produtor
do texto. 2) Denominada "conjuntas": quando as coordenadas do mundo ordinério da acdo de
linguagem € préximo da acdo de linguagem, do agente produtor do texto.

Os exemplos de Barricelli (2007, p.104) ilustram o que foi mencionado:

Era uma vez um lugar mégico... = DISJUNTO
Referéncia espaco/temporal distante da acdo de linguagem.

Hoje estudei muito = CONJUNTO
Referéncia espaco/temporal coincidente com a da a¢do de linguagem".

Para Bronckart (2012, p.152-155), quando as operacdes de constru¢do das
coordenadas gerais organizam o conteido do texto de maneira "disjunta" € chamado de
mundo da ordem do "narrar", o qual apresenta predominincia de verbos no pretérito perfeito
ou imperfeito. Quando as operacdes de construcdo das coordenadas gerais organizam o
contetido do texto de maneira "conjunta”, ¢ chamado de mundo da ordem do "expor", o qual
tem predominadncia de verbos no presente do indicativo. Além disso, segundo o autor,
podem-se acrescentar as instancias de enunciacdo, agentividade semiotizadas, do texto em
relacdo ao produtor e sua situacdo de producdo, que se designa em "implicada" ou
"autbnoma".

A "implicada" apresenta marcas de locutor/interlocutor ou da situagdo de producdo, o
texto deixa evidente a relacdo das instincias de agentividade com os parametros materiais da
acdo de linguagem, por exemplo: marcas explicitas em forma de déiticos do enunciador, e

marcas de lugar e de tempo.
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A "autdbnoma" ndo apresenta marcas de locutor/interlocutor ou da situacdo de
producdo. No texto ndo hd evidéncias da relacdo das instancias de agentividade com os
pardmetros materiais da acdo de linguagem, por exemplo: hd ocultacio da voz de quem
fala,ou seja, ndo tem marcas de pessoa, lugar e tempo.

O "cruzamento" dessas distin¢cdes resulta em quatro mundos discursivos: "a) mundo
do expor implicado, b) mundo do expor autdonomo, ¢) mundo da narrar implicado e d) mundo
do narrar autdonomo". Considerando que esses mundos sdo expressos por configuracdes de
unidade e de processos da lingua, ou seja, configuracdes linguisticas que foram classificadas
em quatro tipos de discurso: "1) discurso interativo - mundo do expor implicado, 2) discurso
tedrico - mundo do expor autdbnomo, 3) relato interativo - mundo do narrar implicado e 4)
narra¢cdo - mundo do narrar autbnomo". (BRONCKART, 2012, p. 155).

No quadro abaixo, sdo apresentados os tipos de discurso segundo Bronckart (2012):

Quadrol: Tipos de Discurso.

Coordenadas gerais dos mundos

Conjungao Disjunc¢ao

EXPOR NARRAR
Relacdo ao ato de Implicacdo Discurso interativo | Relato interativo
Producao Autonomia Discurso tedrico Narracao

Fonte: Bronckart (2012, p.157).

O "discurso interativo" acontece no mundo do expor (conjunto) implicado e as
instancias de enuncia¢do do texto sdo relacionadas aos parametros fisicos do contexto de
producdo (emissor, receptor, espago e tempo), ou seja, a acdo de linguagem € explicita. O
agente produtor do discurso tem conhecimento da situagdo de linguagem, agente produtor
(eu), interlocutor (voc€), nocdo espacial e temporal em forma de déiticos (aqui, ontem).
(BRONCKART, 2012, p. 157-159).

Esse discurso € marcado por pronomes de primeira e segunda pessoa do discurso, ou
seja, singular e plural; formas verbais, verbos de acdo momentanea - presente do
indicativo,verbos de referéncia ao passado - pretérito perfeito, verbo ir + infinitivo +
posterioridade - futuro perifrastico, verbos que expressam ordem, declaracdo - imperativo;
déiticos espaco temporal - aqui, agora, ontem, hoje, amanha. Ilustrando tais conceitos, Pinto
(2009, p.44, grifos da autora) e Barricelli (2007, p.108 grifos da autora) apresentam os

seguintes exemplos:
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"- Vocé sabe quando bate o sinal do recreio?
- Nao tenho certeza. Vamos conferir o horario neste quadro". (PINTO, 2009, p.44,

grifos da autora).

Quadro 2: Exemplo do tipo de Discurso Interativo.

- Bom Dia Chapeuzinho - Saudou o Lobo.

- Bom Dia, Lobo - Ela Respondeu.

- Aonde voc€ vai assim tao cedinho, Chapeuzinho?

- Vou a casa da minha avé.

- E 0 que vocé estd levando af nessa cestinha? (Histdria infantil Chapeuzinho Vermelho Irmaos Grimm).

Bom dia = conjunto Chapeuzinho/lobo = Aonde/ casa da vové Vou = futuro,
ao tempo da acdo de Agentes da interacdo = referencia de lugar Primeira pessoa do
linguagem Singular

Fonte: Barricelli (2007, p.108, grifos da autora).

O "discurso tedrico" acontece no mundo do expor (conjunto) autbnomo, que engloba
atitudes discursivas de expor e de argumentar. As instancias de enunciacdo do texto ndo estao
relacionadas aos parametros fisicos do contexto de producdo (emissor, receptor, espaco €
tempo) da acdo de linguagem e nao sdo explicitas, quer dizer, existe um distanciamento.

Esse discurso é marcado por verbos no tempo presente, na maioria dos casos de
presente genérico duradouro, em alguns casos, no futuro do pretérito e, raras vezes, apresenta
outras formas verbais. Também, ndo aparecem as marcas de d€iticos (eu, aqui, 1d) e tem a
presenca de organizadores ldgico-argumentativos (com certeza, dessa maneira) e
modalizacOes (pode, deve). Abaixo sdo apresentados os exemplos de Pinto (2009, p.44) e de

Barricelli (2007, p.109) que ilustram esse tipo de discurso.
"O professor planeja e da aula” (PINTO, 2009, p.44, grifos da autora).

Quadro 3. Exemplo do Tipo de Discurso Tedrico.

Pessoas, animais, objetos, tempo, espaco se apresentam em sonho compondo um enredo que podera evocar o
real, o imagindrio, o que pode nunca ter acontecido, o que pode ter existido, o desejo ou a projecdo temporal,
espacial, assim os caminhos a serem percorridos, sejam eles cientificos ou representacdes de marcas culturais,
nos ajudardo a decifrar os enigmas dos sonhos.

Nao ha referéncia de agente produto, nem Utilizagdo de verbos genéricos.
de espaco- tempo.

Fonte: Barricelli (2007, p.109, grifos da autora).

O "relato interativo" acontece no mundo do narrar (disjunto) implicado, as instancias
de enunciagdo do texto estdo relacionadas aos parametros fisicos do contexto de producao

(emissor, receptor, espago e tempo) da acdo de linguagem e sdo explicitas.
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Esse discurso € marcado por verbos que podem marcar: uma acdo terminada- pretérito
perfeito-, uma acdo interrompida, ndo acabada - pretérito imperfeito- e, também, pode ter
forma no mais que perfeito, além de apresentar unidades linguisticas com referéncias aos
personagens da interacdo - pronomes, adjetivos e organizadores temporais - advérbios. Pinto
(2009, p.44) e Barricelli (2007, p.110) ilustram esse tipo de discurso utilizando os seguintes
exemplos:

"Ontem, quando cheguei aqui, vocé ja estava dando aula, por isso deixei o que me

pediu no seu armdrio." (PINTO, 2009, p.44, grifos da autora).

Quadro 4. Exemplo do Tipo de relato Interativo.

"Disse que eu havia trazido um texto que eu tinha retirado da Internet. Os alunos demonstraram bastante
interesse". (Texto extraido do Didrio escrito por uma professora de Minas Gerais - dados de pesquisa da
Doutoranda Marcia Schneider).

Disse = perfeito do Trazido, retirado = pretérito Demonstraram = mais-que-

Indicativo mais que perfeito composto perfeito do Indicativo

Eu = referéncia de pessoa Bastante = adjetivo Tempo verbal = marcam
Tempo passado

Fonte: Barricelli (2007, p.110, grifos da autora).

A '"narracdo" acontece no mundo do narrar (disjunto) auténomo, relaciona as
instancias de enunciagcdo do texto e nao estdo relacionados aos parametros fisico do contexto
de producdo (emissor, receptor, espaco e tempo) da acdo de linguagem e estd distante do
agente produtor do texto.

Esse discurso ¢ marcado: por frases declarativas; por verbos no presente perfeito e
imperfeito com referéncia ao passado; pela auséncia de marcas do enunciador; pela auséncia
de pronomes e adjetivos e pela auséncia dos organizadores de tempo e espaco. Os exemplos
abaixo de Pinto (2009, p.45) e de Barricelli (2007, p.111) ilustram esse tipo de discurso.

"A manifestacdo dos professores paralisou/paralisa o centro de Sdo Paulo no dia 15

de outubro." (PINTO, 2009, p.45, grifos da autora).

Quadro 5. Exemplo de Narracao.

"Mas foi apenas um instante de desconfianca, o dele, e ele sorriu pegando-a, toda e suave como ela era, e tdo
curiosa como uma mulher € curiosa, o que fez ele se lembrar de sua esposa".( Extraido do livro: A Magd no
Escuro de Clarice Lispector.)

Ele e ela = personagens, ndo hd | Nao hd marcas de referéncia de | Auséncia de pronomes de primeira

marcas explicitas do agente- | espago - tempo e segunda pessoa do singular ou
produtor da situacdo de agdo de plural.
linguagem.

Fonte: Barricelli, 2007, p.111, grifos da autora).
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Bronckart (2006b, p.154-155) afirma que esses tipos de discursos e os mundos
discursivos exprimem "para colocar em interface representa¢des individuais (que tém sua
sede em um organismo-agente) e representacdes coletivas (que tém sua sede nas obras
humana); que desenvolve as formas de raciocinio humano. O agente (re)produz o tipo de
discurso ativando os processos "mentais e linguageiros" - que sdo os '"raciocinios". O
raciocinio causal/temporal refere-se ao mundo do narrar, o raciocinio do senso comum refere-
se ao discurso interativo, o raciocinio 16gico argumentativo refere-se ao discurso tedrico e
outros. Bronckart (2012, p.217) considera que em um texto pode-se encontrar mais de um
tipo de discurso e destaca que as sequéncias, ou seja, que a "organizacdo sequencial" do
conteddo tematico também pode aparecer no texto, mas ndo obrigatoriamente e constitui a
infra estrutura geral do texto.

De acordo com Bronckart (2012, p.219), as sequéncias podem ser classificadas com
base nos estudos de Adam, em "injuntiva e poética", as quais o autor renuncia € nomeia como
"narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa, dialogal e injuntiva".

Narrativa: a organizagdo € sustentada por um processo de "intriga", agdo completa -
inicio, meio e fim. Apresenta cinco fases de ordem sucessiva e obrigatéria: situacdo inicial,
complicagdo, acdes, resolugdo e situacdo final.

Descritiva: a organizacdo visa autonomia em relacdo aos segmentos discursivos em
que se insere o texto para entendimento do destinatdrio. Apresenta trés fases: ancoragem
(relacdo tema-titulo), espectualizacdo (aspectos do tema enumerados) e relacionamento
(elementos descritos assimilados a outros).

Argumentativa: descreve os processos de "légica natural"- pensamento/raciocinio,
existéncia de uma tese. Apresenta quatro fases: premissas (dados para constatacdo de partida),
argumentos (elementos que orientam para uma conclusdo provdvel), contra-argumentos
(orientacdo argumentativa apoiando ou refutando ideias) e conclusdo (nova tese).

Explicativa: a organizacdo origina na "constatacdo" de um fendmeno "incontestdvel",
agente autorizado para explicitar causas e razdes. Apresenta quatro fases: constatacao inicial
(introduz o fendmeno), problematizacdo (explicita uma questdo: o porqué € O como),
resolucdo (explica os elementos da questdo) e conclusdo-avaliacdo (reformula e completa a
constatacdo inicial) para o destinatdrio entender o fendmeno.

Dialogal: organiza-se nos segmentos de discurso interativo dialogados. Apresenta trés
fases: abertura (os interactantes entram em contato), transacional (o conteudo da interacao

verbal € co-construido) e encadeamento (fim da interacao).
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Injuntiva: configura em orientar, instruir, através de passos que devem obedecer a uma
ordem e ¢ tipica em manuais de orientacdo. O agente produtor do texto visa fazer agir o
destinatdrio de um certo modo/ em uma direcio determinada. As marcas linguisticas
predominantes sdo: verbos no infinitivo ou imperativo.

Os mecanismos de textualizacdo, segunda camada, contribuem com o texto dando
coeréncia temdtica, constituem pelos mecanismos de conexdo, de coesao nominal e de coesao
verbal. Para Bronckart (2008 e 2012), os mecanismos de textualizacdo contribuem para o
estabelecimento da coeréncia tematica, estdo articulados a linearidade do texto e explicitam o
destinatdrio e as articulagdes hierdrquicas légicas e temporais. Distinguem-se em trés:
conexao, coesdo nominal e coesdo verbal.

A conexdo marca as articulacdes da progressdo temdtica por intermédio dos
organizadores textuais. Podem ser considerados organizadores textuais: sequéncia logica -
temporais e espaciais, conjungdes, advérbios/locugcdes adverbiais, grupos preposicionais e
segmentos de frases. A coesdo nominal introduz os argumentos, as unidades de informacao
nova e organiza a retomada na sequéncia no desenvolvimento do texto. As unidades que
realizam esses mecanismos podem ser anafdricas (relacdo de retomada) ou catafdricas
(introduz informacdo nova), como os pronomes: pessoais, relativos, demonstrativos,
possessivos, além de alguns sintagmas nominais. A coesao verbal organiza a temporalidade
dos processos - estados, acontecimentos e agdes, que aparecem no texto por meio dos verbos
ou sintagmas verbais, advérbios e preposi¢des.

Pinto (2009, P.48, grifos da autora) explicita que, por meio da coesdo verbal e
nominal, pode-se identificar os protagonistas da acao - que podem ser seres humanos ou nio -
humanos - e a¢des ndo explicitas. Para ilustrar, o autor apresenta o seguinte exemplo: "o
abaco ensina o aluno a contar (nesse exemplo, um artefato é usado como protagonista do agir
humano "ensinar")" e "na aula de lingua portuguesa, ensina-se o aluno a ler e escrever" (nesse
caso, o aluno é ensinado por alguém, mas o agente da passiva ndo estd explicito)". Dessa
maneira, pela andlise das unidades Iléxicas, coesdo nominal, pode-se encontrar as
representacOes sobre os actantes, visto que a repeticao/substituicdo por sindnimo/apagamento
de uma unidade 1éxica ndo tem 0 mesmo valor no texto.

A autora também salienta que os organizadores temporais determinam as fases
temporais ou curso de um agir. Organizadores argumentativos (logo, porque etc.) revelam a
responsabilidade enunciativa. Organizadores argumentativos concessivos (embora, apesar de

etc.) e adversativos (mas, porém etc.) podem relevar outras vozes e o grau de posi¢do com a
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voz do autor do texto. Outros organizadores, também, podem funcionar como indices de
introducdo de finalidade ou objetivos do agir (para, a fim de que, etc.).

Os mecanismos enunciativos, ou "mecanismos de tomada de responsabilidade
enunciativa", terceira camada, estdo voltados a coeréncia pragmadtica, configuracional,
interativa do texto que s@o as "vozes" e "modalizacdes". Para Bronckart (2006b, 2008, 2012),
0s mecanismos enunciativos contribuem para o esclarecimento do "posicionamento
enunciativo", ou seja, as diversas perspectivas realizadas a partir das avaliacdes sobre os
aspectos do conteudo tematico. A coeréncia temdtica serve para orientar a interpretacdo que
os destinatarios desempenham no texto. Esses mecanismos constituem na construcdo de uma
"instancia geral de gestdo do texto", que alguns autores nomeiam de "narrador"/"enunciador"
e Bronckart (2012, p.323-325), no ISD, de "textualizador". Nessa instancia, o autor empirico
de um texto confia a responsabilidade sobre aquilo que vai ser enunciado, a partir da qual se
d4 a "distribuicao das vozes" que sdo "ouvidas" no texto (vozes de personagens4, de instancias
sociais’, do préprio autor®). As vozes podem ser traduzidas por marcas linguisticas, que
podem ser explicitas por formas pronominais, sintagmas nominais, frases ou segmentos de
frases, pessoas do verbo, indices de pressuposi¢des, etc. A partir dessas vozes, eventualmente
se manifestam "avaliagdes" (julgamento, opinides, sentimentos) referente a determinados
aspectos do conteido temdtico, que sdo marcadas por processos de "modalizagao"
(BRONCKART, 2012, p.326-328). Para o ISD, esses mecanismos sdao "superficiais" por
operarem quase que independentemente do conteido tematico e servem para orientar a
interpretacdo dos destinatdrios.

As modalizagdes, para Mazzilo (2007, p.69), "s@o instrumentos de linguagem que, por
meio de posicionamentos enunciativos, como as vozes, por exemplo, colocam os comentarios
ou avaliacOes a respeito de elementos do conteido tematico dos textos". Para Bronckart
(2006b, 2012), as modalizacOes servem para explicitar os julgamentos ou avaliagdes que se
originam das instancias, dirigem-se a determinados aspectos do conteido temdtico
semiotizado no texto e se realizam por unidades ou conjuntos de unidades linguisticas de

niveis diferentes. As modalizacdes podem ser: "ldgicas ou epistémicas", "deOnticas",

“Bronckart (2012, p.327), "vozes de personagens sio as vozes procedentes de seres humanos, ou de entidades
humanizadas [...] implicados, na qualidade de agentes, nos acontecimentos ou a¢des constitutivas do contetdo
temadtico de um segmento de texto".

5 .. ~ . e~ ..
Bronckart (2012, p.327), "vozes sociais sdo as vozes procedentes de personagens, grupos ou instituigdes sociais
que ndo intervém como agentes no percurso tematico de um segmento de texto, mas que sao mencionados como
instancias externas de avaliacdo de alguns aspectos desse contetddo."”

®Bronckart (2012, p.327), "voz do autor é a voz que procede diretamente da pessoa que estd na origem da
producdo textual e que intervém, como tal, para comentar ou avaliar alguns aspectos do que € enunciado.”
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"apreciativas" e "pragmaticas". Bronckart e Machado (2004) classificam as modaliza¢cdes com
referéncia as "relacoes predicativas".

As modalizacdes "légicas ou epistémicas” consistem sobre julgamento do enunciador
referente a valores de verdade das proposi¢des enunciadas, que sdo dadas como certas,
possiveis, provdveis, etc. Elas sdo identificadas por marcadores lexicais (como o verbo poder,
dever; locugdes, sem divida, ser possivel, etc.). Por exemplo: o aluno pode jogar futebol.

As modalizagdes "deOnticas" consistem nas avaliagdes do enunciador referentes aos
valores, as opinides sociais, as regras, a ordem da obrigacdo social e moral, apresentando os
fatos enunciados nos dominios dos direitos, dos deveres, das permissdes, do necessario, dos
desejaveis, dos conselhos e das sugestdes. Elas sdo identificadas por verbos ou expressoes
como dever, ter obrigacdo, ser necessario, ser lamentavel que, etc. Por exemplo: o professor
deve ouvir os pais dos alunos.

As modalizagdes "apreciativas" traduzem um julgamento subjetivo, pois hd uma
avaliacdo do enunciador em relacdo ao que € dito apresentando aos fatos enunciados como
bons, maus,ou seja, a andlise estd na ordem dos sentimentos € hd um julgamento de valor.
Elas sdo marcadas por verbos como gostar, apreciar, odiar, etc.; por advérbios como:
infelizmente, felizmente, etc. Por exemplo: Infelizmente o professor de educagdo infantil é
visto como baba.

As modalizacdes "pragmdticas" introduzem um julgamento sobre as facetas da
responsabilidade de um personagem em relacdo ao processo de que € agente; sdo
representadas com os verbos saber, poder, tentar, pretender, etc. Por exemplo: os jogadores
podem ganhar o jogo.

Pinto (2009, p.50), para clarificar um pouco mais sobre esse assunto, destaca que a
andlise no nivel enunciativo do texto recai sobre os mecanismos de responsabilidade
enunciativa em geral, marcados pelo nimero de unidades linguisticas, pela presenca ou
auséncia de marcas de pessoa, de insercao de vozes ou de modalizacdes. A auséncia ou
presenca dos indices de pessoa demonstra como o "texto expressa o enunciador no agir
reconfigurado", por meio da identificagdo do estatuto individual ou coletivo do agir pelo uso
dos pronomes pessoais (eu, nds, voc€). Na andlise nos indices de insercdo da voz - presenca
ou auséncia do enunciador - identifica-se a responsabilidade do agir linguageiro. Um texto
pode ter diferentes vozes para reconfiguracdo de um mesmo agir que pode estar em acordo ou
desacordo e, também, pode causar um debate social. A andlise com marcas ou auséncias de
modalizacdes pode identificar as instincias enunciativas sobre o conteddo temdtico por

inteiro. As representacdes sdo construidas com base nos "mundos discursivos"(fisico,social e
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subjetivo) que os interlocutores produzem. Elas sdo evidenciadas por meio do uso de
modalizadores (dedntico, epist€émico, apreciativo e pragmatico). Assim, se identifica o agir
reconfigurado com relagao aos critérios de verdade, de necessidade e o tipo de interagdo entre
os interlocutores expresso nas modalizacoes.

Para Bronckart e Machado (2004), as modalizagdes sdo marcadas pelas relagcdes
predicativas que marcam a posicdo de enunciador e revela os sentidos produzidos por ele. O
agir (as diferentes ocorréncias de intervengdes de seres humanos) é expresso pelo verbo. As
modalizacdes se dividem em relagdes predicativas direta - nas quais "a forma verbal ndo
aparece precedida de um metaverbo com valor modal, ou valor psicolégico (a relagdo sujeito-
verbo é, neutra ou simplesmente assertiva)"- e em relacdes predicativas indireta — nas quais o
"verbo com um desses valores estd inserido entre o sujeito € o verbo" (BRONCKART,
MACHADO, 2004, p.150, grifos dos autores). Segundo os autores, nas relacdes predicativas
indiretas os "metaverbos" que estdo entre o sujeito e o predicado podem apresentar os
seguintes valores:

e Metaverbos valor dedntico sdo aqueles que explicitam os determinantes externos do
agir (sdo os verbos: dever, ser preciso e outros. Por exemplo: eu devo escreve a
dissertacdo até dezembro.).

e Metaverbos valor pragmatico sdao aqueles que explicitam as inten¢des do agente (sdo
os verbos: querer, tentar, buscar, procurar e outros.Por exemplo: eu quero escreve a
dissertacdo até dezembro.).

e Metaverbos valor psicoldgico explicitam os recursos cognitivos do agente (sdo os
verbos: pensar, acreditar, considerar e outros. Por exemplo: eu acredito que vou
escrever a dissertacao até dezembro.).

e Metaverbos valor epistémico explicitam o grau de verdade ou de certeza objetiva
sobre o predicado (sdo os verbos ser, poder e outros. Por exemplo: eu posso escrever a
dissertacdo até dezembro.).

e Metaverbos valor apreciativo explicitam a posicdo subjetiva do agente em relacdo ao
predicado (s@o os verbos: gostar, apreciar e outros; por exemplo: eu gosto de escrever
a dissertacdo até dezembro.).

Finalizada a andlise dos elementos linguisticos discursivos e interpretativos para
analisar a producdo do texto, a arquitetura interna. A proxima etapa € a andlise sintética, ou

seja, referente a semiologia do agir, nas quais se encontram as figuras interpretativas do agir
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j4 mencionadas no item 1.2 desta dissertacdo, os tipos de agir sdo abundantes e alguns deles
serdo exemplificados.

De acordo com Bronckart e Machado (2004) o agir € coletivo ou individual, o agir
coletivo € marcado quando se refere ao nivel da atividade e o agir € individual quando se
refere ao nivel da acdo. Os autores (2004, p.152-153) apresentam uma classificacdo do agir
baseados nos estudos de Fillmore (1975), exemplificam que primeiramente se classifica as
frases do ponto de vista sintatico separando-as em frases principais e subordinadas, verbos
ativos, passivos ou infinitivo e depois identificacdo dos sujeitos e complementos verbais.
Realizada essa classificagdo encontra-se o papel do agir, que pode ser:

e agentivo, designa ser animado responsavel por um processo dinamico;

e instrumental, designa o ser inanimado que € a causa imediata de um evento ou
contribui para a realizacdo de um processo dinamico;

e atributivo ou experenciador, entidade a quem € atribuido uma determinada sensacao
ou um determinado estado;

e objetivo, entidade que sofre um processo dindmico;

e Dbeneficiario, o destinatario de um processo dinamico;

e factivo, indica o estado ou o resultado final de uma agao.

Para Barricelli (2007 p.142) também pode ocorrer "auséncia de agir marcados pelos
verbos de ligacao".

Esses sdo os modelos de andlises de textos adotados no quadro teérico-metodolégico
pelo ISD e pelos grupos de pesquisa que dao aprofundamento para esses estudos.

Nesta dissertacdo, foi utilizada, primeiramente, uma andlise do contexto global do
texto/contexto de producgdo e, depois, foram identificadas as marcas linguisticas discursivas
relacionadas aos niveis organizacional, enunciativo e semantico.

Nesta secdo, foram exemplificadas as categorias de andlise de texto do ISD. Na secdo
seguinte serdo explicadas as teses centrais da Clinica da Atividade sobre atividade e

linguagem, para que se possa compreender o que € trabalho no quadro tedrico do ISD.

1.4 As teses centrais da Clinica da Atividade sobre atividade e linguagem

A Clinica da Atividade € uma corrente que tem por objetivo os estudos sobre as

investigacdes do trabalho. Fundamenta-se na atividade de trabalho que traz contribuicdes para



49

o desenvolvimento constante das pessoas e as pesquisas com esse fim favorecem o
desenvolvimento do individuo trabalhador. Ela surgiu a partir da era Taylor e da Ergonomia
da Atividade.

Para Bronckart (2008, p.93-94), o termo trabalho surge do senso comum e € uma
manifestacdo do agir, ou seja, uma pritica que se desenvolve em "atividades coletivas
organizadas", que sdo complexas e diversificadas com o objetivo de producdo dos bens
materiais, sendo consideradas formas de "atividades econdmicas". Essas nem sempre foram
consideradas como trabalho. As atividades econdmicas estavam ligadas as relacdes sociais -
ao grau de parentesco. Depois, com o capitalismo mercantil, a inddstria fez surgir empresas
que se organizaram na produ¢do em funcdo dos precos e os proprietarios faziam avalia¢des
dos lucros desejaveis. As produgdes geraram diferentes postos de trabalho, predefiniram
"empregos"”, 0s quais geraram custos, ou seja, os individuos vendiam sua forca de trabalho em
troca de saldrios. A partir desse momento, comegaram a surgir procedimentos para andlise do
trabalho, visando a producdo e o crescimento dos lucros. Também, surgiam questionamentos
sobre a concepcao do que era trabalho: empregadores visavam rentabilidade e propuseram a
organizacdo do trabalho em setores, empregos e tarefas. Os trabalhadores conviviam com o
"agir" e construiam ‘"representacdes e avaliagdes", por vontade prépria ou por
obrigatoriedade, em seus recursos comportamentais ou psiquico-mentais (BRONCKART,
2008, p.95).

De acordo com Bronckart (2008, p.96-97), Taylor foi um dos principais pesquisadores
da ciéncia do trabalho e articulou esses dois questionamentos (produgdo e crescimento de
lucros) e realizou, também, estudos sobre as condi¢des de trabalho nas empresas e o que fazia
com que cada operdrio trabalhasse mais e melhor. Além disso, fez experimentos nos quais 0s
trabalhadores eram sujeitados a métodos "brutais": treinava o individuo para sempre produzir
mais pagando saldrios maiores. Apds a era taylorismo, surgiu a Ergonomia’ como disciplina
para estudar o trabalho. O principal objeto de andlise dela ndo estava na organizacdo do
trabalho nas empresas, mas sim na "afetividade do trabalho": os problemas, as situagdes e o
tempo real do trabalho; "sustentando que ndo se pode considerar o conjunto de aspectos das
relagdes entre o operador e as tarefas que ele deve realizar visando a aprender o trabalho do

ponto de vista do trabalhador". Para Souza-e-Silva (2004), a Ergonomia visava melhorar as

"Para Bronckart (2008), a Ergonomia da Atividade foi fundamentada por Murrel, em 1949, para analisar o
trabalho no viés do trabalhador. O foco era analisar os problemas dos operadores humanos para que mantivessem
boa satide para desenvolver melhor seus trabalhos, ou seja, no trabalho efetivo - em situacdo, em tempo e em
problema "real"; uma investigacdo da atividade da pessoa no trabalho, do trabalhador a tarefa que ele efetua.
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condi¢des de trabalho, adequando as tarefas ao funcionamento fisiolégico, ao afetivo e ao
social do trabalhador para conseguir aumentar a sua produtividade.

Os estudos que apontavam para esse caminho possibilitaram identificar a distancia do
"trabalho predefinido e o trabalho como € vivido pelos atores" que, de acordo com Bronckart
(2008, p.97), foi Teiger que delineou trés niveis: "trabalho tedrico", "trabalho prescrito ou
esperado” e "trabalho real". O primeiro refere-se tal como se apresenta nas "representacdes
sociais". O segundo refere-se ao local da organizacdo do trabalho, regras e objetivos das
particularidades locais. E o terceiro refere-se ao "nivel da atividade da pessoa", o fazer, o
conhecimento dos trabalhadores em uma relacdo subjetiva com o trabalho. Assim, para a

Ergonomia:

A atividade dos trabalhadores é o seu fazer e o seu vivido desse fazer, que pode ser
apreendida por determinados procedimentos de observacdo e de mensuracdo dos
comportamentos e por determinados procedimentos que visam a que os operadores
verbalizem suas préprias representacdes das situacdes de trabalho e dos multiplos
aspectos de seu agir vivido. Portanto, essa atividade € concebida como um objeto em
principio enigmdtico que as teorias buscam re-construir (ou co-construir com 0s
trabalhadores). (BRONCKART, 2008, p.98).

Para solucionar esse enigma destacou-se a teoria anglo-saxonica do Human
Engineering, Ergonomia Cognitiva e a abordagem da Psicodinamica do Trabalho. A primeira
centrava nas interagdes entre homem e mdaquina. Ela frisava a realizacdo de tarefas, o
manuseio e a gestdo de objetos simbolicos como os artefatos cognitivos. A segunda
concentrava-se nos recursos e nas operagdes mentais, as quais os operadores deslocam vérias
formas da inteligéncia. Essas teorias ndo supriam as condicdes da identificacdo das acdes no
fluxo da atividade dos trabalhadores. A terceira inseriu os estudos da saide dos trabalhadores
analisando a carga afetiva, cognitiva e mental e ndo reconheceu os esfor¢os do exercicio dessa
inteligéncia dos trabalhadores no quesito saude.

De acordo com Pinto (2009, p.53), a Psicologia do Trabalho ampliava a inten¢do de
explicar as relacdes entre o trabalhador e seu trabalho, a atividade de trabalho sendo encarado
como "uma fonte permanente de novas formas de viver", o trabalhador com possibilidade de
"inventar" e "reinventar as prescricdes", considerando que tinham que superar as condi¢des
precdrias de trabalho visando a uma saide com mais qualidade. O trabalhador ndo € mero
executor de tarefas e, baseado no pensamento vygotskyano, passa a ser o "agente" que
modifica/inventa as tarefas transforma a atividade e a si proprio. "O agente realiza uma outra
tarefa que ndo a que lhe foi atribuida, [...] e redefine também essa tarefa com relagdo a dos
outros e a qualidade da vida coletiva pode estar no centro da tarefa redefinida" (CLOT, 2007,

p-22). Os grupos de trabalho conviviam de acordo com as "regras nao prescritas pela
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organizacdo, mas concebidas pelos atores". A redefinicio das prescricoes € elemento
indispensavel ao trabalhador, visto que ndo se tem prescricdes precisas, aquilo que se faz é
uma'atividade" que ndo tem o mesmo sentido do que deve ser feito, a "tarefa". Dessa
maneira, a Psicologia do Trabalho "compreende que, no estudo da distancia entre a tarefa e a
atividade, tem se o sentido do trabalho real, que ndao é o mesmo que trabalho realizado",
(PINTO, 2009, p.54, grifos da autora). E a Psicologia do Trabalho também ndo consegue
solucionar o problema.

De acordo com Bronckart (2008), para clarificar esse problema, apareceu a Clinica da
Atividade iniciado por Clot, o qual centralizou o trabalho baseado na teoria histérico-cultural
de Vygotsky. Nessa abordagem, a atividade de trabalho favorece a constru¢do permanente das
pessoas. A realidade do trabalho vai além do que € visivel, "o trabalho real de um ser humano
seria também seu trabalho pensado, impedido, possivel etc.". No "trabalho tedrico e/ou
prescrito, essa corrente transpde para o trabalho as nocdes bakhtinianas de género e estilo de
discurso" (BRONCKART, 2008, p.100).

Clot (2007, p.43) afirma que:

Para Bakthin, o enunciado é, pois, uma atividade de linguagem dirigida [...], que a
atividade de linguagem é uma modalidade da atividade humana que pode servir de
analisador (denominador comum) para as outras modalidades dessa atividade, ai
inclui o trabalho. E por essa razdo que falamos de género de atividade e ndo apenas
de género de discurso.

Para Clot (2007), o género articula um bloco de atividades em torno de uma situacao,
de atividades anteriores - realizadas pelas geragdes passadas. Assim, as maneiras, as escolhas,
as verificacOes e os costumes formam um conjunto que dd precedente para a atividade
decorrente. A execugdo desses procedimentos gera o trabalho. Clot (2007) define o género de

trabalho, como:

O género é um sistema aberto de regras impessoais ndo escritas que definem, num
meio dado, o uso dos objetos e o intercAmbio entre as pessoas; uma forma de
rascunho social que esboga as relacdes dos homens entre si para agir sobre o mundo.
Pode-se defini-lo como um sistema flexivel de variantes normativas e de descri¢cdes
que comportam varios cendrios e um jogo de indeterminacdo que nos diz de que
modo agem aqueles com quem trabalhamos, como agir ou deixar de agir em
situagdes precisas; como bem realizar as transacdes entre colegas de trabalho
requeridas pela vida em comum organizada em torno de uma acdo. (CLOT, 2007,
p.50).

Para o autor (2007), o estilo sdo as reformulagcdes dos géneros em agdo, que podem
definir a situacdo de trabalho vivida, organizar a reciprocidade dos lugares e as func¢des ao

definir as atividades independentemente do momento especifico. A atividade ndo € uma
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propriedade da pessoa, algo particular dela. E a "tarefa prescrita € redefinida pelos coletivos
que formam e transformam os gé€neros sociais da atividade vinculados com as situacdes
reais". Os coletivos demarcam os "géneros de situacdo de trabalho, memoria impessoal e
instrumento gracgas aos quais os sujeitos agem ao mesmo tempo no mundo e entre si" (CLOT,
2007, p.52). Dessa maneira, o género da atividade nunca estd acabado e o trabalhador, com o
seu proprio estilo, pode contribuir com a renovagdo do género.

Para Clot (2007, p.95), o trabalho é uma "experi€ncia humana" e a atividade de
trabalho € uma "atividade dirigida8 porque nao hd atividade sem sujeito". Em outras palavras
sempre terd um "sujeito” presente ou ausente que interferird de forma direta ou indireta no
trabalho a ser realizado. Esse mecanismo envolve o "objeto" de trabalho e a "tarefa"
designada - algo que deve/precisa/cobra-se que seja executada. Por outro lado, o que se
realiza por meio do agir que € denominado de atividade. Essa tarefa designada, demarca
socialmente como algo que carece ser feito recebe a denominagcdo de "prescricdo"
documento que regularia determinada tarefa antes que a acdo do individuo aconteca, normas
para o pré-trabalho - trabalho a ser realizado futuramente. Assim, para Clot (2007, p.95),
"trabalhar é sempre enfrentar uma heteronimia do objeto e da tarefa" e a "prescri¢cdo nédo €

7z

contrdrio ao trabalho; ela é o resultado de outras atividades". O objeto de trabalho

(N

denominado de "pré-trabalho" - instrumento ou procedimento usédvel no trabalho futuro; a
tarefa é "aquilo que dever ser feito" e a "atividade é o que se faz"’. Com base nesses estudos

de Clot, Pinto (2009, p.56) exemplifica o conceito de trabalho.

O trabalho, [...] ¢ uma "atividade dirigida" pelo sujeito, para o objeto e para a
atividade dos outros, com a mediacio do gé€nero da atividade, cabendo ao
trabalhador ultrapassar as contradi¢des existentes no interior dessas trés coordenadas
de determinagdo, bem como entre elas, redefinindo as prescricdes e apropriando-se
de outros instrumentos.

Souza-e-Silva (2004, p.89) também apresenta uma definicdo bem significativa na
visdo ergonOmica referente a atividade de trabalho "elemento central organizador e
estruturante dos componentes de trabalho. A atividade € uma resposta as prescri¢des
determinadas exteriormente ao trabalhador e, simultaneamente, ela é susceptivel de
transformé-las". A autora complementa afirmando que: "as prescricdes ndo sao somente um

meio mais ou menos eficaz de influenciar as préticas do trabalhador; elas sdo consubstanciais

$Clot (2007, p.131) conceitua atividade dirigida "como unidade de compreensio e de explicacio das situagdes de
trabalho".

°0 significado atribuido aos termos: tarefa e atividade, citados por Clot, aderidos pela Psicologia do Trabalho é
diferentes do atribuido pelo ISD (exemplificagdo no item 2.3 desse capitulo). Na andlise da dissertacdo serd
utilizado os conceitos do ISD.
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ao seu proprio trabalho e as suas preocupacdes profissionais” (SOUZA-E-SILVA, 2004,
p-89).

Apropriando-se de alguns estudos da Ergonomia, o ISD faz uso dos conceitos de
trabalho realizado, trabalho real e trabalho prescrito e acrescenta o "trabalho representado”
para classificar as "representacdes” que os trabalhadores manifestam sobre o préprio trabalho.

A visdo de trabalho da Ergonomia da Atividade e a Clinica da Atividade contribuem
com o ISD nos estudos referentes ao trabalho, no sentido que analisa tudo o que interfere no
desenvolvimento pessoal e sdcio-histérico do humano. Além disso, o trabalho é um dos
principais veiculos que interfere no processo de desenvolvimento do individuo, por meio da
atividade que a pessoa "precisa" executar. Atualmente, com o mundo globalizado, a atividade
sofre vdrias modificacdes constantemente. As pessoas que atualmente sdo consideradas
"capacitadas" podem j4 ndo ser amanhd, devido a velocidade em que as informacdes e
conhecimentos progridem, as empresas objetivam producdo e lucros para sobreviverem na
competitividade da sociedade capitalista; as demandas educacionais superiores almejam
maiores qualidades de ensino baseando-se com énfase nos processos de aprendizagem do
aluno.

No meio dessas alteracdes frenéticas de conhecimentos, informagdes e tecnologia que
se insere o trabalho. O trabalho atinge quase toda a populacdo, por isso ele precisa ser mais
exemplificado para se encontrar os sentidos, as especificidades das profissdes e procurar
solucionar os problemas vivenciados pelos trabalhadores. As pesquisas sobre trabalho
iniciaram nas industrias e empresas, mas-demoraram para abranger a area educacional. Assim,
o ISD tem progredido nos estudos de pesquisa para clarificar o trabalho educacional reunindo
vérios aportes tedricos e metodoldgicos da Ergonomia da Atividade, Clinica da Atividade,
Psicologia Social, Ciéncias da Educac¢do e Linguistica Aplicada no sentido de transparecer as

especificidades que esse trabalho demanda.
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CAPITULO 2

O trabalho docente

O ensino como trabalho [...] merece a aten¢do de todos que se interessam por
educacdo enquanto trabalho 4rduo, implicando sujeitos histéricos que, além de
construir sua propria histdria, contribuem para a construcdo de uma histdria coletiva
mais humana. (BETH BRAIT, 2004, p.XXVII).

Este capitulo apresenta, primeiramente, uma sintese de algumas pesquisas referente ao
trabalho docente realizadas no Brasil. Depois, menciona alguns conceitos gerais sobre
trabalho, descreve as primeiras pesquisas que se preocuparam com o trabalho docente na
didética das disciplinas e exemplifica o conceito de trabalho docente, adotados por Machado
(2007), Bronckart (2006b, 2008), Filliettaz (2004), Machado (2007), Souza-e-Silva (2004),
Lousada (2004) e Buzzo (2008).

Em seguida, explana sobre o trabalho docente em textos com base nas categorias do
grupo Anélise de Linguagem, Trabalho Educacional e suas Relagdes (ALTER), sustentados
nas pesquisas de Machado e Bronckart (2009), Machado (2007), Pinto (2009), para um
aprofundamento nos pressupostos tedricos e metodologicos referentes ao trabalho do
professor, por meio de textos. Esclarece que o trabalho do professor se caracteriza como uma
atividade repleta de especificidades, tais como, situada em um contexto social especifico,
mediada, interacional, pessoal, interpessoal, impessoal, transpessoal, guiada, ndo reduzida,
criativa e conflituosa. Ilustra o quadro que exemplifica a atividade do professor em sala de
aula com vérios elementos importantes como contexto scio-historico, sistema educacional,
sistema de ensino, sistema diddtico, professor, artefatos, instrumentos, objetos e outros
individuos que estdo envolvidos de forma direta ou indireta com a atividade educacional.

E, por fim, conceitua os textos prefigurativos, ou seja, os documentos que antecedem o
agir do professor, que sdo os planos das agdes que serdo executadas posteriormente, com base
nos estudos de Bronckart (2006b) e (2009), Machado (2004) e (2009), Machado e Cristévao
(2009), Machado e Abreu-Tardelli (2009), Machado e Bronckart (2009), Bronckart e
Machado (2004), Amigues (2004) e Ernica (2004).
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2.1 Algumas pesquisas sobre o trabalho docente

De acordo com Pinto (2009), o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) iniciou-se no
grupo de pesquisa LAF da Universidade de Genebra sob orientacdo de Bronckart. No Brasil,
desenvolveu-se com o grupo, LAEL-PUC/SP- Programa de Estudos de Pds-graduacdo em
Linguistica Aplicada e Estudos de Linguagem da Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo com orientacdo de Anna Rachel Machado'”. Depois se expandiu por todo o pais com
pesquisas de diversos pesquisadores como:

e Lousada (2006): pesquisa referente a compreensao do trabalho docente do professor
de lingua estrangeira, por meio de autoconfrontag¢do simples;

e Abreu-Tardelli (2006): pesquisa que contribuiu para a compreensdo do trabalho do
professor em textos digitais de Educacdo a Distancia (EAD);

e Mazzillo (2006): pesquisa na qual analisou didrios de aprendizagem de professores
que frequentavam cursos de lingua estrangeira.

e Barricelli (2007): pesquisa na qual discutiu os trés niveis de textos que prescrevem o
trabalho do professor: prescricdo oficial, prescricdo de uma instituicdo de ensino e auto-
prefiguracio dos professores;

e Bueno (2007): pesquisa na qual criou reflexdes sobre o papel dos relatérios de estagio
na formacao inicial de professores;

e Buzzo (2008): pesquisa que trouxe ponderacdes sobre o ensino da producio escrita do
diario de leitura de duas professoras de lingua portuguesa, apds terem realizado um trabalho
especifico de ensino de leitura, pesquisa realizada por meio da autoconfrontacio cruzada;

e Pinto (2009): pesquisa na qual discutiu a questdo do trabalho docente revelado no

dizer do professor de ensino fundamental, por meio da instruc¢do ao sosia.

' Anna Rachel Machado, em 1995, adquiriu o titulo de doutora com a tese O didrio de leituras: a introducio
de um novo instrumento na escola, no Programa de Estudos Pés-graduados em LAEL, da PUC/SP, sob
orientacdo da Dra. Maria Cecilia C. Magalhaes e, durante quase dois anos (09/1993 06/1995), sob a dire¢do do
Dr. Jean-Paul Bronckart, na Universidade de Genebra. Em 1996, passou a trabalhar no Programa de LAEL, da
PUC/SP, desenvolvendo pesquisas e orientando dissertacdes e teses.Pesquisas centradas nas relacdes entre
linguagem e trabalho educacional, no quadro tedrico-metodolégico do Interacionismo Sociodiscursivo. Em
2003, desenvolveu pesquisa de pds-doutorado em duas institui¢des: na FAPSE-UNIGE, sob direcdo do Dr. Jean-
Paul Bronckart, e no Institut de Formation de Maitres de Marselha. Em 2007, desenvolveu outra pesquisa de
p6s-doutorado: na FAPSE-UNIGE e no CNAM de Paris, sob orientagdo do Bronckart e do Dr. Yves Clot.
Morreu em maio de 2012. Disponivel em: http://buscatextual.cnpq.br//buscatextaul/visualizacv.do?metodo=apre
sentar&id=K476319J8. Acesso em: 28 nov. 2014.
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e Ferreira (2011): pesquisa referente a um documento prescritivo de lingua estrangeira
no estado de Minas Gerais.

e Barricelli (2012): pesquisa na qual investigou o processo de elaboracdo, de difusdo e
instrugdes oficiais de EI do municipio de Sao Paulo.

e Abreu (2013) referente ao trabalho docente interpretado em um manual de instrucio
ao professor sobre a educacdo digital.

e Barachati (2013) referente ao ensino da escrita representado em textos apds um
processo de formacdo continuada.

e Ribeiro (2013) referente ao trabalho docente interpretado no dizer de uma professora
do/no campo.

e Siqueira (2013) referente a interpretacdo do professor alfabetizador revelada no Guia
de Planejamento e Orienta¢des Didéticas do material didatico Ler e Escrever.

Atualmente, o ISD j4 tem se propagado pelas universidades do pais com pesquisas
relacionadas ao trabalho educacional com o intuito de melhorar a compreensdo do trabalho do
professor em vérios contextos.

Nesta secdo, sdo apresentadas algumas das pesquisas que utilizaram como base tedrica
os aportes tedricos e metodoldgicos do ISD. A secdo seguinte apresenta o conceito de trabalho
geral e exemplifica o conceito de trabalho docente. As primeiras pesquisas que se
preocuparam com o trabalho docente iniciaram na didética das disciplinas e foram evoluindo

até as pesquisas atuais com base nos pressupostos tedricos do ISD.

2.2 O conceito de trabalho docente

O trabalho na sociedade atual exerce uma fun¢do central na vida das pessoas. Ele, por
sua vez, pode apresentar diversos significados para os individuos dependendo do meio sécio-
histérico no qual estd inserido. O trabalho pode ser uma ferramenta para se conquistar o
sustento familiar, pode demonstrar status social ou nao, pode ser instrumento de realiza¢do ou
frustracdo pessoal, social e profissional, etc. E como afirma Clot (2007, p.69):

O trabalho tem algo de impessoal que assegura a constincia de sua funcio social
para além dos individuos que o ocupam. [...] O trabalho é sem divida um dos
géneros principais da vida social em seu conjunto, um género de situacdo do qual
uma sociedade dificilmente pode afastar-se sem perder o sentimento de utilidade

social a ele vinculado, sentimento vital de contribuir para essa perenidade, em nivel
pessoal.
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Machado (2007, p.82, grifo da autora) destaca que sdo "multiplos significados que a
palavra "trabalho"" pode aderir em discursos"”, que envolve valores socioistoricamente
constituido, os quais estabilizam significados provindos do reflexo ou resultado da prépria
lingua, os valores sociais, acordos sociais, que se estabelecem em organizac¢do de trabalho e
geram novos acordos. A autora afirma que o trabalho apresenta defini¢bes que estdo
elencadas em quatro categorizagdes:

1) As defini¢des que dao énfase a prépria atividade, uma "atividade humana que exige
um esforco, que visa a modificagdo dos elementos naturais, a criacdo e/ou a producdo de
novas coisas, de novas idéias e como tarefa (ou atividade definida e limitada, imposta por
outro ou pelo préprio individuo, para ser executada sob determinadas condicdes"
(MACHADO, 2007, p.81);

2) Enfase ao resultado do trabalho, a obra realizada em si;

3) Enfase a execuc¢do e as condi¢des do trabalho, sdo todas as atividades coordenadas,
de uma ou de vdrias pessoas com o objetivo de realizar algo;

4) Enfase a relacdo atividade e trabalho, "atividade laboriosa" que se executa para
receber um bem comum - servico, troca por dinheiro sendo regida por leis e cddigos.
Bronckart (2006b, p.209, grifos do autor) ressalta que:

O trabalho se constitui, claramente, como um tipo de atividade ou de prdtica. [...] €
um tipo de atividade prépria da espécie humana, que decorre do surgimento, desde o
inicio da histéria da humanidade, de formas de organizagdo coletiva destinadas a
assegurar a sobrevivéncia econdomica dos membros (o que se chama de divisdo de
trabalho); assim, esses membros se véem com papéis e responsabilidades

especificas a eles atribuidos, e a efetivacdo do controle dessa organizagdo se traduz,
necessariamente, pelo estabelecimento de uma hierarquia.

Para Bronckart (2008), o trabalho € um meio no qual o agir humano se manifesta de
forma determinante. O trabalho docente, especificamente, € um trabalho como outro qualquer,
porém com muitas peculiaridades e, portanto, s6 poderd ser compreendido se for apreendida

as agoOes representadas em textos em situagdo de trabalho e sobre esse trabalho, porque:

[...] para contribuir para a necessdria melhoria da qualidade e da eficdcia das
formacdes, € urgente, hoje (re)valorizar a profissio do professor e essa
(re)valorizacdo requer que sejam conhecidas, compreendidas e clarificadas as
questdes que estdo em jogo, a significacdo e as condicdes de realizagdo desse
"métier" particular que € o ensino.

Nao, o ensino ndo é um sacerddcio, mas um verdadeiro trabalho: ndo, os professores
nao sdo "iluminados", dotados de um hipotético "dom"; ao contrdrio, sdo
trabalhadores que t€ém, como os outros, de apreender seu "métier", de adquirirem
experiéncia sobre ele e, assim, tornarem-se profissionais cada vez mais.
(BRONCKART, 2009, p.161-162).
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As colocagdes de Bronckart (2009) clarificam a necessidade atual de compreender a
atividade educacional como trabalho e ndo como algo provindo de talento extra-normal, que
sO pode ser executado com éxito se o individuo for provido de aptidao para tal fungdo, porque
nao existe um profissional pronto e acabado. As situacdes podem ser previsiveis, mas a reacao
do ser humano envolvido, professor/alunos/outros individuos, € tinica e pode mobilizar varios
fatores. O género profissional do professor inclui tarefas previsiveis, como: fazer chamada,
aplicar algum método de avaliagdo, mas nio se pode prever todas as atitudes que o professor
pode decidir em um momento especifico da aula. Portanto, somente vivenciando agdes
concretas do cotidiano das aulas, pesquisando sobre esse trabalho e observando a "identidade
profissional" de cada individuo trabalhador, que se pode encontrar significacdes que o ajude a
se compreender melhor.

Machado (2004) destaca que ndo se compreende as caracteristicas do trabalho docente
na sociedade atual sem um olhar atento ao percurso histérico social constituido ao longo das
décadas que, no inicio dos estudos referente a linguagem e ao trabalho docente, questionava o
porqué de essa atividade nao ser apontada como trabalho. Essas peculiaridades faz com que se

reflita sobre:

A questdo da eficdcia das préticas educacionais tem hoje o cardter de preocupacio
importante tanto para a pesquisa em educac¢do como para as politicas escolares e a
formacdo de professores. Nao se trata de preocupagdo nova, podendo-se mesmo
considerd-la um possivel fio condutor da pesquisa sobre o ensino que vai dos
primeiros estudos aos estudos mais recente. [...]. A emergéncia de um objeto de
pesquisa: o trabalho docente. (SAUJAT, 2004, p.5).

Saujat (2004, p.18-19) destaca que o ensino ja foi objeto de muitas pesquisas nas quais
o professor era considerado como multiplas figuras "como professor eficaz nos primeiros
estudos processo-produto; na metade dos anos 1970, como ator interacional; [...] sujeito
cognitivo; [...] sujeito singular considerado no fluxo de um vivido subjetivismo; [...] um
pratico reflexivo.", mas nenhumas dessas pesquisas abordaram o "ensino como trabalho".
Amigues (2004), na visdo da ergonomia, salienta que as pesquisas sobre o trabalho docente
também precisam ser realizadas com base em situacdo concreta, ou seja, por individuos que
exercem, conhecem a atividade e o género da profissao, e ndo por "desconhecidos" sobre o

assunto e afirma que:

Os valores desse trabalho nio sdo atribuidos pelas préprias pessoas que exercem o
oficio, mas por pessoas que se acham fora dele; e geralmente as acdes dos
professores sdo submetidas a criticas repetitivas: o que é feito ndo corresponde ao
que deveria ter sido feito, os professores utilizam meios diferentes dos que deveria
utilizar, etc. Em suma, trata-se de julgamentos externos que incidem sobre as formas
do fazer do professor, [...] porque a atividade do professor e as situagdes de trabalho
sdo consideradas conhecidas pelos que tomam decisdes sobre elas e pelos
pesquisadores, ou porque elas sdo suficientemente conhecidas por eles para que as
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questdes sobre as prescri¢des, as praticas efetivas e de formagdo possam lhes parecer
problemadticas. (AMIGUES, 2004, p.38-39, grifos do autor).

Para Bronckart (2008, p.101), o campo de pesquisa sobre "o que é o trabalho do
professor” iniciou-se devido a evolugdo das "didaticas das disciplinas escolares", as quais
tinham por objetivo principal a atualizac@o e a racionalizagdo dos programas e métodos de
ensino, "projeto de ensino" das disciplinas escolares. Em seguida, a preocupacdo das
pesquisas passaram a ser as andlises sobre o que realmente se passava em sala de aula: como
acontecia a realiza¢do dos novos projetos e o seu desenvolvimento efetivo em sala de aula - os
quais proporcionaram aos professores explorarem os novos programas de ensino - e se as
novas abordagens aplicadas tinham resultados positivos ou néo.

Assim, a diddtica apresentava um avanco na drea das disciplinas: no ensino da
Matematica, ressaltaram os trabalhos que analisavam as intervengdes do professor na
atividade global e os efeitos sobre o desenvolvimento das interagdes de aprendizagem. No
ensino de linguas, analisava os descompassos entre a planificagdo das aulas (francés) e seu
desenvolvimento real, a qual identificou trés elementos que justificavam as agdes dos
professores e esclarecia os descompassos: 1) o conhecimento real dos professores sobre o
tema abordado; 2) determinadas propriedades discursivas das intervencgdes linguageiras dos
professores; € 3) o campo das intervencdes dos alunos e a eficdcia do professor para reagir a
elas.

O autor (2008) salienta, também, que Plazaola Giger e Leutenegger ampliaram os
estudos sobre a andlise do trabalho do professor em "classe de imersdo", referente ao
desenvolvimento da aula: o agir anterior a aula - a planificacdo do trabalho e o agir posterior a
aula - os comentérios avaliativos do professor.

Bronckart (2008) destaca que as pesquisas no campo da didética fizeram surgir um
reequilibrio nos interesses dos pesquisadores em dois campos: primeiro, preocupar-se com 0s
processos de desenvolvimento dos alunos; e segundo, compreender quais as capacidades
exigidas para os professores para terem resultados satisfatérios no que é especifico para
exercer a profissdo -"a gestdo de uma situacdo de sala de aula e do desenvolvimento de cada
aula, em funcdo das expectativas e dos objetivos predefinidos pela institui¢do escolar e das
caracteristicas e das reacoes efetivas dos alunos" (BRONCKART, 2008, p.102). Nessa visao,
o trabalho do professor ndo estd limitado ao agir na sala de aula, mas sim a uma perspectiva
abrangente, na qual entrelaca as dimensdes que antecedem e se sucedem a pratica em sala de

aula, ou seja, anterior e posterior a aula.
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Para o ISD, essas preocupacdes do campo da diddtica sdo relevantes e aliadas aos
estudos de antecipagdo dos discursos de trabalho, das produgdes linguageiras em situacdo de
trabalho, da Ergonomia e da Clinica da Atividade. Bronckart (2008, 2012) acrescenta que,
para analisar o trabalho do professor, é necessario verificar as producodes textuais dos
individuos referentes ao trabalho, porque nelas estdo as representacdes. Dessa maneira,
Bronckart e Machado (2004, p.136) exemplificam que as "representacdes se constroem nas
producdes textuais, 0 que nos permite situar e julgar a contribui¢do de cada individuo para a
realizacdo de uma determinada atividade". Os individuos se apropriam, interiorizam e
constituem essas representacdes tornando-as individuais e transformando-as em guias para as
acoes futuras. Os textos orais ou escritos sdo os portadores dessas representagdes, ou seja, da
(re)configuracdo do agir. Assim, analisa-se os textos orais ou escritos, por serem construidos
no e sobre o trabalho do professor, para tentar compreender a natureza e as razdes das acoes
verbais, ndo-verbais e o papel que a linguagem exerce.

Filliettaz (2004, p.201), ampliando os estudos sobre o papel da linguagem, afirma que
o trabalho do professor é complexo, apresenta "cardter enigmético" e dificuldades tanto para
os observadores quanto para os proprios trabalhadores no sentido de ter acesso aos recursos
em que se baseia sua realizacdo. Nas palavras do autor, "as relacdes complexas que se tecem
no trabalho entre os recursos pessoais dos individuos e as restricdes de natureza coletiva as
quais eles devem se confrontar". A atividade de trabalho do professor concentra-se em
mecanismos de natureza comunicativa e acontece nos "formatos praxeoldgicos" (caracteriza
pela anédlise das causas produtoras e das normas que conduzem as agdes humanas) marcados
pela aula, tarefa, sequéncias diddticas, etc., e sdo fixados pelos "discursos" (unidades
semidticas complexas - planos da lingua, da textualidade e da situagdo). Nessa visdo, o0s
discursos sdo processos de comunicagdo ancorados em "situagdes de acdo". "As acdes € 0s
discursos ndo emergem do nada, mas que sdo recorrentes dos gé€neros e aos modelos
intertextuais socio-histéricamente constituidos, para nos orientar em situacdo de acdo de
linguagem" (FILLIETTAZ , 2004, p.209). Buzzo (2008, p. 21) complementa afirmando que,
"€ por meio da linguagem que o homem passa a regular e a controlar o trabalho; institui
normas, regras, que passam a ser respeitadas". Devido a essa funcdo da linguagem e por
intermédio do texto que se encontram significagdes referentes a esse trabalho: a linguagem ¢é
veiculo de transmissao e propagacao do trabalho.

O trabalho do professor, por meio da andlise da linguagem, € um campo amplo de
pesquisa, o qual apresenta resultados bem significativos, reflexivos e intrigantes. Machado

(2007, p.91) explica o trabalho do professor afirmando que "ndo temos conceitos ja prontos e
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definitivos, mas sim, conceitualizacdes provisorias que vao se construindo no confronto com
os dados e com os resultados das pesquisas". A autora destaca que, no Brasil, no final da
década de 90 ocorreram grandes mudangas no campo de pesquisa educacional e, também,
iniciaram as pesquisas sobre o que € trabalhado docente. As mudancas no mundo do trabalho
passaram a ser impostas pelas instituicdes governamentais e empresas, as quais passaram a
avaliar os programas e métodos de formacdo profissional decorrente. A partir disso,
constataram e propagaram um "discurso dominante", no qual o mercado de trabalho exigia
um profissional mais preparado para corresponder a nova demanda. Esses fatores geraram
reformas aplicadas sobre o sistema educacional brasileiro, renovacdo dos métodos e dos
conteddos de ensino e, principalmente, houve a necessidade de um "novo profissional de
ensino". O resultado desse processo foi a publicacdo de documentos governamentais como
Parametros Curriculares Nacional do Ensino Fundamental (1998) e o Referencial Curricular
Nacional para Educagdo Infantil (1998).

Machado (2007, p.89), com base nos estudos de Oliveira!' e Gadottilz, salienta que
essa "reforma" no sistema educacional brasileiro foi um resultado de negociacdes dos paises
mais desenvolvidos (como os Estados Unidos e Alemanha Ocidental) com o apoio do Banco
Mundial e da Organizagao do Comércio para pressionar paises menos desenvolvidos como o
Brasil a investirem, melhorarem a qualidade do ensino e formarem profissionais mais
preparados para o introduzirem no mercado de trabalho. Assim sendo, as mudangas ocorreram
e trouxeram consequéncias para o agir do professor referente a sua "subjetividade" e a sua
"identidade". A questdo da "formacdo de professores" passou a ser objeto de estudo nas
universidades do pais e apareceram mais cursos para "qualificar" os professores. A procura
por livros com tematicas de formacdo docente aumentou. Foi "um momento histérico em que,
mais do que nunca, a profissdo de professor encontrava-se em jogo € no centro das discussoes
educacionais” (MACHADO, 2004, p.XIII, grifo da autora). Em meio a essas mudangas,
também ocorreu um movimento de reacdo a essas politicas governamentais, buscando
entendé-las, procurando:

[...] considerar o professor ndo apenas como um mero executor de prescricdes que

incidem sobre sua forma de pensar o ensino e a aprendizagem de acordo com uma
determinada teoria ou sobre a necessidade de usarem novos artefatos materiais ou

"' Marcos Barbosa de Oliveira doutor em Histéria e Filosofia da ciéncias pela Universidade de Londres,
professor e pesquisador da USP departamento de Filosofia da Educacio e Ciéncias da Educagdo. Disponivel em:
https://uspdigital.usp.br/tycho/CurriculoLattesMostrar?codpub=97A0AEC30FC9. Acesso em: 28 nov.2014.
""Moacir Gadotti, doutor em ciéncias da educacio na Universidade de Genebra, professor na Universidade de
Sdo Paulo e diretor do Instituto Paulo Freire. Disponivel em: http://buscatextual.cnpq.br/ buscatextual/ visualizac
v.buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar&id=K4787990E3. Acesso em: 28 nov. 2014.
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simbdlicos previamente selecionados e prescritos pelos especialistas que para o
governo trabalhavam. (MACHADO, 2007, p.90).

Essas explicagdes justificam o porqué de, no final da década de 90 e inicio do ano
2000, comecarem a ser desenvolvidos e divulgados os primeiros estudos referentes ao
trabalho do professor na perspectiva adotada pelo ISD.

Souza-e-Silva (2004, p.90) destaca que o trabalho do professor € constituido por
procedimentos concebidos por outros, providos de "cascata hierdrquica". Por exemplo: nivel
nacional - LDB, RCNEI, os quais sao retomados no ambito do estabelecimento de ensino e
aparecem no PPP, no planejamento anual e nos coletivos de trabalho. As atividades do
professor acontecem em "espago” ja organizado (as salas de aula), o tempo para realizar as
atividades € determinado pela ado¢@o ou nido de material didatico - determinado livro, etc.
Tudo isso € definido pela organizacdo institucional e imposto aos professores ou pode ser
definida pelo préprio educador. A autora ressalta que muitas das prescricdes que deveriam

dizer o que o professor deve fazer sdo, na maioria das vezes: "coercitivas", "vagas" ou

"contraditorias". Assim,

O cruzamento entre o prescrito e o realizado, os coletivos de trabalho constituem
também o suporte a investimentos subjetivos constantes para responder aquilo que
as prescrigdes ndo dizem e para fazer o melhor em uma zona de incerteza; esse
engajamento pessoal é tanto mais forte quanto mais eles for sustentado por um
coletivo de trabalho. (SOUZA-E-SILVA, 2004, p.91).

O trabalho docente exigird que seu executor articule as normas hierdrquicas,
reorganize as prescricdes, quando elas ndo forem suficientes para a execugdo da atividade e
redefina as acdes para que seu objetivo seja cumprido. Partindo dessa perspectiva, Lousada

complementa que:

O trabalho do professor se encontraria, enfim, entre as prescrigdes impostas em
diferentes niveis (escola, material didatico, decretos, etc.), os procedimentos que
caracterizam o género profissional, as intencdes ndo realizadas que constituem o
trabalho real, e a atividade - aula- que transforma o trabalho prescrito em realizado,
com todas as diferencas inerentes a esse processo. Além disso, ndo se pode deixar de
considerar todo o trabalho de renormaliza¢do, que, entre uma aula e outra, configura
e caracteriza o trabalho do professor. (LOUSADA, 2004, p.277, grifos da autora).

Buzzo (2008) faz algumas ponderacdes nas quais situa o ensino brasileiro. Na
perspectiva da autora, a educacgdo estd progredindo. Expde, também, colocacdes nas quais se
cobra do professor tudo o que estd faltando na educacido nacional, como ilustra o excerto

abaixo:

O problema no ensino brasileiro ndo € s6 o baixo nivel de aproveitamento dos
alunos, é muito mais, com por exemplo: o professor da escola publica continua
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insatisfeito com: o seu baixo saldrio, o desinteresse do alunos pelo saber, salas de
aulas lotadas, a heterogeneidade dos alunos, a inclusdo (aluno deficiente ou com
"liberdade assistida"- alunos menos infratores que vém da FEBEM (Fundacdo
Estadual do Bem-Estar do Menor), regularmente a escola, no entanto, escoltados.), o
trafico de drogas até na sala de aula, pais omissos, professores sujeitos a
humilhag¢@o, a violéncia verbal e até a violéncia fisica, e além disso, responsabilizar-
se o professor por tudo o que da de errado na sala de aula e pelo que falta ser feito.
(BUZZO, 2008, p.13).

Brait (2004, p.XXIII) faz ponderacdes nas quais frisa que o trabalho de ensino nao
pode ser encarado como o resultado de um desempenho individual dentro da sala de aula ou
por um profissional de ensino que vai "fracassar" por ndo possuir "talento", por
irresponsabilidade pessoal ou por "formacao inadequada". Essas ponderacdes fazem parte da
"memoria discursiva" que circula pejorativamente na sociedade, sdo representacdes de senso
comum sobre a figura do "agente de ensino". O trabalho do professor ndao pode se fixar como
algo isolado ou "fruto do talento" humano/voca¢do, mas sim uma atividade resultante de
varios fatores institucionais, histéricos e socioculturais. As ponderagdes sdo intrigantes e
fazem parte do meio histérico social no qual a profissio de professor estd inserida; €
interessante que tudo o que "falta" ter sido colocado seja de incumbéncia do professor.

Amigues (2004, p.49) também faz uma complementacdo afirmando que trabalho do
professor € repleto de "especificidades"e que nem mesmo ele consegue desvenda-las. O
professor, muita vezes, pode ser vitima do "esgotamento"e do estresse, porque tem que:
prescrever tarefas aos alunos e se autoprescrever; redefinir as prescricdes que "deveriam" ser
cumpridas, mas que sdo impossiveis de desenvolver por falta de clareza e excesso de
ambiguidades/duvidas; organizar o trabalho dos alunos que mobiliza coletivamente para a
realizacdo das tarefas; planejar as acdes conjuntas conduzidas por ele aos alunos para
acompanhar os avangos e as prescricdes. De acordo com Amigues (2004, p.50), as
institui¢des, geralmente, defendem como objeto de atividade do professor "organizar um meio
de trabalho coletivo dos alunos para instaurar neles uma relagdo cultural com um objeto de
conhecimento"”, a aprendizagem. A aprendizagem conceitual que se "cobra" nas escolas
acontece a longo prazo. Sendo assim, o trabalho do professor ndo pode ser "analisado" tendo
como parametro o desempenho dos alunos, ou seja, o resultado da atividade do professor nao
¢ aprendizagem dos alunos.

Com base nesse cendrio educacional histérico cultural, as pesquisas, seguindo os
pressupostos do ISD, analisam textos para trazer configuracdes do trabalho do professor e
tentar compreendé-las. Nesta secdo, foi explicitado o conceito geral de trabalho e conceito de

trabalho docente adotado pelo ISD. Na secdo seguinte, sdo descritas as categorias de andlises
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adotadas pelo grupo ALTER do LAEL (PUC/SP) para estudar o trabalho docente a partir de

textos.

2.3 O trabalho docente em textos: categorias do ALTER

De acordo com Machado (2003 apud BRONCKART; MACHADO, 2004, p.133-134),
os estudos do grupo ALTER visam "desenvolver um aprofundamento tedrico-metodoldgico
sobre as relacdes entre linguagem e trabalho educacional, tomadas no quadro da problematica
maior das relacdes entre discursos, atividades sociais e acdes". Os dados de pesquisas podem
ser coletados em diferentes institui¢des escolares e em diversas situacdes educacionais. Os
autores destacam que os dados da coleta em relacdo ao trabalho educacional podem advir de:

e documentos produzidos pelas instituicdes sobre as tarefas que os docentes devem
realizar, ou seja, sdo textos de "prescricdo de trabalho"/"trabalho prescrito”, que incidem
sobre normas para organizacdo das classes, os objetivos de ensino, as agcdes a serem
desenvolvidas, a organizacdo do tempo, etc. Por exemplo: documentos do MEC e de outras
instancias governamentais - RCNEI, PCN, livros didéticos, projetos da escola, etc.
(BRONCKART; MACHADO, 2004, p.34);

e registros audiovisuais das condutas dos professores em uma determinada tarefa, que
podem trazer manifestacdes de aspectos do "trabalho real", as quais envolvem todas as
dimensdes do trabalho: o feito, o ndo feito, o desejado, o ndo desejado, o impedido, o
obrigado, etc. Elas marcam por serem varidveis referente a cada situagdo de ensino particular,
no processo cotidiano de transformacgdo das prescricdes que € feito pelo proprio professor
perante suas dificuldades didrias. (BRONCKART; MACHADO, 2004, p. 34);

e textos orais e escritos, elaborados pelos proprios professores, ou seja, pelo trabalhador,
antes e depois da realizacdo da tarefa, por exemplo: entrevistas, autoconfrontacdo simples
(procedimento de coleta de dados no qual o professor se vé), que foi o corpus da tese de Pinto
(2009) ou auto-confrontacdo cruzada (procedimento de coleta de dados no qual estdo
envolvidos dois professores, um falando da aula do outro, isto €, analisando o trabalho do
colega. Quando a pessoa fala do trabalho do outro revela sobre si, ou seja, o professor
trabalhador se v€ na imagem do outro e revela a sua propria imagem), que foi o corpus da tese
de Buzzo (2008). O PD/Semandrio documento produzido pelo professor antes da aplicacdo da
aula, para direcionar o desenvolvimento de sua tarefa, que é parte do corpus de anédlise desta

pesquisa.
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e Textos coletados sobre a avaliacdo do trabalho do professor, produzidos por um
observador externo. Por exemplo: o trabalho de Mazzilo (2004), no qual os didrios sdo
escritos por professores de linguas, na situagdao de alunos, matriculados em outros cursos de
linguas, ou seja, didrios sobre aulas produzidas por um aluno-professor.

Esses sao os procedimentos de coleta de dados adotados como corpus de pesquisa na
perspectiva do ISD e do grupo ALTER.

Para Machado e Bronckart (2009), o grupo de pesquisa ALTER do LAEL (PUC/SP),
ampliam as categorias de andlises 13 propostas nos pressupostos tedricos metodolégicos
centrais do ISD, para que se possa compreender as relacdes entre linguagem e trabalho
educacional. Os autores (2009, p.34), baseados nos estudos de Bronckart, reforcam que os
termos "agir", "acdo" e "atividade" podem ser utilizados como termos "neutros" e se referem
ao "nivel ontolégico do conjunto de condutas individuais, mediatizadas pela atividade coletiva
de trabalho e dos seres que as realizam", ou seja, refere-se ao produto das interpretacdes que
se constroem sobre as condutas observaveis dos seres humanos. Os termos "ator", "agente",
"acdo" e "atividade" sdo designados para nomear algumas interpretacdes sobre os actantes e
sobre 0 seu modo de agir. Dessa maneira, se, na interpretacdo do agir, o actante possuir razoes
(externas ou particulares), intengdes (finalidades sociais ou objetivos particulares) e recursos
(internos ou externos) para agir, essa interpretacio € uma "acdo" ou uma "atividade"
desenvolvida por um "ator". Se ndo houver razdes, intengdes € recursos para agir serd um
"agente".

Em relacdo ao trabalho docente, Machado e Bronckart (2009, p.35, grifos dos autores)
enfatizam que "todos os textos" produzidos em situacdo de trabalho ou os que tematizam
constituem configuracdo da acdo humana e t€m o poder para manter ou transformar/modificar
os "modelos de agir" ja existentes, porque "as diferentes interpretacdes do agir encontram-se
construidas nos e pelos textos, que t€ém o poder de configurar a acdo humana". Diante do
exposto, os autores mencionados, baseados no resultado de pesquisas do grupo ALTER
(LAEL), constataram que seria necessaria uma definicao de trabalho docente, em fun¢ao de os

. 14 . - . e
modelos anteriores ~ se referirem ao trabalho geral e ndo especificamente o do professor.

" Em fungdo de o ISD ser concebido como um "projeto em desenvolvimento" novas categorias de analises,
podem ser criadas e aplicadas por pesquisadores, ou por grupo de pesquisadores, com o objetivo de ampliar e
buscar novas significacdes ao trabalho docente.

'* As primeiras andlises sobre o trabalho que Bronckart realizou eram na drea médica, hospitalar, e ndo na drea
educacional.



66

Machado e Bronckart (2009) e Machado (2007), baseados nos estudos de Amigues,
Saujat e Clot sobre a atividade de trabalho e as pesquisas do grupo ALTER, concebem o
trabalho docente de modo mais amplo, como uma atividade com as seguintes especificidades:

e realiza-se em um contexto social especifico, envolvendo uma situacdo imediata e
ampla, na qual estdo inclusos todos os aspectos da vida do sujeito que podem clarificar sua
conduta em situacao de trabalho;

e pessoal, ou seja, sempre Unica, na qual o individuo envolve nela sua totalidade nas
condicdes: fisicas, mentais, praticas, emocionais, etc.;

e interacional, no sentido de relacdo reciproca entre todos os envolvidos, ou seja, ao agir
sobre 0 meio (independentemente do qual seja - fisico, imaterial ou simbdlico), o individuo
transforma-o e é, consequentemente, por ele transformado;

e mediada pelos instrumentos materiais, imateriais ou simbdlicos;

e interpessoal, por sempre envolver uma interagdo com "outrem", quer dizer, todos os
seres humanos envolvidos de maneira direta/indireta, presentes/ausentes e todos os "outros"
interiorizados pelo sujeito.

e impessoal, devido as prescricdes ou prefiguracdo da tarefa por instancias externa,
assim nao acontece de forma livre;

e transpessoal, no sentido de que € guiada por "modelos de agir", ou seja, como citado
por Clot (2007), género social - define as fronteiras do aceitdvel e do inaceitavel no trabalho.
O género da atividade - define as caracteristicas singulares de cada oficio, que sdo requeridas
pela situacdo, se mantém fixa previamente a acao nas condi¢des iniciais do ato singular que se
desenrola, o qual € socialmente histérico e constituido pelos coletivos de trabalho;

e guiada por propdsitos que o préprio individuo cria para si, para a solu¢ao de metas que
dizem o que fazer, a qual envolve as proprias fronteiras entre funcionamento fisico e o
psiquico;

e ndo reduzida, refere-se ao que é realizado pelo trabalhador, a qual envolve todas as
intencdes do trabalhador: o que gostaria de fazer e nao fez, o que foi impedido de fazer - por
qualquer motivo que seja, etc.;

e criativa, por o trabalhador conviver constantemente com o imprevistos do real,
conflitos e precisar resolvé-los, dessa maneira a situagdo exige-se que O sujeito construa

conhecimentos abrangentes e ative a criatividade;
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e conflituosa, pelo fato de o individuo trabalhador estar constantemente em situacdes
que demandam escolhas para solucionar diversos conflitos. Por exemplo: conflitos pessoais,
conflitos com os artefatos, conflitos com as teorias, conflito com o outro, etc.

Mencionadas essas caracteristicas sobre a atividade docente, resultados das pesquisas
do grupo ALTER (LAEL) na descricdo de Machado e Bronckart (2009), Machado (2007)
elaborou um esquema sobre o trabalho do professor em sala de aula. A autora se respalda nos
estudos de Clot, Bronckart e Amigues, para uma primeira hipétese e para a deteccdo de
representacdes sobre os elementos constitutivos do agir docente e das relagdes que eles
mantém entre si.

O esquema de Machado (2007, p.35-37) representa uma visdo fixada como que
"provisoriamente" sobre o trabalho docente em sala de aula: um trabalho amplo que envolve o
ser por inteiro - em suas dimensdes: fisicas, cognitivas, linguageiras, afetivas, etc., visando a
aprendizagem de "contetdos" e ao desenvolvimento de "capacidades” dos alunos. A execucao
dessa atividade € guiada pelas "prescricdoes" e pelos "modelos de agir" que os professores
internalizam e propagam nas interacOes permanentes com a atividade de outros actantes -
professores, alunos, etc., como uso de "instrumentos materiais ou simbdlicos", provindo dos
"artefatos" no meio social.

Pinto (2009, p.64), também, apresenta uma definicio que ajuda exemplificar esse
conceito: "o trabalho do professor consiste em uma mobiliza¢do pelo professor de um ser
integral, com o objetivo de criar um meio que possibilite o desenvolvimento e a aprendizagem
dos alunos, sob orientacdo de um projeto de ensino que lhe é prescrito por diferentes
instancias externas". Machado (2007, p.92) esclarece que:

O trabalho docente, resumidamente, consiste em uma mobilizag¢do, pelo professor,
de um ser integral, em diferentes situagdes - de planejamento, de aula, de avaliagdo -
com o objetivo de criar um meio que possibilite aos alunos a aprendizagem de um
conjunto de conteddos e de disciplina e o desenvolvimento de capacidades
especificas relacionadas a esses contetdos, orientando-se por um projeto de ensino
que lhe € prescrito por diferentes instdncias superiores e com a utilizacdo de

instrumentos obtidos do meio social e na interacdo com diferentes outros que, de
forma direta ou indireta, estdo envolvidos na situacdo.

A autora (2007) apresenta o esquema abaixo para exemplificar o trabalho do
professor. Ele contém alguns itens que estdo interligados a atividade do professor em sala de

aula e que interferem no fazer pedagégico ou no nao fazer.
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Esquema 4. Atividade do professor em sala de aula.

Contexto sécio-historico 44

-

Sistema Educacional 4

Sistema de Ensino

4
v

Professor

Sistema Didatico

Artefatos
Materiais, imateriais e

Instrumentos simbdlicos

Objetos Outrem
(criar um meio propicio a aprendizagem (alunos, colegas,
e ao desenvolvimento) pais, direcdo, etc.)

Fonte: Machado (2007, p.92), adaptacdo de Pinto (2009, p.66).

No esquema de Machado (2007, p.92), com adaptacio de Pinto (2009, p.66), o
trabalho € conceituado como uma atividade na qual um "determinado sujeito age sobre o
meio, em interacdo com diferentes "outros", servindo-se de artefatos materiais ou simbolicos
construidos sécio-historicamente, dos quais ele se apropria, transformando-os em
instrumentos para seu agir e sendo por eles transformados", (MACHADO, 2007, p.92).

Machado e Bronckart (2009, p.38), caracterizam a diferenciacdo entre "artefato" e
"instrumento”. O "artefato" designa qualquer coisa que se destine a uma finalidade de origem
humana podendo ser: material (objetos, mdquinas, etc.), imaterial (conhecimento, programa
de computador, etc.) ou simbdlica (metodologias, regras, etc.), que sdo construidos sécio-
historicamente, presente no sistema operatério e inserida no uso. O "instrumento" depende da
preexisténcia do "artefato", ou seja, o "instrumento" s6 tem existéncia se o sujeito apropriar-se
do "artefato".

Os autores, para explicarem a apropriagdo do "artefato", citam o conceito de

"esquemas de utilizacdo" estudado por Rabardel, no qual a apropriacdo é o resultado de um
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duplo processo que € "constituido das g€neses instrumentais: de um lado, sdo atribuidas
funcdes ao artefato e, de outro, ha a acomodacdo de competéncias do actante, que permite que
ele se adapte ao objetivo e que faca o melhor uso, de acordo com seus proprios objetivos".
(MACHADO; BRONCKART, 2009, p.38).

Para exemplificar o conceito de "objeto" de trabalho do professor, Machado e
Bronckart (2009) utilizam os estudos de Amigues e Saujat, no qual o "objeto" € a criacdo de
um meio que promove, de maneira satisfatéria, a aprendizagem e o desenvolvimento.
Defendem que o alvo da a¢@o do professor € a "aprendizagem dos alunos", e que ndo se atinge
esse alvo imediatamente sem que se passe pelo esfor¢o dos professores. Os autores concluem
que o objeto da acdo do professor € bastante vago e que o educador € o responsdvel pela
"criacdo/organizacdo de um meio que seja favoravel ao desenvolvimento de determinadas
capacidades dos alunos e a aprendizagem de determinados contetidos a elas correlacionados".
(MACHADO; BRONCKART, 2009, p.39).

Dessa maneira, para o professor, os "artefatos" sé se transformardo em "instrumentos"
se provocarem mudanca no objeto, nos individuos que estdo relacionados a atividade e até
mesmo no proprio professor. Por exemplo: o professor ndo sabe utilizar as funcdes que um
computador conectado a internet disponibiliza, entdo ele é um "artefato" material. Ou o
professor sabe utilizar as funcdes que um computador conectado a internet disponibiliza.
Assim ele pode: pesquisar, baixar arquivos, preparar aulas - buscando novas atividades que
podem ser usadas em sala de aula, fazer cursos profissionalizantes - para promover a
autoformacgdo, se relacionar na rede social, etc. Nesse caso, o computador serd um
"instrumento”, porque o sujeito sabe para que serve esse objeto, saberd usi-lo para um
determinado objetivo, usard se tiver necessidade ou desejo e se considerd-lo util para a
realiza¢do de uma a¢do no mundo.

Pinto (2009, p.67) complementa esse assunto, salientando que, no esquema de
Machado (2007), ndo se considera que o objeto do trabalho do professor seja de: "ajudar o
aluno ser cidaddo critico e polivalente [...] transformar os modos de pensar, agir e expressar-
se do aluno transformando-o para o mercado de trabalho", e que o objeto da ac¢do do professor
€ "criar um meio propicio ao desenvolvimento de determinadas capacidades dos alunos e a
aprendizagem de determinados contetidos pelos alunos".

Machado (2007) destaca que muitas formulacdes de objetos/objetivos do professor
sdo, na realidade, finalidades propostas pelas prescricdes, que s6 podem ser alcangadas em um
periodo longo no processo de desenvolvimento e, consequentemente, nenhum professor

conseguird atingir em um curto prazo de tempo e sozinho, porque o desenvolvimento de
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determinadas capacidades, ou seja, da aprendizagem ndo acontece espontaneamente no
momento em que se quer, por demandar uma evolucdo gradativa. Dessa maneira, o objeto do
trabalho do professor € produzir um procedimento benéfico para a aprendizagem de
determinados contetdos das disciplinas e do desenvolvimento de capacidades especificas do
individuo. Assim sendo, "ndo podemos dizer que o trabalho docente se limita aos limites da
sala de aula, pois o processo de planejamento e o de avaliacdo sdo fases essenciais para essa
criacdo" (MACHADO, 2007, p.93).

Machado e Bronckart (2009) complementam esse assunto sobre objeto de trabalho do
professor, da atividade, e afirmam que os alunos (individuos presentes) ndo sdo os Unicos
envolvidos no processo, considerando que os individuos nao presentes também fazem parte,
como os pais, os colegas de trabalho, os materiais prescritivos, etc., € influenciam de forma
direta ou indireta no processo da atividade, tanto quanto os artefatos constituidos
socioistoricamente, que sdo disponibilizados pelo meio social e precisam ser transformados
em instrumentos pelo professor.

Pinto (2009, p.67), baseada nos estudos da "Diddtica de Lingua Francesa de
Schneuwly, Cordeiro e Dolz (2005)", acrescenta que antes da tarefa do professor em sala de
aula, ocorre a "tarefa de planejamento”, a qual ocorre no interior dos "sistemas didéticos", que
estdo inseridos nos "sistemas de ensino" e que estdo no "sistema educacional”. Os "sistemas
educacionais" abrangem as instancias com as regras gerais que deverdo ser exercidas pela
sociedade.

No nosso pais, o 6rgdao maior € o MEC, o qual reune especialistas na area que sao
selecionados para redigir, prescrever as regras € os conhecimentos a serem ensinado em sala
de aula a partir dos conhecimentos cientificos. Por exemplo: as leis, os RCNEI, etc. Os
"sistemas de ensino" contemplam as instituicdes educacionais que visam propagar as metas e
finalidades impostas pelas instincias superiores do sistema educacional. Por exemplo: os
estabelecimentos de ensino - infantil, fundamental e superior, os programas, o sistema
didatico, etc. Esses sistemas se encontram articulados ao meio social, as instancias politicas
gerais, a administracdo escolar, etc. Os "sistemas didaticos" abrangem o professor, o objeto da
atividade, os outros - pais, colegas de trabalho, equipe gestora, etc., como mostra o triangulo
no esquema sobre o trabalho do professor em sala de aula. Pinto (2009) complementa
afirmando que, além desses sistemas citados, tem os sistemas politico, econdmico, ideolédgico,
etc., que estdo dentro de um contexto socio-histérico, que contribuem para que se propaguem
finalidades do agir do professor numa determinada época, para atender a demanda do

mercado/da sociedade. Por exemplo: o mercado estd precisando de mao de obra eficiente e
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capacitada em um determinado setor, entdo se atribui que essa mdo de obra é funcdo do
professor formar.

Com base nas ideias expostas, Machado (2007) destaca que para o professor
desenvolver seu trabalho de forma satisfatéria precisa ter recursos materiais € simbdlicos,
internos e externos para desempenhar muitas fungdes como:

e reelaborar frequentemente prescricoes, antes de entrar em sala de aula, aprimorando-as
em conformidade com a situacdo, os interesses, os objetivos, as capacidades, os recursos
(materiais,  afetivos, cognitivos, etc.) do publico alvo e dos préprios
objetivo/metas/conhecimentos, conforme as representacdes que mobiliza sobre os "outros"
interiorizados e os critérios de avaliagdo em relagdo a esse agir;

e adotar, conservar ou modificar o proprio agir consoante as necessidades do momento;

e apoderar-se dos artefatos até transforma-los em instrumentos por si e para si, quando
os considera importantes para seu agir;

e distinguir e eleger os instrumentos mais apropriados em cada situacao;

e apropriar-se de modelos de agir sdcio-historicamente construidos coletivamente por
colegas de profissao;

e deparar-se com diversos conflitos podendo resolvé-los ou ndo, uma vez que,
geralmente, ndo se tem apoio do coletivo de trabalho ou da instituicio em busca de solucao,
podendo conforma-se, resolver sozinho ou entrar em crise.

Essas categorias sobre as concepc¢des que delimitam o trabalho docente, adotas pelo
grupo ALTER, contribuem para identificar diversas reconfiguracdes do agir do professor por
meio de diferentes textos. Segundo Machado (2007), o resultado das pesquisas referentes ao
trabalho docente tem demonstrado que a caréncia do ensino ndo estd no professor, mas sim
nas proprias prescricdes ou nas condicdes precdrias que ndo possibilitam o desenvolvimento
do trabalho educacional.

Machado (2007, p.94-95, grifos da autora) frisa que os pesquisadores que seguem as
concepgdes do ISD, adotadas e complementadas pelo ALTER do LAEL (PUC-SP), ndo
focam pesquisas baseadas nas "questdes de ensino/aprendizagem ou de formacdo docente",
mas sim nas pesquisas relacionadas "as questdes da aprendizagem, para os efeitos do agir do
professor sobre os alunos, para o aperfeicoamento de contetidos e materiais didéticos a serem
utilizados, para 0 modo como o professor deve pensar ou agir". Ou ainda por questdes que,
"guiadas pela premissa de que o nao-cumprimento do que € prescrito deve-se a algum

"déficit" do professor, que poderia ser superado com o conhecimento de novos contetidos e
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novos procedimentos didaticos". Assim sendo, as pesquisas nesse foco podem contribuir para
"identificar e confrontar as representagdes construidas nos e pelos textos por diferentes
instancias do sistema educacional” e, também, para fortalecer criticas coerentes sobre as
"falsas representacdes", as quais sustentam uma "imagem extremamente negativa dos
professores".

Nesta secdo, foram detalhadas as categorias de andlises adotadas pelo grupo ALTER
do LAEL (PUC/SP) para verificar o trabalho docente em texto, o esquema que representa
elementos que constituem o trabalho do professor. Na secdo seguinte, sdo exemplificados os

textos prefigurativos.

2.4 Os textos prefigurativos

Para Bronckart (2006b, p.216), textos prefigurativos sdo textos ou documentos
prescritivos, ou seja, documentos que trazem planejamentos do que deve ou deveria ser
executado, que estdo na dimensdo do trabalho prescrito, os quais presumem o que vai
acontecer. Esses sdo "oriundos das institui¢des ou empresas, que visam planificar e regular o
trabalho que os actantes devem realizar".

Bronckart e Machado (2004, p.134, grifos dos autores) definem os textos

prefigurativos como:

Documentos produzidos pelas instituicdes sobre as tarefas que o0s
professores/trabalhadores devem realizar, que em principio, sdo tomados como
textos de prescricdo do trabalho ou de trabalho prescrito e que incidem sobre a
organizagdo das classes, a distribui¢do do tempo disponivel, os objetivos do ensino,
as rotinas da interacdo, as a¢des a serem desenvolvidas, etc. e incluem documentos
do Ministério da Educagdo e de outras instdncias governamentais, projetos das
escolas, manuais didaticos, etc.

Machado (2009, p.80) salienta que, para exemplificar os textos "pré-figurativos", é
preciso compreender que esse tipo de texto estd inserido dentro do trabalho prescrito
(conjunto de regras/textos e procedimentos que "regulam as ac¢des"). De acordo com a autora,
essa atividade de trabalho surge de restricdes provenientes das instituicdes ou empresas,
visando uma "configuracao" inicial da agdo, ou seja, definem as tarefas dos trabalhadores -
delimitando os objetivos e os recursos materiais, programam O tempo para a execugao,
predefinem os resultados que se almeja e, ainda, demarcam as responsabilidades dos agentes
interligados na tarefa a ser realizada. A autora afirma que, dentro dessa categoria de texto

"pré-figurativo", encontram-se os "textos de planificagdo”, quer dizer, aqueles que
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especificam as tarefas ou um conjunto delas, com objetivos, recursos materiais e as linhas de
desenvolvimento das acdes delineadas pelo préprio trabalhador para se alcancar os objetivos
planejados. Machado (2009, p.81) frisa que nem sempre o "trabalho planificado" que
prefigura as acdes € o "realizado [...] "o conjunto de condutas (verbais ou ndo verbais)
efetivamente observdveis na situacdo, que sempre vai apresentar algum distanciamento em
relacdo ao que lhe for prescrito”. Isso porque a realizacdo pode envolver fatores que foram
planejados, mas que ndo podem ser realizados por motivos ndao previstos no momento da
acdo.

Ernica (2004, p.190) destaca ser importante analisar "diferentes textos prescritivos a
fim de se visualizar a fungdo atribuida ao professor no agir educacional. [...] os textos
prescritivos sdo parte integrante ndo s0 da acdo do professor, mas da atividade em si [...]
contribuindo, com isso, para a formacao de um coletivo de trabalho". Machado (2004, p.XIII,
grifo da autora) afirma: "é inegdvel que, como qualquer discurso de prescricdo, ele é
constituido como um discurso objetivado, no sentido de que acaba por levar o destinatdrio a
tomar suas asser¢oes como verdadeiras e, portanto, fora de qualquer contestacdo". Isso se
deve ao fato de ser repleto de "subjetividade" e de concepg¢des singulares dos produtores, das
teorias € na maioria das vezes "ocultam" as divergéncias tedricas presentes entre OS
conceptores. Essas informagdes justificam a urgéncia de compreender esse tipo de texto, com
base em uma concepcdo de ensino como trabalho, a fim de subsidiar as discussdes e a
implementacdo de reflexdes sobre a compreensao desse género profissional.

Amigues (2004) destaca que as prescrigdes realizam um papel marcante no enfoque da
atividade, por provocar a acdo do professor para o desenvolvimento da atividade, porque elas
sdo "vagas" e, consequentemente, o professor as redefinem para si e se autoprescreve as quais
irdo realizar com os alunos. A relacio entre a prescri¢do inicial e a qual se realiza com o aluno
€ mediada pelo "coletivo" de trabalho, ou seja, € a partir do coletivo que se realiza a acao
individual em sala de aula.

Abreu-Tardelli (2006, p.46) ressalta algumas consideracdes sobre as prescri¢des,
baseada nos estudos de Clot, e afirma que, quando se introduz novas prescricdes para um
trabalhador em um determinado oficio, ele afeta o género da atividade. Além disso, pode
ocasionar turbuléncia as regras coletivas que ja estavam fixadas, provocando fragilidade ao
género da atividade que orientam o agir do trabalhador. Consequentemente, o trabalhador
pode ficar desamparado perante os conflitos, se ndo forem criadas oportunidades para que o
coletivo introduza novas mudancgas ao género da atividade. Dessa maneira, se as prescri¢oes

que forem introduzidas pelas instituicdes ndo considerarem o género da atividade, pode
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produzir uma "desregulacdo da a¢do individual", ou seja, acarretar um "déficit instrumental”
que provocard no trabalhador um sentimento de impoténcia, advindo de:

e auséncia de prescricdes para o agir;

e cexisténcia de prescricoes confusas, ou seja, que ndo orientam o trabalho a ser
realizado;

e ndo disponibilidade de recursos materiais ou simbdlicos que poderiam ser uteis para
atingir os objetivos previstos nas prescricoes;

e problemas na utiliza¢do de novos artefatos: materiais ou simbdlicos.

A autora (2006, p.46) acrescenta que as prescricoes também podem "veicular uma
ideologia de trabalho", na qual a incumbéncia da vitéria ou insucesso das atividades €
responsabilidade das equipes de trabalho. Quando as equipes ndo distribuem as obrigagcdes, na
maioria das vezes, os professores as assumem, as hierarquias que controlam o poder nao siao
julgadas pelo baixo nivel de escolaridade dos alunos e sim os préprios professores. Devido a
esse fato, os trabalhadores assumem todas as obrigacOes existentes para que possam
desempenhar tal func¢do, ndo obtendo subsidios para o desenvolvimento dela, causando
disputas entre os préprios trabalhadores e, consequentemente, essa situacdo pode gerar um
grande nivel de estresse nos trabalhadores. Complementado esse assunto, Bronckart (2009,
p-169) afirma que, com base em resultados de pesquisas15 sobre as prescricoes educativas,
tem demonstrado um cardter "impreciso”, o que levou a diagnosticar que essa impressdao
causa "estresse" e "mal-estar" em grande parte dos trabalhadores professores, o que os
impedem de criarem uma "imagem" positiva do que € ser professor e de criar um
entendimento sobre essa profissdo. O autor acrescenta que as pesquisas sobre textos
prescritivos tem demonstrado, que esses textos constroem "representacdes” de um professor
desprovido de "agentividade", quer dizer, desempenha um papel sem responsabilidades e sem
tomada de decisdo em relacdo ao agir. Exemplificando seria:

[...] o fendmeno educativo € apresentado como sendo um processo abstrato, que se
desenvolve desde as instancias de decisdo politica até os efeitos esperados sobre os
alunos e no qual o professor seria apenas uma engrenagem, um auxiliar de uma
atividade que pode se realizar quase que sem a sua participacdo. (BRONCKART,
2009, p.170, grifos do autor).

De acordo com Machado e Cristévao (2009), Machado (2009), Machado e Abreu-
Tardelli (2009), Machado e Bronckart (2009), Bronckart e Machado (2004) e outras

pesquisas, o professor tem sido apresentado, em documentos de prescri¢do, como um

' Por exemplo, a pesquisa de Machado e Cristovdo (2009), Representacdes sobre o professor e seu trabalho em
resposta institucional brasileira para a formagao docente.
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trabalhador sem documentos "claros" para direcionar a acdo, ou seja, as prescricdes nao tém
demonstrado a descri¢do das atividades do professor, mas sim planos imprecisos nos quais o
educador € um "seguidor de prescrigdes". O professor ndo aparece como "ator" da agdo, mas
sim como "agente", sem responsabilidades. Na maioria das vezes, as acdes dos alunos ou a
"aprendizagem" prevalecem-se sob as préprias acdes do professor.

Os professores, ao se autoprescreverem, estdo mergulhados em uma rede de discursos
provindos das instancias superiores externas, como os documentos elaborados pelo MEC -
RCNEI (1998a, 1998b,1998c¢), do PQEI (2006a, 2006b), do Brasil (1996) e outros, além das
normas construidas pelos gestores das escolas sozinhos ou em "parceria" com a comunidade
escolar - Regimento Escolar, PPP, etc. e dos cursos elaborados para a formacao - faculdades,
pOs-graduagdo, etc. Essas opinides, referidas nos documentos, influenciam o trabalho
professor de forma direta ou indireta por fazerem parte de um percurso sécio-histérico, no
qual ele estd imerso. Mesmo que esses documentos ndo sejam claros em seus
procedimentos/propostas - como ja foi comprovado em pesquisas referentes a documentos
prescritivos, como o artigo de Bronckart e Machado (2004) e outros, eles influenciam no fazer
docente.

Nesta secdo, foi descrito o que € um texto prescritivo e sua influéncia no trabalho do

professor.
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CAPITULO 3

A EDUCACAO INFANTIL NO BRASIL

Mudam-se os tempos, mudam-se as vontades,
Muda-se o ser, muda-se a confianca:

Todo mundo é composto de mudanga,
Tomando sempre novas qualidades.

(LUIS VAZ DE CAMOES, 1998, p.64').

Este capitulo apresenta um breve percurso histérico da Educacdo Infantil (EI) no
Brasil de acordo com Kuhlmann (2001, 2003, 2005) e das leis educacionais nas ultimas
décadas (BRASIL, 1961,1971, 1988, 1996, 1990, 2010). Além disso, apresenta uma sinopse
dos Referencial Curricular Nacional para Educac¢do Infantil (RCNEI) (BRASIL, 1998a,
1998b, 1998c, 2000), dos Parametros de Qualidade da Educacgdo Infantil (PQEI) (BRASIL,
2006a, 2006b) e dos Indicador de Qualidade da Educacdo Infantil (IQEI) (2009) para
esclarecer como ocorre o medidor de qualidade na esfera federal referente a esse nivel de
ensino. Também, é realizada uma descri¢cao do que € um Projeto Politico Pedagégico (PPP) e
sua funcio para uma Unidade Escolar (UE) com base nos autores Libaneo, Oliveira, Toschi
(2010), Vasconcellos (2002) e Veiga (2001). Finalmente, apresenta a definicdo do Plano

Docente (PD) /Semandrio.

3.1 Histérico social da Educacao Infantil brasileira

A EI no Brasil, comegou a ser regulamentada por lei ha pouco mais de 50 anos e
adquiriu status de modalidade educacional hd pouco mais de 18 anos. Dessa maneira, pode-se
dizer que é uma modalidade recente. Hoffmann(2011, p.88) afirma, sobre o caminho trilhado
desse ensino, que, "o passado, em termos do processo educativo, ndo € um momento que
deixamos para trds, mas € constitutivo do presente, vertido e vazado no presente, que, por ser
inacabado, delineia em si o futuro". Para tanto, para entender o caminho ja percorrido, é
necessario conhecer a situacao atual e o percurso histérico.

A histéria da educagdo brasileira € marcada por progressos, desafios e metas que,
infelizmente, ndo estdo sendo executadas com éxito. A sociedade atual enfrenta um alto nivel

de desigualdade social, é composta por um nimero significativo de analfabetismo, mesmo

"®*CAMOES, Luis Vaz de. 200 Sonetos. Porto Alegre: L&PM, 1998. (Colecio L&PM Pocket).
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existindo vdrios programas sociais'’ para a erradicacio da pobreza e que sdo implantados
visando a frequéncia de criancas e adolescente em salas de aulas. Além disso, enfrenta
problemas como os altos niveis de corrup¢ao marcado por poh’ticoslg, os altos indices de
violéncia' e os baixos indices de satide™.

Nesse cendrio real, histérico e social que, atualmente, se insere a primeira etapa da
Educagdo Basica brasileira (EB), € plausivel que um pais em processo de desenvolvimento
apresente problemas educacionais. Assim, para que as solugdes aparecam, sa0 necessarios,
além de novas pesquisas na drea, investimentos que sejam lancados no setor, uma vez que a
educagdo pode alavancar a evolucdo e o progresso.

A educacio é um veiculo que pode ajudar impulsionar o pais com uma melhoria na
vida das pessoas em todos os sentidos, com a escolarizacdo que forma/capacita e atualiza
todos os profissionais da sociedade; qualquer profissdo que seja precisa de um professor. O
trabalho do professor € a base de todas as profissdes. Alicerce que se inicia na EI, por ela ser o
primeiro passo/ingresso para a formacao dos individuos na sociedade escolar.

De acordo com Kuhlmann (2005, p.182-183), as instituicdes de EI comecaram a ser
discutidas no século XIX e passaram a ser implantadas no século XX. O autor salienta que foi
no século XX, em 1899, que surgiram os registros da primeira creche no Brasil, na cidade do
Rio de Janeiro destinada para os filhos de operdrios da Fabrica de Tecidos Corcovado.
Depois, nas primeiras décadas de 1900, surgiram outras por todo o pais, devido a necessidade
social ocasionada pelo fato de as mulheres estarem iniciando no trabalho extra-lar.

A "protecdo a infancia" comeca a adquirir mais espago por volta de década de 1920,
quando Arthur Moncorvo Filho fundou o Departamento da Crianga do Brasil (DCB) com o
objetivo de registrar e estabelecer um servico de informacdo as institui¢des privadas ou
oficiais dedicadas a protecdo direta ou indireta a infincia. Assim, a educacio apresentava
carater "assistencialista" e promovia a pedagogia da submissdo. Nessa mesma década, no
estado de Sdao Paulo, aconteceu uma grande propagacdo de "Escolas Maternais" visando

atender os filhos de operérios.

"7 Bolsa Familia, Programa Brasil sem Miséria. Mais informagdes: http://www.mds.gov.br/bolsafamilia.

Vale gds. Mais informacdes: http://www.programadogoverno.org/vale-gas-auxilio-gas/.Acesso em:7 nov .2014.
'8 Como, por exemplo, o "mensalio" e outros escindalos envolvendo politico brasileiros. Para maiores
informacdes: http://www.portaltributario.com.br/artigos/corrupcaonobrasil.htm. Acesso em:7 nov.2014.

" Para maiores informagdes acessar: http://exame.abril.com.br/brasil/noticias/os-20-fatos-mais-importantes-
sobre-a-violencia-no-brasil. Acesso em:7 nov.2014.

*0 Mais informagdes acessar: http://www1.folha.uol.com.br/especial/2014/saudedobrasil/. Acesso em:7nov.2014.
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A partir de 1920, a pedagogia passa a ser vista como arte e ci€ncias e as propostas de
Maria Montessori*! para que o professor desenvolva modelos de registros e de observacao,
para diagnosticar as condicdes e aptiddes dos alunos, comecam a ser difundidas.

Na década de 30, com a regulamentacio do trabalho feminino, todos os
estabelecimentos de indudstria com mais de 30 mulheres deveriam ter creche, mas,
infelizmente, a legislagdo "ndo pegou"/ndo entrou em vigor. Nessa época surge, também, o
Manifesto dos pioneiros de Escola Nova?, que visava a implantacdo, nas institui¢des, de
assisténcia fisica e psicologia as criangcas (KUHLMANN, 2005, p.184-185).

Em 1940, Mario de Andrade defendia que as instituicdes destinadas as criancgas,
"Parque Infantil", deveriam valorizar a nacionalidade e os elementos do folclore, da produgdo
cultural e artistica, das brincadeiras e dos jogos.

Com base em ideias de mudangas no modo de direcionar as criancas pequenas, a
educadora, Heloisa Marinho, implantou o Curso Normal para formacdo de professoras e o
Instituto Técnico para formacgao de professoras "pré- primdrias". A formacao era voltada para
a fundamentacdo cientifica, estudos e pesquisas experimentais sobre o desenvolvimento
infantil e a observacdo da crianga; "a atividade criadora da crianca superava em valor
educativo os exercicios formais do jardim-de-infancia tradicional" (KUHLMANN , 2005,
p.-188). Assim, em 1950, o Departamento Nacional da Crianca (DNCr), defendia que mais da
metade dos "jardim-de-infancia" mantivessem um clima pedagdgico de recreacao.

No final de 1960 o Plano Nacional ao Pré-Escolar do (DNCr) orientava as igrejas de
diferentes dominagOes para implantarem "Centros de Recreacdo"”, com o objetivo de atender
criancas de 2 a 6 anos, mas isso ndo se concretizou com sucesso (KUHLMANN, 2005,
p-189).

Nos anos de 1980, os textos elaborados por conselheiros e membros do MEC
passaram a falar de educagdo pré-escola de 0 a 6 anos. Com Brasil (1988)™, o atendimento
educacional de criancas ganhou legitimidade social, para além da sua destinag¢do exclusiva aos

filhos de pessoas de baixa renda. A partir desse momento, passou a ser dever do Estado e da

2l Maria Montessori nasceu em 1870 em Chiaravelle na Ttdlia ¢ morreu em 1952 no Holanda. Foi médica,
educadora e ficou conhecida por seus trabalhos no desenvolvimento da atividade infantil, pela concentragcdo na
aprendizagem de jogos e pela realizacdo de tarefas autdnomas preparadas por adultos. Suas obras mais
importantes sdo: A Descoberta da Crianga (1909), O Método Montessori (1912) e Desenvolvimento do Método
Montessori (1917). Disponivel em: http://pt.wikipedia.org/wiki/Maria_Montessori. Acesso em: 23 nov. 2013.
22 Manifesto regido por Fernando Azevedo, Anisio Teixeira, Afranio Peixoto, Lourenco Filho, Cecilia Meireles
e outros que vislumbravam a possibilidade de interferir na organizacdo da sociedade brasileira do ponto de vista
da educacdo; propunha que o Estado organizasse um plano geral de educacdo e defendia a bandeira de uma
escola tnica, publica, laica, obrigatdria e gratuita; visava uma renovacao do ensino.

> Constitui¢do Brasileira de 1988.
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familia a educacao das criangas, embora o Estado ainda ndo a oferece para essa faixa etdria,
ficando, portanto, sob responsabilidade da familia.

Na década de 90, surgiram formulagdes sobre a EI que passaram a enfatizar os
aspectos do ensino e cuidado. De acordo com Brasil (1996)24, a EI é uma modalidade de
ensino, que se insere na EB e que tem a pratica pedagdgica direcionada e regulamentada de
acordo com RCNEI Brasil (1998a, 1998b, 1998c)25. Assim, surge uma regulamentacao oficial
a ser seguida, ou seja, a ser oferecida como referéncia em todo o pais, englobando escola
publica ou privada. Isso representou um progresso, ja que essa modalidade ndo tinha nenhuma
"norma" oficial nacional para definir a acdo pedagdgica do trabalho do professor.

Ao se analisar o percurso histérico social sobre as instituicdes destinadas as criancas
pequenas, é importante salientar que o oferecimento foi modificando juntamente com as
necessidades sociais e trabalhistas. Em funcdo disso, havia uma formaliza¢do geral do seu
funcionamento: iniciou sem cardter educativo e foi evoluindo até adquirir relevancia
educativa. Até por volta de 1960, as pessoas que trabalhavam com as criancas eram para
assisti-las, ou seja, ndo eram professores e sim "cuidadores" e "babas", uma vez que ndo era
exigido que tivessem formacdo especifica para tal fun¢do, embora o pais ja possuisse escolas
privadas que valorizavam o ensino para essa faixa etdria.

A partir da década de 90, a educagdo para esse publico alvo ganhou novos status e
valor educativo oficializado: leis que asseguravam o direito da criancga a educagdo, prescri¢des
que direcionavam o fazer pedagdgico, o que implicava que os profissionais da drea tivessem
formacao especifica para desempenhar tal trabalho.

Essas mudangas ocorridas na década de 90 contribuiram para que se disseminasse
muitas informacdes confusas acerca da fungdo do professor de EI e poucas clarificagdes do
que acontece na acao. O percurso socio-histérico marcado por incertezas pedagdgicas fez com
que se proliferasse uma multiplicidade de ideias sobre o trabalho do professor baseadas no
senso comum, ou seja, no que se diz, se propaga e, também, baseadas em informacgdes
divulgadas pelo meio cientifico, mas que ja ndo estavam adequadas para o momento. As
principais ideias foram:

e escola assistencialista lugar para assistir/receber as criancas sem preocupacao
educativa;
e ambiente destinado para ensinar ler e escrever, alfabetizar como parametro utilizado

no EF. Segundo Lucena e Sabini (2012, p.9-10), as escolas brasileiras manifestaram uma

24 1.ei9394/96.
2> RCNEL
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grande "preocupagdo em alfabetizar, na pré- escola", realcando um preparo das criangas para
ingresso no primeiro ano do EF com mais "maturidade" para favorecer o desenvolvimento da
alfabetizacao;

e instituicdo designada a Educacdo e ndo ao Ensino. De acordo com Antunes (2004
p.41), a EI é educacdo e ndao ensino, a denominacdo "pré-escola" demonstra ser uma
preparacao para a escola "verdadeira";

e ndo tem cardter de obrigatoriedade, ou seja, os pais ou responsdveis optam se querem
ou nao que os filhos a frequentem, ndo apresenta caracteristicas de "escola comum";

e ambiente para "brincar”, os alunos, por intermédio das brincadeiras, aprendem
automaticamente, brincam livremente e ndo precisa da acdo do professor, basta "olhd-los".

Esses sdo alguns exemplos de informacdes que foram utilizadas para designar a EI, as

quais sobreviveram e se propagaram na sociedade brasileira. Segundo Kuhlmann (2001,

2003), a falta de clareza do que € uma EI e qual a acdo pedagdgica mais adequada aconteceu

por vérios fatores, tais como: falta de incentivos financeiros governamentais no setor, poucos

incentivos para pesquisadores e caréncia de capacitacdes eficientes para os profissionais da

area, algumas informacdes que eram construidas a partir do consenso de profissionais e se

propagavam como conhecimento cientifico comprovado. De acordo com Kuhlmann (2003,
p.51, grifos do autor),

Muito se fala sobre a auséncia de debate académico nos varios ramos das ciéncias

humanas em nosso pais. Pouco se debate. Na drea educacional, esta situacdo ¢ um

fermento para a proliferacdo dos modismos e das frases feitas. Por vezes, impressdes

genéricas ou caracterizagdes formuladas no Ambito de condicdes especificas - de

uma 4rea de conhecimento ou de conjunturas particulares - tornam-se conceitos e

categorias de andlise generalizadas, repetidas e reproduzidas de forma distorcida,

como numa brincadeira de "telefone sem fio". Com isso, perdem-se os elementos

que seriam capazes de contribuir para o avango do conhecimento e o aprimoramento

da pratica, permanecendo apenas os ruidos de uma comunicagdo que se presta a
imobilizar e a reproduzir aquilo que é necessario transformar.

De acordo com Kuhlmann (2001, 2003), esses "modismos" em nimeros significativos
prevaleceram aos que realmente buscavam mudancas significativas. Hoje, com pesquisas
mais especificas na drea educacional, apesar dos 6rgdos educacionais de esferas superiores
propagarem a aprendizagem em vez da acdo do ensino, sabe-se que: "a aprendizagem escolar
ndo se esgota na atividade de ensino que a gera, assim como o trabalho do professor ndo pode
ser analisado a partir do desempenho escolar dos alunos" (AMIGUES, 2004, p. 51).

Nesta secdo, foi sintetizada uma breve descri¢do, de acordo com Kuhlmann (2001,

2003, 2005), Hoffmann (2011), Antunes (2004), Lucena e Sabini (2012), da EI brasileira do
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momento em que se iniciou os primeiros lugares destinados para "assistencializar”" as
criancas, sem meta educativa até os dias atuais. Na secdo seguinte, ¢ apresentada uma

descri¢do da legislacdo sobre essa modalidade de ensino.

3.2 Legislacao

As legislacdes educacionais regulamentam as instituicdes educativas e, também,
fortalecem ou enfraquecem as imagens e representacdes que aparecem sobre essa modalidade
educativa. As leis sdo criadas e modificadas de acordo com os interesses politicos e com as
necessidades das demandas sociais. Se algo comeca a sair de vinculacdo, sair de uso €
momento de mudar ou quando algum setor da sociedade comeca a aumentar, ganhar destaque
¢ o momento de implementar normas que as regularizem. Assim, também aconteceu com a
EL

Segundo Kuhlmann (2001, 2003, 2005), por volta de 1950, a sociedade ja demandava
um aumento de ambientes destinados a receber criancas, porque as mulheres estavam
ocupando o mercado de trabalho. Isso ocasionou o surgimento de movimentos que
reivindicavam reformas educacionais, considerando que a escola era a solu¢do para as maes
que trabalhavam. As institui¢des destinadas para esse fim eram poucas e ndo comportavam a
demanda, ndo tinha uma regulamentacdo em termos legais, consequentemente se fez a
necessidade social de criar normais e, entdo, se iniciou um percurso em termos de leis com
esse fim.

A legislagdo brasileira referente a EI nacional iniciou-se com Brasil (1961)%°.
Entretanto, o Estado n@o era responsidvel por seu oferecimento, cabia as institui¢des
particulares assumirem, se quisessem, essa responsabilidade. A preocupacdo governamental
maior estava na modalidade de EF. Com Brasil (1971)27, os sistemas de ensino privado
continuaram sendo os maiores responsdveis para oferecer educagdo as criangas menores de
sete anos, pois, embora os Estados comecassem a oferecé-la em uma demanda pequena, nao
se tinha um destaque para esse publico-alvo em termos de prioridade legislativa e os pais

tinham a responsabilidade exclusiva sobre a educacdo dos filhos.

%6 1 ei de Diretrizes e Bases 4.024/61.
"1 ei de Diretrizes e Bases 5692/71.
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Com Brasil (1988), o pais passou a aderir mudancgas significativas: os cidaddos, em
geral, passaram a ter direitos garantidos para a dignidade humana e, em termos educativos®®,0
Estado passou a ser responsavel por oferecer educa¢io aos pequenos. A partir disso, o ensino
passou a ter principios de igualdade.

Segundo Libaneo, Oliveira, Toschi (2010), a obrigacdo de oferecer o ensino de
Educacgdo Basica (EB) se dividiu entre todos os niveis, Federal, Estadual e Municipal. O nivel
federal é responsavel por todos os niveis de ensino. O nivel Estadual é o principal responsavel
pelo oferecimento nas institui¢des de EF e EM. O nivel municipal € responsdvel EF, EM e a
El Assim, as criangas e adolescente passaram a ter direitos como qualquer outro cidadao da
sociedade. Todavia, com o passar dos anos, esses direitos ndo foram sendo respeitados como
deveriam e foi neste contexto que entrou em vigor o Estatuto da Crianca e do Adolescente -
ECA (BRASIL, 1990) para delinear e delimitar os direitos fundamentais dos cidaddos de zero
a dezoito anos.

Esse Estatuto (BRASIL, 1990) € uma lei que tem como objetivo garantir que todos os
direitos das criangas e dos adolescentes brasileiros sejam respeitados. Brasil (1990) enfatiza,
nos artigos 53 e 54, o direito da crianca a educacdo, visando ao pleno desenvolvimento da
pessoa, sendo dever do Estado assegurar atendimento em creche e pré-escola as criancgas de
zero a seis anos de idade. No mesmo documento, no artigo 71, é garantido também a crianca,
e considerado preventivo, o direito a cultura, ao lazer e a diversdao, na medida em que
respeitem sua condicdo peculiar de pessoa em desenvolvimento. A partir desse momento, as
criancas passaram a ter direito a protecdo tanto da familia como do Estado para seu
"desenvolvimento pleno".

Nessa mesma década, entrou em vigor Brasil (1996)29. Essa lei foi um marco muito
significativo para a educacao nacional. Focalizando a EI, essa lei trouxe vérias contribui¢cdes e
as mais relevantes sdo: 1) os principios da organizagdo, 2) o papel educacional e social que
essa modalidade implica, 3) diminuicdo de seis para cinco anos a faixa etdria da EI’’, 4)
matricula, frequéncia e carga hordria, 6) oferecimento, 7) nomenclatura vigente, 8) curriculo
e 9) formacdo docente.

1) Principios da organizagdo: segundo Brasil (1996), regulamentou-se as normas para

o sistema educacional nacional e, em termos de 6rgaos de esfera administrativa, delimitou-se:

*% Constitui¢io Brasileira de 1988, artigos 205 ao 214.

%’ Esta pesquisa contempla a lei atual, a primeira versdo em 1996 e as modificacdes até os dias atuais.

* Lei n°11247 de 06/02/2006, que altera artigo terceiro da lei n° 9394/96, determina 5 anos a idade das criancas
de EI. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_At02004-2006/2006/Lei/L11274.htm. Acesso em:
15 nov. 2014.
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Federal: MEC e Conselho Nacional de Educacdo (CNE); Estadual: Secretaria Educacional de
Educagdo (SEE), Delegacia (Diretéria) Regional de Educacdo (DRE) ou Subsecretdria de
Educagdo e Municipal: Secretaria Municipal de Educacao (SME) e Conselho Municipal de
Educagdo (CME). Os municipios comecaram a expandir os servi¢os educacionais, as
prefeituras, que até entdo ndo tinham como prioridade a oferta de EB, passaram a se
responsabilizar e a oferecer: em primeiro lugar, o EF; em segundo, o EI e, depois, EM. Os
Estados se responsabilizaram pelo EF e EM. Assim, os municipios comegaram a criar escolas
de EF e de EI. Ocorreu, também, o "processo de municipaliza¢ido": escolas que eram estaduais
passaram a ser municipais e os professores de EF, que trabalhavam nas escolas estaduais, ja
ndo tinham tanto salas disponiveis como antes e comecaram a trabalhar nas escolas
municipais. A inten¢do governamental era distribuir responsabilidades, porque partiram do
principio de que os municipios, por serem menores que os estados, conseguiriam acompanhar
o funcionamento das escolas e melhorar a educagio oferecida. Para a EI foi um fato positivo
porque aumentaram as institui¢des voltadas para esse fim e a escola municipal de educagdo
infantil (EMEI) passou a ser reconhecida como educacao, uma educagdo diferente das demais
modalidades.

2) Papel educacional e social: A EI passa a ganhar relevancia social sendo considerada

"educacgdo basica". De acordo com Brasil (1996, p.13) artigo 29:

A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bdsica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até cinco anos, em seus aspectos fisico,
psicoldgico, intelectual e social, complementando a agfo da familia e da
comunidade.

Dessa forma, a EI passou a ser considerada primordial. Além disso, evidencid-la como
a primeira etapa do ensino essencial, € reconhecé-la como sendo o inicio de um caminho
educativo o qual todos os cidaddos precisam percorrer. Em outras palavras, € um nivel
educacional e a crianga tem o direito, por fazer parte de um processo educativo de ensino.
Assim, todos dentro dessa faixa etdria podem usufrui-la.

3) Diminuicdo de seis para cinco anos a faixa etdria da EI: de acordo com Brasil
(1996, p.3), a EI perde um ano de seu ensino que passa a fazer parte do EF, ou seja, EI é
composta por creches(criancas de zero a trés anos) e pré-escola (criancas de trés a cinco
anos). E os Municipios, os Estados e o Distrito Federal tiveram o prazo até 2010 para que essa
mudanca fosse implantada. Para Brasil (2010), Plano Nacional da Educagdo, o objetivo
governamental é comegar mais cedo a alfabetizacdo, disponibilizando um ano a mais para que

os alunos ingressem nesse processo. Além disso, o foco é oferecer um periodo maior de
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"escolarizagdo obrigatdria" para que os alunos aprendam e para que a imagem da educagdo
brasileira, nas visdes internacionais, melhor, visto que o Brasil tem apresentado grande
nimeros de analfabetos”'.
O Ensino fundamental de nove anos é um movimento mundial e, mesmo na América
do Sul, sdo varios os paises que o adotam, fato que chega até a colocar jovens
brasileiros em uma situacdo delicada, uma vez que, para continuar seus estudos

nesses paises, é colocada a eles a contingéncia de compensar a defasagem
constatada. (BRASIL, 2004, p. 13).

4) Matricula, frequéncia e carga hordria: de acordo com Brasil (1996, p.14) 32 ,
matricula, frequéncia e carga horaria sdo delineadas nos artigos 6 e 31e, de acordo com eles, a
EI passa a ter cardter obrigatdrio para criancas de quatro e cinco anos. Brasil (1996) afirma
no: "Art. 6° E dever dos pais ou responséveis efetuar a matricula das criancas na educacio
basica a partir dos 4 (quatro) anos de idade." Nesse artigo, € assegurado que os pais ou
responsaveis ndo possuem mais autonomia para escolher se inserem ou ndo seus filhos de
quatro e cinco na instituicdao de ensino. Agora o oferecimento da escola € obrigacao publica e
as criangas precisam frequentar regularmente, como afirma Brasil (1996), "Art. 31. IV -
controle de frequéncia pela institui¢do de educagdo pré-escolar, exigida a frequéncia minima
de 60% (sessenta por cento) do total de horas", também fica assegurado 200 dias letivos com
800 horas, sendo de 4 horas diaria a parcial e 7 horas a integral, a avaliacio mediante
acompanhamento e registros sem critérios de promogao para o EF.

5) Oferecimento: de acordo com Brasil (1996) os municipios terdo o prazo até 2016
para a implantacdo e expansdo das escolas para receber todas as criancas de 4 e 5 anos,
porque, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) para o decénio 2011-2020 (BRASIL, 2010,
p.23), afirma: "Meta 1: Universalizar, até 2016, o atendimento escolar da populaciao de quatro
e cinco anos, e ampliar, até 2020, a oferta de educacao infantil de forma a atender a cinquenta
por cento da populacdo de até trés anos". Brasil (1996) artigol 1ressalta que essa modalidade
de ensino € obrigatdria, sendo responsabilidade municipal oferecer. Essa modificacdo de
modalidade facultativa para obrigatdria representa uma mudanga significativa, visto que, com
o aumento de criangas na escola, a politica educacional estard mais organizada e

descentralizada, a responsabilidade mais distribuida e o esfor¢co assumido mais amplamente.

' O Brasil ocupa o 8° lugar em um ranque de 150 paises referente ao niimero de analfabetismo. E propds a
melhorar até 2015. 11° Relatério de Monitoramento Global de Educagdo para Todos, UNESCO. Mais
informacdes: http://gl.globo.com/educacao/noticia/2014/01/brasil-e-o0-8-pais-com-mais-analfabetos-adultos-diz-
unesco.html. Acesso em: 29 jan. 2013.

2 Lei 12796 de 04/04/2013, que altera alguns os artigosda lei 9394/96. Disponivel em:http://www.planalto.gov.
br/ccivil_03/_ato2011-2014/2013/1ei/112796.htm. Acesso em: 15 nov.2014.
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Um fator negativo é que os municipios deverdo atender com prioridade o EF ficando para o
segundo lugar a EI.

6) Nomenclatura vigente: "Educacdo Infantil", essa nomeacdo aparece nas legislacdes
e documentos vigentes. Segundo Brasil (1996, p.11), "Art. 21°. A educacdo escolar compde se
de: I - educacgdo bésica, formada pela educagdo infantil, ensino fundamental e ensino médio".
De acordo com Brasil (1988, p.35),"Art. 208. O dever do Estado com a educagdo serd
efetivado mediante a garantia de: [...] IV - educacdo infantil [...]. Para Brasil (1998a, 1998b,
1998c, p.11) nomeia, "educagdo infantil" e "creche criangas de 0 a 3 anos" e "pré-escola
criancas de 4 a 6 anos".

Nesses exemplos oficiais, fica evidente que a primeira etapa da EB brasileira é
designada como "educagdo" e ndo como "ensino", como sdo nomeados os demais niveis.
Dessa forma, o "ensino fundamental" e o "ensino médio, "educag¢do infantil" sio uma
modalidade educativa. Mesmo com todas as mudancgas, a EI continua sendo "pré- escola", ou
seja, fase que ndo inicia, mas sim que prepara para comecar 0 momento efetivo. A
nomenclatura "pré" € um prefixo que, de acordo com a norma culta da Lingua Portuguesa,
antecipa algo. Assim, entende-se que, uma vez que antecipa, nao € a verdadeira escola.

7) Curriculo: de acordo com Brasil (1996), o artigo 26 regulamenta que todas as
modalidades da EB devem seguir a base nacional comum e uma parte diversificada que é
complementada pelo estabelecimento de ensino ou UE. Para Brasil (1996), estd "tudo
unificado", igual para todos - da EI ao EM. A parte diversificada propicia uma oportunidade
para que os estabelecimentos de ensino acrescente algo educacional que seja relevante para a
sua localidade e seu publico-alvo. Na lei, o curriculo ndo apresenta especificidades para a EI,
ndo se tem "eixos" de trabalho, as disciplinas sdo todas iguais. Assim, as singularidades
caracterizam-se nas praticas pedagogicas.

8) Formacdo docente: nesses artigos mencionados anteriormente, de acordo com
Brasil (1996), é possivel inferir que aumentard significativamente o nimero de instituicoes
para esse fim, uma vez que o nimero de criancas na escola serd maior, visto que as criangas
de 4 e 5 anos terdo direito a escolarizag@o obrigatdria. Consequentemente, crescerd, também,
o ndmero de professores sendo admitidos mediante concurso publico de provas e titulos. E
Brasil (1996) delimita quem sd@o os profissionais:

Art. 62. A formacdo de docentes para atuar na educagdo bdsica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduagdo plena, em universidades e institutos

superiores de educacdo, admitida, como formag¢do minima para o exercicio do
magistério na educacdo infantil e nos 5 (cinco) primeiros anos do ensino
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fundamental,a oferecida em nivel médio na modalidade normal. (BRASIL, 1996,
p-25).

A formacgdo do professor da EI € assegurada por Brasil (1996) na modalidade média,
sendo que na data da sua primeira publicacdo 1996 a meta era que dentro de dez anos todos os
profissionais da educagdo tivessem 2 capacitacdo em nivel superior. A meta referente 2
qualidade da formacao profissional ndo foi cumprida. Dessa forma, a expansao de matriculas,
a partir de entdo, aumentardo e serdo obrigatérias. A realidade € que, para obter melhores
niveis de qualidade educacional, os 6rgdos governamentais partem do pressuposto de que
todas as criangas devem estar dentro das salas de aulas. Assim, a questdo da formagdo
profissional e outros problemas que aparecem no decorrer do processo ndo tem tanta
significancia.

Em 1996, quando a LDB (BRASIL, 1996) entrou em vigor, um dos pontos mais
discutidos e criticados no meio académico foi referente a formagao do profissional designado
para trabalhar na EI. Os documentos oficiais que regulamentam essa modalidade exigem
"professores polivalentes" para que os alunos desenvolvam habilidades e competéncias,
porque é um trabalho que exige muitas "especificidades". No entanto, a forma¢do minima se
faz em EM.

Nascimento (2003, p.107) complementa essa ideia questionando como uma formacao
em EM pode dar conta de uma "série de normalizacdes proprias da instituicdo escolar”,
conteddos curriculares enfatizando as "fungdes de cuidar e educar", propagacdo de valores
sociais, direitos e deveres para a cidadania, as criancas de EI sdo "alvo de atendimento
multifacetado”. Os professores precisariam de incentivo, o que s6 seria possivel se fosse
"parte do sistema de ensino", ou seja, ndo ser facultativo seu oferecimento, ser obrigatorio.
Assim, teriam mais incentivos financeiros do governo. Atualmente, a EI na sua segunda faixa
etdria apresenta cardter de obrigatoriedade, faz parte de um sistema de ensino e ainda continua
em desenvolvimento de uma identidade educacional e a formacdo do professor permanece em
debate no quesito formagdo e ainda se é permitido exercer a docéncia com qualificacdo em
EM.

Atualmente, a EI para as criangas de 4 e 5 anos ganhou status de obrigatoriedade e
passou a receber investimento do governo. De acordo com Brasil (1996, p.25)34, o artigo 62,

nos pardgrafos quatro, cinco e seis, apresenta que havera incentivo dos governos, em forma de

¥ Na primeira publicagio em 1996, artigo 87 e pardgrafo quarto -previa que "até o fim da década de Educacio
somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em servigo".
** Alterado pela lei federal 12796 de 2013.
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"bolsa de inicia¢do a docéncia", para as pessoas que optarem por atuar na EI e anos iniciais do
EF e que o MEC criard nota minima no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) para
ingresso na graduacao.

Diante do exposto, observa-se que as mudangas na estrutura do ensino sao lentas e que
a politica educacional estd tentando solucionar problemas referentes a qualificacdo docente. A
formacdo do professor € um assunto problemdtico porque, na visdo governamental, as acdes
se resumem em educacio de qualidade, ou seja, na aprendizagem dos alunos. De acordo com
novas pesquisas35 na area educacional, é possivel comprovar que, além da formacao, existem
outros elementos para se desenvolvem no decorrer do processo educativo, como por exemplo,
o trabalho do professor.

Nesta secdo, foram descritas as principais mudangas na legislacao brasileira referentes
a El, o percurso do cardter facultativo até o carater obrigatdrio, as exigéncias de qualificacao
dos profissionais da drea. Na sec¢do seguinte, € descrito o documento em nivel federal que

regulamenta a acdo pedagdgica dessa modalidade educativa, o RCNEL

3.3 Referencial Curricular Nacional de Educaciao Infantil

Os RCNEI (Brasil 1998a, 1998b,1998c¢) foram implantados pelo MEC com o objetivo
de servir como um guia de reflexdo educacional sobre objetivos, contetidos e orienta¢des
didéticas aos profissionais, caracterizando, oficialmente, como deve ou deveria acontecer esse
trabalho. Nesses Referenciais encontram-se os fundamentos considerados pelo préprio
documento como essenciais e indissociaveis da EI: educar, cuidar e brincar. O documento €
composto por 03 (trés) volumes.

De acordo com RCNEI Brasil (1998a), no primeiro volume, Introdugdo, hi a
apresentacdo dos objetivos e a organizacdo do documento. Nele, sdo citados conteddos,
orientagdes didaticas e o "perfil profissional" dos professores. O objetivo do documento esta
em apresentar a sua estrutura e as bases para a proposta de trabalho, a qual visa a
aprendizagem. Os objetivos estdo embasados na crianca definida como "um sujeito social e
histérico" (BRASIL, 1988a, p.21). A aprendizagem concretiza-se na interacio e pauta-se nos

alicerces: professor e aluno, envolvendo cuidar, educar, brincar, afeto, situacdes de

% Como as pesquisas envolvendo o trabalho do professor nos pressupostos teéricos do ISD.
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aprendizagem que valorizem os conhecimentos prévios do aluno e oportunizem situagdes para
a crianca solucionar problemas.

O documento estd organizado em eixos de trabalho, com objetivos e contetddos
separados por faixa etdria. A organizacdo do tempo pedagdgico estd subdividida em
atividades permanentes, sequenciadas, projetos educacionais e avaliacdo realizada por meio
da observacgdo e do registro. De acordo com Brasil (1988a, p.41), o trabalho com as criangas
"exige" um professor com "competéncia polivalente", ou seja, que trabalhe com contetddos de
natureza variada, como os cuidados bdsicos com as criangas, porque elas precisam para um
"desenvolvimento pleno", e com conhecimentos especificos das diversas dareas de
conhecimento. Além disso, é necessdrio que esse profissional esteja constantemente em
processo de formagdo continuada, tendo a escola como espaco para esse fim.

Para Brasil (1998a, p.11-19), a legislacdo nacional *® é mencionada devido a sua
importancia. Além disso, afirma que essa modalidade educativa é considerada EB e direito
dos cidadaos e frisa ser um documento de "referéncia e orientagdes pedagdgicas", destinado a
dois publicos-alvos. Primeiro, creche para criancas de zero a trés anos. Segundo, "pré-escola”
para criangas de quatro a seis anos”’, que pretende modificar a "concepcao assistencialista”
para um "atendimento institucional”, no qual elas sejam respeitadas. Brasil (1998a, p.21-27)
afirma ser encargo dos professores conhecerem e praticarem os conhecimentos cognitivos,
afetivos e de cuidados essenciais a saide do educando. Complementa, ainda, que a proposta
de trabalho deles deve estar centrada no "cuidar", no "educar" e no "afeto", uma relagcdo
pedagdgica pautada na interacdo. Mas ndo exemplifica como essas propostas se concretizam,
cita apenas como nota de rodapé os autores, Jean Piaget, Lev SemionovitchVygotsky e Henry
Wallon. Para tanto, Brasil (1998a) pressupde que os professores j& dominem o0s conceitos
defendidos por esses autores.

O documento destina uma parte para discutir sobre os professores. Brasil (1998a, p.39-
41) afirma que a maior parte dos profissionais ndo possui a qualificacdo exigida para tal
funcdo, visto que a prépria lei®® assegura esse direito, e que muitos dos professores sio
"leigos" no assunto. Nesse sentido, as redes de ensino devem investir na formacdo desses

profissionais.

36 Constituicdo Federal de 1988: artigo 208 e a LDB 9394 versdo de 1996, artigos: 4, 9, 11, 29 e §9.

3" De acordo com a Lei n°12796 de abril de 2013, que modifica a LDB, essa modalidade educativa recebe
criangas até cinco anos e ndo mais seis como anteriormente.

% A Lei de Diretrizes e Bases, versio de 1996, artigo 62 determina a formacio do professor em nivel médio.
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Nesse ponto, o documento apresenta inquietacdo, primeiro progndstica que nao
precisa se explicar e insere os autores como nota de rodapé e, depois, subentende que o
professor esteja desprovido de qualificacao suficiente e, por isso, precisam de "formacao".

Ainda com base nesse exemplar do documento, Brasil (1998a, p.48-52) destaca que os
conteddos ("instrumentos para analisar a realidade") se concretizam por meios "conceituais”
(construcdo de capacidades para operar simbolos, ideias, imagens e representacdes a
realidade), e por meios "atitudinais" (s@o as atitudes, valores e normas, que a fun¢do da
institui¢do € "socializar").

Segundo Brasil (1998a, p.69-69), os ambientes fisico e material sdo importantes para
aprendizagem, por isso, o espaco fisico deve conter mobilidrios adequados ao tamanho das
criangas, materiais (livros, espelhos, papéis, tintas, cola, tesoura, argila, massinha e outros),
brinquedos e instrumentos sonoros, que sao "auxiliadores da aprendizagem". Brasil (1998a)
assegura ser o professor o encarregado de organizar os conteidos e orientar as acdes para
promover a aprendizagem das criancas, e salienta que as familias sdo muito importantes para
o processo educacional da crianca, por isso € aconselhdvel uma parceira entre pais e escola.

Com base nas informacdes contidas nesse volume do documento, é possivel observar
que essa modalidade educativa estd separada por faixa etdria e eixos de trabalho, mas as
informacdes sobre praticas diddticas e concepgdes tedricas podem causar transtornos e
equivocos aos professores visto que nao estao claras.

De acordo com (Brasil 1998b), o segundo volume do documento é nomeado de
Formacdo Pessoal e Social - Identidade e Autonomia. A ideia principal apresentada esta
pautada nas orientacdes gerais e diddticas para o professor desenvolver os objetivos, os
conteddos programados e promover a aprendizagem dos alunos. No documento é defendido
que a aprendizagem se concretiza por meio dos vinculos com outros (interacdo), a qual ocorre
por meio da imitagdo, do brincar, da oposi¢cdo (diferenciar-se do outro), da linguagem e da
apropriacdo da imagem corporal. Os objetivos, os conteidos e as orientacdes diddticas estao
divididos por faixas etdrias e cabe ao professor propiciar condi¢des para que o aluno
desenvolva a autoestima, a capacidade de escolha e aprenda a ter cuidados pessoais com a
higiene, a saide e a alimentacao.

Segundo Brasil (1998b), as orientacdes gerais para o professor sdo muito importantes,
porque o docente é o responsdvel por: organizar um ambiente para atender as necessidades de
afeto e de alimentacido adequada, assegurar as necessidades da idade (integridade corporal e
psiquica), utilizar mobilidrios apropriados as criangas, garantir os cuidados com a higiene,

organizar o tempo com atividades (permanentes, sequenciadas, projetos educacionais e a
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avaliacdo formativa por meio da observacdo e registros). Para Brasil (1998b), essas
orientagdes servem para que o professor ajude as criancas a adquirirem identidade e
autonomia, o que contribui para formacao pessoal e social do educando em sociedade.

Segundo Brasil (1998b), a construcio da identidade e da autonomia da crianca
acontece por um processo complexo que depende da vivéncia nas interacdes socioculturais,
fusdo e diferenciacdo, construcido de vinculos e expressdo da sexualidade. A crianca € vista
como um ser social (capacidades afetivas, emocionais e cognitivas) que aprende pelos
vinculos de interagdo. Nesse processo, a imitacdo, o "faz-de-conta" e a capacidade de
observar, aprender e diferenciar sdo marcadores significativos. O "brincar" aparece como um
auxiliador para o desenvolvimento da identidade e autonomia, o qual esta ligado a linguagem
e ajuda na relacdo de diferenciagdo entre o "eu e o outro” (BRASIL 1998b, p.31-33).

De acordo com Brasil (1998b), as faixas etdrias estdo separadas (0 a 3 anos e 4 a 6
anos) com objetivos para cada uma delas. Na primeira faixa etdria, a crianca deve aprender:
expressar desejos, vontades e agir com progressiva autonomia; explorar a imagem do corpo e
ter cuidados com sua higiene; brincar e se relacionar com outras pessoas dentro da institui¢do.
Na segunda, a crian¢a deve: adquirir imagem positiva de si, identificar e enfrentar situacdes
de conflito, valorizar a¢des de cooperacao e solidariedade, brincar, adotar habitos de auto
cuidado e respeitar as regras de convivio social.

O documento Brasil (1998b) apresenta, nas orientagdes didéticas, a necessidade de as
criancas adquirirem autoconfianca, fazerem escolhas, brincarem de faz de conta, explorarem a
imagem corporal, adquirirem cuidados com higiene. Além disso, ressalta a importincia de
identificarem o nome préprio (4 a 6 anos) e de respeitarem a diversidade, tudo tendo como
base a interacdo. Para finalizar, Brasil (1998b, p.50-69) reforca que o professor é o
responsavel por criar e manter um "clima de segurancga", "afeto" e "confianga" na relacdo
interpessoal, de maneira que as criancas adquiram a "identidade" e a "autonomia", na busca
pela independéncia pessoal para que possa conviver em sociedade autonomamente.

Em sintese, o documento s6 frisa as obrigacdes dos professores e ndo menciona com
énfase a importancia dos pais/familiares das criangas, da sociedade nesse processo social com
muitas especificidades. Afirma, apenas, que € necessario parceria, mas como desenvolveé-las
fica a critério dos gestores e professores. O professor, nesse volume do documento, € o tinico
"responsavel" por todo o processo de desenvolvimento da "identidade" e "autonomia" do
aluno.

Finalmente, no terceiro volume, Conhecimento de Mundo, vem dividido em Eixos de

trabalho: Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade
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e Matematica. De acordo com Brasil (1998c¢), o propdsito desse volume estd em discriminar
cada eixo de trabalho, ressaltando a importancia social deles, citar ideias e praticas
pedagdgicas correntes e estabelecer a relagdo crianca e o eixo de conhecimento, discriminar
0s objetivos, contetdos e orientagdes diddtica referente aos conhecimentos, distribuicao do
tempo (atividade permanente, sequenciada, projetos educacionais e avaliacdo formativa
mediante observagdo e registros) e, por fim, apresentar orientagdes gerais ao professor,

Para Brasil (1998c), o eixo Movimento aparece como uma forma de expressdo,
comunicacdo humana e menciona como exemplos: jogar, brincar, imitar, criar ritmo e
movimento. De acordo com Brasil (1998c) os objetivos, os conteidos estdo subdivididos em
possibilidades expressivas do movimento e de cardter instrumental, e as orientacdes didaticas
separadas por faixa etaria e orientagdes gerais. Brasil (1998c, p.37- 41) enfatiza a necessidade
das institui¢cdes proporcionarem um ambiente fisico e social para o desenvolvimento da
motricidade das criancas. Nas orientagdes didaticas, define que cabe ao professor promover
um ambiente com materiais que valorizem a descoberta e a exploracdo do movimento, com
exploracdo de "jogos" e "brincadeiras" das diferentes regides do Brasil, ter postura corporal ao
se relacionar com as criangas, utilizar o proprio corpo como veiculo expressivo € ser um
"modelo" para as criancas seguirem.

De acordo com Brasil (1998c¢), o eixo da Musica € apresentado como uma linguagem
que comunica por formas sonoras, que gera conhecimentos e precisa ser valorizada em seus
aspectos de producdo, apreciacdo e reflexdo como um meio de expressao e interacao social.
Brasil (1998c) apresenta uma critica quando a musica € utilizada como suporte para outra
atividade (como por exemplo: cantar antes de lavar as maos e refeicdoes). Em seguida,
apresenta a separacdo por faixa etdria com os objetivos, contetidos, orientacdes didaticas e
orientagdes gerais. Menciona ser incumbéncia do professor cantar para as criangas a fim de:
contribuir com o desenvolvimento da percep¢cdo delas; oportunizar a apreciacdo musical
ampliando o conhecimento da crianga e respeitando os diversos aspectos referentes a
producdo musical, valorizar todos os tipos de musicas nacionais e internacionais, levar as
criancas a compreenderem a linguagem musical como uma forma de expressdo individual,
coletiva e como uma maneira de interpretar o mundo.

Para Brasil (1998c, p.85), o eixo de Artes Visuais precisa estar no cotidiano da vida
infantil por ser uma "linguagem" e uma forma de "expressdao e comunicacao humana". Brasil
(1998c, p.87) inicia repudiando o fato de as Artes Visuais serem utilizadas como
"passatempos” em atividades de desenhar, pintar, modelar, confeccionar convites e enfeites de

datas comemorativas, colorir imagens em folha mimeografadas com exercicios de
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coordenagdo motora para fixacdo e memorizacio de letras e nimeros. O documento (1998c)
afirma que o desenvolvimento artistico € resultado de formas complexas de aprendizagem
influenciadas pela cultura e ndo se aprende automaticamente. Assim, a aprendizagem
acontece pela articulacdo do fazer artistico, da apreciacdo e da reflexdo. Partindo dessa
premissa, antes de as criangas representarem o mundo por "tragos graficos", "rabisco”, ela ja
deve identificar as qualidades e funcdes existentes nele (Brasil, 1998c, p.91).

Em seguida, sdo apresentadas, por faixa etdria, os objetivos, os contetidos, as
orientacdes diddticas e as orientagdes gerais ao professor. Brasil (1998c, p.107) fixa que é
responsabilidade do professor demonstrar "clareza do seu projeto de trabalho" com a crianca,
de maneira que ela possa conhecer, compreender e respeitar a diversidade da producio
artistica por meio do uso de diferentes materiais. O docente precisa oferecer possibilidades
para o aluno manter contato e explorar diversos materiais, de maneira que possa enriquecer as
producdes pessoais e, também, incentivar e valorizar a producdo artistica dos outros.

Para Brasil (1998c, p.117), o eixo Linguagem Oral e Escrita aparece como um
elemento indispensdvel para a pratica social e para a ampliagdo da capacidade de expressao e
acesso ao "mundo letrado", por meio das "competéncias linguisticas basicas: falar, escutar, ler
e escrever”. O documento (1998c, p.119-120) inicia com uma critica a algumas praticas
docentes que priorizam: o siléncio, as listas de palavras, os adultos que imitam o falar infantil,
as '"rodas da conversa" que caracterizam "mondlogo com o professor”, os exercicios
mimeografados de "coordenacdo perceptivo-motora" e outras praticas. Defende que, para
aprender a ler e escrever, € necessdrio construir conhecimento de "natureza conceitual”e que
esse € um processo longo ligado a participacdo em préticas sociais de leitura e escrita. Brasil
(1998c, p. 125-129) afirma que o desenvolvimento da linguagem vem separado - a oral e a
escrita, mas estdo interligadas, a oral caracteriza pelo "processo de aproximacao com a fala de
outro" (pais, professores, meios de comunicagdo e outros). A escrita € marcada por ambientes
da "sociedade letrada", nos quais as criancas descobrem o funcionamento da escrita na
convivéncia com meios que promovem e interagem com o cdédigo escrito. Em seguida,
aparece a separacdo por faixa etdria, objetivos, contetidos, orientacdes didaticas e orientagdes
aos professores.

Nas orientagdes gerais, Brasil (1998c, p.151-152) afirma ser obrigacdo do professor
promover um "ambiente alfabetizador", ou seja, situagdes que a leitura e a escrita se facam
necessdrias com funcdo real de expressdo e comunicacdo e que faca uso de "diferentes

géneros" para um "ambiente de letramento”. Nesse eixo, os termos "ambiente alfabetizador" e
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"letramento" podem provocar ddvidas e compreensdes equivocadas, para o professor, uma
vez que, o documento ndo traz explicacdes mais coerentes para termos como esses.

Segundo Brasil (1998c, p.163), o eixo de Natureza e Sociedade pauta-se em termos do
"mundo social e natural" no campo das ciéncias humanas e naturais. Brasil (1998c, p.165)
afirma nio admitir propostas de trabalho que visem o desenvolvimento motor, habitos e
atitudes de "copiar, repetir e colorir produgdes prévias - desenhos e exercicios", trabalhos
baseados em "festas do calendario nacional", datas comemorativas como o dia do indio, dia
das maes e outras. O ensino, com base no documento, deve assegurar os conhecimentos e
ideias que as criancas ja possuem do seu cotidiano e propiciar experiéncias que possibilitem
diversas formas de representacdo e explicacdo do "mundo social e natural". Cita, também, a
importancia do "brincar de faz-de-conta" para a crianca refletir sobre o0 mundo (Brasil, 1998c,
p-169-173).

Em seguida, tem a separacdo por faixa etdria dos objetivos, contetidos, orientagcdes
didéticas e orientagdes aos professores. Esse eixo apresenta uma complexidade de temas e
salienta que o professor precisa desenvolver "estratégias de ensino" para que essas acontegam
gradativamente.

De acordo com Brasil (1998c, p.207), o eixo da Matemadtica € importante porque,
desde que nascem, as criangas ja estdo inseridas no "universo do qual os conhecimentos
matemadticos sdo parte integrante". Brasil (1998c, p.209-2013) repudia a concepg¢do de ensino
restrita a2 "memorizacdo, repeticdo e associacdo”, a manipulacdo de objetos concretos para
chegar ao conceito abstrato. O documento (1998c) defende que a aprendizagem de "conteudos
matematicos" ocorre por meio de "jogos e brincadeiras", a partir do uso que se faz nas
vivéncias, na reflexdo, na comunicacio de ideias e nas representacdes, e afirma que cabe ao
professor promover um ambiente propicio para a crianca solucionar "situa¢Oes-problema".
ApOs apresentar a separagdo por faixa etaria dos objetivos, conteudos, orientagdes didaticas e
orientagdes aos professores, o documento frisa que os jogos e as brincadeiras sdo os veiculos
para a crianca adquirir as no¢des matemdticas necessdrias.

Em sintese, no decorrer dos volumes (BRASIL,1998a, 1998b, 1998c) é perceptivel
que: o professor tem muitas obrigacdes e € exigido dele a execugdo de tarefas complexas; a
formacdo exigida para tal trabalho se faz em nivel de Ensino Médio (EM); esse profissional
carece trabalhar com conceitos de diversas dreas do conhecimento, mas infelizmente os
objetivos, conteudos, orientagdes didaticas e orientagdes gerais ndo oferecem os subsidios

para uma orientacdo profunda de uma modalidade educativa com tantas especificidades.
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Em todos os inicios de cada orientacdo do eixo de trabalho aparece uma ou vdrias
criticas de como ndo fazer, mas a maneira mais adequada ndo ¢ mencionada, o que causa
obscuridade para o funcionamento de tal pratica. Assim, cabe aos profissionais da drea
fazerem suas adaptacdes e criarem suas formas de trabalho, produzindo novos documentos
que possam nortear a pratica pedagdgica com mais clareza .

Esses documentos (Brasil, 1998a, 1998b, 1998c) foram lancados hd 16 anos e
continuam em vigor. Em ambito, federal referente a acdo pedagdgica na EI, s6 foi emitido o
RCNEI- Estratégias e Orientacdes para a Educacdo de Criangas com Necessidades
Educacionais Especiais (BRASIL, 2000). Assim, cabe aos responsaveis pelas institui¢cdes e
aos professores fazerem suas propostas de acdo pedagdgica para o trabalho educacional na EI,
respeitando as normas superiores que regulamenta o sistema de ensino nacional.

De acordo com Brasil (2000), o objetivo do documento € assegurar atendimento as
criancas com necessidades especiais, garantindo a inclusdo delas no sistema educacional.
Assegurar atendimento educacional com preferéncia as classes comuns as criangas com
necessidades especiais, caso ndo seja possivel profissional especializado. Brasil (2000)
considera ser um individuo com necessidades especiais os portadores de defici€éncia mental,
visual, auditiva, fisica e multipla, portadores de condutas tipicas (problemas de conduta) e
portadores de superdotacdo. O documento menciona que a "escola" deve propiciar que todas
as criancas tenham direitos iguais respeitando a individualidade e a diversidade.

O RCNEI (BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c¢), desde que foi emitido, nio foi aprimorado
em esfera governamental, mas no campo cientifico ja foi objeto de pesquisa. Barricelli (2007)
realizou uma pesquisa com base nesses documentos sob o0s pressupostos tedricos e
metodolégicos do ISD. De acordo com Barricelli (2007, 149), esse documento ndo se
apresenta como uma sugestdo referencia porque os volumes "contradizem o cardter apenas
norteador e confirmam o carater prescritivo do documento".

A autora (2007) apresenta, como resultado de sua pesquisa, as representagdes sobre a
crianga, o professor, a concep¢cao de ensino-aprendizagem e os conteidos, baseadas no
terceiro volume do documento (BRASIL, 1998c) centrado no eixo de Linguagem Oral e
Escrita. Barricelli (2007, p.157) constatou que a crianca, o professor e a instituicdo de EI sdo
caracterizados como "protagonistas" do agir, ou seja, sdo "atores" (sdo responsaveis em partes
pelo agir).

Barricelli (2007, p.157-160, grifo da autora) afirma que, no documento, a crianga
aparece como "ator" do agir, "dotada de capacidade" linguageira, cognitiva, instrumental,

corporal, afetiva, pluridimensional e prescritiva. Complementa com os seguintes exemplos:
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Linguageira, "a crianga fala [...]". Cognitiva, "os bebés incorporaram [...]". Instrumental, "as
criancas utilizam-se [...]". Corporal, "a crianga corre [...]". Afetiva, "o que deseja [...]".

Pluridimensional, "as criangas elaboraram [...]". Prescritiva, "as criang¢as devem recordar [...]".

A autora afirma que também ocorreram marcas nas quais a crianca € "caracterizada" como
"real" e "futura". Por exemplos: verbo de ligacdo, " a crianga € capaz [...].Verbo no passado,
"as criangas brincam [... ]. E, modalizacao deodntica, que, determina habilidades no futuro,
expressa que a crianca dependerd do professor para o desenvolvimento de suas habilidades,

"as criancas podem construir [...]".

Referente ao professor, Barricelli (2007, p.162 - 170, grifos da autora) afirma que
aparece "focalizado isoladamente" [...] em "subsec¢des 'Orientagdes Didéticas™. Ele € marcado
pelo agir pluridimensional e agir prescritivo, como ilustram os exemplos, "o professor

organiza o ambiente" e "(o professor) deve-se buscar [...]". A autora frisa que o professor €

visto como o "organizador das ac¢des", o qual direciona e "cria condi¢des" para que as criangas
aprendam. O professor ¢ mencionado como "ator", com capacidades para organizar e
gerenciar a aprendizagem. A autora acrescenta, ainda, que o agir dele apareceu manifestado
em um agir que ndo aconteceu, quer dizer, futuro, o professor atual com capacidades é
projetado como professor futuro, ou seja, se seguir as prescri¢des terd "garantia de sucesso"
nas interagdes crianga/professor.

Referente a situacdo interacional, o professor desempenha um papel "secundario” e é
colocado como "instrumento material" da crianga, como comprovam os excertos apresentados

por Barricelli: "'a crianga utiliza o professor como escriba™. Além disso, o professor aparece,

também, como "agente" e a crianga como "beneficidrio" do agir do professor nos trechos que
seguem:" 'o professor - AGENTE amplia gradativamente suas (criangas) - BENEFICIARIO
possibilidades de comunicacdo e expressdao' ". Para a autora, quando o Referencial coloca o

professor como "professor futuro" e prescreve essa capacidade, por exemplo: " 'exige-se do

professor escuta e atencdo real a fala da crianga' ", pressupde claramente que ele ndo possui

essa capacidade e que, por isso, precisa desenvolvé-la. (BARRICELLI 2007, p.162 - 170,
grifos da autora).

Referente a concep¢do de ensino/aprendizagem presente no Referencial, Barricelli
(2007, p.170-174) destaca que o tipo de discurso predominante € o tedrico, texto marcado
com caracteristicas pertencentes ao mundo do expor autdbnomo. As acdes de linguagem nao
sdo explicitas e ocorre o "apagamento da voz do enunciador”, ou seja, ndo sdo mencionadas as

teorias do documento. A autora constatou que no texto analisado ndo ocorre interacao do

professor e das criangas, marcada pela auséncia de formas de agir, destacadas por verbos, nos
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quais o professor € "estimulador" e "provocador de desafios" nas acdes diretas com as
criancas. A autora defende que a concepcdo de ensino-aprendizagem do Referencial é
"cognitivista", pautada nos pressupostos dos estudos de Piaget, manifestada pelas formas de
agir atribuidas a crianca baseado nos interesses individuais, nos quais a aprendizagem

depende de fatores, como o "amadurecimento biolégico". Para ilustrar, a autora apresenta os

seguintes excertos: " '(As criancas) podem apoiar-se nas ilustracdes e na versdo lida (para

rn

contar uma histéria para outros)' ", " 'Os erros informam para o adulto o modo préprio de

pensar da crianca' ".

Para Barricelli (2007, p.174-183, grifos da autora) o conteido do Referencial
apresenta-se como um "mega-artefato simbdlico” a ser utilizado pelo professor com a
"finalidade" de promover alguma capacidade na crianga. Barricelli (2007) defende essa
denominacdo justificando que o documento s6 apresenta a drea de conhecimento e a
finalidade dela no desenvolvimento infantil e ndo defini todos os conteidos desse "mega-
artefato". Ao se referir ao quadro de conteido do documento, a autora afirma que esse nao é
expresso de forma clara e cita, por exemplo, o fato de o documento apresentar o termo
"géneros" e nao fornecer nenhuma explicagdo sobre como esse trabalho deve acontecer. Ela,
também acrescenta que, o que se caracteriza no documento como contetido, se apresenta na
realidade como "forma de agir", com enfoque na crianca, como ilustram os trechos

"n

apresentados pela autora: "'(A crianca) desenvolve (agir pluridimensional) diferentes
capacidades'.

Para finalizar esse assunto, Barricelli (2007, p.108) afirma que, no Referencial, "ocorre
a substitui¢do do conteddo pela drea", ou seja, o conteido se encaixa a procedimentos e as
formas de agir, e o documento ainda consegue "discutir" qual o conteddo mais adequado em
cada faixa etaria. Para a autora esse documento prescritivo contribui com a "falta de clareza
nos conteudos" destinados para a crianca da EI.

A autora (2007, p.183- 188) fecha a andlise do Referencial realgcando quatro
contradi¢cdes do documento, que estdo relacionadas com a teoria de Vygostky. 1) Referente a
linguagem, a discussdo tedrica e as orientagOes diddticas para o desenvolvimento da
linguagem oral e escrita. A discussdo da linguagem com orientagdes se apresenta com base
em Vygostky (linguagem constitutiva do homem e € instrumento para a media¢do, homem e
conhecimentos sociais) e em Volochinov para o qual a linguagem € "dialégica". Para a autora,
a incoeréncia manifesta na linguagem por meio das acdes propostas ao professor e a crianca, a

linguagem aparece como "negociacao de sentidos" e ndo propde a "interacao".
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2) Referente ao agir afetivo e o agir corporal, a autora constatou, em suas andlises,
pouca ocorréncias desses agir, o que demonstrou que documento deu pouca importincia a
esses assuntos para o desenvolvimento infantil. O que, também, contrapde as ideias de
Vygostky que defendeu que o afetivo é de grande relevancia e as "motivagdes sao
motivadoras e devem ser utilizadas em favor da aprendizagem". No Referencial, a emocao é
mencionada e ndo aparece a "aprendizagem-desenvolvimento" e, para Vygostky,
aprendizagem e desenvolvimento sdo "indissocidveis". (BARRICELLI, 2007, p.186).

3) Referente as condi¢gdes do trabalho do professor, o Referencial apresenta uma visao
de "escola ideal" marcada pelo agir possivel e ndo abre espaco para dificuldades que podem
aparecer na rotina da institui¢do. Evidencia o atendimento as criangcas com necessidades
especiais, que sdo lembradas por terem direito a um "atendimento especializado” e nao
apresentadas a maneira certa para esse atendimento e também, ndo assume a responsabilidade
por um atendimento adequado. Essa controvérsia citada por Barricelli (2007, p.186-187)
relacionada aos portadores de necessidades especiais, pode ter sido suprida ou ndo visto que,
em 2002, fo1 publicado pelo MEC um Referencial destinado a esse publico-alvo.

Finalmente, 4) referente a linguagem oral e escrita, a autora defende que, para
Vygostky, "a linguagem oral ndo € uma simples continuacio da linguagem escrita", mas sim
elementos com aspectos diferentes e, no Referencial, se apresentam com auséncias de "clareza
nos conteddos" considerando que sdo sintetizadas como se uma dependesse da outra, ou seja,
sdo vistas como se fossem da mesma area. (BARRICELLI, 2007, p.187).

Todas essas ponderacdes de Barricelli (2007, p.156) referente ao Referencial sdo
muito relevantes para ajudar a entender como esse documento representa o professor de EI, a
crianga, os conteidos e o processo ensino-aprendizagem. Outro apontamento da autora que
merecem destaque € fato de o professor ser representado, segundo ela, como "ator",
considerando que essa ndo € uma caracteristica muito comum em documentos prescritivos e
pelo Referencial apresentar contradi¢des, caracteristica comum nesse tipo de texto.

Para Barricelli (2012, p.21), os RCNEI sao um documento histérico referente a EI
brasileira, por ser "a primeira prescricdo nacional voltada para a educacdo de criangas
pequenas, com parametros norteadores da prética docente". Por essa razdo é um documento
que apresenta relevancia nos meios académicos e até nos dias atuais influenciam a pratica do
professor de maneira positiva ou negativa, o importante que o professor tenha um modelo
para discutir. Porque " [...] a prescricdo educacional ndo pode ser restringida ao papel de
orientadora das praticas docentes". [...] "é preciso que o trabalhador se aproprie do

instrumento-prescricao para poder transformé-lo". (BARRICELLI, 2012, p.54).
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Ap0s ter sido descrito o documento que regulamenta a EI em nivel federal, RCNEI
(BRASIL, 1998a, 1998b, 1998c, 2000) e ter sido apresentadas as ponderacdes de Barricelli
(2007), na secdo seguinte sdo descritos os PNQEI (BRASIL, 2006a, 2006b) e os IQEI
(BRASIL, 2009) documentos em nivel federal que regulamentam e avaliam a qualidade desse

ensino.

3.4 Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil

Os governos de amplitude federal t€ém manifestado grande preocupagdo com esse tipo
de ensino na questdao da qualidade. Foi pensando nesse ponto que, em 2006, foram emitidos
pelo MEC os PNQEI volume 1 e 2 e, em 2006, os IQEI em 2009.

Brasil (2006a, 2006b) apresenta como objetivo principal os fundamentos essenciais
para organizacdo e funcionamento das instituicdes de EI, para que essas possam adquirir
padrdes de qualidade em ambito nacional. Os Indicadores (BRASIL, 2009) apresentam uma
sintese, ou seja, os pontos principais dos Pardmetros para serem avaliados. Segundo Brasil
(2006a, 2006b), a questdao da qualidade na EI € definida como um "conceito social" e
exemplifica que estd embasado em valores, que dependem do contexto social, das
possibilidades e do conhecimento nos quais estejam embasados. Para Brasil (2006a, p.9), ndo
existe marcador de qualidade minima ou médxima, ou seja, os documentos se organizam "de
modo a estabelecer ndo um padrdo minimo, nem um padrdo miximo, mas os requisitos para
uma Educacao Infantil que possibilite o desenvolvimento integral da crianca até os cinco anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social".

Um ponto que, de acordo com esses documentos, apresenta bastante destaque €
referente a qualificagdo do professor. Os documentos defendem que esse profissional precisa
"desenvolver habilidades", por isso a qualificacdo dele deve ser continua e os profissionais,
com incentivos financeiros (dos projetos de investimentos em niveis municipais, estaduais e
federais), deveriam ser todos habilitados em nivel superior (Pedagogia). Afirmam que,

Um parimetro de qualidade inquestiondvel, por exemplo, € a formacdo especifica
das professoras e dos professores de Educacao Infantil. Nesse caso, o indicador seria
a série e o nivel propriamente dito da formagdo dos profissionais que atuarem nas
instituicdes de Educacdo Infantil. A qualidade seria considerada 6tima em um

determinado municipio se [...] todos os profissionais que atuam nas instituicdes de
Educacao Infantil tivessem formacao em nivel superior. (BRASIL, 2006a, p.8)
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Os documentos frisam questdes da formacdo do professor e, também, delegam
algumas fung¢des das escolas. Segundo Brasil (2006a, 2006b), as institui¢des educacionais de
EI sdo as responsdveis em propiciar ambientes e materiais adequados para o trabalho docente.
Assim, por exemplo, as salas devem ser separadas por faixa etdria: 0 a 1 ano, 6 a 8 criancas
por professor; de 2 a 3 anos, 15 criangas e de 4 a 5 anos, 20 criangas por professor. Esses
pontos que, se analisados em esfera nacional, educacional e pratica sdo bastante relevantes.
Todavia, infelizmente, observando o nosso pais estdo muito longe de serem alcancados.

Em Brasil (2009) est4 sintetizada uma avaliagio™ sobre os pardmetros operacionais
das instituicdes visando a qualidade do ensino visto que, na EI, os alunos ndo realizam prova
escrita ou oral, como nos demais niveis de ensino’’ para diagnosticar a qualidade do ensino.
De acordo com Brasil (2009), esses documentos (PNQEI) trazem vérios instrumentos que
precisam ser avaliados pelos membros da UE. Tais como:

1- Planejamento institucional; 2- multiplicidade de experiéncias e linguagens; 3-
interacdes;4 - promocdo da satde; 5 - espagos, materiais e mobilidrio; 6 - formacdo e

condigdes de trabalho das professoras e demais profissionais; 7- cooperagdo e troca
com as familias e participacdo na rede de protecdo social (BRASIL, 2009, p.17-18).

Para Brasil (2009), esses pontos sdo avaliados por meio de questiondrios que os
individuos ligados a instituicdio respondem. Alguns pontos que chamam aten¢do nesse
questiondrio referem-se ao professor e a maneira como o educador da EI é designado, como
comprovam alguns recortes do documento:

e "Avaliacdo da dimensao - formagdo e condi¢des de trabalho das professoras e demais
profissionais". (BRASIL, 2009, p.33);

e "As professoras planejam e avaliam as atividades, selecionam materiais e organizam
os ambientes periodicamente?". (BRASIL, 2009, p.36).

Nos exemplos citados, os docentes que trabalham na EI sdo nomeados como
"professoras". De acordo com a norma culta da Lingua Portuguesa, esse termo refere-se ao
género feminino. Dessa maneira, o documento passa uma representacdo que sé mulheres
trabalham com esse nivel de ensino, mesmo tendo sido elaborado no ano de 2009 e tendo
tanto homens quanto mulheres desempenhando essa profissdo. Barricelli (2012 p.22) salienta

que essa terminologia se justifica pela representacao histérica "[...] mulher como educadora

* Essa avalia¢do se constitui por meio de questiondrio, com perguntas referentes a aspectos organizacionais,
fisicos, formagdo do quadro docente e & préitica pedagdgica. Perguntas essas que devem ser respondidas pelos
gestores, professores e demais funciondrios da escola.

* EF e EM. Prova Brasil e Exame Nacional do Ensino Médio. Mais informacdes: http://portal.mec.gov.br/index.
php?option=com_content&view=article&id=183&Itemid=414. Acesso: 23 nov. 2014.
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nata tem raizes remotas, defendidas pelos educadores Rousseau, Froebel e Montessori" . A
autora defende que "as instituicdes de Educacdo Infantil no Brasil contam, quase que
exclusivamente, com mulheres como professoras".

A questdo da qualificagdo do profissional também apresenta um dado bem curioso,
como ilustra o exemplo: "formagdo inicial das professoras”, [...] "formac¢do continuada". Nao
aparece a op¢ao de especialista, ja pressupde que o profissional ndo tenha estudado um nivel
além do inicial, e também, nunca estd "pronto" porque precisa de formacdo continua,
representa um profissional nunca preparado, ou seja, inacabado. (BRASIL, 2009, p.33).

Todas as metas educacionais nacionais, no quesito qualidade, elencadas nesses
documentos, PQEI - Brasil (2006a, 2006b, 2009), giram em torno de um ambiente
organizado para o aluno aprender, o qual respeite as leis; ja quando se refere ao professor, s6
aparece a "qualificacdo" em termos de meta educativa. Os documentos pressupdem que esse
profissional precisa se formar, mas quando esse professor ja tem uma formagao minima (nivel
superior Pedagogia) para exercer a profissdo, o documento j4 a considera excelente, ou seja,
ndo precisa melhorar.

Nesta secdo, foi descrita a maneira como € a avaliacdo de qualidade da EI, delegada
em nivel federal. Na secdo seguinte, é descrito o PPP, documento em nivel UE, que
regulamenta algumas diretrizes para esse ensino, e o0 PD, documento produzido pelo professor

antes da execucdo da aula, com o objetivo de organiza-la e planeja-la.

3.5 Projeto Politico Pedagogico e Plano Docente

O PPP ou Projeto Pedagdgico Escolar (PPE) € mencionado no artigo 14, inciso I da lei
LDB (BRASIL, 1996), o qual possibilita que as instituicoes de ensino de Educacdo Basica
(EB) tenham autonomia para definir normas de gestdo democrética e para criarem o PPP da
UE com a participagdo dos "profissionais da educacdo". No artigo 12, inciso I de Brasil
(1996, p.9) € apontado que os estabelecimentos de ensino devem "elaborar e executar sua
proposta pedagdgica”, respeitando as normas do sistema de ensino. Assim, o PPP é um
documento que apresenta legitimidade na lei que regulamenta o ensino brasileiro.

Dessa forma, as escolas conquistaram, por meio das instancias federais, liberdade para
montarem a propria identidade da instituicao escolar, ou seja, podem e devem criar o PPP da
instituicdo. Todavia, para que esse documento seja elaborado visando beneficiar a acdo

pedagogica institucional, € necessario o envolvimento de todos os profissionais da educacdo
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(servente, inspetor de alunos, auxiliares, cozinheira, professores, gestores, pais de alunos e
comunidade) e que a comunidade participe de verdade, ou seja, ndo compareca na escola
somente para assinar documentos e, em contrapartida, possa expor e implementar suas ideias.

Para Libaneo, Oliveira e Toschi (2010, p.178), o PPP tem como objetivo
"descentralizar e democratizar a tomada de decisdes pedagdgicas, juridicas e organizacionais
na escola, buscando maior participacdo dos agentes escolares". Para que esse objetivo seja
efetivo, faz-se necessdria a elaboragdo democratica pelos membros envolvidos, e que esteja
em permanente avaliacdo todas as suas etapas, a fim de garantir o cardter dindmico da vida
escolar em todas as dimensdes. Assim, para os autores (2010, p.178), "o PPP pode significar
uma forma de toda a equipe escolar tornar-se co-responsavel pelo sucesso do aluno e por sua
insercao na cidadania critica".

Para Vasconcellos (2002, p.170), o PPP "€ o plano global da instituicdo. Pode ser
entendido como a sistematizacdo, nunca definitiva, de um processo de Planejamento
Participativo, que se aperfeicoa e se concretiza na caminhada, que define claramente o tipo de
acdo educativa que se quer realizar". O autor ressalta, ainda, que € um "instrumento tedrico-
metodoldgico" para alterar a realidade escolar em busca de um processo de transformacao
educativa, se for construido coletivamente e se abranger as dimensdes especificas da escola:
comunitéria, administrativa, pedagdgica, politicas, culturais, econdmicas e outras.

Vasconcellos (2002, p.171-173) sugere alguns passos para a elaboracdo e execugdo do
PPP, como: A) explicacdes sobre a necessidade do PPP e o porqué fazer, de onde surgiu e
qual a sua fun¢do; B) sensibilizacdo e preparacdo: antes de inicid-lo fazer um processo de
sensibiliza¢do, motiva¢do e mobiliza¢do das propostas de trabalho com a comunidade escolar;
C) decis@o coletiva da elaboracdo do documento e sequéncias de realizacdo: nivel de
abrangéncia, participagdo dos sujeitos da comunidade escolar, periodo de elaboragao,
objetivos gerais e especificos do programa do projeto, politica estratégica e linha de acdo; D)
elaboracdo que envolve: o "marco referencial” o que se pretende alcancar - definicdo da acdo
educativa e visao politica da sociedade, "diagndstico", o que falta para conseguir o objetivo
almejado, "programacao", as etapas a ser seguida para suprir as dificuldades e alcancar as
metas e avaliacdo das metas executadas, as quais precisam ser melhor definidas e realizar
alteracdes se necessario.

Para Veiga (2001, p. 38), o PPP ¢é definido como um processo de "acdo-reflexiva" que
"delineia de forma coletiva a competéncia principal esperada do educador e de sua atuacao na
escola". Um projeto que busca novos rumos em uma agao intencional, politico no sentido em

que contribui com a formagdo dos cidaddos na sociedade e pedagdgico no sentido da
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"intencionalidade" da escola na formac¢do do individuo responsavel, critico e participativo, na
defini¢do de "a¢des educativas" para cumprirem os propdsitos da intencionalidade definida. A
autora defende que o PPP deve ser considerado um processo em constante reflexao, anélise e
discussdes dos problemas da escola em busca de novos caminhos para a intencionalidade
definida, com a participa¢do democrética de "todos" os membros da comunidade escolar para
se tornar um processo democratico de decisdes. No que se refere a organizacdo do trabalho
pedagdgico, Veiga (2001, p.14) divide em dois niveis: 1) refere-se a organizagdo da escola e
2) refere-se organizac¢do da sala de aula. Ambos buscam o trabalho pedagdgico da escola na
sua "globalidade" para a caracterizacdo da "autonomia da escola" e da definicio de sua
"prépria identidade". Dessa maneira:

O projeto politico-pedagdgico, ao mesmo tempo em que exige dos educadores,

funciondrios, alunos e pais a defini¢cdo clara do tipo de escola que intentam, requer a

definicdo de fins. Assim, todos deverdo definir o tipo de sociedade e o tipo de
cidadao que pretendem formar. As acdes especificas para a obtengdo desses fins sdo

2

meios. Essa distincdo clara entre fins e meios € essencial para a constru¢do do
projeto politico-pedagdgico. (VEIGA, 2001, p.17).

Para Veiga (2004, p.57), o PPP é um "projeto/intencdes" e constitui uma "tarefa
comum da equipe escolar", supervisdo escolar e orientacdo educacional e, por outro lado, dos
professores, pais de alunos, alunos, pessoal técnico administrativo e de segmentos da
sociedade local. Partindo dessa abordagem, o PPP "exige profunda reflexdo sobre as
finalidades da escola", explicitando o seu papel social e a defini¢do dos caminhos a serem
trilhados por todos os membros envolvidos no processo educativo (VEIGA, 2004, p.77).

Exemplificado o PPP, inicia as ponderagdes sobre o PD.

O PD, Plano de Trabalho Pedagégico, Plano de Aula ou Semanério, "plano de trabalho
do professor" - nomenclatura de LDB - Brasil (1996, p.9), entre outros, sdo as nomenclaturas
usadas para nomear as aulas preparadas/programadas pelo professor antes de executar em sala
de aula com os alunos. Para Vasconcellos (2002, p.35), "planejar € antecipar mentalmente
uma agdo a ser realizada e agir de acordo com o previsto".

O documento PD € um documento prescritivo no qual o professor se autoprescreve, é
um texto que demonstra o que o professor deseja fazer, ou seja, um planejamento com a
organizacdo das sequéncias de acdes, as quais se pretende realizar, quer dizer, € um plano
para um agir futuro. As aulas programadas pelo professor t€m por objetivo delinear o que se
pretende realizar com os alunos, sdo as intencdes do que se quer desenvolver. Quando o
professor redige seu plano de aula, esse profissional ja pode pressupor que serd avaliado por

um coordenador que julgard se o PD estd coerente com a proposta estabelecida pela UE. O
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trabalho programado pelo professor também pode ou ndo ser executado, uma vez que é um
projeto, o qual esta sujeito a situacdes ndo previstas e cabe ao professor fazer as modificacdes
necessarias.

Nesta secdo foi descrito o PPP, documento que delineia a proposta da UE e o PD

documento preparado pelo proprio professor antes de executar as aulas.
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CAPITULO 4

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS, ANALISES E DISCUSSAO
DOS RESULTADOS

A experiéncia profissional é assinalada a experimentacdo, entendida como uma
forma de confrontacdo com o real produzindo-se no continuo de um curso de acdo
situado. Cada uma das experiéncias realizadas em prol dessa confrontagdo
alimentaria a dindmica de uma reflex@o acdo, articulada a uma reflexao sobre a agcao
conduzida a posteriori fonte de novos conhecimentos para o profissional. (SAUJAT,
2004, p.14, grifo do autor).

Neste capitulo, apresentamos os procedimentos metodolégicos adotados nesta
pesquisa, que se constitui de dois corpus de andlises: o Projeto Politico Pedagégico (PPP) e o
Plano Docente (PD). As anélises estdo baseadas nos pressupostos tedricos € nas categorias de
andlises de textos adotadas pelo Interacionismo Sociodiscursivo (ISD) .

A andlise se organiza nas condi¢des de produgdo (informagdes externas ao texto,
contexto sdécio-histérico), no plano global, na arquitetura interna do texto (infraestrutura geral,
mecanismos de textualizacdo e de enunciacdo) e no nivel semantico que se configura na
semiologia do agir.

Na discussdo das andlises do PPP constatamos que o documento se intercala entre o
mundo do narrar e o mundo do expor (discurso interativo e relato interativo), modaliza¢des
epistémicas, dednticas e apreciativa, no qual o enunciador procura convencer o interlocutor de
suas verdades. O PPP ndo apresenta caracteristicas de um texto prescritivo, orientando um
agir futuro, o professor desempenha papel de agente, movido por um agir coletivo e se
apresenta como um executor de projetos.

Na discussao das andlises do PD constatamos que as aulas se alternam entre o0 mundo
do narrar e o mundo do expor (discurso interativo e relato interativo) com predominio de
modalizacOes apreciativas, por meio da qual o professor enunciador manifesta satisfacdo com
a realizacdo de tarefas bem sucedidas e frustracdo quando ndo ocorre o que ele esperava.

O PD apresenta parte das aulas em forma de tépicos e a outra parte aparece uma
sucinta descricdo de acdes. O professor desempenha o papel de agente, movido com o agir

individual e com predominéncia do agir coletivo.
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4.1 Procedimentos metodolégicos

As andlises dos textos incidiram sobre o levantamento das condicdes de producdo dos
textos e sobre as caracteristicas linguistico-discursivas relacionadas aos niveis organizacional,
enunciativo e semantico. Esses niveis ndo aparecem de forma fragmentada, por isso
apresentam essa divisdo didatica para facilitar o estudo do objeto identificado.

Baseado nos conceitos de Bronckart e Machado (2004) sobre as condicdes de
producdo de um texto, essas informagdes foram obtidas por meio de dados "externos" ao texto
sob andlise e por meio de busca de relatdrios, pareceres, leis, documentos existentes com
referéncia ao assunto em andlise. Realizamos um levantamento do contexto sécio-histdrico
amplo, que envolve o contexto de produgdo, abrangendo os aspectos fisicos (lugar fisico da
producdo, momento da produgdo, emissor receptor, objetivo, veiculagdo), o sociointeracional
(lugar social, papel social do enunciador e destinatdrio, relacdo entre os interlocutores,
finalidade do texto e suporte), os aspectos materiais (tamanho, capa, paginas e subdivisoes) e
0s aspectos visuais (para texto e estatuto genérico).

O corpus para andlise é composto por dois documentos. O primeiro € o PPP de uma
escola municipal localizada em uma cidade no Vale do Paraiba interior de Sdo Paulo e
representa o sistema escolar. O segundo sdo recortes do PD/ Semanadrio, ou seja, documento
que os professores elaboram antes da realizacdo da aula e representa o sistema diddtico do
professor de EI. Selecionamos excertos do PD/Semandrio de trés professores de EI de uma
escola municipal localizada no Vale do Paraiba interior de Sdo Paulo. Os textos recortados”’
sdo referentes as aulas programadas de abril a setembro de 2014. As aulas foram escolhidas
de maneira que abrangessem leitura, linguagem oral e linguagem escrita. Como ilustra o

quadro abaixo:

Quadro 6 : Descri¢do do corpus, Plano Docente.

LINGUAGEM
PROFESSOR LEITURA LINGUAGEM ORAL ESCRITA
Atividade L1 Atividade LO1 Atividade LE1
Professorl -
trabalha com
Criancgas de 3 para 4 Atividade L2 Atividade LO2 Atividade LE2
anos.

41 ~ s . ~ .. . - ~
Os recortes do PD estdo em anexo. Para facilitar a leitura, eles estio digitalizados. Também estdo em anexo os
textos na integra escritos pelos professores.
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PROFESSOR LEITURA LINGUAGEM ORAL LINGUAGEM
ESCRITA
Professor 2- Atividade L3 Atividade LO3 Atividade LE3
trabalha com
Criancas de 4 para 5
anos. Atividade L4 Atividade LO4 Atividade LE4
Professor3 - Atividade L5 Atividade LO5 Atividade LES
trabalha com
Criancas de 5 para 6
anos. Atividade L6 Atividade LO6 Atividade LE6

Com base nesse corpus, PPP e recortes do PD, procuramos encontrar significagdes

para a Educacdo Infantil (EI) e para o trabalho do professor de EI e para atingir esse objetivo

as seguintes questdes analisadas:

I- Quais as representacdes sobre o trabalho do professor de Educacdo Infantil

expressas nos documentos, Projeto Politico Pedagégico da Unidade Escolar e Plano docente?

2- Quais as relacdes de sentido entre o Plano Docente e o Projeto Politico Pedagogico

da Unidade Escolar?

Para simplificar e nortear os estudos, utilizamos um quadro, baseado nos estudos de

Bronckart e Machado (2004) e exemplificado por Pinto (2009, p.92), referente aos niveis de

andlises de texto, as unidades de andlises e as questdes para andlise do PPP e o PD .

Quadro 7- Niveis, unidades e questdes de andlise, referente ao agir prescritivo/avaliativo do
Projeto Politico Pedagdgico e do Plano Docente.

Niveis
de
Analises
dos
textos

Unidades de
Analises

Questoes de Analises

C>ZOTOQPPN"TZ>QRO

- Plano global do texto

- Em que contexto
textos se articulam?

de produ¢do o texto foi produzido? A que outros

- Quais sdo as caracteristicas da organizacdo textual do texto?

- Qual é a organizacdo interna global do texto? Qual a funcdo

interacional?
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E - Presenca ou - De que modo as instancias enunciativas (enunciador/ destinatdrio/
N auséncias de tempo/ espago) se expressam no texto?
U unidades
N enunciativas de - Quais os efeitos da explicitagdo ou ocultamento que dessas instincias
C pessoa, tempo, produzem?
I lugar e seu valor
A - De onde provém as vozes explicitas?
T - Vozes
I - Qual é o posicionamento enunciativo em relacdo aos conteddos
v - Modalizag¢des expressos?
o
- Elementos do agir: - Quais os actantes do texto?
S Razdes/motivos,
E Finalidades/intencdes e | - Qual o papel dos actantes?
M Instrumentos/recursos.
A - Que elementos do agir estdo expressos?
N - Formas de agir:
T individual e coletivo - Que tarefas prescritas estdo tematizadas?
I
C - Que elementos constitutivos da atividade docente estdo tematizados no
o texto?

4.2 Anadlise do Projeto Politico Pedagdgico e do Plano Docente

A andlise na organizacdo do plano global dos textos incidiu sobre: as caracteristicas
globais do texto, o contexto fisico de producdo, o contexto sociointeracional e a que outros
textos se articulam (remetem a informacdes externas aos textos), oS aspectos materiais e
visuais, a capa, o titulo, a organizacdo textual, os itens que compdem o texto, a identificacao
do género textual.

Na anélise referente aos tipos de discursos e sequéncias, nos atentamos na
identificacdo dos parametros que indicam condi¢do da situagdo de producdo, as quais indicam
conjuncao ou disjuncdo da acdo de linguagem do produtor do texto em relacdo a situagao:

e unidades de indicadores de implicacdo: pronomes de primeira pessoa do
singular ou plural (eu/nds,) pronomes possessivos na 1* pessoa do plural (nossos), formas
verbais da 1* pessoa do singular ou plural (podemos), déitico temporal (hoje), déiticos
espaciais (zona urbana, zona rural);

e unidades de indicadores de conjuncdo: verbos conjugados no presente do
indicativo (realizamos, consideramos), verbos no futuro do presente do indicativo (darei,
ajudaret), verbos no futuro perifrastico (estamos discutindo, estamos avaliando);

e unidades de indicadores de disjuncdo: verbos conjugados no pretérito perfeito

do indicativo (prevaleceu, implantou), verbos no futuro do pretérito imperfeito do indicativo
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(ocorria, tinha), verbos no pretérito imperfeito do indicativo (estava, considerava), expressoes
que indicam tempo (no momento, neste momento). Identificamos, também, os tipos de
discursos e sequéncias predominantes nos textos. Pelo resultado das andlises nos tipos de
discursos, foi possivel identificar a forma de raciocinio do enunciador e a planificagao do
contetdo, as quais possibilitaram encontrar a fun¢do interacional do texto. Pelas andlises das
sequéncias, identificamos a representacdo do enunciador sobre o objeto tematizado.

Em seguida, ocorreu a andlise de textualizag¢do, por meio da qual foram observados:

e 0s mecanismos de coesdo nominal - identificamos as sérias coesivas nominais
centrais expressas ou cultas, as quais possibilitaram identificar os actantes centrais do texto;

e 0s mecanismos de coesdo verbal, que ajudaram identificar os tipos de discursos
e reconhecer figuras interpretativas do agir construidas no texto;

e 0s mecanismos de conexao, organizadores 16gicos como as conjuncdes € outras
expressoes que permitiram identificar a permanéncia ou modificacdo da posicdo do
enunciador e os tipos de sequéncias, contribuindo para constru¢do de hipdteses sobre a
representacao dos objetos tematizados, o destinatario, as vozes pressupostas e os elementos do
agir.

Na andlise enunciativa, identificamos os mecanismos de responsabilidade
enunciativa:

e unidades de modalizacdo (verbos, advérbios, presenca ou auséncia de marcas
de pessoa, presenca ou auséncia de insercdo de vozes) para encontrar: o posicionamento do
enunciador ou outra instancia diante do que € dito, o posicionamento do agir (individual ou
coletivo), as vozes implicitas, explicitas ou pressupostas (do governo, dos tedricos, dos
alunos, dos professores) que sdo expostas nos textos.

Na andlise semantica (semiologia do agir), identificamos os elementos constitutivo
sobre o0 agir (razdes, motivos, finalidades, intencdes, instrumentos, recursos e capacidades), as
formas de agir (individual ou coletiva) e as figuras representativas da atividade do professor
em sala de aula esquematizada no Esquema 4 (Atividade do professor em sala de aula),
exemplificado no capitulo 1 desta dissertacao.

Depois, identificamos os actantes colocados nos textos de forma explicita ou implicita,
os principais protagonistas (humanos e ndo humanos) envolvidos nas diferentes formas de
agir expressas por meio dos verbos ou nominalizagdes. Na andlise semantica, identificamos os
sujeitos das frases, os verbos (ativo, passivo), o papel atribuido a cada protagonista por meio

da identificagc@o dos sujeitos e seu papel sintdtico-semantico.
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4.3 Discussao dos resultados das analises do Projeto Politico Pedagégico

Para sintetizar o contexto fisico da producdao do PPP, o contexto sociointeracional,

aspectos materiais e aspectos visuais, elaboramos um quadro com os conceitos tedéricos de

andlise de texto proposto por Bronckart e Machado (2004) e o esquema grafico utilizado por

Barricelli (2007, p.154-155).

Quadro 8 - Contexto de produgdo do Projeto Politico Pedagdgico, contexto sociointeracional,

aspectos materiais e visuais.

CONTEXTO FISICO DA PRODUCAO DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO

Lugar fisico da produgado

Nome da escola, que por motivos éticos serd
preservado.

Momento de produgdo

2014

Emissor Nao nomeados
Receptor Professores de Educacdo Infantil
Objetivo Orientar a acdo pedagégica

Veiculo de circulagio

Unidade escolar

CONTEXTO SOCIOINTERACIONAL

Lugar social

Instituicdo municipal de ensino infantil

Papel social do enunciador Gestor
Papel social do destinatério Professor
Relacio entre os interlocutores Hierarquica

Finalidade do texto

Direcionar o trabalho do professor de Educagdo
Infantil

Suporte Apostila
ASPECTOS MATERIAIS
Apostila
Capa 1
Tamanho Péginas 15
Subdivisdes 22 subtitulos
ASPECTOS VISUAIS
Data 2014
Paratexto Assinatura Nao nomeado
Capa Desenho colorido reproducéo de figuras de criancas
. Texto sem marca¢do de pardgrafos, subitens sem
Péginas marcacdo numérica - identificado por letras
maitsculas, negrita e tamanho maior que as demais
parte do texto.
1. titulo: Projeto Politico Pedagdgico
L Dado do documento de 2. "O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO ¢ o
Estatuto genérico .. . . ~
forma explicita plano global da escola. Define o tipo de acdo
educativa que se quer realizar". (PPP, recorte do
corpus de andlise).
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No ambito do contexto sociointeracional de producao, o PPP estd mencionado na LDB
(BRASIL, 1996, p.9), no artigo décimo quarto e no inciso primeiro, os quais estabelecem que
os estabelecimentos de ensino t€ém por obriga¢do organizar e executar normas de "gestdo
democrética" com a participag@o do "profissionais da educac@o" para a elaborac¢do do "projeto
pedagégico da escola". Dessa maneira, os estabelecimentos de ensino tém obrigatoriedade de
produzirem esse documento.

Essa lei, Brasil (2006) representou um marco na Educagdo Basica (EB). Assim sendo,
ela faz parte da "reforma educacional" citada por Bronckart e Machado (2004, p.143-145), na
qual todo o sistema educacional brasileiro passou por mudangas, "reformas", na década de 90,
em busca de qualidade. Na realidade, como defendido pelos autores, as mudangas foram uma
imposicdo dos Bancos Internacionais - Banco Mundial, Banco Interamericano de
Desenvolvimento e da UNESCO (United Nation Educational, Scientific and Cultural
Organization - Organizacdo para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura das Nacdes Unidas), os
quais ofereceram pesquisas e documentos, propagando semindrios e reunides para realcar a
"tese da contribuicdo da educagdo para o desenvolvimento dos paises subdesenvolvidos". Em
sintese, visavam profissionais mais qualificados para o mercado de trabalho.

Essas informacdes foram relevantes na andlise do PPP para compreender que esse
documento ndo chegou com cardter de obrigatoriedade para que "a escola" o elaborassem
somente "porque" os O6rgdos governamentais estavam procurando "democratizar" o ensino
brasileiro; ele foi o resultado de um acordo internacional.

Referente as caracteristicas da organizacdo textual, plano geral, como detalhado no
quadro 8, os aspectos do contexto fisico de produgdo, aspectos materiais e aspectos visuais . O
PPP é composto por um documento impresso em folha sulfite A4, formato retrato,
encadernado com espiral, contendo uma capa e mais quinze paginas (que estdo numeradas em
algarismos ardbicos na parte inferior, do lado esquerdo). Todas paginas contém cabecgalho
constando a nomenclatura da escola, o endereco, o cédigo de endereco postal (CEP), o
telefone, o fax e o nome da cidade. A capa apresenta o nome do documento, PPP, o nome da
escola, um desenho colorido que apresenta quatro criancas (figuras de meninos), dois se
abracando, um jogando bola e o outro sentado lendo um livro. Todas estdo com sorriso no
rosto e usando roupas coloridas (bermuda, camiseta e ténis), estdo em um gramado. Mais
abaixo, no final da folha, estd o ano. O texto com o titulo do documento e as figuras estao
centralizados.

O documento ndo contempla todas as caracteristicas socialmente conhecidas de um

género textual denominado PPP, porque ndo tem uma sequéncia de elementos que precisam
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para ser considerado desse género (contexto de produgdo, temdtica, organizacdo linguistica
textual tipica do género e elementos sociocomunicativos 2, por exemplo, contexto de
producdo, organizacdo textual do género - indice/sumdrio, subdivisdes dos conteidos
tematicos, etc.

A primeira pagina do documento € composta de identificacdo: nome da instituicao,
nimeros dos cédigos, endereco, telefone, fax e e-mail, hordrio de funcionamento, horario dos
turnos, nome do diretor, data do inicio da gestdo do diretor, nome do coordenador pedagégico
e curso autorizado (EI).

Todo o texto do documento estd redigitado com titulos em letras maitdsculas e maiores
que as letras que compdem os pardgrafos, que por sua vez, ndo possuem denominacdo de
espaco. Resumindo, a formatacao e estética do texto dificultam a leitura.

Com relagdo a organizacdo dos temas, o texto apresenta varios pontos intrigantes
como ilustram os trechos que seguem:

e '"Introducdo": ndo apresenta uma sintese dos conteudos explanado no documento.
e "Objetivo do projeto": o objetivo ndo esta claro. Como ilustra o trecho abaixo:

O [PPP] tem por objetivo reunir e explicitar os principios norteadores da Instituicdo
e os fundamentos que balizam a conduta dos que nela trabalham.

No documento ndo estdo explicitos os "principios" da UE. Nao esté claro quem sdo os
"funciondrios" que nela trabalham e quais as "condutas" exigidas.
e "Concepgdo de escola": a concep¢do de escola apresentada no documento serve para
qualquer escola. Como ilustra o trecho:
A escola é o local de estimulo e constru¢do do saber, seja ele o saber técnico, que
capacita o individuo para o mercado de trabalho, seja o saber racional, vivéncia que
prepara o individuo a interagir com o meio em que vive.[...] O papel da escola como

agente de transformacao € ampliar a liberdade e a compreensdo do mundo de cada
cidadio.

Conforme podemos observar por meio do excerto acima, as explicagdes do que é
escola ndo contemplam caracteristicas particulares de uma institui¢do de EI, uma vez que esta
se referindo a capacitar "o individuo para o mercado de trabalho".

e "Concepcao de educacao": a educacgao caracterizada no documento nao se refere a EI,

como ilustra o seguinte trecho:

* Conceito de género textual baseado em Bakhtin. Mais informagdes: BAKHTIN, M. Estética da criacdo
verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.
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A educagdo € o meio que permite a0 homem formar-se e construir-se num ser digno
e consciente de suas acdes. E através da Educagdo que ele constréi a sua cidadania e
interage com o meio, com o outro, e, poderd ou ndo, transformar a sua vida e a
sociedade.

A educacdo caracterizada no documento nao estd relacionada a educa¢do na instituicao

de EI com piublico alvo de 0 a 5 anos. Esté relacionada a uma educacdo geral.

e "Concep¢dao de mundo": o documento apresenta o mundo genericamente, conforme

ilustra o trecho abaixo:

O mundo é um grande laboratério capaz de proporcionar infinitas descobertas que
podem contribuir de maneira significativa para o desenvolvimento das nossas
potencialidades.

e "Concepcdo de homem": denominacdo geral de ser humano, como ilustra o trecho que

segue:

Homem ser provido de qualidades fisicas e psiquicas, move e remove situagdes de
acordo com sua vivéncia. Dotado de grande conhecimento cultural e sentimentos
enraizados desde sua origem. Agente transformador, criativo e capaz de solucionar
problemas.

e "Concepg¢do de sociedade": o documento caracteriza a sociedade tendo como base o

homem e a convivéncia, conforme ilustra o trecho abaixo:

Pensar sociedade € estabelecer que o homem demanda uma convivéncia em grupo,
convivéncia que é permeada por um senso comum, regras comuns, intengdes
colhidas por um todo que serve a um tnico propdsito, a sobrevivéncia do homem.

No documento a sociedade € vista superficialmente. Nao apresenta uma sociedade

geral regida por leis, diversas culturas, diferentes povos, etc. E, também, nio apresenta

caracteristicas da sociedade local onde a escola estd inserida.

e "Histdrico e caracterizacdo da escola": o documento ndo caracteriza um histdrico

completo e nem caracteriza a escola, porque s6 menciona alguns aspectos do funcionamento,

geografico e fisico da instituicdo, como ilustra o seguinte trecho:

Onde estd em funcionamento o curso de Educacdo Infantil (zona urbana), foi
instalado em 1984 [..]. Até 01 de agosto de 1999 manteve seu funcionamento em um
antigo prédio situado [...]. Apés, reinstalada em novo e atual endereco, [...], passou a
funcionar com 12 novas salas em seis salas, além de ambiente planejado
especificamente para acomodacgdo de criancas de 4 a 6 anos.
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O documento ndo contempla os aspectos culturais e regionais no qual a UE estd
inserida, ndo se tem um histdrico justificando o nome da escola, ndo tem uma descri¢do de
quem sdo os profissionais que nela trabalham.

e "Diagndstico": nesse item aparece uma pequena sintese de quem sao os alunos da UE,

conforme mostra o seguinte trecho:

Nossos alunos tém de trés anos € meio a cinco anos de idade, em maioria filhos de
familias de média e baixa renda.

Esse item s6 apresenta o corpo discente, mas nao apresenta o corpo docente. Além
disso, ndo deixa claro qual a func¢do de tal "diagndstico".
" ", . . 2 ~ ~
o "Fundamentos": Conforme mostra o excerto abaixo, esse item estd vago, ndo da para

entender.

A instituicao embasa se projeto politico pedagdgico na missdo de "educar e cuidar".

O "educar e cuidar" dependerd da interpretacdo do leitor, considerando que o
documento ndo explicita o significado dos termos e ndo apresenta a fonte tedrica desses
termos.

e "Missdo": ndo apresenta coeréncia, como ilustra o trecho abaixo:

Missao. Formar, por meio da educagao, cidadaos comprometidos, éticos e solidarios,
proporcionando educacio de qualidade.

Nao tem como saber o que é "educacdo de qualidade" considerando que ndo esta
definido no documento. Sendo assim, dependerd de como o leitor entende o que seja
"educacgdo de qualidade".

e "Visdo": esse item também estd sem clareza, conforme ilustra o seguinte trecho:

Visdo. Ser um bom exemplo como Educag¢ao Infantil no municipio.

z

O documento nao explica o que € "ser um bom exemplo". Assim, o leitor interpretara
como achar melhor.

e "Nossos valores": esse item apresenta um enumerado de itens sem objetividade, como
ilustra o seguinte trecho:

Relacionamento sauddvel entre professores, gestores, funciondrios e alunos;
Ambiente acolhedor;
Aulas motivadoras.

Os itens citados no documento ndo estdo explicitados. Assim, ndo fica claro, por
exemplo, o que € "relacionamento sauddvel", "ambiente acolhedor", "aulas motivadoras" e

etc.
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» "Principios filos6ficos": conforme podemos observar no excerto abaixo, o documento

ndo os apresentam com clareza.

A crenga e as priticas pedagdgicas da EMEIEF [...] sdo essencialmente baseadas nos
principios dos Referenciais Curriculares para Educacdo Infantil e formacdo
continuada de professores.

O documento ndo exemplifica "crenca", "praticas pedagdgicas" e quais sdo as
"formagdes continuada de professores", como ocorrem, ndo cita a fonte das quais se baseiam
os "principios dos Referenciais Curriculares para Educacdo Infantil".

e "Planejamento": o documento cita o periodo em que ele ocorre € ndo o que o
contempla.
e "Organizacdo curricular": nesse item, o documento ndo consegue ser coerente com as
disciplinas de trabalho, como ilustra o trecho que segue:
Educacdo fisica [...]. Musica [...]. Matematica [...]. Artes [...]. Linguagem Oral [...].
Natureza e Sociedade [...]. Temas Transversais [...].

No documento nio € citada nenhuma fonte que possa ter embasado as ideias sobre, por
exemplo, o conceito de "organizacdo curricular". Essas disciplinas mencionadas no PPP ndo
estdo coerentes com Brasil (1998a, 1998b, 1998c) e nem mesmo com o proprio documento,
porque, de acordo com Brasil (1998a, 1998b, 1998c¢), as disciplinas sdo "eixos" de trabalho:
"Movimento, Musica, Artes Visuais, Linguagem Oral e Escrita, Natureza e Sociedade e
Matemitica". E o PPP menciona "Projetos Desenvolvidos: Leitura e Escrita" (recorte do
corpus de andlise PPP). Mas, na descricdo da organizacdo curricular do PPP estd somente
"Linguagem Oral".

Assim, transparece uma incerteza, serd que trabalha somente leitura, e a escrita ndo é
trabalhada e a linguagem oral? O documento ndo € claro referente a esses temas, ou seja, €
impreciso e confuso.

e "Avaliacdao": o documento ndo apresenta com clareza o que significa avaliagdo, como
ilustra o trecho abaixo:

Avaliacdo pressupde sempre referéncias, critérios, objetivos e deve ser orientadora,
ou seja, deve visar o aprimoramento da acdo, assim como o acompanhamento e
registro do desenvolvimento (integral, conforme Art. 29) da crianca devera ter como
referéncia objetiva estabelecidos no projeto politico pedagégico e o professor.

O texto menciona artigo, mas nao cita de onde; faz mencao ao PPP e, também, nao
exemplifica. Provavelmente, o artigo citado refere-se ao documento LDB - Brasil (1996,
p-13), que menciona em um de seus artigos que "a educacdo infantil, primeira etapa da

educagdo basica, tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até os seis anos
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de idade, em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando a a¢cdo da
familia e da comunidade". Mas na LDB - Brasil (1996, p.14) o artigo que menciona a
avaliacdo € o 31, "na educacdo infantil a avaliacdo far-se-4 mediante acompanhamento e
registro do seu desenvolvimento, sem objetivo de promog¢do, mesmo para 0 acesso ao ensino
fundamental". Assim, o texto contribui para confundir o professor e nio o ajuda na
programacao e no desenvolvimento das aulas.
e "Projetos desenvolvidos": os tdpicos citados nesse item também estdo confusos e

somente sao mencionados os projetos da UE, como ilustra o trecho abaixo:

Leitura e Escrita.

Meio Ambiente.

Consciéncia Alimentar - Foi desenvolvido recentemente [..]
Multidisciplinares.

Sendo um projeto € pressuposto que seja um planejamento a ser realizado
posteriormente € no documento esta: "foi desenvolvido". Entdo, ndo é um plano para a agdo
futura, mas sim o que j4 se realizou.

e "Problemas elencados na elaboracao do documento": o documento relata uma lista de
coisas relacionada ao funcionamento da escola e ndo menciona quem identificou esses
problemas e o que sera feito para solucionar.

e "Metas": o documento menciona vdrias coisas como metas, mas sem relacdo concisa
entre si. Conforme comprova o excerto abaixo, apresenta incoeréncia nos conteidos:

Uma das etapas da elabora¢do deste documento foi a participagdo dos pais, onde
foram informados do que é um Projeto Politico Pedagdgico e qual a sua finalidade.

Nesse trecho do documento, hd uma controversa com relacao a participacdo ativa dos
pais, porque ndo € registrada a participacdo deles, mas sim a afirmacdo demonstrando que
foram "informados", ndo tem explicacdes de como ocorreu esse processo.

e "Consideragdes finais": esse topico do documento ndo exemplifica nada, e, também,
ndo apresenta consideracdo final. Na verdade, menciona outro objeto para o documento, além
do j4 citado no comeco do texto, o que contribui para deixar mais confuso o objetivo do PPP:

O objetivo deste Projeto politico pedagdgico e transformar a escola em um ambiente

educativo, interativo, alegre fundamentado no respeito mutuo e numa proposta
pedagogica que afirme "Um fazer com competéncia”.

O documento afirma que a escola precisa se "transformar" em "ambiente educativo".

Essa afirmagdo demonstra que a escola ndo proporciona um ambiente educativo, porque sendao
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ndo precisaria de "transformacdo". Além disso, a citacdio do PPP "um fazer com
competéncia”, ndo apresenta autoria, assim impossibilita um entendimento com limpidez do
termo mencionado.

e "Bibliografia": a bibliografia mencionada no documento ndo estd citada no texto. E,
também, tem obras citadas no texto que ndo estdo na bibliografia. Assim, ndo pode ser
caracterizado como um texto com embasamento cientifico, € sim um texto com base no senso
comum.

Em sintese, o texto do PPP apresenta uma grande confusido temadtica na organizacao
textual. Nao esta redigido de acordo com a norma culta da Lingua Portuguesa, pois apresenta
erros de coesdo, de coeréncia e de pontuacdo, o que dificulta o seu entendimento. Além disso,
o texto tenta relatar concepcdes de: escola, educagdao, mundo, homem e sociedade, mas nao
cita os autores que embasam tal concepcdo. Nao expde uma denominagcdo do que € ser
professor e quais sdo as suas funcdes. Nao apresenta uma concepcao de crianca, fator que fere
sua qualidade, uma vez que se refere a uma institui¢do educacional destinada a educacao
desse publico. Conforme ilustra o excerto abaixo, apresenta contradi¢do referente a faixa
etaria dos alunos e o ambiente fisico para a acomodacao deles.

[...] Ambiente planejado especificamente para acomodagdo de criangas de 4 a 6
anos. [..] Nossos alunos tém de trés anos e meio a cinco anos de idade.

Essa contradicdo demonstra que a escola recebe aluno de uma faixa etaria, mas nao
possui um ambiente fisico apropriado para recebé-lo.

Diante das informacdes mencionadas referentes ao contexto global do PPP,
percebemos que ndo ocorreu uma mencao do autor ou dos autores desse documento. Dessa
maneira, fica impossibilitada a compreensdo dos niveis de responsabilidades da (s) pessoa (s)
na elaboracdo desse manuscrito, e, também, nio esta clara a proposta pedagédgica adota pela
institui¢do, ou seja, o "tipo de acdo educativa". Em sintese, referente ao autor (es) do PPP,
podemos afirmar que ocorreu um provavel apagamento do autor empirico.

Por outro lado, estd citado no nome do diretor e do coordenador, o que se deduz que
eles sdo os responsaveis pelos enunciados, por serem os profissionais encarregados de selarem
pelo acompanhamento e desenvolvimento da "ac¢do educativa" da escola, uma vez que a
institui¢do escola € um ser inanimado e nao pode responder legalmente pelos enunciados.

Com base na nomenclatura, PPP demonstra certa incoeréncia, porque "projeto"
pressupde que seja algo para executar posteriormente, algo para ser planejado, carater

norteador para a acdo futura. Assim deveria conter um nimero significativo de explicitagdao
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para a acdo futura. Entretanto, o documento apresenta algumas agdes registrada no passado e
nao delineia com clareza a a¢do futura. "Politico" faz mencdo a algo que seja elaborado com
alicerce na democracia, quer dizer, os individuos interligados de forma direta ou indireta
opinaram sobre as decisdes que resultaram no manuscrito. Todavia, percebemos que em
nenhum momento do documento se faz designacdo de qualquer pessoa(s), o que demonstraria
participacdo ativa nas decisdes elencadas no documento. Ndo encontramos no documento
analisado e em nenhum outro documento da escola ata das etapas de elaboragdao do PPP,
questiondrios ou qualquer outro documento que comprovasse a participacdo de algum
membro da comunidade escolar, pais de alunos, professores, ou outros.

Diante do exposto, o PPP analisado apresenta sérios problemas referentes a
organizacao textual, o que compromete o entendimento do conteido temético, e, também, nao
tem nomeacdo do(s) individuo(s) que o(s) produziu(ram). Assim, enquadra-se como um
documento confuso e sem autoria.

Para Bronckart e Machado (2004) essa € uma caracteristica comum em textos
prescritivos educacionais. Caracteriza-se como um documento elaborado para cumprir
"ordens superiores”, uma vez que nao demonstra uma estrutura organizada e conteudos claros.
O(s) responsavel(is) pela elaboracdo desse documento certamente ndo dominava(m) os
"instrumentos" necessarios para redigir um documento dessa magnitude ou, talvez, tenha(m)
elaborado as pressas para cumprir "protocolo" (exigéncia legislativa), tendo em vista que se
segue uma ordem superior hierdrquica. A esse respeito, Bronckart € Machado (2004, p.142),

pautados nos estudos de Almeida J tnior®, afirmam que:

O Estado assumiu o papel de estabelecer os objetivos do sistema de ensino
educacional e de definir os critérios de qualidade a serem buscados e posteriormente
avaliados, deixando as instituicdes e aos professores o papel de decidir a forma de
como responder as expectativas educacionais. (BRONCKART; MACHADO, 2004,
p.142).

Consequentemente, as pessoas que elaboram esse PPP e os professores que tentam
utiliza-los em suas préticas pedagdgicas sdo profissionais que lutam para desenvolver um
trabalho superando esses déficits do sistema educacional, no qual prevalece a falta de clareza
nos documentos prescritivos, ou se tornam vitimas do processo e ficam imobilizados com tal
situacdo, adoecem e até desistem da profissdo. Referente a esse assunto, Amigues (2014, p.

42, grifo do autor) afirma que: "o trabalho do professor inscreve em uma organiza¢do com

* Antonio Ribeiro de Almeida Junior, doutor em Sociologia pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e membro
da comissd@ao de coordenadores do programa de Pdés-Graduacdo Interdisciplinar em Humanidades, Direitos e
outras Legitimidades (USP). Pesquisador de midias e ambiente. Disponivel em: http://busca
textual.cnpq.br/buscatextual/visualizacv.do?metodo=apresentar&id=K4790869U1. Acesso em: dez. 2014.
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prescricoes vagas, que levam os professores a redefinir para si mesmos as tarefas que lhes sdo

prescritas, de modo a definir as tarefas que eles vao, por sua vez prescrever aos alunos".

Pelo fato de as prescri¢des, geralmente, ndo serem claras, o professor precisa, muitas

vezes, se sobrecarregar para poder realizar a atividade exigida no trabalho, e devido a essa

situacdo pode sofrer de

estresse, porque:

O esgotamento do professor também estd ligado a especificidade de sua atividade: o
professor €, a0 mesmo tempo, um profissional que prescreve tarefas dirigidas aos
alunos e a ele mesmo; um organizador do trabalho dos alunos, que ele deve regular
a0 mesmo tempo em que os mobiliza coletivamente para a propria organizacdo da
tarefa; um planejador, que deve reconhecer as situacdes futuras em fungdo da
conjunta conduzida por ele e por seus alunos, em fungdo dos avangos realizados e
das prescricdes. (AMIGUES, 2014, p. 42).

Com relagdo a organizagdo interna global do texto, o documento se organiza em torno

de dois planos enunciativos diferentes: discurso interativo e relato interativo, como ilustra o

quadro abaixo, que apresenta um detalhamento dos tipos de discursos e sequéncias presentes

no texto:

Quadro 9 : Tipos de discursos e sequéncias do Projeto Politico Pedagégico.

Item do PPP

Tipo de discurso

Tipo de sequéncia

Exemplificacio tematica

Introdugdo

Relato interativo

Narrativa

Discorre sobre a UE. Niao
apresenta marcas de
enunciador.

Objetivo do projeto

Relato interativo

Narrativa

Relata objetivo e elaboracdo
do PPP. Niao apresenta
marcas de enunciador.

Escola

Relato interativo

Narrativa

Relata fatos sobre uma
escola qualquer. Nao
apresenta marcas de
enunciador.

Educacao

Relato interativo
Discurso interativo

(&

Narrativa
Explicativa

Relata fatos sobre uma
educacdo geral e ndo sobre
El. Acdo de linguagem
distante do agente produtor
do texto. Marcas de 1*
pessoa do plural (nds) para
tentar explicar educacgdo.

Mundo

Discurso interativo

Explicativa

Marcas de 1* plural (nds) .
Conceitualizagdo de mundo.

Homem

Discurso interativo

Explicativa

Marca de 1% plural (nés).
Conceitualizacdo o que € ser
homem

Sociedade

Relato interativo

Narrativa

Discorre sobre o que ¢é
sociedade baseado no senso
comum. Nao marcas
déiticos de enunciador.

Histérico e caracterizagdo
da escola

Relato interativo

Narrativa

Nao  apresenta  marcas
déiticos de enunciador.
Relata fatos sobre lugares
fisicos da UE.
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Item do PPP

Tipo de discurso

Tipo de sequéncia

Exemplificacdo tematica

Diagnéstico

Relato interativo

Explicativa

Nao apresenta marcas de
déiticos e de enunciador.
Relata fatos sobre os alunos
e seus pais/responsaveis.

Fundamentos

Relato interativo

Narrativa

Nido apresenta marcas de
déiticos e de enunciador.
Tenta relatar principios
pedagdgicos.

Missdo

Relato interativo

Narrativa

Nao apresenta marcas de
déiticos e de enunciador.
Tenta relacionar cidaddo e
educacdo.

Visao

Relato interativo

Explicativa

Nao apresenta marcas de
déiticos e de enunciador.
Tenta conceituar a EI como
institui¢do escolar.

Nossos valores

Relato interativo

Descritiva

Ndo apresenta marcas de
déiticos e de enunciador.
Menciona  varios itens
relacionados ao convivio
interpessoal na UE.

Principios filoséficos

Relato interativo e
Discurso interativo

Narrativa
Explicativa

Discorre  superficialmente
sobre estudos de dois
autores, depois explica na 1*
pessoa do plural (n6s) a UE.

Planejamento

Discurso interativo

Explicativa

Marca de 1* pessoa do
plural (nds). Conceitua com
organizadores temporais o
planejamento.

Organizagdo curricular

Discurso interativo

Explicativa

Marcas de 1* pessoa do
plural (nds). Tenta
conceituar eixos/ disciplinas
do trabalho docente.

Avaliacdo

Relato interativo

Narrativa

Nado apresenta marcas de
déiticos e de enunciador.
Relata uma avaliacdo geral
baseada no senso comum.

Projetos desenvolvidos

Discurso interativo

Explicativa

Marcas de 1* pessoa do
plural (nés). Detalha alguns
projetos na UE.

Problemas na elaboragdo
do documento

Relato interativo

Descritiva

Nio apresenta marcas de
déiticos e de enunciador.
Menciona vdrios problemas
relacionados ao ambiente da
UE.

Metas

Relato interativo

Descritiva

Nao apresenta marcas de
déiticos e de enunciador.
Relata  sugestdes  para
solucionar problemas na
UE.

Consideragdes finais

Relato interativo

Descritiva

N3do apresenta marcas de
déiticos e de enunciador.
Retrata um novo objetivo
baseado no senso comum.
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O discurso interativo é marcado no texto do PPP pelo fato de as coordenadas do
mundo da acdo de linguagem estarem proximas do agente produtor do texto, marcadas por
pronomes da 1° pessoa do plural (nés). Apresenta verbos no presente do indicativo (vivemos,
elege, percebe, elabora, etc.). Marcadores de organizagdo temporal (durante, no momento,
neste momento, no inicio do ano letivo, apds este periodo, semestralmente, atualmente etc.).

O relato interativo é marcado no texto do PPP pelas coordenadas do mundo da
linguagem estarem distante do produtor do texto, marcadas pela auséncia de déiticos, tempos
verbais no pretérito perfeito (contou, prevaleceu, implantou).

O texto apresenta dois planos discursivos: primeiramente, narra ou tenta expor algum
assunto/ fato e, em seguida, explica descrevendo algo observado e justificando com a 1*
pessoa do plural (n6s). O "nds" apresentado no texto desempenha fun¢do geral, porque ndo se
tem uma denominagdo de quem seja. Assim, pressupomos que sejam os gestores responsaveis
pela UE e aos principais destinatarios do texto, os professores. O uso desse pronome sugere
uma aproximacdo entre o produtor (gestores) e o receptor do texto (professores), mas na
verdade essa aproximacdo pode ndo ser tdo efetiva devido a posi¢do hierdrquica. O
enunciador utiliza-a para distribuir responsabilidades, todos "n6s" (eu e voc€) somos os
responsaveis.

As sequéncias predominantes no texto do PPP sdo narrativas, descritivas e
explicativas. Mas, essas sequéncias ndo estdo completas, ou seja, houve uma tentativa para
fazer uma narrativa, uma descricdo e uma explicagdo, recorrendo a alguns marcadores
textuais (durante, no momento, desde, até, neste ano, durante a década de 80, no inicio do ano
letivo, apds esse periodo, atualmente). Na realidade, o texto do PPP faz mengdes dentro do
corpo do texto (informalmente) ao RCNEI - Brasil (1998a, 1998b, 1998c) e a LDB -
(BRASIL,1996), mas nao os citam na bibliografia. Assim, ocorre uma tentativa para justificar
os enunciados, quer dizer, foram baseados em algo de dominio ptblico conceituado (ndo os
citam na bibliografia), relevante no meio educacional. E, portanto, apresenta uma linguagem
informal sem caracteristicas determinantes para um texto prescritivo.

O PPP nao apresenta formas linguisticas de um texto prescritivo. Um texto prescritivo
apresenta verbos no imperativo, marcas de segunda pessoa do singular, discurso tedrico com
organizadores l6gicos argumentativos, com predominio do plano expositivo, esquematiza¢ao
do fazer pedagdgico e sequéncias injuntivas com orientagdes de como o professor deve agir.

Finalizada a discussdo referente ao nivel organizacional do PPP, plano global,

iniciamos as discussdes referentes ao nivel enunciativo.
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O enunciador do PPP sdo os gestores responsdveis pela UE, ele aparece representado
no texto pelo uso da 1* pessoa do plural (nés genérico), os destinatdrios principais sdo 0s
professores e, também, podem ser outras pessoas interessada no documento (pais de alunos).
Os professores também estdo implicitos no texto pelo 1* pessoa do plural (nés) e pelo
pronome possessivo (nossos alunos, nossa pratica).

As principais vozes identificadas no texto sdo:

e avoz do governo, representada pela locugdo prepositiva ("de acordo com") e a mengao

a lei e ao documento prescritivo ("LDB 9304/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educacao) e
RCNEI (Referencial Curricular de Educagdo Infantil")), como ilustra o trecho abaixo:

O Projeto Politico Pedagdgico da EMEIEF alinha-se de acordo com a LDB 9304/96

(Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢do) e RCNEI (Referencial Curricular de
Educac@o Infantil).

e a voz do professor, representada pelo advérbio de modo (juntamente) desenvolvendo
acoes com os alunos, porque sabemos que criancas nessa faixa etdria dificilmente teriam
iniciativa para elaborar uma horta sozinhas. Assim, a orientacdo partiu do professor e os

alunos realizaram juntos, conforme comprova o trecho abaixo:

A horta foi feita pelos alunos juntamente com os professores.

e avoz da escola, ou seja, o representante dela, delegando caréter de obrigatoriedade ao
professor para elaborar o PD, representada, pelos marcadores temporais ("no inicio do ano
letivo", "apds este periodo").

No inicio do ano letivo sdo reservados alguns dias para planejamento o qual
determina tudo o que serd desenvolvido durante o ano, garantindo a integracdo e
sequencia de todos os componentes curriculares. Apds este periodo cada professor

elabora seu plano docente desenvolvendo atividades de acordo com o que foi
planejado e as necessidades dos alunos.

As vozes identificadas pelas marcas linguisticas podem revelar a subjetividade do
enunciador, o seu posicionamento referente as suas afirmacdes, e permite aproximar, tempo,
espaco ou relacdo em referéncia aos destinatarios. Por outro lado, o mascaramento das vozes
posiciona o enunciador de forma genérica mascarando a subjetividade e o distancia dos
interlocutores, como no exemplo abaixo:

O presente documento foi elaborado através de etapas, onde contou com a

participacdo e colaboracdo de todos, sendo flexivel, ou seja, podendo ser modificado
quando for necessdrio.
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A locugdo prepositiva "através de" ndo define as etapas ou sequéncia delas, o pronome
relativo "onde" ndo estd delimitando um lugar fisico e o pronome masculino indefinido
varidvel "todos" é um marcador genérico, ndo apresenta definicdo de quais pessoas estdo
envolvidas.

Finalizada as vozes, passaremos as modaliza¢des. As modalizagdes sdo apresentadas
em forma de posicionamento, ou seja, avaliacdo referente ao conteddo temdtico. Elas sdo
identificadas por meio de unidades linguisticas expressas pelos verbos, expressdes adjetivas,
expressoes adverbiais, etc. Para Bronckart (2006b, 2012), as modalizagdes podem ser: l6gicas
ou epistémicas e explicitam representacdes de julgamento do enunciador referente a valores
de verdade das proposi¢des enunciadas, que sdo dadas como certas, possiveis, provaveis, etc.
Deonticas apresentam representacdoes sobre as avaliacoes do enunciador referentes aos
valores, as opinides sociais, as regras, a ordem da obriga¢do social e moral, apresentando os
fatos enunciados nos dominios dos direitos, deveres, permissdes, necessdrios, desejaveis,
conselhos e sugestdes. Apreciativas evidenciam representacdes sobre o julgamento subjetivo,
avaliacdo do enunciador em relacdo ao que € dito apresentando aos fatos enunciados como
bons, maus, ordem dos sentimentos e julgamento de valor. E, pragmaticas introduzem
representacdes sobre um julgamento sobre as facetas da responsabilidade de um personagem
em relacdo ao processo de que € agente.

No PPP, as principais modalizacdes predominantes sdo epist€émica, dedntica,
apreciativa e pragmdtica. Elas foram identificadas pelos verbos e locucdes verbais, conforme

ilustra o quadro abaixo:

Quadro 10 . Modalizagdes do Projeto Politico Pedagogico.

Recortes do texto do PPP Unidade linguistica Modalizacao

O presente  documento  foi
elaborado através de etapas, onde | Podendo ser Epistémica
contou com a participacdo e | (locugdo verbal)
colabora¢do de todos, sendo este
flexivel, ou seja, podendo ser
modificado quando for necessdrio.

Nao podemos ter uma consciéncia

ingénua de que a Educagdo estd | Nao podemos ter Epistémica
desprovida de um  cardter | (locugdo verbal)
ideoldgico.

Quanto mais pudermos trazer este
laboratério para a sala de aula, | Pudermos trazer Epistémica
tanto mais poderemos estar em | Poderemos estar
sintonia com tudo o que nos cerca. | (locugdo verbal)
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Recortes do texto do PPP Unidade linguistica Modalizaciao
O homem pode e poderd, modificar
a realidade em prol de uma vida | Pode e podera
mais tranquila. (verbos) Epistémica
O aprendiz é parte de um grupo
social e deve ter iniciativa para | Dever ter Epistémica
questionar, descobrir e | (locugdo verbal)
compreender o mundo [...]
Também  elaboramos  demais
projetos onde os alunos possam | Possam estar Epistémica
estar em contato direto com | (locugdo verbal)
pequemos animais
Temos que ter consciéncia do
cardter empresarial que ai se | Temos que ter Deobntica
encontra presente. (locugdo verbal)
Consideramos que a
psicomotricidade é um instrumento | Consideramos Dedntica
riquissimo [..]. (verbo)
Entendemos que a escola deva ser
um espago lidico de | Deva ser Dedntica
aprendizagem. (locugdo verbal)
Avaliagdo  pressupde  sempre
referéncias, critérios, objetivos e | Deve ser Deontica
deve ser orientadora. (locugdo verbal)
Ser um bom exemplo como
Educagdo Infantii no municipio | Ser um bom exemplo Apreciativa
reconhecido como instituicdo de | (verbo)
educacio [...]
A inteligéncia  humana ¢
constituida através de ferramentas | S6 pode ser Pragmatica

culturais, tais como a linguagem,
que sdo o legado das geracdes
passadas e, portanto, s6 pode ser
compreendida a partir de uma
perspectiva  sécio-histérica  da
cognicio.

(locugdo verbal)

Nas modalizagdes epistémicas encontradas no PPP, o enunciador tem a pretensdo de

convencer o interlocutor das verdades enunciadas, ou seja, que o PPP é um documento que

pode ser modificado a qualquer momento, que a educacdo se resume no que o texto afirma,

que o homem ¢€ livre para tomar as proprias decisdes, que o estudante é questionador, e que 0s

projetos da escola promovem atividades proporcionando vivencia. Mas, na realidade, pode

nao acontecer bem assim, pois quando se afirma que o PPP estd aberto para modificacdes nao

estdo delimitados em que circunstancias. A educacdo nao se apresenta na Unica vertente

defendida no texto, o PPP se baseia em senso comum e ndo em conhecimento cientifico.

Nas modalizacbes dednticas, o enunciador realiza representacdes referentes a

avaliacdes e valores que os consideram como verdade nas proposi¢des enunciadas, expondo

determinantes externos do agir, apresentando o conteido julgado como obrigatério. No texto,
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o enunciador coloca nivel empresarial dentro da UE como sendo um elemento essencial, mas
na verdade ndo tem relacdo com uma instituicdo de EI. A psicomotricidade é apresentada
como um instrumento, mas para ser um instrumento o professor precisa dominé-la e o texto
ndo demonstra que isso acontega. A escola € representada como um lugar lddico, mas o
documento ndo define o que € ser lidico. A avaliacdo € representada como algo que orienta,
porém ndo € esclarecido como tal orientagdo acontece, com qual finalidade.

Na modalizacdo apreciativa, é explicitada a representacdo do enunciador em relacao
ao enunciado. O enunciador quer que a UE seja um modelo positivo, "bom exemplo", mas
ndo apresenta critérios para definir. Entdo se caracteriza como um julgamento de valor
pessoal do enunciador.

Na modalizacdo pragmatica, € explicitada a representacdo do enunciador referente a
um julgamento de responsabilidade do conteudo no qual o interlocutor é um agente. O texto
menciona sobre inteligéncia humana, linguagem e perspectiva social e histérica, mas ndo as
esclarecem com conhecimentos cientificos.

Diante dessas informacdes, constatamos que o enunciador tem uma visdo de escola
idealizada, na qual: predomina um ambiente alegre, os alunos sdo todos ativos € ndo
apresentam problemas de socializacdo e aprendizagem, os professores ndo apresentam
dificuldades para realizar suas acdes e, ainda, se apresenta como um modelo positivo de EI a
ser seguido por outros profissionais e escolas. Todavia, na realidade sabemos que ndo existe
uma escola sem problemas.

Finalmente, no nivel semdintico (semiologia do agir), identificamos os actantes
colocados nos textos de forma explicita ou implicita, os principais protagonistas (humanos e
ndo humanos) envolvidos nas diferentes formas de agir expressas por meio dos verbos ou
nominalizagdes.

Na andlise semantica, identificamos os sujeitos das frases, os verbos (ativo, passivo), o
papel atribuido a cada protagonista por meio da identificacdo dos sujeitos e seu papel
sintdtico-semantico, os elementos constitutivos sobre o agir (razdes, motivos, finalidades,
intencdes, instrumentos, recursos e capacidades), as formas de agir (individual ou coletiva) e
as figuras representativas da atividade do professor em sala de aula esquematizada no
Esquema 4 (Atividade do professor em sala de aula), exemplificado no capitulo 1 desta
dissertagdo.

O PPP apresenta um numero bem significativo de verbos de ligacdo o que

impossibilitou a identificacdo do agir, tendo em vista que esse tipo de verbo apresenta



125

auséncia de agdes. Conforme ilustram os trechos abaixo, representa como um atributo do

sujeito, informagao dada como inquestiondvel:

Escola € lugar de estimulo e construcio do saber [...].

E através da Escola que se envolve estimula a educacdo [...].

O papel da escola como agente de transformacdo é ampliar a liberdade [...].

A Educagio é o meio que permite a0 homem formar-se [...]. E através da Educacio
que ele constrdi a sua cidadania [...]. E o instrumento mediador entre o senso comum
e o conhecimento cientifico.

Os actantes sdo todas as pessoas implicadas no agir; os gestores e os professores sao

representados pelo pronome pessoal “nds”,

alunos/criangas e pais de alunos.

(13 L0

que generaliza e engloba professores,

Em seguida, verificaremos os protagonistas, para identificar se sdo atores - individuo

responsaveis pelo processo (razdes, motivos, finalidades, inten¢des, instrumentos, recursos €

capacidades) ou agentes - sujeitos que realizam as atividades (sem razdes, motivos,

finalidades, intencdes, instrumentos, recursos e capacidades).

O quadro abaixo é uma sintese da andlise dos protagonistas do PPP com base no

estatuto sintdtico-semantico. O esquema do quadro € baseado em Bronckart e Machado (2004,

p.153).

Quadro 11. Estatuto sintatico- semantico dos protagonistas do Projeto Politico Pedagégico.

Protagonista Funcio sintatica Funcio seméantica Tipo de oracao Verbo
PPP Sujeito paciente Agir atributivo Principal passiva alinha-se
A EMEIEF Sujeito ativo Agir instrumental Principal ativa Formula
Metodologia da UE | Sujeito paciente Agir instrumental Principal passiva estd baseada
A crianga Complemento Agir beneficidrio Subordinada E encaminhar

As criangas

Sujeito agente

Agir agentivo

Principal ativa

vao penetrando

As atividades

Sujeito paciente

Agir instrumental

Principal passiva

sd0 programadas

PPP

Sujeito agente

Agir atributivo

Principal ativa

Tem

Documento [PPP]

Sujeito paciente

Agir factivo

Principal passiva

foi elaborado

Documento [PPP]

Sujeito agente

Agir atributivo

Principal ativa

Ficara

[nés] genérico

Sujeito agente

Agir atributivo

Principal ativa

Podemos
Temos
Contamos
Realizamos
Consideramos
Temos
Entendemos
Estamos discutindo
Contamos
Contamos
Introduzimos
Estamos
Elaboraremos
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Protagonista Funcdo sintatica Funcio seméantica Tipo de oracao Verbo
[pais de alunos] Sujeito agente Agir atributivo Principal ativa Almejam
Instituicdo Sujeito agente Agir instrumental Principal ativa Embasa
Professor Sujeito agente Agir agentivo Principal ativa Elabora
Reunides Sujeito agente Agir instrumental Principal ativa Ocorrem
pedagdgicas
As professoras Sujeito agente Agir agentivo Principal ativa Enviam
Pais Sujeito agente Agir atributivo Subordinada Possam ler
Filhos Complemento Agir beneficidrio Subordinada Possam ler
Nossos alunos Complemento Agir beneficiario Principal ativa Estamos

conscientizando
Os alunos Sujeito agente Agir atributivo Subordinada Possa estar
Projeto Sujeito paciente Agir factivo Principal ativa Foi desenvolvido
Professores, pais e | Sujeito ativo Agir factivo Principal ativa Engajaram
alunos
Alunos juntamente | Agente da passiva Agir factivo Principal passiva Foi feita
com os professores

A andlise do quadro acima mostra dados interessantes, dos quais podem ser retirados

muitas conclusdes, que explanaremos a seguir algumas delas.

Os principais protagonistas do PPP sdo seres inanimados (o préprio documento PPP, a

UE, a metodologia, as atividades, reunides pedagdgicas, projeto). O PPP aparece 2 vezes
como sujeito ativo e 2 como passivo, com 3 agir atributivo e 1 factivo. Os seres inanimados
nio podem ser cobrados pelas agdes e por essa razao camuflam ou delegam implicitamente
responsabilidades aos seres humanos.

Os seres humanos sdo os gestores e professores marcados pelo “nds” genérico, pais de
alunos, professor, criancas e alunos.

O professor, "as professoras" (termos utilizados no PPP). O professor € sujeito agente
e com agir agentivo, foi lhe atribuido uma capacidade - a de "elaborar" o PD, mas ndo sao
descritas: motivos, razdes, intengdes, finalidades, instrumentos e recursos para o
desenvolvimento do PD. Assim sendo ndo pode ser considerado como um "ator" por abranger
somente parte das caracteristicas necessdrias para ser "ator", ele é considerado "agente". As
"professoras” € sujeito agente e com agir agentivo com capacidades para executar uma agao.
E, por ndo haver exemplificacdo dos motivos pelos quais as "professoras" envolvem os pais
nessa acao e o que elas fazem com essas informagdes pds acdo dos pais. As "professoras” sdao
consideradas "agentes" pela falta de justificativa de motivos, razdes, finalidades, instrumento
e recursos para a realiza¢ao da ac¢do, como ilustra o trecho:

As professoras também enviam livros para casa para que os pais possam ler para os
filhos e registrar o reconto, assim sendo, introduzimos na familia o hébito da leitura.
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O advérbio de inclusdo, "também", pressupde que exista outras acdes além dessa, mas
que nao foram registradas no PPP. O uso do feminino plural sugere que somente as
professores mulheres fazem isso, os professores homens nao.

A(s) criancga (s) aparece(m) no texto como sujeitos capazes de adquirir conhecimentos
e, também, como beneficidria (marcada pelo complemento verbal) de um processo de ensino.
Sendo assim, € representada como protagonista capaz para realizar o processo dinamico da
aprendizagem, mas ndo sdo descritas as razdes, os motivos, as finalidades, as intengdes, os
instrumentos, os recursos e as capacidades. Por essa razdo é considerada "agente" que precisa
de alguém que lhe conduza a aprendizagem.

Os alunos aparecem como sujeito e complemento, com agir beneficidrio e agir
atributivo, lhes € atribuida uma capacidade como alguém com potencial para realizar
atividades, mas precisam da ajuda de outro. O outro, no texto, ndo é exclusivamente o
professor, ¢ representado por um “nods” genérico. Dessa maneira, os alunos também sdo
representados como "agentes" sem razdes, motivos, finalidades, inten¢des, instrumentos e
recursos para agir.

Os pais dos alunos aparecem como sujeitos, mas ndo na condi¢ao de "ator". Eles sdo
marcados pelo agir atributivo determinado pela condi¢do de querer um ensino melhor para os
filhos, mas nesse processo aparecem com "agentes" (sem motivos, intengdes e capacidades)
para que isso aconteca.

A relagdo (professores, pais e alunos) € representada pelo sujeito ativo e o agir factivo.
Essa relagdo representa o resultado final de um processo dindmico realizado no coletivo, e
ambos sdo considerados "agentes", porque ndo foram atribuidos razdes, motivos, finalidades,
intencdes, instrumentos, recursos e capacidades deles no processo da acdo. E também, ndo se
tem detalhamento das acdes de cada um deles no processo, e pela marcacdo do agir factivo
demonstra que sdo descri¢des de passado e ndo para guiar um agir futuro.

A relagao (alunos e professores) € representada pelo agente da passiva e o agir factivo,
demonstrando que realizaram o processo dindmico com capacidades e intengdes, mas ficaram
faltando razdes, motivos, finalidades, instrumentos e recursos. Devido a essas peculiaridades
sdo denominados "agentes".

As principais formas de agir do PPP se pautam no agir coletivo. Assim, as tarefas
estdo baseadas no nivel da atividade marcada pela 1* do plural (nés), com determinantes
externos (LDB, RCNEI) e as finalidades defendidas pela UE nao apresenta descriminacdo da

acdo marcada por motivos, intencdes, finalidades, instrumentos, recursos e capacidades.
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Apareceu uma unica vez a forma de agir individual, no nivel da ag¢do (inten¢do - para
que), e estd relacionado ao professor desenvolvendo uma a¢do e antes que a agdo fosse
finalizada o coletivo aparece, digamos que para "colher" os bons resultados, como ilustra o
trecho:

As professoras também enviam livros para casa para que os pais possam ler para os
filhos e registrar o reconto, assim sendo, introduzimos na familia o hédbito da leitura.

O enunciado acima representa que quando a acao é bem sucedida o sucesso é de todos,
porém o percurso dela € individual (professor sozinho).

O texto do PPP em relacdo aos elementos da atividade docente: o Esquema 4
(Atividade do professor em sala de aula), contexto socio-histdrico, sistema educacional,
sistema de ensino, didatico, objetos, outros, artefatos e instrumentos. Encontramos algumas
representacoes:

e O professor é representado no texto do PPP como um profissional que ndo domina as
ferramentas disponiveis na escola, e se o professor ndo as dominam, elas sdo um artefato e
ndo um instrumento, conforme ilustra o trecho abaixo:

Meta. Capacitacdo da lousa digital para professores; fazendo uso adequado do
mesmo, assim podendo orientar os alunos quanto ao seu uso.

No enunciado acima, fica explicito que o professor se disponibiliza de um artefato e
ndo de um instrumento para desenvolver suas acdes educativas.
e O professor é representado como um especialista inseguro € ndao autdonomo para
desenvolver as aulas extraclasse, como ilustra o seguinte trecho:

Meta. Professores conscientes de sua autonomia para realizacio de aulas ao ar livre
e passeios no entorno da cidade.

No enunciado acima, ndo sdo apresentados os objetivos e as finalidades de se realizar
aulas no ambiente extraclasse. Apenas ocorre uma sucinta cobranca de que se faca. E,
também, aparecem indicios de que os professores que devem dominar 0s instrumentos
necessarios para tal atividade.
e O PPP nao prescreve tarefas prescrita ao professor, a tnica tarefa que lhe € atribuida é
a de elaborar o PD e ndo de executé-lo.
e O professor € representado como alguém que se esfor¢a para manter uma relacdo com

os pais dos alunos e envolvé-los para o desenvolvimento de acdes escolares. Essa relacao
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aparece nos projetos ja realizados e o PPP ndo exemplifica com detalhes a acdo de cada um
deles, como ilustra o trecho que segue:
Foi desenvolvido recentemente o projeto receitas onde professores, pais e alunos se

engajarem na busca de receitas e preparo para que os alunos pudessem sabored-las.
Deste projeto culminou um livro de receitas e a elaboracdo de uma horta organica

[...]

O enunciado acima ndo menciona quem elaborou o projeto. Pressupomos que foram
os professores.
e O professor é representado como executor de projetos, o PPP cita varios deles:
Projetos desenvolvidos.
Leitura e escrita [...].
Meio ambiente [...].

Consciéncia alimentar [...].
Multidisciplinares [...].

Todavia, ndo esclarece quem os elaborou e o processo de desenvolvimento das agdes
relatando razdes, motivos, finalidades, intencdes, instrumentos, recursos e capacidades.

Os elementos constitutivos da atividade do professor ndo estdo esclarecidos no texto
do PPP. O texto do PPP ndo considera o contexto sdcio-histérico da EI; nao exemplifica as
normas do sistema educacional nacional (menciona informalmente Brasil (1996) e Brasil
(1998a, 1998b , 1998c)), mas ndo os citam na bibliografia; ndo esclarece a metodologia de
ensino que os professores deveriam aderir; os professores ndo encontram no texto do PPP
informacdes para gerenciar as aulas.

Encerrada a andlise do PPP, constatamos que esse documento ndo orienta o trabalho
do professor de EI, considerando que ndo contempla todos os itens que devem ser elencados
na tarefa do professor, ndo apresenta caracteristicas prescritivas, delegando um agir futuro,
ndo expde a proposta pedagdgica da escola. Resumindo, o PPP ndo esclarece a "identidade"
da escola e nem delega como deve ser o trabalho do professor. Apresenta acdes registradas
com verbos no passado, em vez de utilizar verbos no futuro para tracar direcionamentos para
uma acao futura.

Finalizada a analise do PPP, iniciamos a analise do PD.

4.4 Discussiao dos resultados das analises do Plano Docente

Para sintetizar o contexto fisico da producdo do PD, o contexto sociointeracional, os

aspectos materiais e os aspectos visuais, elaboramos um quadro com os conceitos teéricos de
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andlise de texto proposto por Bronckart e Machado (2004) e um esquema gréfico utilizado por

Barricelli (2007, p.154-155).

Quadro 12 - Contexto de producdo do Plano Docente, contexto sociointeracional, aspectos

materiais e visuais.

CONTEXTO FISICO DA PRODUCAO DO PLANO DOCENTE

Lugar fisico da producdo Indefinido

Momento de producdo 2014

Emissor Professor

Receptor Coordenador pedagdgico
Objetivo Planejar a ag@o pedagdgica

Veiculo de circulagao

Unidade escolar

CONTEXTO SOCIOINTERACIONAL

Lugar social

Institui¢do municipal de ensino infantil

Papel social do enunciador

Educador

Papel social do destinatdrio

Coordenador pedagdgico

Relacdo entre os interlocutores

Hierarquica

Finalidade do texto

Planejar as acdes de trabalho para serem
desenvolvidas com criangas da educacdo infantil

Suporte Caderno
ASPECTOS MATERIAIS
Caderno

Capa 1

Tamanho Pégina Nio numerada
Subdivisdes Nomeagdo por data (dia, més e ano)
ASPECTOS VISUAIS

Data 2014
Paratexto Assinatura Professor

Capa Cadernos comuns sem detalhamento de figuras

Textos escritos de proprio punho e identificados pela
Paginas data (dia més e ano);

Nao apresenta identificacdo de eixo de trabalho
(como por exemplo: linguagem oral ou linguagem
escrita);

Estatuto genérico

Dado do documento de
forma explicita

Textos que explicitam o planejamento da aula que sera
dada, acdo futura.

No ambito do contexto sociointeracional de produgdo, o PD estd mencionado em

Brasil (1996, p.9) artigo 13 - inciso II, o qual determina a obrigacdo do professor em elaborar

seu plano de trabalho: "os docentes incumbir-se-do de: [...] 1I- elaborar e cumprir plano de
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trabalho, segundo a proposta pedagdgica do estabelecimento de ensino". Assim, a elaboragdo
do PD € uma exigéncia legal cobrada pelos 6rgaos legislativos.

Desse modo, os professores que lecionam precisam elaborar um plano. A maneira
como os planos sdo elaborados fica por determinagdo dos responsaveis pela UE. O PD pode
ser uma necessidade do profissional ou ndo, mas, primeiramente, apresenta-s€ como um
mecanismo essencial para se exercer a profissdo. Os professores tém que elabora-lo,
independentemente se o utilizam como instrumentos nas aulas ou nao. Isso dependera de cada
profissional e da situacdo de trabalho na qual estd inserido. Assim sendo, planejar aula é um
elemento de cardter obrigatério para o professor e a legislacio regulamenta. A
regulamentacdo sobre o professor de EI elaborar plano de aulas ocorreu a partir de Brasil
(1996), antes desse periodo nao havia uma imposicao legal.

Os recortes do PD ndo contemplam totalmente as caracteristicas tipicas do género
textual PD, porque ndo apresentam elementos essenciais para esse tipo de texto (ordem

Lo . ~ . L. L. N . . . 44
temadtica, organizacdo linguistica textual tipica do género e elementos sociocomunicativos ).
Por exemplo, organizacdo textual do género - disciplina ou eixo de trabalho da aula, contetdo,
metodologia adotada, recursos utilizados, avaliacdo, etc.

Conforme ilustram os excertos L1, a organizacdo textual dos recortes do PD
apresentam topicos das aulas que serdo dadas. Nos recortes L1, LE1, LE2, LO2 apresentam o
topico da aula, e em seguida uma descri¢do do que foi feito e um relato do que ocorreu.

Roda da leitura. Livro: A cigarra e a formiga e assistir o video - you tube "A cigarra
e a formiga. Cole¢ao Disquinho Histdria infantil".

Reconto da histéria.

Reconto da histéria "A Cigarra e a Formiga". Helenita de Moraes Ferreira.
Tlustragdes - Alex Brasil.

[ALUNO 1]. "Quem escreveu essa histéria?"

As criangas ndo responderam, eu respondi.

"Era uma vez uma formiguinha que rolou na pedra e encontrou uma cigarra
cantando, th4, tha, tha...

Entdo a cigarra bateu na porta e disse que nao tinha casinha e nem comida.

Passa a mao para ver [menciona o nome de um colega], cuidado!

Sua vez [menciona o nome de outro colega], nao bate forte!

A cigarra estava chorando, ah, ah!! Ela tava com fome e as formigas deram cobertor

e sopa.
E ai ficaram felizes para sempre." [...]

Nos L2, LOI, L3, L4, LE3, LE4, LO3, LO4 sao apresentados somente topicos, ndo ha

sequéncia de aula explicando como ocorreu, como ocorre no trecho do recorte de L3:

* Conceito de género textual baseado em Bakhtin. Mais informagdes: BAKHTIN, M. Estética da criaco
verbal. Sao Paulo: Martins Fontes, 1992.
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Roda de Leitura: Matar Sapo d4 azar
autor: Hardy Guedes
Registro da leitura no caderno e reconto oral.

Nos LS5, L6, LES, LE6, LOS, LO6 ¢é apresentada uma sequéncia de itens para serem
realizados, mas também nao estdo claras todas as a¢des do professor, como no trecho do

recorte de LES:
Realizaremos uma lista de palavras sobre a festa do divino onde os alunos realizardo
a escrita no caderno.
Faremos o sorteio de trés palavras da lista para que escrevam usando as letras
méveis.

Diante do exposto, os recortes do PD apresentam sérios problemas referentes a
organizacdo textual para um texto autoprescritivo, por nao delinear as acdes que esse tipo de
texto demanda. Dessa maneira, o documento apresenta finalidade oficial e ndo a finalidade de
direcionar as agdes do professor. Também podemos deduzir que os professores ndo tenham
registrado as agdes, porque os superiores da escola responsdveis pela sua orientacdo
pedagoégica deduzam que os docentes realizam as a¢des sem estarem registradas no PD.

Os itens mencionados nos recortes inviabilizam o entendimento das agdes
desenvolvidas em uma aula. Se algum dia, por exemplo, esse professor precisar faltar e deixar
a aula programada como nos modelos dos recortes, serd dificil para o professor substituto
realizé-la.

Com relacdo a organizacdo interna global do texto, apresenta predominancia do relato

interativo, do discurso interativo. Além disso, as sequéncias sdo narrativas e explicativas. O

quadro abaixo exemplifica o tipo de discurso e a sequéncia das aulas do PD.

Quadro 13 : Tipos de discursos e sequéncias do Plano Docente.

Aula Tipo de discurso Tipo de sequéncia Exemplificacio

L1, L2, LE1, LE2, LOI1, | Relato interativo Narrativa Auséncia de déiticos.

LO2, L3, L4, LE3, LEA4, Relata fatos em itens

LO3, LO4. (roda da leitura, reconto,
roda da conversa, etc.)

L5, L6, LES, LE6, LO6, | Discurso interativo Dialogal narrada Marcas de 1° pessoas

LOS. singular (eu) e 2* pessoas
plural (nds). Destaca
alguns itens a ser seguido
na aula.

Nos recortes com a predomindncia do relato interativo hd auséncias de marcas de
déiticos, a acdo de linguagem apresenta-se distante do agente produtor do texto, ou seja, do

professor, mesmo sabendo que foi ele que o elaborou.
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Além disso, as aulas se apresentam em forma de tépicos/ relato de itens e ndo sio
exemplificados os procedimentos das acdes para o desenvolvimento delas. A sequéncia
descrita narrativa é uma predominante caracteristica pela ocorréncia de verbos de acdo
(montar, escolher), mas nao estd completa, porque sé ocorre um relato dos itens a serem
seguidos e ndo o processo de desenvolvimento e desfecho.

Nos recortes com predominancia do discurso interativo sdo apresentadas marcas de 1*
pessoa do singular (eu), 2% pessoa do plural (nds), verbos no presente do indicativo (preferi,
realizamos), verbos no futuro do presente do modo indicativo (darei, realizaremos, pintard),
marcador temporal (hoje). Devido a essas caracteristicas encontradas no texto, ele apresenta
um cardter autoprescritivo, mas sem o detalhamento de todas as acdes. A sequéncia dialogal
narrada € predominante em funcdo de o produtor do texto dialogar com o destinatario
relatando as aulas e marcando uma temporalidade dos fatos (hoje, depois, em seguida).

Finalizada a discussdo referente ao nivel organizacional do PD, plano global,
iniciamos as discussoes referentes ao nivel enunciativo.

O enunciador do PD sdo os professores, eles aparecem representados no texto pelo uso
da 1* pessoa do singular (eu) e pela 1* pessoa do plural (nds) genérico. Os destinatarios
apresentam-se, primeiramente, pelo coordenador pedagdégico, que estd explicito no texto pelas
marcas linguisticas de correcdo, julgamento de valor, ou seja, avaliagdo, ("6timo", "oba!",
"excelente", "adorei!" ). Os alunos aparecem revelados no texto pela 1* pessoa do plural (nds)
e pela mencdo direta ("aluno", " alunos", "criangas").

As principais vozes identificadas nos recortes das aulas sio:

e A voz do governo apresentada no documento prescritivo em nivel nacional, RCNEI
Brasil (1998c, p.135), referindo-se as "rodas de conversa" e Brasil (1998c, p.134-144)
referindo-se a "roda de leitura", apresentadas no PD do professor, como ilustra os trechos

abaixo:

Roda da conversa e da informacdo sobre o dia do indio e o "descobrimento do
Brasil".

Roda da conversa sobre bichos de jardim [...].

Roda da leitura.Cara de um, focinho do outro. (Guto Lins).

Nesses enunciados percebemos que o professor reproduz a voz manifestada no
RCNEIL

e A voz do coordenador representada pela 1* pessoa do singular (eu) e advérbios

apresenta um julgamento de valor relatado por um superior ao professor (posicao hierarquica),

conforme ilustram os seguintes trechos:
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Adorei!
Otimo!
Excelente!
Oba!

Muito bom!

De acordo com esses marcadores, a voz do coordenador € positiva referente ao

trabalho desenvolvido pelo professor.

e A voz do professor representada pela 1* do singular (eu) e advérbios apresenta um

julgamento de valor que o professor faz dele mesmo, como ilustra os trechos:

Fiquei feliz das criangas conseguirem recontar.
Roda do mascote ([menciona o nome de um aluno]) - ndo consegui entender o que
ela falava - mas ela falou um tempao, s6 que rapido e enrolado.

Esses trechos confirmam que o professor ficou satisfeito quando o aluno realizou o

planejado por ele e manifesta angtstia quando o aluno ndo realizou.

e A voz da cultura nacional, compositor Elpidio dos Santos, sua musica e a musica de

. L . w45 .
um bloco carnavalesco "Rei Candrio"™, representada na aula do professor, como ilustra os

trechos:

Hoje conversaremos sobre o compositor "Elpidio dos Santos" [...].

Iniciarei com as criangas a escrita da musica "Uma rede de taboa" [...].

Tarefa: pesquisa sobre o "Rei Candrio.

Iniciarei o dia com a socializa¢do da tarefa em roda da conversa.

Em seguida farei a leitura da musica do Bloco do Rei Candrio e contarei um pouco
da sua histéria.

Finalizada a andlise das vozes, iniciamos a das modalizacdes. As modalizacdes

predominantes nos textos do PD sdo: a apreciativa e a epistémica. Elas foram identificadas

pelos advérbios de modo e pelo verbo. O quadro abaixo apresenta a descri¢do delas.

Quadro 14 . Modaliza¢des do Plano Docente.

Recortes do texto do PD Unidade linguistica Modalizacao

Fiquei

conseguirem recontar.

criangas ]
Feliz Apreciativa
(advérbio de modo)

[...] Quando terminamos de colar,

as criancgas fizeram o reconto [...]. | Legal Apreciativa

Foi bem legal

(advérbio de modo)

Fiquei feliz, hoje foi a primeira vez

que [menciona o nome de um | Feliz Apreciativa

aluno] falou.

(advérbio de modo)

Um aluno vai escolher o livro para | Seu jeito

ler p/ a turma (do seu jeito). (advérbio de modo) Apreciativa

* Mais informacdes: livro. A Imperial Sdo Luiz do Paraitinga: histéria, cultura e educacio. Pesquisa do prof. Dr.
Judas Tadeu de Campos. Apoio: Coordenagdo - Fibria celulose, unidade florestal - Vale do Paraiba. 2011.
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Escrevendo o nome, cada um do | Seu jeitinho

seu jeitinho. (advérbio de modo- diminutivo) Apreciativa
Conversamos sobre o nome de

cada um (quem escolheu, se gosta, | Pudesse Epistémica
como queria-se chamar se pudesse | (verbo)

escolher).

As modalizagdes apreciativas encontradas no PD explicitam uma avaliacdo do
enunciador em relacdo ao enunciado, apresentando um julgamento subjetivo referente aos
fatos. Nesses enunciados do quadro a cima, o enunciador - professor- demonstra ter satisfacao
profissional ao fazer meng¢des positivas referente as atividades planejadas por ele. O professor
se justifica afirmando que a atividade "foi bem legal", provavelmente ja tenha feito outras
atividades semelhantes que ndo tenham tido resultado positivo ou o professor inovou e, por
isso, sente a necessidade de provar que foi positiva demonstrando sua opinido.

Quando o enunciador coloca a maneira como o aluno realiza a atividade ("jeito"),
transmite uma ideia de que os alunos apresentam particularidades singulares que os difere dos
outros. Assim, o aluno € visto como um ser que apresenta aspectos particulares na maneira de
realizar a atividade. Mas, quando utiliza a palavra "jeitinho" passa a sensacdo de ser menor do
que os demais, ideia pejorativa de ser inferior aos outros para realizar algo.

Na modalizagdo epistémica estd explicito um grau de verdade/certeza sobre o assunto
enunciado. No enunciado do quadro a cima, o enunciador anuncia ao aluno que existe uma
possibilidade muito pequena para poder trocar de nome, fazendo suposicao.

Diante desses enunciados, constatamos que o professor estd preocupado em transmitir
uma avaliacdo positiva do seu trabalho, pois assim que finaliza a aula programada ja justifica
as acgoes realizadas para o coordenador, antes mesmo de lhes ser perguntado algo.

Por fim, no nivel semantico (semiologia do agir) identificamos os actantes colocados
nos textos de forma explicita ou implicita, os principais protagonistas (humanos e ndo
humanos) envolvidos nas diferentes formas de agir expressas por meio dos verbos ou
nominalizagdes.

Na andlise semantica, identificamos os sujeitos das frases, os verbos (ativo, passivo), o
papel atribuido a cada protagonista por meio da identificacdo dos sujeitos e seu papel
sintdtico-semantico, a identificacdo dos elementos constitutivo sobre o agir (razdes, motivos,
finalidades, intenc¢des, instrumentos, recursos e capacidades), as formas de agir (individual ou
coletiva) e as figuras representativas da atividade do professor em sala de aula, (contexto
sOcio-historico, sistema educacional, sistema de ensino, sistema didatico, objetos, outros,
artefatos e instrumentos), organizadas no Esquema 4 (Atividade do professor em sala de aula),

exemplificado no capitulo 1 desta dissertacao.
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Os actantes implicados no agir do PD sdo professor, aluno/crianca, professor e aluno
(representado pelo “nds”) e coordenador identificado pelas modalizagdes apreciativas. Em
seguida, os protagonistas, para identificar os atores - individuo responsdveis pelo processo
(razdes, motivos, finalidades, inten¢des, instrumentos, recursos e capacidades) e os agentes -
sujeitos que realizam as atividades (sem razdes, motivos, finalidades, intencdes, instrumentos,
recursos e capacidades).

Nos recortes do PD encontramos um nimero significativo de texto com auséncia de
sujeito da a¢@o, como ilustram os trechos:

L2. Roda da leitura livro: Cara de um, focinho do outro. (Guto Lins).

Reconto.

LO1. Roda da conversa e da informacdo sobre o dia do indio e o "descobrimento do
Brasil".

L3. Roda de leitura: Matar Sapo da azar. Autor: Hardy Guedes.

Registro da leitura no caderno e reconto oral.

LO3. Roda da conversa: Falando como foi o final de semana.

Os enunciados acima ndo possibilitam encontrar os sujeitos das acdes, marcados pelos

verbos: '"reconto", "registro", "falando". Todos os recortes com essas caracteristicas
impediram a identificacdo dos protagonistas.

O quadro abaixo apresenta uma sintese da analise dos protagonistas do PD com base
no estatuto sintatico-semantico. O esquema do quadro é baseado Bronckart e Machado (2004,

p.153).

Quadro 15. Estatuto sintatico- semantico dos protagonistas do Plano Docente.

Protagonista

Funcao sintatica

Funcao seméantica

Tipo de frase

Verbo

Aluno

Sujeito ativo
Sujeito ativo

Agir agentivo
Agir agentivo

Principal ativa
Principal ativa

vai escolher
pintard

[nos]
alunos

professor

(&

Sujeito ativo

Agir agentivo

Principal ativa

Conversamos
Realizaremos
Realizaremos
Faremos
Realizaremos
Faremos
Conversaremos
Veremos
Finalizaremos
Realizamos
Iniciaremos
Faremos

[eu] professor

Sujeito ativo

Agir agentivo

Principal ativa

Darei
Preferi
Darei
Iniciarei
Ajudarei
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Iniciarei
Farei
Contarei
As criangas Sujeito ativo Agir agentivo Principal ativa Irdo trazer
Os alunos Sujeito ativo Agir agentivo Principal ativa Realizardo
Sujeito ativo Agir agentivo Principal ativa Irdo escrever
Sujeito ativo Agir factivo Principal ativa Realizaram
Sujeito ativo Agir factivo Principal ativa Fizeram

A andlise do quadro acima mostra dados interessantes, dos quais podem ser retiradas
muitas conclusdes, que explanaremos a seguir.

O PD nio apresenta seres inanimados como protagonistas. Os principais protagonistas
do PD sao o professor, o aluno/crianca, e o professor e o aluno (marcados pelo "nos”).

O professor é representado pelo sujeito ativo e o agir agentivo € se mostra como
responsavel por um processo dindmico, mas com atribuicdo de "agente", porque os verbos na
primeira pessoa (darei, preferi, darei, iniciarei, ajudarei, iniciarei, farei e contarei)
demonstram uma certa intencao e algumas capacidades. Todavia, ficam faltando, as razdes, os
motivos e os recursos utilizados nas agdes. Em alguns enunciados, ainda, aparecem alguma
finalidade marcadas pela conjun¢do (para que), mas sdo insuficientes para atribuir a condi¢ao
de "ator".

Os termos aluno(s) e criangas aparecem no texto como sindnimos € sdo representados
pelo sujeito ativo, o agir agentivo e o agir factivo. O agir factivo demonstra que eles ja
realizaram uma acgdo e solidifica que o professor registrou no passado um agir que deveria ser
futuro, ou seja, o professor deu a aula para depois fazer o plano dela. O agir agentivo certifica
que os alunos sdo representados por um processo dindmico, mas ndo abrangem todas as
atribui¢des para ser considerado "ator", porque eles apresentam algumas atribui¢des como
intencdes e capacidades para um agir futuro marcadas pelos verbos (vai escolher, realizacgao,
pintar, irdo escrever, irdo trazer) e faltam outras como razdes, motivos, recursos €
instrumentos.

O professor e o aluno (representado pelo “nds”) sdo apresentados no texto pelo sujeito
ativo e pelo agir agentivo, como responsavel por um processo dindmico, com capacidades e
intencOes para realizar algumas agdes (marcadas pelos verbos - conversaremos, realizaremos,
faremos, veremos, finalizaremos). No entanto, ndo sdo mencionados motivos, razdes, recursos
e instrumentos para esse agir. Dessa maneira sdo denominados "agentes".

As formas de agir do PD se dividem entre o agir coletivo e o agir individual, com
predominancia do coletivo. O coletivo € baseado no nivel da atividade e estd marcado pela 1*

do plural (nds - professor e aluno). O agir individual esta representado pela 1* pessoa do
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singular (eu - professor), marcado por uma predominéncia do agir futuro. Todavia, também,
apresenta um agir passado, o que € intrigante uma vez que, se o PD precisa ser elaborado
antes da realizacdo da aula, esse agir passado demonstra que o professor ndo elaborou antes e
sim depois dela.

Esses dois tipos de agir demonstram que o professor apresenta uma constante baseada
no aluno, por o agir coletivo (nds, professor e aluno) ser maior do que o agir do professor
individual e o agir individual do aluno. O agir do professor estd em fun¢do do aluno, se o
aluno ndo corresponder as expectativas do professor a tarefa nao se concretiza.

O PD em relagdo aos elementos da atividade docente: o Esquema 4 (Atividade do
professor em sala de aula), contexto sécio-histdrico, sistema educacional, sistema de ensino,
didético, objetos, outros, artefatos e instrumentos. Encontramos algumas representacoes:

e o trabalho do professor € representado por um nimero significativos de aulas sem
descri¢do de agoes;

e 0 trabalho do professor é positivo na avaliacdo do coordenador, mesmo niao contendo
descri¢do das acoes;

e 0 trabalho do professor é movido por um senso comum e pela pratica no cotidiano
escolar, o qual dispensa explicagcdo das acdes;

e a 'roda da leitura" e "roda da conversa" desempenham papel de artefatos nas aulas do
PD;

e 0s objetos, a metodologia utilizados nas aulas apresentam o papel de artefatos e ndo de
instrumentos, uma vez que nao sdo apresentadas aspectos que demonstram que o professor os
aprimorou;

e 0 professor demonstra estabelecer relacbes com pais de alunos, para desenvolver as
aulas em sala de aula. Dessa maneira, a acdo do professor sé acontece se os pais de alunos
contribuirem, mas o PD ndo traz com clareza essas acgoes.

e o trabalho do professor € movido por artefatos e nao por instrumentos.

No fechamento da andlise do PD, constatamos que esse documento nao traz o registro
explicito sobre as acdes do professor de EI: o professor faz uso de artefatos e ndo de
instrumentos para desenvolver as aulas; o professor € considerado agente no processo de
ensino, ou seja, profissional que ndo tem razdes, motivos, finalidades, inten¢des, instrumentos

€ recursos para agir.
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CONCLUSAO

Pensamos que as pesquisam trazem mais conflitos para os professores resolverem,
que, pelo menos, sejam conflitos transponiveis, que promovam o desenvolvimento
desses profissionais e de sua atividade. (PINTO, 2009, p.128).

Esta pesquisa propiciou investigar o trabalho do professor de Educacdo Infantil (EI)
nos textos do Projeto Politico Pedagégico (PPP) e do Plano Docente (PD). Para que
pudéssemos conhecer esse trabalho com mais amplitude, nos embasamos em varios conceitos
que foram divididos em quatro capitulos.

No primeiro capitulo, apresentamos o Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), um
projeto baseado nas ci€ncias do humano, proposto por Bronckart, que investiga o papel que a
linguagem desempenha no desenvolvimento humano. Segundo o autor, os textos sdo uma
forma de linguagem e portadores de reconfiguragdes*® do agir humano. A atividade de
linguagem € o meio e o lugar em que acontecem as interacOes sociais humanas, que estao
relacionadas ao agir comunicativo®’: mundo objetivo, mundo subjetivo e mundo social. Na
atividade de linguagem, cada ser humano participa das avaliagdes sociais, e aplica critérios
coletivos referentes a pertinéncia do agir dos outros em relagdo aos mundos representados. A
atividade se difere da acdo porque esté relacionada ao coletivo movido sem responsabilidade.
Ja a acdo esta ligada ao individual guiada por motivos, intengdes, finalidades, capacidades e
razdes. Assim, quando o ser humano age sem responsabilidade (plano da atividade) é
chamado de agente e quando age com responsabilidade (plano da acdo) é considerado ator.
Partindo dessa perspectiva, a analise de textos no ISD esta relacionada com as condi¢des de
producdo, com os niveis organizacional, com o enunciativo € com o semantico/semiologia do
agir. A Clinica da Atividade proporcionou defini¢do de trabalho real (pensado, impedido,
possivel, etc.) e prescrito (esperado).

No segundo capitulo, procuramos explicar o trabalho docente, uma atividade
complexa e que apresenta muitas especificidades, regida por uma hierarquia, repleta de
prescrigdes vagas que se inserem em um contexto social especifico, pessoal, interpessoal,
mediada por instrumentos (materiais, imateriais e simbdlicos), transpessoal, criativa,
conflituosa e guiada por propdsitos que o préprio individuo cria para si, para a solucdo de

metas que dizem o que fazer. A atividade do professor em sala de aula estd relacionada ao

46 . - . - ~ . . . .
Importante relembrar que reconfiguracdo, interpretagdo, representacdo e figuras interpretativas do agir
apresentam-se como sindnimos como ja foi exemplificado nesta dissertagao.
47 . e . . ~
Conceito baseado em Habermas exemplificado no capitulo desta dissertacao.
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contexto socio-historico, ao sistema educacional, ao sistema de ensino e ao sistema didatico,
aos artefatos materiais ou simbdlicos construidos sdcio-historicamente que ele precisa
transformar em instrumentos.

No terceiro capitulo, explicamos a trajetoria da EI brasileira. Iniciamos mencionando
os primeiros lugares destinados a cuidar das criancas. Neles, ndo havia preocupacido com o
ensino, ou seja, existia apenas para que as maes pudessem ingressar no mercado de trabalho.
Nao se tinha, também, nenhuma regulamentagdo legal quanto ao ensino e a formagdao do
profissional que atuava. A partir da década de 60, iniciou-se um novo ciclo para a EL
Todavia, a responsabilidade pelo seu oferecimento ndo era governamental. Nessa época, as
escolas comecgaram a apresentar novas maneiras de ensinar que ndo meramente o cuidar. A
partir de 1996, a EI passou a ser atribui¢do dos municipios. No entanto, sem cardter de
obrigatoriedade. Em 1998 surgiram os Referenciais Curriculares Nacionais de Educagdo
Infantil (RCNEI), uma referéncia nacional de como proceder com criangas de zero a cinco
anos de idade. Em 2013, a EI adquiriu status de modalidade obrigatdria para criancas de
quatro e cinco anos.

No quarto capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos baseados no ISD e
explicamos os corpus de andlise: PPP e PD. Realizamos as anélises (nivel organizacional,
semantico e enunciativo/semiologia do agir) e detectamos que o PPP ndo apresenta
caracteristicas de um texto prescritivo. O professor € representado como um agente e o texto é
impreciso e ndo apresenta descricdo de agdes para orientar um agir futuro. O PD ndo
apresenta caracteristicas comuns de um texto autoprescritivo, parte das aulas se apresentam
em forma de tépicos e, na outra parte, aparece uma sucinta descri¢cdo de acdes. O professor
desempenha o papel de agente, movido pelo agir individual e com predominancia do agir
coletivo. O aluno € o centro do processo e o professor apresenta descri¢do do que o aluno
realiza e ndo descreve diretamente as acdes que ele realiza, assim suas agOes ficam
subentendidas.

E, por fim, apresentamos a conclusdo mediante os resultados desta pesquisa.

Constatamos que o PPP ndo apresenta clareza de ideias e nem de objetivos e estd
baseado no senso comum, que € descrito por meio de uma linguagem informal. Além disso,
no documento, ndo é delineada a proposta pedagdgica da escola e nem as acgdes que o
professor deve seguir, 0 que contribui para causar transtornos ao professor que tiver intengao
de segui-lo. Por meio da anélise realizada, constatamos que € um documento produzido para
cumprir a exigéncia legislativa, realizado por obrigacdo e ndo para contribuir com o fazer

pedagdgico do professor.
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O PD nido apresenta descricdo direta das acdes do professor e suas acdes ficam
subentendidas, o professor se autoprescreve além do exigido pela UE, ele sempre estd
preocupado em justificar o que faz, antes mesmo de ser indagado j4 apresenta argumentos
esclarecendo algo realizado em sala de aula. O PD demonstra que o docente trabalha, todavia,
os procedimentos para o trabalho nio sdo descritos diretamente.

Retomando nosso objetivo especifico que se centralizou em identificar as
representacdes do trabalho do professor de EI nos textos do Projeto Politico Pedagégico
(PPP) e no Plano Docente (PD) e nas ag¢des do trabalho do professor nesses textos,
apresentamos as perguntas que agora tém respostas.

I- Quais as representacdes sobre o trabalho do professor de Educacdo Infantil
expressas nos documentos, Projeto Politico Pedagégico da Unidade Escolar e Plano docente?

O trabalho do professor de EI € representado no PPP: por um documento confuso tanto
na organizacio temadtica quanto na visual; com base no senso comum e ndo cientifico; ndo
apresenta cardter "democratico”, pela comprovacao de que nao ha participacdo dos membros
envolvidos de forma direta ou indireta no documento; auséncia de prescricdo clara;
inexisténcia de sequéncias injuntivas com verbos no imperativo como intuito de orientar a
acdo do professor; apagamento do autor empirico; o professor é representado
predominantemente como "agente", sem atribuicdes de razdes, motivos, finalidades,
intencdes, instrumentos, recursos e capacidades para agir; o professor é representado como
executor de projetos. Por fim, o PPP ndo apresenta uma defini¢do clara do que € o trabalho
professor de EI dentro da UE .

O trabalho do professor de EI € representado no PD: por aulas que citam o tipo de
linguagem que ser quer trabalhar; por aulas que ndo mencionam a metodologia, recursos
utilizados, avaliagdo, etc.; por aulas com auséncias de acdes diretas que determinem o agir do
professor, textos marcados pela auséncia de descricdo do agir, ou seja, pela falta de sujeitos
determinando quem realizou a a¢@o; por um trabalho que precisa de justificativa, antes mesmo
que lhe seja perguntado algo, o professor ja justifica as ac¢des; por um trabalho bem sucedido
aos olhos do coordenador, pois, certamente ele j4 sabe que o escrito no PD € um objeto
idealizado, uma vez que ndo solicita que as acdes sejam descritas diretamente; por um
profissional que age além do que estd prescrito; por uma tarefa que precisa de
justificativa/avaliacdo do proprio professor delegando ser positivo ou negativo; por uma tarefa
na qual o agir de todos os actantes envolvidos no processo ndo estdo expressos; por um
trabalho que demonstra preocupagdo com a acao do aluno e ndo com a acdo do professor, ou

seja, o aluno é representado como o centro das acdes, a ponto de ndo aparecer a agao que o
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professor precisa desenvolver para que a a¢do do aluno possa suceder. Por fim, o PD ¢é
representado como um documento com finalidade oficial que ndo tem por objetivo descrever/
relatar diretamente a acao do professor.

Finalizada a reposta da primeira pergunta de pesquisa, sigamos para a segunda.

2- Quais as relacdes de sentido entre o Plano Docente e o Projeto Politico Pedagdgico
da Unidade Escolar?

Ambos textos nao apresentam com clareza descri¢ao das a¢des do professor.

O PPP, por exemplo, ndo apresenta com clareza o tipo de linguagem (oral, escrita) que
o professor deve trabalhar; na organizagdo curricular, s6 aparece a mencao da linguagem oral,
a linguagem escrita ndo é mencionada. Assim, pressupomos que esse documento prescreve
que ndo € necessdrio trabalhar a linguagem escrita. Todavia, no item projetos desenvolvidos é
citada a linguagem oral, a leitura e a linguagem escrita como dreas a serem desenvolvidas. A
partir de tais dados, percebemos que o PPP ndo define o tipo de linguagem para ser objeto das
acoes docentes, os professores desenvolvem as que julgarem necessdrias.

O PD supera o déficit referente a defini¢do do tipo de linguagem que se deve trabalhar.
Em todos os textos dos PD analisados é mencionado o tipo de linguagem que se quer
trabalhar, oral, leitura e escrita. Entretanto, ndao sdo descritas diretamente as acdes que 0s
professores realizam para desenvolver essas linguagens.

Referente as informagdes inseridas no PPP, constatamos que ele é um artefato para o
professor, pelo fato de o professor ndo utilizd-lo como instrumento do seu trabalho
pedagdgico. Também com tanta obscuridade, para ser instrumento precisaria ser reelaborado.

O PD comprova que o professor é um reorganizador de prescri¢io mal redigida, pois,
mesmo sem ter orientacdes claras, ele consegue programar suas aulas e, embora ndo apresente
com limpidez as agdes, as desenvolvem e tenta relatar como elas acontecem, evidenciando o
resultado e ndo o processo.

Os dois textos analisados contribuem para compreender que o trabalho do professor de
El € como qualquer outro trabalho educacional. Todavia, o trabalho com criancas engloba
especificidades. Assim, como relatar as proprias acoes ndo se apresenta como uma atividade
simples. Nos recortes do PD € percebivel que o docente tem intencdo de relatar as aulas.
Entretanto, elas sdo relatadas em tdpicos soltos e ndo em agdes diretas. O professor as
realizam, mas nao as descrevem. As ac¢des ndo sdo descritas talvez por serem uma norma
adotada pela institui¢do. Quando ndo se tem descri¢do de a¢des contribui para deixar o género
da atividade ainda mais confuso, uma vez que a atividade do professor ndo tem apresentado

padrao a ser seguido.
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Os professores ndo tém parametros claros para seguirem e estdo repletos de
orientagdes contraditorias. Devido a esse fato, ele precisa agir e, para fazer isso, precisa
criar/inovar sozinho. Assim, o professor ndo consegue enquadrar o seu agir nas orientacdes
legais e nem explicar o que desenvolve. O seu agir € diferente das prescri¢des oficiais e, nas
autoprescrigdes, ele reproduz o que o coordenador quer ouvir (o que passa nas reunides de
hora de trabalho pedagdgico coletivo, HTPC, ou nas reunides pedagdgicas) e ndo consegue ou
nao sente necessidade de relatar diretamente as acdes que desenvolvem.

Considerando as palavras de Barricelli (2012, p.26) [...] "a educacao infantil ainda esta
se construindo” e este estudo visa contribuir um pouco para que este caminho seja ampliado,
principalmente, visa ampliar o entendimento sobre o documento prescritivo pela UE, PPP, e o
documento autoprescritivo do professor, DP.

E importante salientar que esta pesquisa enriqueceu o nosso grupo orientado pela
professora Dra. Adriana Cintra de Carvalho Pinto de maneira a acrescentar mais informagdes
para entender como realmente acontece o trabalho docente nos documentos analisados, tendo
em vista que os cursos de licenciatura em pedagogia ndo apresentam uma disciplina na sua
grade curricular que oriente o trabalho do professor nas acdes em sala de aula. Os recém
formados saem das faculdades com uma mistura de teorias e sem ideia do que € a profissao de
professor; a maioria nao tem, por exemplo, conhecimento sobre qual postura deve adotar, que
vestimenta, que acdes devem desenvolver em seu trabalho, como deve ocorrer a elaboracio de
seu plano de aula, como proceder em uma reunido de pais, como deve ser elaborado o PPP,
etc. Quando os profissionais ndo tem nocdo de como elaborar tais documentos torna-se um
circulo vicioso, porque vao continuar reproduzindo o que ja tem na escola e nao contempla a
realidade.

J4 presumindo que as salas de EI irdo aumentar em todo o pais (a partir do ano de
2016 - obrigatoriedade descrita em BRASIL (2013)*® e muitos professores irdo ingressar nesta
modalidade educativa e irdo se deparar com a situagdo de elaboracdo e execugao de seus PD,
tendo em vista que as agdes que precisardo desenvolver vao além das salas de aulas, da
universidade ou do estdgio supervisionado, reforcamos que esta pesquisa ajuda a compreender
um pouco mais sobre o plano de aula do professor e o projeto pedagdgico da escola,
agregando conhecimentos ao novos profissionais e a profissionais ja atuantes.

Nesta perspectiva, outras pesquisas podem ser realizadas para contribuir com a EI tais

como: qual o agir dos gestores, dos professores e dos pais dos alunos nas reunides para a

* Lei 12.976/2013, que altera alguns artigos da LDB/1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ ccivil_0
3/_ato2011-2014/2013/1ei/112796.htm. Acesso em: maio 2013.
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elaboracdao do PPP; qual o agir do professor nas reunides de pais de alunos; qual o agir do
professor e de gestores nas reunides do Conselho da Escola; qual o agir do gestor e do
professor nas reunides de HTPC; qual a representacdo dos pais de alunos sobre o agir do
professor; qual a diferenca da aula dada e planejada no dizer do professor; qual a finalidade
do PD no dizer do professor.

Em sintese, esta dissertacio agrega conhecimentos para que os professores
compreendam um pouco mais do seu proprio trabalho e possam adquirir mais conhecimentos
cientificos que contribuam com entender do seu préprio fazer pedagdgico e ajudar
positivamente na autoformacgdo. Dessa maneira, eles podem ter uma visdao mais positiva do

trabalho educacional que desenvolvem, porque:

[...] as "figuras" que se constroem sobre os professores e seu trabalho em textos
sobre o trabalho educacional de vérios tipos podem contribuir decisivamente para a
manuten¢do ou transformagdo das representagdes sociais que se constroem sobre
eles e, conseqiientemente, para as proprias auto-representacdes que esses
trabalhadores constroem sobre si mesmos. (MACHADO; CRISTOVAO, 2009,
p.120).

Esta pesquisa enriqueceu a minha formacdo como professora, e também poderd
contribuir com tantos outros colegas de profissdo, que no cotidiano do seu fazer pedagégico ja
questionaram que muitos documentos oficiais que prescrevem nosso trabalho parecem
escrever muitas coisas legais, mas que nao ficam claras para nds, porque muitos desses textos
apresentam linguagem obscura. E quando nés ndo temos embasamento para mudar ficamos
reproduzindo-os. Podemos perceber que o problema nao estd em nds professores. Todavia,
nos disponibilizamos de: razdes, motivos, finalidades, intengdes, capacidades e instrumentos
para poder fazer diferente. Podemos procurar entender o que nos trazem duvidas/sdao obscuros
e tentar fazer de outra maneira (o que julgamos ndo estar certo ou que nao agrega
conhecimentos para fortalecer nossa acdo profissional). Se no cotidiano de trabalho somos
"obrigados" a elaborar um documento como, por exemplo, Projeto Politico Pedagégico, que o
facamos de maneira que acrescente algo para podermos utilizar na nossa atividade cotidiana e
que apresente clareza na linguagem para outras pessoas que forem utiliza-lo.

E por fim, nesta pesquisa certificamos que o PPP analisado apresentou deficiéncia na
estrutura e nas informacdes. Assim, baseado na LDB Brasil (1996), RCNEI Brasil (1998),
Libaneo, Oliveira e Toschi (2010), Vasconcellos (2002), Veiga (2001) e os conhecimentos
adquiridos no decorrer desses anos como professora e pesquisadora de EI consideramos que
um PPP deveria apresentar linguagem formal de acordo com norma culta da lingua

portuguesa, informacgdes claras e organizacdo, como por exemplo: capa; sumario; introducao;



145

objetivo; histérico da escola, descricdo dos recursos fisicos, materiais e humanos;
caracterizacdo da comunidade e a relacdo com a instituicdo; descricdo das diretrizes
pedagdgicas e o curriculo adotado pela institui¢do; apresentar um plano de acdo para as
atividades com descri¢do dos problemas, objetivos e metas; apresentar uma referéncia a com
nome de autores e obras utilizadas no elaboracdo do documento e anexos, com informacgdes
relevantes na elaboracdo do projeto, por exemplo, questiondrios, cOpia das atas de reunides
etc. Essas informagdes mencionadas podem contribuir para que o PPP apresente clareza de
informacdes para o publico enderegado nele.

Os planos docentes analisados ndo apresentam descri¢do direta das acdes do professor,
mas constatamos que o professor trabalha além do escrito ali. As acdes ndo sdo registradas
certamente por dentro da institui¢do ocorrer um consenso baseado no senso comum, entre
professores e gestores, que as acOes ndo precisam ser escritas. Esse fato é positivo por o
professor ndo precisar registrar suas agdes que ja sd@o obvias e negativo porque se outros
profissionais, pesquisadores, gestores e professores externos a UE quiserem conhecer como
funciona nao terdo informacdes suficientes nos manuscritos. Devido a esse fato € importante
que gestores e professores decidam sempre a melhor maneira de registrarem seus documentos
e que esses documentos sejam claros para qualquer pessoa conhecer como funcionam.

Com a anélise dos dois documentos desta dissertacdo também percebemos que o que
poderia ajudar o professor a elaborar suas aulas na EI seria se escola possuisse um curriculo,
visto que na esfera nacional tem os Referenciais, no ambito municipal as assessoria (s),
secretdria (s) de educacdo deveriam se organizar e produzirem seu proprio curriculo,
respeitando as esferas superiores e organizando nesse documento as especificidades da sua

regido.
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01/02/2013

Nome do Professor Coordenador Pedagdgico

Cursos autorizados:

Educacao Infantil




INTRODUCAO
O Projeto Politico Pedagégico da EMEI alinha-se

de acordo com a LDB 9394/96 (Lei de Diretrizes e Bases) e RCNI

(Referencial Nacional de Educacéo Infantil), e da realidade dada comunidade

na qual a escola esta inserida.

Reconhecendo a importancia das experiéncias vivenciadas na primeira

infancia e acreditando ser a educacao um direito da crianga, a EMEIEF
formula seu Projeto Politico Pedagdgico voltado para o

atendimento das necessidades basicas de educacéo, afeto e socializagao,

numa ag¢ao complementar a educacao familiar e da comunidade.

A metodologia de ensino adotada pela EMEI

esta baseada na proposta sécio-interacionista, cujo objetivo € encaminhar a

criangca a construir o seu préprio conhecimento através das atividades

ludicas, exploracédo do seu corpo, dos objetos, do espaco onde estd inserida

e das relacbes com o outro.

Desta forma, ampliando sua capacidade de descoberta e construcdo de

conhecimentos, as criancas vao penetrando de modo consciente na dindmica

da vida e se constituindo, como sujeitos histéricos, criticos e participativos.

As atividades sdo programadas de forma a inserir o conteudo a ser

trabalhado dentro do objetivo a ser alcancado pela instituicdo, envolvendo a

familia e a comunidade. Para prestar um atendimento de qualidade, mantém

seus funciondrios constantemente atualizados de formagdes continuada em

servigo e no espago externo.

OBJETIVO DO PROJETO

O Projeto Politico-Pedagégico da EMEI tem por

objetivo reunir e explicitar os principios norteadores da Instituicdo e os

fundamentos que balizam a conduta dos que nela trabalham.

A sistematizacao deste documento tem fundamental importancia para garantir

a coeréncia entre todas as areas da Instituicdo, de modo que atuem com

base nas mesmas diretrizes filoséficas, pedagdgicas e administrativas. Por

ser um documento de gestdo democratica, serd objeto de permanente

reflexao coletiva no




que se refere aos principios e valores que fundamentam as finalidades da
instituicdo; a sua estrutura organizacional e instancias de decisdo; as
relacbes entre a comunidade escolar; a organizacdo administrativa e
pedagdgica; os conteudos curriculares; os procedimentos didaticos; as
estratégias de avaliacdo e as atividades culturais.O presente documento foi
elaborado através de etapas, onde contou com a participacao e colaboracao
de todos, sendo este flexivel, ou seja, podendo ser modificado quando for
necessario. O documento ficara a disposi¢ao de todos, para que possam ter

conhecimento da identidade escolar explicita nele.
CONCEPCOES

ESCOLA

E o local de estimulo e construgdo do saber, seja ele o saber técnico, que
capacita o individuo para o mercado de trabalho, seja o saber racional,
vivéncia que prepara o individuo a interagir com o meio em que vive.
A Escola nao se limita somente ao espaco fisico, mas age e transforma em
conjunto com a familia e as instituicdes sociais que colaboram na construcao
do saber, integrando-os, da origem do proprio saber a sua elaboragao.
E através da Escola que se envolve e estimula a educagéo transformadora,
através de seu dinamismo em renovar, inovar e vivenciar o saber, que nao
deve ser estéatico e pronto.

O papel da Escola como agente de transformacao é ampliar a liberdade e a
compreensao do mundo de cada cidadao.

Cabe a Escola proporcionar o questionamento de seu papel conscientizador
e libertador de suas acgdes, das relacdes da triade Escola - Sociedade -
Familia, oferecendo condicbes para que haja a exploragcdo do ambiente,
inventando, descobrindo e direcionando o ser humano as finalidades de
carater social e renovador.




EDUCACAO

A Educacéo é o meio que permite ao homem formar-se e construir-se num ser
digno e consciente de suas agdes. E através da Educacgao que ele constréi a
sua cidadania e interage com o meio, com o outro, e, poderd ou nao,
transformar a sua vida e a sociedade.E o instrumento mediador entre o0 senso
comum e o conhecimento cientifico, mais atuante também no sentido de
despertar a sensibilidade e a criatividade a fim de construir um ser completo,
critico e pensante, possibilitando um crescimento individual e coletivo.

Nao podemos ter uma consciéncia ingénua de que a Educacédo esta
desprovida de um carater ideoldgico. A ideologia encontra-se presente no
meio educacional, referendando valores da classe dirigente.

Durante o periodo colonizador prevaleceu a concepg¢do educacional, dos
jesuitas que impunham as "verdades" do cristianismo.

Nas fases ditatoriais da histéria, como durante o governo de Getulio Vargas,
predominou um culto a um nacionalismo exacerbado.

No momento em que se implantou o regime militar, com toda uma carga
ideoldgica voltada para a seguranca nacional, a Educacéo voltou-se para o
tecnicismo, estimulando um conhecimento fragmentado e acritico.

No momento, com a busca da qualidade total na Educacéo, temos que ter
consciéncia do carater empresarial que ai se encontra presente.

Cabe aos educadores, neste momento, buscar novos caminhos para a
Educacéo, desmistificando e desvendando a ideologia presente para torna-la
um instrumento real de construcdo e transformagdo do individuo e da

sociedade.

MUNDO

O mundo é um grande laboratério capaz de proporcionar infinitas descobertas
que podem contribuir de maneira significativa para o desenvolvimento das
nossas potencialidades.

Quanto mais pudermos trazer este laboratério para a sala de aula, tanto mais
poderemos estar em sintonia com tudo o que nos cerca. Mais importante que
pdr escolas no mundo € saber pdr 0 mundo dentro das escolas. Portanto, é




fundamental reconhecé-lo como laboratério onde o que conta é o descobrir e

0 descobrir-se nele.

HOMEM

Ser provido de qualidades fisicas e psiquicas, move e remove situacdes de
acordo com sua vivéncia. Dotado de grande conhecimento cultural e
sentimentos enraizados desde sua origem. Agente transformador, criativo e
capaz de solucionar problemas.

Ser diferenciado pelas suas idéias, que, cumulativas, formam a sociedade na
qual vivemos. De acordo com as necessidades impostas pelo meio, 0 homem
pode e podera, modificar a realidade em prol de uma vida mais tranquila.
Cabe a cada ser manter o equilibrio emocional, para que o seu préprio

mundo seja preservado e sua espécie nao seja extinta.

SOCIEDADE

Pensar sociedade é estabelecer que 0 homem demanda uma convivéncia em
grupo, convivéncia que é permeada por um senso comum, regras comuns,
intencées colhidas por um todo que servem a um unico propédsito, a
sobrevivéncia do homem.

As regras, 0s preceitos que emanam de pensar coletivo, sdo postas para o
surgimento de uma cultura Unica, que determina a solidificagdo no momento
em que o grupo a elege como tal.

O ser social é regido pelos seus proprios dogmas, preceitos e interdi¢cées, por
esta manifestacao ele se estrutura como particular e cria sua identidade.
Desde o milagre de seu nascimento o individuo percebe o seu funcionamento
e procedimento, o qual direciona sua convivéncia em sociedade.

HISTORICO E CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Onde esta em funcionamento o curso de Educacgao Infantil (zona urbana), foi

instalado em 1984 como EMEI (n&o constando o Ato de criagao do curso e da

Escola), e em 25 de abril de 1998 sofreu evolucdo de sua denominagéo para
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EMEIEF, quando da autorizacdo para funcionamento do curso de Ensino
Fundamental.
Até 01 de agosto de 1999 manteve seu funcionamento em um antigo prédio
situado a rua , apos, reinstalada em novo e
atual endereco, , passou a
funcionar com 12 novas classes em seis salas, além de ambiente planejado
especificamente para acomodacao de criangas de 4 a 6 anos.
Com a enchente que devastou a cidade em 2010 a escola foi toda destruida
tendo que ser totalmente reformada, foi perdido todo material permanente
como carteiras, mesas, armarios, computadores etc. Devido a este
acontecimento as salas de aula receberam mobiliarios doados, os quais
devido ao modelo mais tradicional ocupa mais espaco na sala reduzindo
assim o numero de alunos por ambiente, antes cada sala comportava 24
alunos, hoje com a nova estrutura comporta 18.
Neste ano de 2013, devido a retirada do 1% ano do ensino fundamental foi
possivel o atendimento a criancas de trés anos e meio, ou seja, sala de
maternal, sobrando ainda uma sala para leitura. A escola conta também com
uma sala de informatica equipada adequadamente para a idade de nossos
alunos
DIAGNOSTICO
A maioria do corpo discente é formado por criangas oriundas do limite urbano
e alguns alunos da zona rural que utilizam o transporte escolar.
Nossos alunos tém de trés anos e meio a cinco anos de idade, em maioria
filhos de familias de média e baixa renda. Em grande parte composta por
familias matriarcais dependentes. As principais atividades das familias estao
relacionadas ao emprego no pequeno comércio local, ao funcionalismo
publico em geral e a profissionais autbnomos. Verificam-se presentes e
preservados nessas criancas e em suas respectivas familias, as
manifestacdes culturais, das tradicbes tipicas do municipio, tanto em
aspectos da cultura local quanto das manifestacées religiosas tradicionais
estritamente catélicas. A relacdo da escola/comunidade é ampla, com boa
aceitacdo e participacao dos pais ou responsaveis. Almejam educacédo de
qualidade para seus filhos estando sempre pronto a colaborar no que for
necessario. Para elaboracao deste Projeto houve significativa participacao
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dos pais, 0s quais opinaram sobre diversos aspectos referentes a escola e seus

profissionais.

FUNDAMENTOS
A instituicdo embasa seu projeto politico pedagdgico na misséo do “cuidar e
educar” essencialmente baseadas nos principios dos Referenciais Curriculares

para Educacao Infantil e formagdes continuada de professores.

MISSAO

Formar, por meio da educacdo, cidaddaos comprometidos, éticos e
solidarios,proporcionando educagdo de qualidade tendo por base o
desenvolvimento humano de forma ludica, global e harménica respeitando as

individualidades dos alunos, preparando-os para a cidadania responsavel.

VISAO
Ser um bom exemplo como Educacao Infantil no municipio reconhecida como
instituicdo de educacao que concretiza o processo ensino e aprendizagem, com

qualidade, ética e comprometimento.

NOSSOS VALORES

« Relacionamento saudavel entre professores, gestores, funcionarios e
alunos;

« Ambiente acolhedor e ético;

e Autonomia;

« Aulas motivadoras, significativas, dinamicas e contextualizadas.

« Profissionais com formagbes especificas e em constante
aperfeicoamento;

» Valorizagdo da educacao e do conhecimento;

» Cidadania

o Afeto, respeito a si e ao outro,

o Solidariedade e alegria.

o Parceria escola-familia

« Acolhimento as diferencas de género, etnia, racga e religiao.




« Atencao e respeito a educagéao inclusiva

PRINCIPIOS FILOSOFICOS

Na escola tradicional, o foco da aprendizagem esta centrado na transmisséo do
conteudo e ndo no aluno.

A crenca e as praticas pedagégicas da EMEIEF sao
essencialmente baseadas nos principios dos Referenciais Curriculares para
Educacao Infantil e formagdes continuada de professores.

A Rede de Educacao tem como concepcao hoje a
abordagem sécio-interacionista, nesta abordagem o principal nome é o de L. S.
Vygotsky, psicélogo russo que viveu e desenvolveu seus estudos durante os
anos 30. O sdcio-interacionismo proposto por Vygotsky tinha como principal veia
a interacao entre os individuos. No Ocidente, no entanto, sua "teoria" s6 ficou
conhecida a partir dos anos 80 e 90.

Enquanto para o construtivismo, a aprendizagem ocorria de forma individual,
para Vygotsky, todo o processo de aprendizagem estava diretamente relacionado
a interacdo do individuo com o meio externo (meio este que levava em conta nao
apenas 0s objetos, mas os demais sujeitos). Dentro da perspectiva dele e de
seus seguidores (Luria, Leontinev etc.) [Campello 98], a inteligéncia humana é
constituida através de ferramentas culturais, tais como a linguagem, que séo o
legado das geracdes passadas e, portanto, sé pode ser compreendida a partir de
uma perspectiva socio-histérica da cognicao.

Vygotsky langou o conceito de Zona de Desenvolvimento Proximal (Potencial),
onde afirmou que aquilo que um individuo € capaz de realizar assistido por outro,
seja um parceiro, seja um instrutor, seja até mesmo instrumentos como livros,
licdes, calculadoras, computadores que sdao em Ultima instancia produtos de
outros individuos, também representa uma habilidade intelectual do individuo,
diferentemente da abordagem construtivista onde Piaget considerava como
habilidade intelectual humana, apenas aquilo que cada individuo era capaz de
construir individualmente, isolado do ponto de vista de interacdes entre pessoas.
Durante a década de 80, as novas ideias colocadas pela abordagem socio-

interacionista sugerem que o aprendiz € parte de um grupo social e deve ter




iniciativa para questionar, descobrir e compreender o mundo a partir de
interagbes com o0s demais elementos do contexto histérico no qual esta
inserido. O objetivo do professor € o de favorecer a convivéncia social,
estimulando a troca de informacées em busca da construcdo de um
conhecimento coletivo e compartilhado.
E de suma importancia salientar que 0 movimento é a primeira manifestagao
na vida do ser humano, pois desde a vida intrauterina realizamos movimentos
com 0 nosso corpo, no qual vdo se estruturando e exercendo enormes
influéncias no comportamento.
A partir deste conceito e através da nossa pratica no contexto escolar,
consideramos que a psicomotricidade € um instrumento riquissimo que nos
auxilia a promover preventivos e de intervengéo, proporcionando resultados
satisfatorios em situacdes de dificuldades no processo ensino-aprendizagem.
Referenciada neste novo olhar sobre a aprendizagem é que a EMEIEF

ird desenvolver a sua proposta pedagdégica. Assim,
enquanto educadores e corresponsaveis pelo processo de desenvolvimento
integral da crianca e consciente do respeito que temos a condicdo mais
importante desta fase que € de ser crianca entendemos que a escola deva
ser um espaco ludico de aprendizagem, de forma a ampliar as experiéncias,
valorizar a iniciativa e curiosidade, contribuindo para a construgcdo do
conhecimento, aquisicdo de habitos e atitudes que levem a formacéo de
cidadados autébnomos, criativos, éticos, criticos e reflexivos, conscientes de
suas responsabilidades na constru¢cao de um mundo mais justo, democratico,

autossustentavel e feliz.

PLANEJAMENTO

No inicio do ano letivo sdo reservados alguns dias para planejamento o qual
determina tudo o que sera desenvolvido durante o ano, garantindo a
integracdo e sequencia de todos os componentes curriculares. Apds este
periodo cada professor elabora seu plano docente desenvolvendo atividades

de acordo com o que foi planejado e as necessidades dos alunos.




Nas reunides pedagogicas e de HTPCs, sempre estamos discutindo e avaliando
todo processo de ensino-aprendizagem, bem como formagdes sobre temas
necessarios para uma melhor atua¢ao do professor.

As reunides pedagdgicas ocorrem de acordo com as necessidades dos
profissionais, as de HTPC semanalmente, e as reuniées de pais a partir deste

ano passaram a ocorrer semestralmente.

ORGANIZACAO CURRICULAR

Educacao fisica: Pela primeira vez estamos com profissional especifico da
area. Assim sendo a disciplina visa contemplar a multiplicidade de fungdes e
manifestagcbes do ato motor, propiciando um amplo desenvolvimento de
aspectos especificos da motricidade das criangas, abrangendo uma reflexao
acerca das posturas corporais implicadas nas atividades cotidianas, bem como
atividades voltadas para a ampliagdo da cultura corporal de cada criancga.
Musica: Traduzir em formas sonoras a expressdao e a comunicagdo de
sensacgdes, sentimentos e pensamentos por meio da organizagcdo e
relacionamento expressivo compondo com as demais areas contribuindo para
expressao corporal e expressao da linguagem.

Matematica: Atender as necessidades das criancas de construirem
conhecimentos que incidam nos mais variados dominios do pensamento e
instrumenta-las para melhor viver, participar e compreender um mundo que
exige diferentes conhecimentos e habilidades.

Artes: Também pela primeira vez estamos com profissional especifico da area.
Expressar, comunicar e atribuir sensacdes, sentimentos, pensamentos e
realidade por meio da organizagao de linhas, formas, ponto, tanto bidimensional
como tridimensional, além de volume, espaco, cor e luz na pintura, no desenho,
na gravura, na arquitetura, nos brinquedos, bordados, entalhes, etc.

Linguagem Oral: A Educacgéo Infantil, ao promover experiéncias significativas
de aprendizagem da lingua por meio de um trabalho com a linguagem oral e
escrita, se constitui em um dos espagos de ampliacdo das capacidades de
comunicacao e expressao e de acesso ao mundo letrado pelas criancas. Essa

ampliacdo esta relacionada ao desenvolvimento gradativo das capacidades
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associadas as quatro competéncias linguisticas basicas: falar, escutar, ler e
escrever.

Natureza e Sociedade: Este eixo de trabalho reune temas pertinentes ao
mundo social e natural. A intencédo € que o trabalho ocorra de forma integrada,
ao mesmo tempo em que sdo respeitadas as especificidades das fontes,
abordagens e enfoques advindos dos diferentes campos das Ciéncias
Humanas e Naturais.

Temas Transversais: Etica, Meio Ambiente, Pluralidade Cultural.

AVALIACAO

A avaliagdo pressupde sempre referéncias, critérios, objetivos e deve ser
orientadora, ou seja, deve visar 0 aprimoramento da acao educativa, assim
como o acompanhamento e registro do desenvolvimento (integral, conforme
Art.29) da crianca devera ter como referéncia objetiva estabelecidos no projeto
pedagdgico da instituicdo e o professor. Isto exige que o profissional da
educacao infantil desenvolva habilidades de observacdo e de registro do
desenvolvimento da crianca e que reflita permanentemente sobre sua pratica,

aperfeicoando - a no sentido do alcance dos objetivos.
PROJETOS DESENVOLVIDOS

Leitura e Escrita — a leitura sempre fez parte integrante das aulas ministradas
nesta instituicdo, porém, com a implantagcédo da sala da leitura os livros ficaram
mais accessiveis aos alunos, fazendo com que tenham maior opcao de
escolha no que mais lhe agradar. As professoras também enviam livros para
casa para que os pais possam ler para os filhos e registrar o reconto, assim
sendo, introduzimos na familia o habito da leitura.

Meio Ambiente — Estamos sempre conscientizando nossos alunos sobre a
necessidade da reciclagem, deste modo estamos sempre trabalhando projetos
pedagdgicos com sucatas. Também elaboraremos demais projetos onde os
alunos possa estar em contato direto com pequenos animais. E com isto
tracarmos mais dinamismo na metodologia das aulas.
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Consciéncia alimentar — Foi desenvolvido recentemente o projeto receitas
onde professores, pais e alunos se engajaram na busca de receitas e preparo
para que os alunos pudessem saborea-las. Deste projeto culminou um livro
de receitas e a elaboragcdo de uma horta orgénica levando os alunos a se
conscientizarem da importancia de uma alimentacdo saudavel. A horta foi
feita pelos préprios alunos juntamente com os professores.

Multidisciplinares: projetos voltados ao mundo infantil como brincadeiras,
vivencias de contos, passeios relacionados aos projetos, receitas, trabalhos

com eixos tematicos ( saude e alimentacéao, eu e a cidadania etc..)

PROBLEMAS ELENCADOS NA ELABORACAO DESTE DOCUMENTO
» Reformulacéo no horéario do parque, devido ao tempo que os alunos
levam para tomar lanche e o clima no periodo da tarde.
» Ampliagdo de mais aulas ao ar livre (passeios, praca, mercado
municipal etc
» Manutengéo na internet da sala de informatica;
» Melhoria emergencial nos programas educativos na sala de

informatica;

A\

Auséncia total de um patio coberto (quadra) para aulas de Educacao
Fisica;

Falta de um professor auxiliar em sala de aula;

Melhorar o espaco dentro das salas de aula;

Criacdo de uma sala especifica para aulas de ARTE;

Maior entrosamento da familia-escola-comunidade;

Falta de um refeitério para os alunos fazerem suas refeigdes.

V V.V V V VY

Aumento do telhado da casinha de brinquedo ou a sua demolicdo)
URGENTE); como esta apresenta risco.

v

Falta de cortinas pequenas nos vitral menores das salas de aula

A\

Falta de som adequado para area externa
» Reformulag&o nos espacos.
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METAS

Reunir com todos os professores e funcionarios da escola e verificar qual
o melhor horério para as criangcas irem ao parque, tendo em vista que este
também é um espago pedagdgico de aprendizagem onde as criangas se
interagem descobrindo suas capacidades motoras e habilidades fisicas;
Entrar em contato com a prefeitura municipal estabelecendo uma parceria
com escola com a finalidade emergencial de construcdo de uma cozinha
e de um refeitério .

Procurar fazer com que os pais sejam mais atuantes na educacgéo e vida
escolar de seus filhos, podendo assim formar parcerias com a escola para
que juntos possam sanar os problemas encontrados nos alunos.
Professores conscientes de sua autonomia para realizagdo de aulas ao ar
livre e passeios no entorno da cidade;

Compra de uma impressora colorida para impressao dos portfélios;

Definir no coletivo como serdo as futuras apresentagdes no dia do Hino
Nacional, utilizando de atividades variadas desde que atendam a clientela;
Buscar junto ao departamento responsavel a manutencdo adequada da
sala de informatica bem como a instalacdao de programas que atendam ao
nivel pedagogico de cada Fase existente na Unidade Escolar;

Solicitar a revisdo no plano de carreira para a inclusdo do cargo de
professor auxiliar para permanecer dentro das salas com o professor
auxiliando-o no dia-a-dia devido a idade dos alunos;

Planejar um espaco especifico para aulas de Arte, onde o professor possa
expor seus materiais e os alunos terem mais liberdade para criar;
Promover mais eventos envolvendo a comunidade para que todos possam
ter conhecimento do trabalho realizado pela escola;

Uma das etapas da elaboragdo deste documento foi a participacdo dos
pais, onde foram informados do que € um Projeto Politico Pedagégico e
qual a sua finalidade .

Solicitar junto aos 6rgdaos competentes a reforma do prédio escolar para
que alunos portadores de necessidades especiais (deficiéncia fisica)
possam circular com seguranga dentro da escola;
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» Quanto ao refeitério também devera ser feita a solicitacdo para a sua
construcédo, tendo em vista as criancas fazerem suas refeicées no
corredor em frente as salas de aula estando expostas a poeira,
chuvas, insetos etc.;

» Solicitar junto ao Departamento de Obras da Prefeitura a reforma da
casinha de brinquedo tendo em vista estar com o telhado muito baixo
fazendo com que as criangcas se machuquem,;

» Capacitacao da lousa digital para professores; fazendo uso adequado

do mesmo, assim podendo orientar os alunos quanto ao seu uso.

CONSIDERAGOES FINAIS

PROJETO POLITICO PEDAGOGICO ¢ o plano global da escola. Define o
tipo de acédo educativa que se quer realizar.

O objetivo deste Projeto Politico Pedagdégico é transformara escola em um
ambiente educativo, interativo, alegre fundamentado no respeito mutuo em

uma Proposta Pedagdgica que afirme “Um fazer com competéncia”.
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ANEXO -B
PLANO DOCENTE

(DIGITALIZADO E
ORIGINAL)



AULAS DO MATERNAL - ALUNOS DE 3 PARA 4 ANOS
PROFESSOR 1

LEITURA
» dia 14/05/2014
Roda da leitura. Livro: A cigarra e a formiga e assistir o video - you tube "A cigarra e
a formiga. Cole¢do Disquinho Histdria infantil".
Reconto da historia.

Reconto da histéria "A Cigarra e a Formiga". Helenita de Moraes Ferreira. [lustracoes
- Alex Brasil.

[ALUNO 1]. "Quem escreveu essa histéria?"

As criangas ndo responderam, eu respondi.

"Era uma vez uma formiguinha que rolou na pedra e encontrou uma cigarra cantando,
th4, tha, tha...

Entdo a cigarra bateu na porta e disse que ndo tinha casinha e nem comida.

Passa a mao para ver [menciona o nome de um colega], cuidado!

Sua vez [menciona o nome de outro colega], ndo bate forte!

A cigarra estava chorando, ah, ah!! Ela tava com fome e as formigas deram cobertor e
sopa.

E ai ficaram felizes para sempre."

[ALUNO 2] Mostrou a capa do livro e comecou a folhear e a falar, "Era uma vez ...".
Falou rdpido demais e enrolado que ndo consegui entender.

[ALUNO 3] Abriu o livro de cabeca para baixo e disse: "Era carninha e estava
quente", apontou a fogueira no livro. {Progresso} [mencido escrita pelo
coordenador].

Continuou folheando o livro que ele desvirou. (que estava de cabecga para baixo e
depois entregou para o colega do lado, [menciona o nome colega da turma].

[ALUNO 4] Pegou o livro e ficou uns 3 minutos s6 olhando. As criancas falaram
"conta", ai ele comecou a folhear, ndo falou nada depois passou para o colega do lado,
[menciona o nome de um aluno].

[ALUNO 5] Pegou o livro e disse: "formigas e cigarras".

Folheou, "Ela estava dando mel para a cigarra"

As criangas falaram "ndo era mel era comida".

[menciona o nome do aluno] "Ela cantava uma musica.

Abre a porta por favor! Quero sopa.

Uma vez a rainha pediu para cantar uma musica para ela e acabou a historia".

{Fiquei feliz das criancas conseguirem recontar} [mencao do professor].

Adorei! Pena o [menciona o nome de um aluno] mas logo estara melhor,
participando mais.[menc¢ao do coordenador].

» dia 22/5/2014



Roda da leitura livro: Cara de um, focinho do outro. (Guto Lins)
Reconto
ESCRITA

» dial9/05/2014
Atividade para montar no papel pardo a histdria da cigarra e a formiga.
{()timo}[mengﬁo do coordenador]
OBS: Na atividade para montar a histdria da cigarra e a formiga. As criancas foram
recontando a sequéncia da histéria e a professora escrevendo no papel pardo
(professora escriba). Depois as criancas desenharam as partes da histéria e nds
colamos no papel pardo. Quando terminamos de colar, as criangas fizeram o reconto
passando o dedo nos desenhos que elas tinham feito da sequéncia da histéria. Foi bem
legal.

» dia 11/9/2014
Bingo com as letras do nome. {Oba!}[mencao do coordenador]
OBS: Depois do bingo das letras do nome. As criancas tentaram escrever 0 nome na
folha de atividade (desenho livre). A [menciona o nome do aluno] escreveu o nome
sozinha e nao olhou na ficha do nome.
O [menciona o nome do aluno] ndo conseguiu escrever o nome, sO fez riscos.
A [menciona o nome do aluno] conseguiu escrever o nome olhando na ficha com a
ajuda da professora, a professora apontava a letra e ela tentava tragar.
A [menciona o nome do aluno] escreveu o nome olhando na ficha sozinha.
O [menciona o nome do aluno] escreveu o nome e ndo precisou olhar na ficha.
A [menciona o nome do aluno] e o [menciona o nome do aluno] sabem o nome de
todas as letras do nome. O [menciona o nome do aluno] e a [menciona o nome do
aluno] s6 sabem o nome da primeira letra. A [menciona o nome do aluno] e o
[menciona o nome do aluno] ndo reconhecem nenhuma letra do nome.

LINGUAGEM ORAL

» dia 22/4/2014
Roda da conversa e da informagao sobre o dia do indio e o "descobrimento do Brasil".

» dia 26/5/2014
Roda da conversa sobre bichos de jardim e escolher um mascote p/ nossa turma, o
qual serd levado, cada dia por um aluno, para casa e a fard um desenho e o pai
escreverd o que aconteceu. No dia seguinte a crianga contard aos colegas.
{Excelente!}[mencao do coordenador]
dia 28/5/2014
Roda sobre o mascote



OBS: Reconto [cita nome do aluno]. "Era uma vez uma lagarta Bacaninha que virou
borboleta. Ela ficou 14 em casa, eu guardei ela na mochila e no sof4d. Eu desenhei ela
no sofg".

dia 29/5/2014

Roda do mascote {Excelente!}[menc¢iao do coordenador]

Roda do mascote ([menciona o nome de um aluno] - ndo consegui entender o que ela
falava- mas ela falou um tempao, s6 que rapido e enrolado).

dia 30/5/2014

Roda do mascote

OBS: Mascote. [menciona o nome de um aluno]. "Busquei de bola, pulando no
buraco".

Dia 2/6 segunda-feira, o aluno [menciona o nome de um aluno] faltou e a mae dele
ndo trouxe o caderno do mascote, ndo deu para outro colega levar. Sacanagem porque
a mae dele € professora e sabe que atrapalha.

Dia 3/6. Na roda do mascote [menciona o nome de um aluno] ndo disse nada sé
repetia o que eu perguntava.

dia 4/6

[menciona o nome de um aluno] mascote "Eu dormi com ela, dei cafezinho pra ela,
brinquei com ela e dei bolacha para ela, fiquei com ela dormindo".

dia 5/6

[menciona o nome de um aluno] mascote sapomar "dei comida para ele, coloquei o
sapo na cama minha, eu fez o desenho aqui - o sapo"... "Eu ndo dei couve pra ele, dei
comida - arroz e feijao".

Fiquei feliz, hoje foi a primeira vez que [menciona o nome de um aluno] falou.

AULAS DA FASEI- ALUNOS DE 4 PARA 5 ANOS

PROFESSOR 2

LEITURA

» dia 24 de abril - quinta-feira
Roda de Leitura: Matar Sapo da azar
autor: Hardy Guedes
Registro da leitura no caderno e reconto oral.

» dia 24 de setembro
Roda de leitura: Um aluno vai escolher o livro para ler p/ a turma (do seu jeito).
{Otimo} [mencio escrita pelo coordenador].

ESCRITA



» dia 26 de maio segunda-feira
Conversamos sobre o nome da cada um (quem escolheu, se gosta, como queria-se
chamar se pudesse mudar de nome). Lista no papel (para colocar na sala) do nome
deles. Escrevendo o nome, cada um do seu jeitinho. (na sulfite)
atividade na folha, o nome, com interven¢do da professora) {Excelente} [mencao
escrita pelo coordenador].

» dia 18 de julho - sexta-feira

Lista de palavras ditadas por eles (coisas gostosas da festa junina). {Otimo} [mencao
escrita pelo coordenador].

LINGUAGEM ORAL
» dia 30 de abril - quarta-feira
Roda de conversa: Profissdes, profissdo é um trabalho ou atividade especializada
dentro da sociedade, geralmente exercida por um profissional. Todas as profissdes sdo

importantes (explorar as profissdes exercidas pelo pai, mae e valoriza-las).

> dia 22 de setembro
Roda de conversa: Falando como foi o final de semana.

AULAS FASE I - ALUNOS DE 5 PARA 6 ANOS

PROFESSOR 3

LEITURA

» dia 15/05/2014
Realizaremos a leitura do poema de Noele Belger. "O melhor lugar do mundo" no
papel pardo onde deixarei exposto na sala.
Darei aos alunos o poema fatiado em versos uma estrofe por vez para que observando
0 poema possam montd-lo corretamente. Depois cada aluno pintard uma moradia
diferente para enfeitar o poema.
TAREFA: Recorte e colagem de moradias e depois separando-as entre humanos e
animais. {Otimo!} [mencio do coordenador].
[poema]
O melhor lugar do mundo
Noele Belger
Nem toda gente do mundo



Tem casa para morar
Igual a casa da gente

Existem casa de palha
Que tem o nome do oca
De pedra e de bambu
Existem casa de gelo
Que tem o nome de iglu

Existe casa de pano
De tijolo e de madeira
Existe casa de barro

E até de esteira

E bom conhecer

Tanta casa diferente

Mais o melhor lugar do mundo
E mesmo a casa da gente!!!!

» dia 25/5/2014
N3o realizei a aula de sexta-feira, preferi comecar as atividades do livro da copa ja que
realizaram a oficina com o professor [menciona o nome de outro professor].
dia 26/5/2014
Hoje darei continuidade as atividades do livro da copa (realizaremos duas paginas) em
seguida realizaremos uma lista de palavras relacionada a copa.
Faremos a leitura de uma das noticias que as criangas irdo trazer para iniciarmos o
"MURAL DE NOTICIAS DA COPA", ji questionando sobre o tipo de texto e o seu
meio de veiculagdo. {Excelente!} [mencao do coordenador].

ESCRITA

» dia 02/06/2014
Realizaremos uma lista de palavras sobre a festa do divino onde os alunos realizardo a
escrita no caderno.
Faremos o sorteio de trés palavras da lista para que escrevam usando as letras méveis.
{Muito bom!} [mencao do coordenador].

» dia 9/9/2014
Hoje conversaremos sobre o compositor "Elpidio dos Santos" onde veremos algumas
fotos na lousa digital.



Iniciarei com as criancas a escrita da musica "Uma rede de taboa", onde os alunos irdo
escrever no papel craft, ajudarei na construcio das palavras. {Excelente!} [mencao do
coordenador].

Finalizaremos a escrita da musica "Uma rede de taboa". {Adorei!} [mencao do
coordenador].

LINGUAGEM ORAL

» dia 15/7/2014
Roda de conversa sobre as férias.
Os alunos realizaram um desenho de alguma coisa que fizeram durante as férias e
entdo realizamos uma historia de percurso usando os desenhos. Também contribuiram
com o inicio e o termino da historia, sempre ia questionando sobre o melhor jeito de
comecgar ou terminar, e foi super legal!

» dia 22/9/2014
TAREFA: Pesquisa sobre o Rei Canério.
dia 25/9/2014
Iniciarei o dia com a socializa¢do da tarefa em roda da conversa.
Em seguida farei a leitura da musica do Bloco do Rei Candrio e contarei um pouco da
sua historia.
Iniciaremos a confec¢do de um candrio usando rolinho de papel higi€nico, hoje
faremos a pintura dos rolinhos. {Iremos levar para exposicao!} [mencao do
coordenador].
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" O MELHOR LUGAR DO MUNDO

NOELE BELGER
NEM TODA GENTE DO MUNDO
TEM CASA PARA MORAR

IGUAL A CASA DA GENTE

EXISTEM CASA DE PALHA D
QUE TEM O NOME DE OCA

DE PEDRA E DE BAMBU

EXISTE CASA DE GELO

QUE TEM O NOME DE IGLU

EXISTE CASA DE PANO
DE TUOLO E DE MADEIRA
EXISTE CASA DE BARRO

E ATE DE ESTEIRA

E BOM CONHECER
TANTA CASA DIFERENTE
MAIS O MELHOR LUGAR DO MUNDO

£ MESMO A CASA DA GENTEH!!
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