Universidade de Taubaté

Claudete de Oliveira

Orientacao Didatica de Leitura em Inglés:

Analise de uma Unidade Didatica

Taubaté-SP
2008



Universidade de Taubaté

Claudete de Oliveira

Orientacio Didatica de Leitura em Inglés:
Analise de uma Unidade Didatica

Dissertacdo apresentada a Banca de Defesa do
Curso de Mestrado em Lingiiistica Aplicada, sob
a orientacdo da Profa. Dra. Téania Regina de
Souza Romero, na Universidade de Taubaté.

Taubaté-SP
2008



0480 Oliveira,Claudete
Orientacéao Didatica de leitura em Inglés: Analise de uma
Unidade Didatica./Claudete Oliveira.- 2008.
140f.

Dissertacao (Mestrado) - Universidade de Taubaté,
Departamento de Ciéncias Sociais e Letras, 2008.

Orientagao: Prof?. Dr2.Tania Regina de Souza Romero,
Departamento de Ciéncias Sociais e Letras.

1.Leitura. 2. Lingua Inglesa. 3. PCN-LE. 4. Unidade
Didatica.
I.Titulo




Claudete de Oliveira

Orientacao Didatica de Leitura em Inglés: Analise de uma Unidade Didatica

Data:

Resultado:

COMISSAO JULGADORA

Prof®. Dr*.

Universidade

Assinatura

Prof®. Dr*.

Universidade

Assinatura

Prof®. Dr*.

Universidade

Assinatura




“Ler significa reler e compreender, interpretar”.
Cada um lé com os olhos que tem.
E interpreta a partir de onde os pés pisam.
Todo ponto de vista é a vista de um ponto.
Para entender como alguém ¢,
é necessdrio saber como sdo seus olhos
e qual é sua visdo de mundo.
Isso faz da leitura sempre uma releitura.
A cabega pensa a partir de onde os pés pisam.
Para compreender é essencial conhecer
o lugar social de quem olha.
Vale dizer: como alguém vive,
com quem convive,
que experiéncia tem, em que trabalha,
que desejos alimenta, como assume
os dramas da vida e da morte e que esperancas o animam.
Isso faz da compreensdo sempre uma interpretacdo.
Sendo assim, fica evidente que cada leitor é co-autor.
Porqgue cada um [é e relé com os olhos que tem.
Porque compreende e interpreta a partir do mundo que habita”

Leonardo Boff
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Com o intuito de contribuir como parametro de avaliacdo de material didatico para demais
profissionais que trabalham com a lingua inglesa, este trabalho, inserido na linha de pesquisa
Ensino-Aprendizagem de Lingua Estrangeira e no projeto Ensino-Critico Reflexivo de Lingua
Estrangeira, tem como objetivo discutir a orientagdo didatica para o ensino de leitura em
inglés, proposto na unidade “The Natural World” do livro didatico Great 2. A discussdo
ancora-se, principalmente, nos Parametros Curriculares de Lingua Estrangeira (Brasil, 1998),
pois as autoras do livro afirmam desenvolver um trabalho de acordo com esse documento. As
perguntas de pesquisa que norteiam esse trabalho, baseados nos pressupostos tedricos dos
PCN-LE (Brasil, 1998), Solé (1998), Nuttall (1985), Lousada (2005), Dias (2006), entre
outros sao: Como se caracterizam os textos para o desenvolvimento de leitura na unidade? De
que forma a compreensdo escrita é trabalhada na unidade? Qual a relacdo da proposta de
leitura da unidade com a proposta dos PCN-LE (Brasil, 1998)? Para respondé-las, foram
criadas categorias para andlise relacionadas a cada uma delas. As conclusdes demonstram que
a unidade analisada apresenta relacdes com a proposta dos PCN-LE (Brasil, 1998) no tocante
a leitura, no entanto, revelam inconsisténcia quanto as suas orientacdes diddticas, como a
exploracdo do conhecimento de mundo, textual e sist€émico, pré-leitura, leitura e pds-leitura,

além dos problemas na escolha dos textos.

Palavras-chaves: leitura, lingua inglesa, PCN-LE (BRASIL, 1998), unidade didatica.



ABSTRACT

In order to contribute as a parameter of evaluation for didactic materials for others
professionals that work with English language, this paper, following the foreign language
teaching-learning and the foreign language self critical project line of research, has the
objective of discussing the didactic orientation to teaching reading in English, as proposed in
the unit “ The natural World” from the didactic book Great 2. The discussion is based mainly
on Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998) as the authors
of the book claim to develop their work according to it. The questions of research that guide
this paper, based on the theoretical suppositions of PCN-LE (BRASIL, 1998), Solé (1998),
Nuttall (1985), Lousada (2005), Dias (2006) among others are: How are the reading
development texts in the unit characterized? How is writing comprehension treated in the
unit? What is the relationship between purpose of the unit reading and the purposed by PCN-
LE (BRASIL, 1998)? To answer these analytical categories related to each question were
created. The conclusions show that the unit analyzed relates well to the proposal of the PCN-
LE (BRASIL, 1998) with respect to reading, however, they reveal inconsistency in relation to
the didactic orientations such as, exploring knowledge of world, textual and systemic , pre-

reading, reading and post-reading, other then problems in the choice of texts.

Key words: reading, English language, PCN-LE (BRASIL, 1998), didactic unit.
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INTRODUCAO

O mundo é um belo livro,

mas pouco iitil para quem ndo sabe ler.
Carlo Goldini

Meu interesse pelo desenvolvimento desta pesquisa surgiu em virtude da minha
atracdo por materiais didéticos diversos, em especial livros didaticos, ao longo da minha
experiéncia como professora de lingua inglesa na rede publica do Estado de Sao Paulo. Por
considerar que essa atragdo ocorre com a maioria dos professores de linguas e demais dreas,
decidi desenvolver uma pesquisa que contemplasse material diddtico, de maneira mais
especifica, o desenvolvimento de leitura no livro diddtico. O livro Great 2 foi escolhido
porque sempre o usei em minha prética, por conter textos diversos e, conforme mencionado
no prefacio, por estar de acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira, doravante PCN-LE (BRASIL,1998). Essa associacdo do livro diddtico com os
PCN-LE (BRASIL, 1998) fez com que eu optasse por ele, da mesma maneira que pode
ocorrer com vdrios colegas que trabalham com linguas e se deparam com livros como esse.
Escolhi a habilidade de leitura por ser, entre as quatro habilidades relacionadas ao processo de
aprendizagem de inglés (escrever, ler, ouvir e falar) a que, de acordo com os PCN-LE
(BRASIL, 1998), merece maior énfase, como sera discutido no corpo deste trabalho.

Julgo importante ressaltar que, com o propdsito de tornar minhas aulas interessantes
aos alunos, sempre procurei utilizar materiais diversificados, a saber, graficos, musicas,
didlogos, entrevistas, reportagens, etc em livros diddticos. Nunca adotei um livro especifico
para a minha pritica em sala de aula, mas sempre tive o hédbito de utilizar vérios, entre
nacionais e importados, a fim de integrar um material didatico que motivasse os alunos no

decorrer do processo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa. Segundo minha experiéncia -
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tanto como professora como, anteriormente, aluna - essa parece ser pritica comum entre
professores de inglés.

Tendo em vista que essa pesquisa se realiza dentro de um Programa de Pds-Graduagao
em Lingiiistica Aplicada, especificamente na linha de pesquisa Ensino-Aprendizagem de
Lingua Estrangeira no projeto Ensino - Critico Reflexivo de Lingua Estrangeira, creio ser
essencial dizer de que forma ela estd inserida nesta drea. A Lingiiistica Aplicada, doravante
LA, segundo Liberali (2006), estuda a acdo humana em contextos distintos, por meio de
diferentes dreas do conhecimento, para se observar como a linguagem realiza/medeia tais
acoes. Com base nesse pressuposto, tenciono, por meio da andlise de uma unidade didética,
contribuir para que o corpo docente das escolas publicas e privadas busque caminhos para
uma agdo de ensino-aprendizagem de lingua inglesa, mais embasada em relacdo ao processo
de reconhecer se um livro diddtico € fiel ou ndo aos objetivos que eles pretendem
alcancar. No caso desta pesquisa, verificarei se a unidade didatica trata a leitura de acordo
com a proposta dos PCN-LE (BRASIL, 1998), pois o livro se diz de acordo com o referido
documento.

Na opiniao de Pennycook (2004), o ensino de linguas tem sido a principal area de
interesse da Lingiiistica Aplicada. O mesmo autor sugere um trabalho critico em relagcdo a
esse ensino, ou seja, uma visdo critica do processo de ensino de linguas inserida a
Lingiiistica Aplicada.

...critical applied linguistics can be seen as an attempt to make applied linguistic
matter, to remake the connections between discourse, language learning, language
use, and the social and political context in which these occur. (PENNYCOOK,
2004, p.796) '

Pennycook (1998) ainda ressalva que, como lingiiistas aplicados, estamos

envolvidos com linguagem e educacdo, que, em sua opinido, sdo os dois aspectos

" A lingiifstica aplicada critica pode ser vista como uma tentativa de dar sentido a LA, para refazer a conexio
entre discurso, aprendizagem de linguas, uso da linguagem e o contexto social e politico onde eles ocorrem
(traduc¢do minha).
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essenciais na vida politica de um individuo, pois, por meio do aprendizado de uma lingua,
€ possivel mudar a desigualdade da estrutura da sociedade que € dominada por culturas
ideoldgicas. Tais culturas, acrescenta, por serem hegemoOnicas, limitam as possibilidades
de o sujeito refletir sobre o mundo e sobre as possiveis mudancas. Assim, para o autor, “é
dever da Lingiiistica Aplicada examinar a base ideoldgica do conhecimento que
produzimos”(PENNYCOOK,1998, p.24).

Objetivando agir como uma lingiiista aplicada critica, pretendo auxiliar
professores a discernirem sobre qual o melhor material diddtico para sua pratica
pedagdgica. Por meio de um estudo critico de uma unidade didética, proponho aos leitores
que busquem investigar o material que utilizam, que conhecam seu discurso e o que
realmente pode ser desenvolvido em conjunto com os alunos. Creio que tal atitude gerard
beneficio ndo s6 ao professor, mas diretamente ao educando que poderd contar com um
material didético relevante em seu processo educativo.

Visto que o Programa de Pds-Graduagdo em Lingiiistica Aplicada da
Universidade de Taubaté (UNITAU) conta com uma linha de ensino-aprendizagem em
lingua estrangeira, esta pesquisa colaborard, ainda, para o acervo universitario local e
nacional, adicionando-lhe um trabalho de andlise de uma unidade didatica de inglés, que
poderd servir a pesquisa de alunos e professores interessados. J4 em relacdo a lingua
inglesa, o trabalho serd enriquecedor, pois contribuird diretamente com a escolha do
material a ser utilizado no ensino-aprendizagem: o livro didatico. No momento em que o
professor refletir acerca de seu material, podera repensar também sobre a prépria pratica,
o que para Freire (1996), ¢ o momento fundamental e ato imprescindivel na formacao
continua do professor. “E pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima pratica” (FREIRE, 1996, p.36). Tal escolha significa, como

destaca Romero (1998), que o pensar critico € um processo por meio do qual se
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reorganizam e se reconstroem experiéncias-problemas com a finalidade de compreendé-
las de diferentes formas. Portanto, neste trabalho, procuro fazer o que Romero (1998)
propde: pensar criticamente sobre o material didatico que tenho utilizado em sala de aula.

Orientando a andlise e discussdo da unidade diddtica, em relagdo especificamente a
leitura, tentarei responder as seguintes perguntas:

1-Como se caracterizam os textos para o desenvolvimento de leitura na unidade
didética?

2-De que forma a compreensao escrita é tratada nessa unidade?

3-Qual a relac@o da proposta de leitura da unidade didatica com a proposta dos PCN-
LE (BRASIL, 1998)?

As perguntas de pesquisa sao respondidas com base na andlise da unidade didatica 3
-The Natural World- do livro Great 2. As duas primeiras perguntas auxiliam a elaboragdo
da terceira. A primeira, de cardter predominantemente descritivo, visa caracterizar os
textos em foco, indicados para desenvolver leitura. A segunda pretende analisar, com base
na discussio tedrica sobre ensino de leitura em LE, a proposta sugerida nos exercicios para
trabalho com a compreensao escrita desses textos. A terceira pergunta, apoiando-se nas duas
que a antecedem, reflete se a proposta da unidade didatica estd realmente de acordo com a
proposta dos PCN-LE (BRASIL, 1998).

A fim de situar meu trabalho, elenco algumas dissertacdes escolhidas entre as varias
que abordam o tema leitura em lingua inglesa, com base em pesquisa que realizei em
enderecos especificos na Internet. Nao tenho a pretensdo de demonstrar todas as
dissertacdes desenvolvidas na drea, apenas apresentar um resumo de algumas, conforme o
que segue:

Lorenzatto (2002) investiga, em sua dissertacao de mestrado na Universidade de Passo

Fundo, em que medida certas estratégias de leitura permitem uma melhor compreensao de
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textos em inglés como lingua estrangeira num processo de ensino sécio-interativo e voltado
para o aluno. Como embasamento tedrico, a autora tem as proposi¢cdes de Vygotsky e de
alguns autores contemporaneos que tratam sobre o tema. O estudo envolve alunos do Ensino
Médio de uma escola publica de Passo Fundo-RS. Os instrumentos de pesquisa foram
questiondrios, observacdo e textos. A andlise dos dados centrou-se em cinco categorias:
mediacdo da professora-pesquisadora, conhecimento prévio, leitura significativa, inferéncia
como estratégia de leitura e tipos de questdo. Os dados indicam que a mediacao da professora
foi elemento-chave durante todo o trabalho, principalmente por oportunizar aos alunos
refazerem o que haviam errado e leva-los a inferir o significado do vocabulario desconhecido.
A utilizacdo do conhecimento prévio ficou clara em todas as sessdes, especialmente nos
exercicios de pré-leitura, com o propdsito principal de ativar o conhecimento de mundo do
grupo pesquisado e de antecipar o assunto que os alunos passariam a ler em inglés. A leitura
parece ter sido significativa, pois os textos se basearam no interesse da faixa etaria dos alunos
adolescentes, mantendo-os, desse modo, motivados pelos temas desenvolvidos. Os alunos
utilizaram estratégias de raciocinio inferencial, sobretudo a inferéncia lexical, para
compreender o vocabuldrio dos textos, tendo sido, para isso, fundamental a media¢do da
professora. Por fim, os tipos de questdo utilizados mostraram que a questdo de referéncia
direta obteve maior indice de acertos por ndo envolver raciocinio elaborado de parte dos
aprendizes. No entanto, observou-se que as questdes de interpretacdo obrigaram os alunos a
dependerem mais da leitura; e as questdes de inferéncia lexical, embora mais dificeis,
levaram-nos a aquisi¢ao do vocabulério e a se sentirem gratificados.

Nogueira (2005), em sua dissertacdo de mestrado na Pontifica Universidade Catdlica
de Sao Paulo, analisa quais sdo as concepcoes de leitura em lingua estrangeira de graduandos
de Letras e mostra uma pratica leitora alternativa em uma perspectiva discursiva do ato de ler.

A relevancia de tal pesquisa se justifica pelo fato de que € possivel refletir sobre outros
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paradigmas leitores durante a formacdo do futuro professor. Para atingir os objetivos
propostos, a autora recorreu ao referencial tedrico da Andlise do Discurso da escola francesa,
discutindo mais especificamente os conceitos de interdiscurso, formacdo discursiva e
formacdo imagindria. Foi necessdrio refletir sobre as concep¢des de leitura que estavam
explicitas ou implicitas nas metodologias de ensino de lingua estrangeira. A pesquisa de
campo foi realizada com terceiranistas de um curso de Letras, em uma universidade particular
situada no Vale do Paraiba paulistano. A pesquisadora tragou o perfil desses sujeitos mediante
um questiondrio que visava coletar dados pessoais, escolares e profissionais desses
graduandos. Além disso, foi pedido a eles que preparassem uma atividade de leitura em inglés
para alunos da educagdo basica em uma das disciplinas do curso, denominada leitura em
lingua inglesa. A andlise dos dados revelou que um nimero significativo de licenciandos se
baseia na visao de leitura adotada nos livros didéticos, que se refere a pratica leitora de um
texto sob a perspectiva de responder as perguntas de interpretacdo textual. Apenas quatro
alunos, de um total de sessenta e quatro, desenvolveram atividades mais relacionadas a uma
visdo discursiva de leitura.

Lazarotto (2006) investiga, em sua dissertacdo de mestrado na Universidade do Vale
do Rio dos Sinos, como as aulas de leitura em inglé€s se relacionam com o trabalho de leitura
desenvolvido numa escola publica de ensino. A geracdao de dados implicou na observacao
participante das aulas de inglés e nas demais aulas de leitura que aconteciam na escola nas
aulas de inglés seguindo um esquema rotativo semanal. A triangula¢do dos dados foi feita
com base na andlise das anotagdes nos didrios, na coleta de documentos, nos questiondrios,
nas entrevistas com professores e alunos, nas gravacdes em dudio e video e no conselho de
classe participativo. Considerando que a leitura em inglés e a leitura na escola de modo geral
precisam ser significativas e co-construidas pelos participantes envolvidos no processo de

ensino e aprendizagem, os resultados da pesquisa indicam que hd uma distancia entre o
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discurso normativo e as ag¢des sociais, tanto por parte dos professores das varias disciplinas da
Matriz Curricular, quanto por parte dos alunos que também co-constroem tais préticas.

Embora todas as pesquisas referidas acima abordem leitura em lingua inglesa, a minha
pesquisa se difere delas, por apresentar uma proposta de anédlise de leitura inserida em uma
unidade diddtica de um livro didatico para o ensino de inglés, averiguando se sua proposta
para o desenvolvimento da leitura estd de acordo com as propostas sugeridas pelos PCN-LE
(BRASIL,1998) para esse fim.

A pesquisa estd organizada da seguinte forma:

No Capitulo I, apresento a fundamentag@o tedrica na qual a pesquisa estd embasada.
Discuto nesse capitulo a importancia da lingua inglesa no aspecto socioecondmico e social do
individuo nos dias de hoje; o livro didatico e o ensino de linguas; a habilidade de leitura, suas
diferentes concepcdes, as estratégias de leitura, as caracteristicas de textos para o ensino de
inglés e algumas teorias de ensino-aprendizagem, destacando as visdes contempladas nos
PCN-LE (BRASIL, 1998): visao behaviorista, cognitivista e sociointeracional.

No Capitulo II, seguindo a sugestdo dos PCN-LE (BRASIL, 1998) de expor textos
orais e escritos a sete perguntas para melhor compreendé-los, submeti a pesquisa as
mencionadas: sete perguntas: quem escreveu (caracterizo a pesquisadora a luz da obra:
Pedagogia da Autonomia, de Paulo Freire), onde (caracterizo a escola onde atuo), para quem
(descrevo a clientela da escola), o que (caracterizo o LD e a unidade diddtica), para que
(justifico a escolha da UD), de que forma (esclareco o procedimento de andlise) e quando
(contextualizo a pesquisa). Com o intuito de esclarecer cada uma, explanei-as em secdes
distintas.

No Capitulo III, discuto dados com o objetivo de responder as perguntas de pesquisa,

fundamentando-me nos pressupostos tedricos que amparam esse estudo.
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Para concluir, teco consideracdes finais, salientando as contribui¢des desta pesquisa
para o trabalho de professores de lingua inglesa, alunos e profissionais da drea que buscam o

crescimento profissional e pessoal por meio de uma postura critica e reflexiva.
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Capitulo 1 - PRESSUPOSTOS TEORICOS

Neste capitulo, apresento consideragdes sobre a literatura que embasa essa pesquisa.
Inicio com uma se¢do sobre a importancia de se aprender a lingua inglesa em decorréncia de
um mundo globalizado. Em seguida, considerando meu foco de investigacdo, traco um
panorama sobre o uso do livro didatico no ensino dessa lingua, para discorrer especificamente
como a habilidade de leitura € abordada pelos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua
Estrangeira (BRASIL, 1998) e pelos autores: Grigoletto (1992), Moita-Lopes (2005, 2006),
Dias (2006), Liberali (2006). Retomo, também, as diferentes concepcdes em relagdo a leitura,
as estratégias de leitura que podem ser utilizadas no processo de ensino-aprendizagem, as
principais caracteristicas que os textos destinados ao ensino devem ter, de acordo com Nuttall
(1985), PCN-LE (BRASIL, 1998), Day (2004). Por fim, discorro acerca de algumas teorias de
ensino-aprendizagem que podem subjazer a essa aprendizagem para que seja verificada,
posteriormente, na andlise de dados, em qual visdo e em que teoria estd fundamentada a

unidade didética em relagdo ao processo de leitura.

1.1. A Importancia da Lingua Inglesa

De acordo com Celani (2003), os professores de lingua inglesa em todos os tipos de
escola se sentem abandonados, mas este fato parece ser ainda mais relevante na escola
publica. Desse modo, o ensino de inglés estd a deriva, o que leva pais, alunos e até professores
a se perguntarem: O que estamos fazendo aqui? Para que servird esta tentativa frustrada de se
ensinar e aprender uma outra lingua? Assim, a formagdo do professor de inglés parece ndo

estar a altura dos desafios e necessidades sociais de nossos dias.
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Entretanto, por causa da posicdo que a lingua inglesa assume nas relacdes
internacionais, pontua Celani (2003), ela tem sido amplamente discutida nos meios
académicos e educacionais. Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira

(BRASIL, 1998), por exemplo, destacam que o ensino da LI:

Foi também objeto de manifestos de profissionais da drea em reunides cientificas e
de representacdes ao Congresso Nacional. Até bem pouco tempo atrds, a discussao
era para se garantir a permanéncia dessa disciplina no curriculo. Com a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional, no entanto, que prevé Lingua Estrangeira
como disciplina obrigatéria no ensino fundamental a partir da quinta série, a
discussdo ndo necessita mais ser defensiva. (BRASIL, 1998, p.37).

Considerando que as mudangas no mundo sdo realizadas por meio da linguagem, a
qual, segundo Castro e Romero (2006), ndo s6 veicula mensagens e informacdes, mas
provoca, desperta, constitui e transforma pensamentos, acoes e identidades, € relevante refletir

sobre a lingua inglesa como o meio principal de comunica¢do no mundo globalizado.

Segundo Lacoste e Rajagopalan (2005) a difusdo planetdria da lingua inglesa € sua
primeira caracteristica geopolitica. Nao hé categoria humana que nao esteja afetada por sua
universalidade, por isso ndo se pode permanecer insensivel a esse fato. Se partirmos do
pressuposto de que estamos inseridos em um mundo globalizado, devemos falar a lingua
desse mundo, que é o inglés. Se um individuo ndo tiver o minimo de conhecimento nesse

aspecto, pode ser comparado a um estrangeiro em seu proprio planeta.

Romero (2004), citando Pecequilo (2000), realca que, por um lado, a globalizacdo
pode promover a elevacdo de padrdes de vida, acesso e democratizacdo das tecnologias,
porém, por outro lado, pode levar a um processo de subordinacdo, ao concentrar poder e renda
nas elites, em contraposicdo ao empobrecimento dos paises emergentes, o que, certamente,
agrava as disparidades sociais. Além disso, pode gerar a perda de identidade e capacidade de

expressao auténoma motivada pela supremacia da cultura e ideologia dominantes. Portanto,
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Romero (2004) aponta para a responsabilidade do professor de inglés como profissional da
linguagem, em conscientizar seu educando de sua posi¢do diante desse mundo globalizado,

fomentando sua criticidade perante a realidade.

Assim, o professor deve canalizar seus esforcos, produtivamente, para despertar a
consciéncia discursiva do aluno e contribuir para que suas habilidades de pensamento critico e

de argumentac¢do se desenvolvam.

Contribuindo para ilustracdo do contexto da globaliza¢do, Moita Lopes (2005) lembra
que, atualmente, mais de um bilhao de pessoas em todo o mundo aprendem inglés, dos quais
375 milhdes falam inglés como primeira lingua e 750 milhdes usam o inglés como segunda
lingua. Continuando a discussao, Damianovic (2006) ressalta que o nimero de pessoas que
usam inglés como segunda lingua € muito maior do que o nimero de falantes nativos desse
idioma, o que evidencia sua importancia mundial.

Depois da Guerra Fria vivenciamos uma série de mudangas vertiginosas no bojo do
fendmeno da globalizacdo, as quais atravessam os limites nacionais, o que, de acordo com
Moita Lopes (2003), podemos chamar de capitalismo globalizado. Portanto, se o inglés é a
lingua da globalizagdo, a importancia de se ter acesso a ele estd indissocidvel ao

conhecimento da prépria realidade.

No mundo dito globalizado, pois, o inglés atinge novas fronteiras. Segundo Lacoste e
Rajagopalan (2005), a lingua inglesa consolidou os avangos politicos e econdmicos, de inicio,

na Inglaterra, e atualmente nos Estados Unidos.

O inglés teve uma geopolitica relativamente simples, para todos os efeitos,
comparavel a do francés. De lingua nacional, ele se tornou imperial. Ele tende a
tornar-se universal, e ndo apenas por uma sugestdo de geografia. Ele aspira
manifestamente a se tornar a lingua do progresso, da ciéncia, da pesquisa; a lingua
da inovagdo, da conquista material; a lingua da riqueza; a lingua dos homens que
sdo seguros de si e que podem ser tomados como modelos, sem deixar de ser a
lingua do ndo-conformismo e da liberdade de espirito. Essa é a nova fase da
progressdo do inglés. (LACOSTE e RAJAGOPALAN, 2005, p.21)

Os dois autores esclarecem maravilhosamente bem, no trecho acima, a argumentacao

politica, hegemonica e imperialista que subjaz a escolha por esse idioma.



27

Contribuindo com a idéia do avango da LI, Paiva (2005) relata que ela vem servindo a
uma série de propdsitos na comunicacao internacional e destaca que o inglés ja detém muitos
requisitos para ser uma verdadeira lingua franca, pois € a lingua da diplomacia, a lingua
predominante nas correspondéncias, a lingua principal na aviacdo e nas transmissdes

radiofonicas, além de ser a segunda lingua de tantos ou mais falantes que os nativos.

Tudo acontece se pressupormos que pensar em inglés € necessdrio para entender o
mundo, conforme resumem Lacoste e Rajagopalan (2005). Tomando por base essa afirmacdo
reafirma-se a necessidade de introduzir o ensino de LI tanto no nivel Fundamental (EF)
quanto no Médio (EM), mas, para que o ensino tenha relevancia social, precisa ser
instrumento de insercdo. Por isso mesmo, Moita Lopes (2003), Damianovic (2005), Lousada
(2005), Liberali (2006) admitem que aprender inglés deve ser muito mais do que aprender
uma nova lingua. Note-se que essa aprendizagem nos permite aprendermos a senha que nos

d4 acesso a agir no mundo em que vivemos.

Acrescente-se que, segundo os Parametros Curriculares Nacionais- Lingua Estrangeira
(BRASIL,1998), o ensino de inglés deve garantir ao aluno seu engajamento discursivo, ou

seja, a capacidade de se envolver e envolver outros no discurso.

Romero (2004) lembra que os PCN-LE (BRASIL, 1998) atribuem a lingua estrangeira
a parte da educacdo que subjaz a uma forca libertadora, em referéncia a perspectiva de Freire
(1970), isto €, aprender inglés € essencial para a formacdo de cidaddos, porque para ser um
agente atuante e agir no mundo social para transforma-lo, o sujeito precisa ser capaz de
comunicar, e, sabendo fazer uso da LI, ele terd maiores oportunidades e possibilidades de

acao.
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Na sec@o seguinte abordarei a respeito do ensino de inglés e sobre o livro didatico,
visto que esse material didatico € um dos principais meios de ensino entre os utilizados pelo

professor de linguas.

1.2. O Livro Didatico e seu Uso no Ensino de Lingua Estrangeira

O material didético, segundo Tomlinson (2001), € um instrumento util por facilitar a
aprendizagem de uma lingua e pode ser lingiiistico, visual, dudio ou sinestésico e estar
impresso, em cassete, em CD-ROOM, DVD ou na internet. O livro didatico, doravante LD,

usado pelos professores, é o material didatico focado nesta pesquisa.

De acordo com Cunningsworth (1984), reforcando minha percep¢do, muitos
professores de inglés utilizam livros diddticos. Alguns usam somente um livro do comeco ao
fim do curso. Ja outros sdo mais flexiveis e criam maneiras mais criativas de ensinar por meio
deles, ou seja, utilizam textos de diferentes livros didaticos, adaptando-os quando necessério e
introduzindo-os ao seu material de trabalho. O referido autor declara que alguns professores
podem ser considerados servos dos LD, isto €, seus objetivos sdo gerenciados pelo LD. Dito
de outro modo, se resumem em, por exemplo, terminar a unidade 8, alcancar a pigina 16, etc..
No entanto, hd outros profissionais que sao mestres dos LD, ou seja, estabelecem e definem
suas metas, provavelmente, de acordo com a necessidade de seus alunos, e os utilizam para

dar suporte a esses objetivos.

Sobre a necessidade do livro didatico no processo de ensino-aprendizagem de uma
lingua, Tomlinson (2001) explica que eles ajudam consistente e continuamente nessa tarefa,
sistematizando a aprendizagem com coesdo e senso de progresso. Em contrapartida, o livro

didético € inevitavelmente superficial e reducionista em sua cobertura de pontos de linguagem



29

e em sua provisdo de experiéncias de linguagem, impondo uniformidade de programas e

abordagens, anulando a iniciativa e o poder dos que ensinam.

Segundo Richards (2002), muito do ensino de lingua que ocorre pelo mundo hoje, nao
aconteceria sem a comercializagdo em massa dos LD. Aprender a usa-los, portanto, € a parte

essencial do conhecimento profissional do professor.

Esse autor destaca que o livro didatico apresenta certas vantagens e desvantagens.
Como vantagens ele cita: a) os LD garantem uma estrutura e um programa de estudo. Ou seja,
sem um LD, um programa pode ndo ter um nucleo central e os alunos podem receber um
programa que ndo tenha sido planejado; b) os LD padronizam as instru¢des de ensino,
tornando possivel que alunos de classes diferentes recebam conceitos iguais; ¢) os LD
mantém qualidade de ensino, pois se forem bem desenvolvidos, os alunos serdo capazes de
serem apresentados a diferentes materiais e acompanhd-los apropriadamente; d) garantem
uma variedade de recursos para professores e alunos, pois geralmente sdo acompanhados por
CDs, cassetes, videos, CD-ROOM e guias para professores; €) sdo eficientes, pois otimizam o
tempo do professor, propiciando que eles dediquem mais tempo para a aprendizagem do que
para produzir materiais; f) podem servir como modelo para o ensino efetivo de linguagem,
dando suporte ao professor que nao € nativo da lingua inglesa; g) treinam professores
inexperientes por meio dos guias para os professores, que os acompanham; h) t€m um visual
muito atraente, muito bem cuidado no que se refere a estética e producao, pois, por serem

comercializados, visam atrair consumidores.

Por outro lado, as desvantagens sdo: a) conter textos, didlogos e outros aspectos de
conteido alterados e ndo-auténticos, visto que sdo especialmente escritos para incorporar
pontos de aprendizagem que ndo sdo, geralmente, compativeis ao uso real da lingua; b)

distorcer conteidos, pois apresentam uma visdo do mundo idealizada e falha na sua



30

representacao real, pelo fato de serem comercializados em diversos paises. Dessa maneira,
eles podem ser aceitos em contextos totalmente diferentes; c) ndo refletem as necessidades
dos alunos, pois, por serem escritos para um mercado geral, requerem adaptacdes; d) podem
esconder o trabalho dos professores, se estes fizerem do LD o principal instrumento de
decisdes que norteardo a aprendizagem; e) eles sdo caros, portanto inacessiveis a muitos

estudantes, como percebo ser o caso de muitos alunos das escolas publicas no Brasil.

Graves (2000) ja apresentava, em publicacdo anterior, algumas vantagens e
desvantagens citadas por Richards (2002). Entre as vantagens estdo: a) garantir um programa
organizado para o curso, porque o autor tem que tomar decisdes sobre o que serd ensinado e
em que ordem; b) dar seguranca para os alunos, pois apresenta uma seqiiéncia no curso (0s
alunos sabem o que esperam e o que é esperado deles); c) assegurar uma sessdo visual,
atividades, leituras, etc, e economizar tempo do professor em procurd-los para desenvolver o
proprio material; d) proporcionar ao professor uma base para avaliar a aprendizagem dos
alunos; e) incluir suporte de materiais (videos, cassetes, CDS, etc); f) garantir consisténcia no

programa para o aluno atingir um outro nivel, se todos os professores usarem o mesmo livro

em diferentes niveis.

Como desvantagens a autora cita: a) os conteddos ou exemplos podem ndo ser
relevantes ou apropriados aos alunos; b) os conteidos podem ndo estar no nivel correto; c)
haver muito foco em um aspecto da linguagem, deixando a desejar em outros; d) ndo conter
atividades variadas; e) ser uma seqiiéncia fechada; f) as atividades, leituras, visual
desinteressantes, g) o material pode estar desatualizado, h) o tempo previsto para cumprir seu

programa pode nao estar de acordo com o contetdo.

Acrescentando a discussdo e voltando-se especificamente para o cendrio brasileiro,

Tilio (2004, p.1) assegura que “o discurso do livro didatico € um dos discursos que compdem
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o discurso da educacgdo”. Isto quer dizer que muitas institui¢des de ensino nao se preocupam
em elaborar um curriculo para o ensino, pois o conteido do LD é considerado o préprio
curriculo. Desse modo, o curso perde sua identidade e assume a identidade do material

didatico utilizado. Ele ainda ressalta que:

Tido em indmeras institui¢des de ensino como muito mais que uma ferramenta ou
andaime que auxilie no ensino, ele é muitas vezes considerado o préprio curriculo.
Isto significa que diversos programas de ensino ndo se preocupam em elaborar um
curriculo que deva ser cumprido; a mera adog¢do do livro diddtico passa a
desempenhar esse papel. Dessa forma, o curso perde sua identidade e adota,
juntamente com o livro didético, a identidade deste. Ao mudar o livro, muda-se
automaticamente o curriculo e a identidade do curso. (TILIO, 2004, p.1)

Relata também que muitos professores idolatram o livro diddtico, o que pode ser
responsavel pela anulacdo da voz do professor, pois professor e alunos permanecem sob a sua

ditadura.

A crenga na sabedoria suprema do material publicado coloca professores e alunos
sob a ditadura do livro didatico. Essa ditadura € forte ao ponto de se abandonar-se o
curriculo e seguir-se o livro diddtico ao pé-da-letra. A situacdo pode ser ainda pior:
muitas vezes ndo ha curriculo; o curriculo passa a ser o proprio livro didatico. A

2

funcdo do livro didatico é servir como uma ferramenta que auxilie o ensino dos
contetdos do curriculo, e ndo atuar como o curriculo em si, ditando tudo aquilo que
deve ser ou ndo ensinado. (TILIO, 2004 p.3)

Kramsch (1988, apud TILIO, 2004) acrescenta que o livro diddtico de lingua
estrangeira apresenta quatro caracteristicas: 1- s@o orientados por principios; 2- s@o
metddicos; o conhecimento € dividido em itens e classificado, e a aprendizagem ¢é seqiiencial
e cumulativa; 3- sdo autoritarios, pois o que o livro contém € sempre verdade; 4- devem ser

seguidos literalmente, possuem formas e significados literais.

O mesmo autor (1988 apud TILIO, 2004) afirma que a voz do livro didatico é formada
pelas vozes de seus autores e da editora que o publica. Essas duas vozes podem até tirar a voz

do professor, ou seja, o que o professor diz pode ndo ser a sua voz real, mas sim a voz do livro
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didético que usa, ja que, na maioria das vezes, esse material € escolhido pela instituicdo e nao
por ele préprio. Nas palavras do autor: “A razdo da voz do professor muitas vezes refletir a

voz do livro demonstra a autoridade que o livro didéatico possui na educagao” (TILIO, 2004,

p. 3).

Ainda sob a dtica de Tilio (2004), “os livros didaticos se propdem a transmitir, de
acordo com suas apresentacoes, instru¢des e manuais do professor, aquilo que chamam de
conhecimento cultural relevante” (TILIO, 2004, p.5). No entanto, ndo tratam a cultura
seriamente, ou seja, de forma a levar os alunos a pensar criticamente. Essas questdes culturais,
na maioria dos livros, significam apenas mencionar o estere6tipo, nada mais do que falar dos
habitos, costumes e alimentacdo do grupo da lingua estrangeira ensinada, as vezes, até
perpetuando certos preconceitos. Isso ocorre porque escrever livros diddticos se tornou uma
tarefa lucrativa, pois o principal compromisso € com as vendas e ndo com a consciéncia

social.

Para a aprendizagem ser eficaz é necessario que ela seja contextualizada, sugere
Kramsch (1988, apud TILIO, 2004), embora, declara Tilio (2004), nem sempre os livros

didéticos sirvam a esse proposito.

Graves (2000) compara o livro didatico a um instrumento musical. Um piano, por
exemplo, garante ao artista o meio de produzir a musica, mas ndo é capaz de produzir a
musica por si mesmo. A musica € produzida somente quando ele o toca. Tocar bem requer
pratica e familiaridade com o instrumento. Quanto mais habilidoso o artista for, mais bonita é

a musica. Assim como o piano ndo toca a musica, um livro didatico ndo ensina a linguagem.

Explorando a metédfora acima, o livro didédtico pode ser considerado um meio para se
ensinar lingua inglesa, assim como o piano € o meio para se produzir uma musica. Contudo,

sem o artista ndo h4 musica, assim como sem o professor ndo acontece o processo de ensino-
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aprendizagem. A qualidade da miusica gerada pelo artista dependerd do seu talento para
combinar as notas e produzir belas melodias. Dessa mesma maneira acontecerd com o
processo de ensino-aprendizagem. A competéncia do professor de combinar e adaptar seu
material diddtico a sua clientela e diversas estratégias é que vai gerar o que na metafora é

chamada de musica, ou seja, a aprendizagem.

Do mesmo modo que Tilio (2004) e Graves (2000) , também considero o professor
imprescindivel, mas o foco dessa pesquisa volta-se para um passo aquém: o de orientar a

escolha do material didético, especificamente aquele que serve ao trabalho com leitura.

Considerando que essa pesquisa verificard o trabalho de leitura de uma unidade
didatica de inglés em relagdo aos PCN-LE (BRASIL, 1998), a proxima secao discorrera sobre

esse documento nos pontos especificos concernentes aos objetivos da pesquisa.

1.3-Os Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Estrangeira

Minha pesquisa esta relacionada aos Parametros Nacionais de Lingua Estrangeira, na
medida em que pretende verificar se a unidade didatica “The Natural World” do livro Great 2
de inglés segue suas propostas. Por isso, farei uma breve alusdo ao documento que tem por

objetivo reger o ensino de lingua estrangeira no sistema de educa¢do do Brasil.

O referido documento foi elaborado com “a intencdo de ampliar e aprofundar um
debate educacional que envolva escolas, pais, governo e sociedade e dé origem a uma
transformagdo positiva no sistema educativo brasileiro” (BRASIL, 1998, p.5). Como exposto
anteriormente, Moita-Lopes (2003), Lousada (2005), Liberali (2006) se posicionaram a favor
de uma mudanga na educacdo, considerando a aprendizagem de uma lingua como um meio

de acesso para agir no mundo em que vivemos.
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Os PCN-LE (BRASIL, 1998) indicam como objetivos para o ensino de lingua

estrangeira nos quatro anos do Ensino Fundamental que o aluno seja capaz de:

a- identificar as linguas estrangeiras que cooperam entre si no sistema de
comunicacdo, no universo que vive, percebendo-se como parte integrante de um mundo
plurilingiie e compreendendo o papel hegemdnico que algumas linguas desempenham em

determinado momento histérico;

b- vivenciar uma experiéncia de comunica¢do humana por meio da lingua estrangeira,
reconhecendo e refletindo sobre novas maneiras de ver o mundo, de se expressar, agir

interagir nesse mundo;

c- reconhecer a que aquisicdo do conhecimento de uma nova lingua pode lhe

proporcionar o acesso a bens culturais da humanidade construidos em outras partes do mundo;

d- construir conhecimento sist€émico, sobre a organizacido textual e sobre como e
quando utilizar a linguagem nas situacdes de comunicacdo, baseando-se nos conhecimentos

da lingua materna;

e- construir consciéncia lingiiistica e consciéncia critica do uso da lingua que estd

aprendendo;

f- ler e valorizar a leitura como fonte de informacao e prazer, utilizando-a como meio

de acesso ao mundo de trabalho e dos estudos avancados;

g- utilizar outras habilidades comunicativas a fim de atuar em situagdes diversas.

Esses objetivos sdo gerais e foram explicitados pelos PCN-LE (BRASIL, 1998),
considerando-se o desenvolvimento de capacidades, em funcdo das necessidades sociais,

intelectuais, profissionais, interesses e desejos dos alunos. Ressalta também esse documento,
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em relacdo aos objetivos, que é necessario refletir sobre as condi¢des das escolas publicas,
levando-se em conta alguns aspectos, como quantidade, intensidade e continuidade de
exposicdo a lingua, itens relevantes no nivel de competéncia a ser desenvolvido e no tempo

em que as metas serdo atingidas.

Por isso, sem deixar de lado o contexto em que atuo, julgo imprescindivel o
desenvolvimento das capacidades dos alunos. Escolhi a capacidade de leitura para focar
minha pesquisa e analiso de que modo uma unidade do livro didético Great 2, cujos autores
afirmam desenvolverem um trabalho em conformidade com os PCN-LE (BRASIL, 1998) ,

trabalha a leitura.

Nos Parametros Nacionais de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998), ao se apresentar a
justificativa social para a inclusdo da lingua estrangeira no Ensino Fundamental, deparamos

com esta afirmativa:

(...) o uso de uma lingua estrangeira parece estar , em geral, mais vinculado a
leitura técnica ou de lazer. Note-se também que os Unicos exames formais em
Lingua Estrangeira (...) requerem o dominio da habilidade de leitura. Portanto, a
leitura atende, por um lado, as necessidades da educacdo formal e, por outro, é a
habilidade que o aluno pode usar em seu contexto social imediato. (BRASIL, 1998,
p-20)

Cunha (2007) corrobora com os PCN-LE (BRASIL, 1998), ao declarar que a leitura é
a habilidade lingiifstica em lingua estrangeira mais util em nosso pais, partindo do pressuposto

de que a maior parte dos brasileiros utiliza o inglé€s para a compreensao escrita.

Mesmo criticando a insisténcia na prioriza¢do do ensino de leitura no ensino da lingua

inglesa, Paiva (2000) reconhece que

nao ha a menor ddvida de que a leitura € um dos componentes mais relevantes no
ensino de uma LE. Além disso, a leitura é a maior fonte de exposicdo ao idioma em
contextos como o nosso, onde ha pouco contato com falantes nativos. (PAIVA,
2000, p.3)
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Além disso, devemos observar que nos PCN-LE (BRASIL, 1998), prioriza-se o

desenvolvimento da habilidade de leitura no processo de ensino- aprendizagem, pois

(...) as condigdes na sala de aula da maioria das escolas brasileiras (carga horaria
reduzida, classes superlotadas, pouco dominio das habilidades orais por parte da
maioria dos professores, material didatico reduzido a giz e livro diddtico etc.)
podem inviabilizar o ensino das quatro habilidades comunicativas. Assim, o foco na
leitura pode ser justificado pela fungdo social das linguas estrangeiras no pais e
também pelos objetivos realizdveis tendo em vista as condi¢Oes existentes.
(BRASIL, 1998, p.20)

Podemos perceber que as propostas de Paiva (2000) e as contidas nos PCN-LE
(BRASIL, 1998) sdo concordes, ao salientarem como justificativas: a grade curricular que
destina apenas duas horas, na maioria das escolas, ao ensino de LE; despreparo dos
professores e escassez de material didatico para um ensino eficiente nas demais habilidades

que envolvem ouvir, falar e escrever.

E relevante ainda lembrar que Lerner (2002) considera a escola um ambiente que deve

ser propicio a leitura, pois ela é antes de tudo um objeto de ensino. Segundo essa autora:

ler é adentrar-se outros mundos possiveis. E questionar a realidade para
compreendé-la melhor, € distanciar-se do texto e assumir uma postura critica frente
ao que de fato se diz e ao que se quer dizer, € assumir a cidadania no mundo da
cultura escrita. ( LERNER, 2002, p.1).

Portanto, de acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), a habilidade de leitura deve ser
a mais focada no Ensino Fundamental, justificada pela fung¢do social das linguas

estrangeiras no pais.

Ademais nos PCN-LE (BRASIL, 1998) salienta-se a importancia de trés
conhecimentos que devem ser levados em consideracdo no processo de leitura: o

conhecimento de mundo, o textual e o sistémico.

No que se refere ao ensino da compreensdo escrita em Lingua Estrangeira, para
facilitar o engajamento discursivo do leitor-aluno, cabe privilegiar o conhecimento
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de mundo e textual que ele tem como usudrio de sua lingua materna, para se ir
pouco a pouco introduzindo o conhecimento sist€mico. Desse modo, o foco no
terceiro ciclo é em compreensdo geral, enquanto no quarto ciclo é em compreensiao
geral e detalhada. (BRASIL, 1998, p.90)

E ainda se real¢a que sdo primordiais a ativagdo dos conhecimentos prévios do leitor,
o ensino do conhecimento sistémico previamente definidos para niveis de compreensdo
especificos e a realizacdo pedagdgica da nocdo de que o significado € uma constru¢do social
no ensino de leitura .Outrossim , a leitura abarca elementos além do préprio texto escrito,
quais sejam as ilustragdes, os graficos, as tabelas, entre outros, que colaboram na constru¢do
do significado, ao indicar o que o escritor considera esclarecedor ou principal na estrutura

semantica do texto.

Esse documento se completa, se acrescentarmos que os conhecimento de mundo, de
organizacao textual e o sistémico sao fundamentais para que o aluno desenvolva uma leitura

significativa de um texto

Abaixo, defino os conceitos desses trés conhecimentos, de acordo com os PCN-LE

(BRASIL, 1998).

O conhecimento de mundo refere-se ao conhecimento que os alunos constroem ao
longo de sua vida em interacdo com outros, em diversos contextos de que participam. Esses
conhecimentos sdo organizados na memoria das pessoas, em blocos de informagdo e variam
de pessoa para pessoa, pois revela a experiéncia que tiveram, os livros que leram, os paises
onde vivem, etc. Por meio do conhecimento de mundo, segundo os PCN-LE (BRASIL,
1998), o aluno relaciona o que quer aprender com o conhecimento que ja tem . Ao aprender
uma lingua estrangeira, ele se apoiard nos seus conhecimentos correspondentes € nos usos

que faz deles como usudrio da lingua materna em textos orais e escritos.
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O conhecimento de organizagdo textual refere-se as convencdes sobre a organizacao
da informagdo em textos orais e escritos que as pessoas usam ao se envolverem na negociagao
do significado. Ele, também, é denominado conhecimento intertextual pelos PCN-LE

(BRASIL, 1998) e acionado por leitores e ouvintes na tarefa de compreensao.

O conhecimento sistémico envolve os vdrios niveis da organizacdo lingiiistica que as
pessoas tém: conhecimentos léxico-semanticos, morfoldgicos, sintdticos e fonético-
fonolégicos. Segundo os PCN-LE (BRASIL, 1998), ele permite que as pessoas facam

escolhas gramaticais adequadas aos enunciados que produzem.

Destaca-se nos PCN-LE (BRASIL, 1998, p.33) que, por meio desse conhecimento, “o
aluno vai encontrar pontos de convergéncias e divergéncias entre a lingua materna e a
lingua estrangeira, nos véarios niveis de organizacao lingiiistica.” A maneira de facilitar o
uso do conhecimento sistémico pelo aluno € lhe proporcionar textos orais € escritos que

tratam de um conhecimento de mundo com o qual ele ja esteja familiarizado.

Assim, nessa perspectiva, o conhecimento de mundo tem papel essencial na leitura,
pois, ao ler, o aluno cria hipéteses sobre o significado que estd construindo, baseando-se em
seu pré-conhecimento. O conhecimento de organizacdo textual, por sua vez, facilita a
leitura, ao indicar para o aluno como a informacao estd organizada no texto, o que também o
ajudard a inferir significados. E, finalmente, o conhecimento sist€émico contribui para a
ativacdo e a confirmacdo das hipéteses que o aluno estd elaborando. No documento a
consciéncia lingiiistica é definida como o fato de um aluno ter consciéncia desses trés

conhecimentos, ampliando seu entendimento sobre o fendmeno lingiiistico.

Na qualidade de orientacdo didética para o ensino de compreensao escrita, nos PCN-
LE (BRASIL, 1998) h4 a sugestdo de que a leitura se desenvolva em trés momentos: pré-

leitura, leitura e pds-leitura.
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A pré-leitura restringe-se a0 momento em que o aluno € sensibilizado em relagdo aos
possiveis significados que ele consegue construir elaborando hipéteses ou reconhecendo

pistas gréaficas, desenhos, por exemplo.

Esse processo engloba:

ativar o conhecimento prévio dos alunos em relacdo ao conhecimento de mundo:
explorar o titulo, subtitulos, figuras, graficos, desenhos, autor, fonte;. ativar o pré-
conhecimento do aluno em relagdo a organizacdo textual: explorar itens lexicais
(era uma vez.), cabegalhos (de carta), a distribui¢do grafica do texto (listagem de
ingredientes), etc., reveladores da organizagdo textual; situar o texto, identificando
quem € o autor, o leitor virtual, quando e onde publicado e com que propdsito (a
quais interesses serve), de modo a evidenciar a leitura como uma pratica
sociointeracional”. (BRASIL, 1998, p.91,92)

Na fase da leitura, o aluno projeta o seu conhecimento de mundo e a organizacio
textual nos elementos sistémicos do texto. Nesse momento, o professor deve centrar nas
estratégias de leitura que o aluno tem como leitor em sua lingua materna e nos itens

gramaticais semelhantes a essa lingua e em outros itens sist€émicos diferentes.

Ressalta-se, também, ainda de acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), que nessa
fase ¢ importante que o aluno aprenda a inferir significados de palavras desconhecidas, por
meio de pistas contextuais e que desconsidere a necessidade de saber o significado de todas
as palavras. O primordial é que o aluno saiba diferenciar na estrutura de um texto as

informacdes centrais dos detalhes.

Na pés-leitura, conforme esse mesmo documento, deve-se desenvolver no aluno
atividades destinadas a levd-lo a pensar sobre o texto, emitir suas reacdes e avaliar as idéias
do autor de modo critico. Neste momento, o foco essencial é relacionar o conhecimento de
mundo do aluno com as idéias do autor, o que deve acontecer durante todo o processo de

leitura.
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Antes mesmo da publicacdo dos PCN-LE (BRASIL, 1998), a autora Grigoletto
(1992) afiancou que tem havido grande progresso na drea de leitura em lingua estrangeira,
como resultado da aplicacdo de teorias de leitura derivadas da psicolingiiistica e decorrentes
pesquisas em ciéncia da cogni¢do e andlise textual a metodologia do ensino de linguas. A
partir desse desenvolvimento, o texto deixou de ser visto como pretexto, o leitor deixou de ser
apenas decodificador de mensagens, e o professor deixou de ser o detentor de todas as
respostas. De acordo com esta mesma autora, o processo de leitura pode correr trés riscos: 1-
o de os profissionais se empolgarem demais com as novas técnicas e esquecerem de que o
ato de ler € um ato de formagao e, portanto, educativo em seu sentido amplo; 2- de o professor
se instituir dono do saber e conduzir os alunos as respostas que desejam obter, ndo deixando
que reflitam sobre o discurso do texto e dando-lhes respostas prontas; 3- limitar a atividade
de leitura de um texto a busca de informagdes, ou seja, utilizd-lo apenas para que os alunos

localizem tais informacdes.

Dias (2006) acrescenta que a leitura € um processo dinamico e, por meio dela, o leitor
se envolve, recriando o sentido do texto. Esse autor destaca que o propodsito pelo qual se 1€ é
um fator importante nesse processo. Pode-se ler para obter uma informacao especifica ou para
ter uma idéia geral do texto, por prazer, etc. A estratégia de leitura utilizada pelo leitor

dependerd do propdsito que quer alcancar, ao ler o texto.

A seguir, discorro sobre algumas concepg¢des acerca do processo de leitura.

1.4. Diferentes Concepc¢oes do Processo de Leitura

A autora Solé (1998) oferece a explanagdo de trés modelos metaforicos de leitura:

bottow-up, top-down e interativo.
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De acordo com o modelo bottom-up, o leitor processa os elementos do texto num
processo ascendente, isto €, das palavras as frases, seqiiencial e hierdrquico que o leva a
compreensdo do texto. A habilidade de decodificacdo € a principal nesse contexto. Por meio
da decodificacao dos elementos do texto, o leitor o compreende, por isso, a autora conclui que
esse € um modelo centrado no texto. O modelo top-down é considerado o modelo
descendente, pois o leitor recorre ao seu conhecimento prévio e recursos cognitivos para
inferir informacdes sobre o conteido do texto. Dessa maneira, quanto mais conhecimento
prévio o leitor tiver, menos precisard se fixar no texto para compreendé-lo. Neste caso, a
leitura esta centrada no leitor. J4 o modelo interativo ndo € centrado no leitor nem no texto,
apesar de conferir significativa importancia ao conhecimento prévio do leitor, uma vez que,

este usa, simultaneamente, o conhecimento de mundo, enfatizado no modelo top-down, e

textual, no modelo bottom-up, para compreender o texto.

Em relacdo ao modelo interativo, Levy (1979 apud MASCIA, 2005) ja considerava,

em publicacdo anterior, que o processo interativo se da entre leitor-texto-autor.

A leitura opera-se através do acionamento, por parte do leitor, de marcas formais
deixadas no texto (como os elementos coesivos) que possibilitam acessar a opinido do
autor, isto é, quais as razdes que levaram o autor a dizer o que disse e da maneira que
disse. Embora o aspecto social passe a ser cogitado, pois o leitor aciona o texto a partir
de conhecimentos prévios, socialmente adquiridos, o texto € autoritario, pois s6 sdo
aceitas as leituras que fazem parte de um "niicleo comum", tolhendo qualquer outra.
(MASCIA, 2005, p.3).

Kato (1986 apud MASCIA, 2005), em consonancia com a idéia citada, também ressalta
que o ato de ler € interpretado como uma interagdo entre o leitor e o autor, em que o texto, por

sua vez, forneceria as pegadas das inten¢des do autor.

Grabe e Stoller (2002) também discutem os modelos metaféricos de leitura. De acordo
com esses autores, 0 modelo bottom-up apresenta uma leitura linear do texto. O leitor 1€ cada

palavra, letra por letra, cada sentenca, palavra por palavra, cada texto, sentenga por sentenca.
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Esse tipo de leitura privilegia o processo mecanico de ler, pelo qual o leitor decodifica o texto

passo a passo.

No modelo Top- down, Grabe e Stoller (2002) destacam que o leitor dirige sua leitura
de acordo com suas expectativas e objetivos. Assim, direciona seu foco para os lugares em
que deseja buscar as informacgdes pretendidas. Seu conhecimento de mundo € decisivo na

inferéncia dos significados das palavras, que € a principal caracteristica desse modelo.

O Malley e Pierce (1996), anteriormente, explicam que esse modelo se inicia com as
predi¢des e hipoteses sobre o texto lido e a tentativa de confirma-las. Apoiando-se em
Stanovich (1980 apud O°'MALLEY e PIERCE, 1996), os autores esclarecem que os leitores

que sdo fracos em determinada estratégia recorrem a outra, a fim de compensa-la.

No modelo interativo, os autores combinam elementos dos dois modelos explicados,

ou seja, tratam da interagcdo entre bottom-up e top-down, originando esse terceiro modelo.

Na proxima secdo, teco uma breve explanagdo sobre as estratégias de leitura que

podem ser ensinadas no desenvolvimento da leitura em LI.

1.5. Estratégias de Leitura

Brown (1999) define estratégias como métodos de abordagem de um problema ou
tarefa; sdo maneiras de atuacdo para alcancar determinado objetivo, as quais variam de
individuo para individuo, visto que cada um tem um modo particular para resolver seus

entraves.

De acordo com Brown (1999), a maioria dos leitores em segunda lingua utiliza as

estratégias de leitura como principal apoio na compreensao de textos.
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Considerando a importancia das estratégias no processo de leitura, Solé (1998)
acrescenta que elas devem ser ensinadas e “o ensino de estratégias de compreensao contribui

para dotar os alunos dos recursos necessarios para aprender a aprender” (SOLE, 1998, p.72).

Brown (1999) apresenta dez estratégias de leitura que podem ser utilizadas em sala de

aula, a saber:

- Identificar o proposito de leitura: deixar claro aos alunos o porqué da leitura tornar o
ensino eficiente, pois dessa maneira eles focalizardo seu potencial leitor no seu propoésito

especifico;

- Utilizar regras e padroes da grafia para auxiliar na decodificacdo bottom up: alunos
iniciantes na lingua inglesa, geralmente t€ém dificuldade em fazer a correspondéncia entre o
inglés falado e escrito, por isso € conveniente que o professor esclareca algumas regras de

grafia e fonética para auxilid-los.

- Usar de técnicas de leitura silenciosa para uma rdpida compreensdo do texto: esta
estratégia é destinada aos alunos de nivel intermedidrio e avancado que ja& possuam
vocabulario bésico e o entendimento de regras gramaticais. A leitura silenciosa fard com que
os alunos abstraiam o sentido geral do texto, mesmo nao sabendo o significado de todas as

palavras, pois poderdo inferi-lo pelo contexto;

- Utilizar Skimming: esta estratégia € a mais utilizada entre todas. Consiste em passar
os olhos sobre o texto, verificando seu titulo, capitulos, pontos principais, gravuras, etc.
Através desses detalhes, o leitor € capaz de predizer o propdsito do texto, sua principal

mensagem e possibilita ao leitor desenvolver idéias que apdiam as idéias principais;

- Utilizar Scanning: é a segunda estratégia mais utilizada na leitura. Através do

scanning, o leitor direciona sua leitura na procura de informacdes especificas. Atividades de
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scanning consistem em pedir para que os alunos identifiquem titulos, nomes, datas e

encontrem, informagdes especificas no texto;

- Utilizar o Mapeamento semantico ou agrupamentos de idéias: consiste em mapear e
conectar as idéias principais de um texto. Essa atividade pode ser feita em grupo ou
individualmente.Na fase inicial, esses mapas poderdo parecer confusos e desorganizados, o

que é perfeitamente aceitdvel.

- Utilizar de Adivinhacdo: é a mais ampla. Por meio dela, os leitores podem prever o
significado de uma palavra, sua relacio gramatical com outras palavras, o significado do
discurso, inferir significados implicitos, adivinhar sobre referéncias culturais e conteidos de
mensagens. A leitura, na verdade, € um jogo de adivinhagdes em que o leitor deve utilizar
suas habilidades para atingir seus objetivos. O sucesso de um bom leitor € usi-las da melhor

forma possivel;

- Analisar vocabuldrio: esta estratégia deve ser utilizada, quando o leitor nao
reconhece uma palavra. Entdo, ele deve analisd-la , investigando prefixos, sufixos, raiz da

palavra, contexto gramatical que pode sinalizar informacao e contexto semantico;

- Distinguir entre significados literais ou implicitos: esta estratégia requer a utilizacdo
de habilidades do processo fop-down. Nem todo discurso pode ser interpretado literalmente
por se constituir de mensagens implicitas, as quais, geralmente, derivam de informacdes

pragmadticas.

- Analisar os marcadores de discursos: considerando a variedade de marcadores de
discurso que sinalizam relagdo entre idéias, frases e sentencas, em inglés, a compreensao clara

deles facilitara na leitura eficiente de um texto.
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Creio que as estratégias de leituras sao ferramentas singulares para leitores e que, por
meio delas, extraem e inferem informagdes, compreendem e analisam textos. Seja qual for a
estratégia utilizada pelo leitor, ela sempre visard alcancar um objetivo pessoal ou atenderd a

necessidade que ele pretende satisfazer.

A proxima secdo tratard das caracteristicas essenciais de um texto destinado a leitura
de acordo com Nuttall (1985) que servird de aporte para a andlise dos textos da unidade do

livro Great 2.

1.6. Caracterizacao de Textos para a Leitura em Lingua Inglesa

De acordo com Nuttall (1985), os textos inseridos em livros para cursos de inglés
apresentam desvantagens que devem ser discutidas. Para ele, um texto para esse fim deve ser
escolhido cuidadosamente, a fim desenvolver habilidades de leitura além de conter

considerdvel variedade de exercicios/ além de apresentar varios exercicios.

Segundo a mesma autora, os textos destinados a leitura devem ser observados por trés

dimensoes: legibilidade, adequacdo de conteudo e “exploitability”.

Entende-se por “legibilidade” que o nivel lingiiistico do texto deve estar de acordo
com o nivel dos alunos. Esta dimensao se refere a combinacdo de dificuldades estruturais e
lexicais da lingua. Nuttall (1985) adverte que um texto ndo deve ser nem tdo facil, nem tao
dificil aos alunos, e sim, ser compativel com seu nivel, proporcionando-lhes uma leitura

acessivel.

A autora explica que a dificuldade lexical dos alunos pode ser facilmente conhecida
pelo professor. Nuttall (1985) também esclarece que os textos selecionados ndo devem

apresentar um grande nimero de palavras desconhecidas, para que, o ato de ler ndo seja



46

prejudicado. Ja as dificuldades estruturais, segundo a mesma autora, sao dificeis de detectar e
podem afetar o entendimento. Geralmente, elas estdo relacionadas as sentencas longas e

complexas.

Para apresentar “adequacdo de conteido”, os textos devem abordar assuntos do
interesse dos alunos, isto é, deve-se procurar saber do que os alunos gostam e selecionar
textos que satisfacam suas preferéncias, pois as pessoas aprendem melhor uma lingua quando
seu conhecimento de mundo, interesse e sentimentos estdo envolvidos. Os textos devem
conter diferentes assuntos e levar os estudantes a lerem ndo sé pelo objetivo da aula de leitura,

mas por interesse e prazer.

Completando, o item “exploitability” € considerado pela autora o mais importante. Ela
explica que um texto que ndo permite a exploracdo de seu conteido de acordo com o
proposito do professor, ndo € util, mesmo que desperte o interesse dos alunos. Se, por
exemplo, um dos objetivos do professor é fazer com que os alunos descubram o ponto de
vista do autor, ele deve promover uma atividade que permita com que os alunos descubram a
resposta no texto. Portanto, se o texto permitir que os alunos descubram o ponto de vista do
autor, o objetivo do professor foi alcangado, porque o texto apresentou exploitability para

1SS0.

Nuttall (1985) acrescenta que, ao explorar um texto, deve-se ter a intencdo de
desenvolver competéncia leitora, a qual, uma vez desenvolvida, capacitard o aluno a aplica-

la na leitura de outros textos.

A mesma autora faz uma menc¢do ao uso de textos simplificados ou auténticos. Ela
afirma que, se um texto ndo € acessivel aos alunos, é recomendavel que seja simplificado, mas
com discricdo. Ao simplificar um texto, explica Nutall (1985), ndo se devem remover

palavras-chave que possam mudar o discurso original do texto. Devem-se conservar palavras
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que, mesmo dificeis, desafiem os alunos a inferirem significados por meio do contexto, ndao
introduzir conectivos explicitos, ou seja, de facil deducao, e conservar o maximo da qualidade

textual e a estrutura discursiva do texto original.

Posteriormente, Widdowson (1991) clarificou que a utilizagdo de textos para o ensino
de linguagem € uma pratica firmemente estabelecida. Para ele, textos para esse fim sdo partes
selecionadas de um sistema lingiiistico, por isso se tornam vitrines de certas estruturas.
Ressalta, ainda, que, ao tentar tornd-los naturais, as vezes, neles sdo introduzidos tracos
lingiiisticos, que acentuam sua anormalidade. Assim, declara que textos como esses podem
ser uteis desde que se compreenda que tipo de linguagem eles realmente representam e, dessa
maneira, o professor seja capaz de apreciar seus limites. Ou seja, para Widdowson (1991) é
compreensivel que textos artificiais sejam usados para o ensino de lingua inglesa, mas deve
ficar claro quando estes apresentam ilustracdes para questdes sist€émicas especificas, isto &,

quando atendem as necessidades pedagdgicas de exemplificagdo para itens 1éxicos.

Por isso, nos PCN-LE (BRASIL, 1998) adverte-se que, ao simplificar material para
facilitar a aprendizagem, professores podem privar alunos de entrarem em contato com outras

culturas e modos diferentes de interpretar a realidade.

(...) na tentativa de facilitar a aprendizagem, no entanto, hd uma tendéncia a se
organizar os conteidos de maneira excessivamente simplificada, em torno de
didlogos pouco significativos para os alunos ou de pequenos textos, muitas vezes
descontextualizados, seguidos de exploracdo das palavras e das estruturas
gramaticais, trabalhados em forma de exercicios de traducdo, copia, transformacao
e repeticdo (BRASIL ,1998, p.54).

Ja Ur (1996) justifica, anteriormente aos PCN-LE (BRASIL, 1998), que os textos
simplificados podem ser utilizados com alunos menos proficientes com o objetivo de torna-
los acessiveis, pois considera que pode ser frustrante e pouco produtivo o trabalho com

material auténtico nesse estidgio de aprendizagem.
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Seguindo essa linha, Day (2004) ndo recomenda a utilizacao de textos simplificados
para o ensino de linguas, especialmente em leitura, porque, conforme argumenta, eles sao

artificiais, irreais e antipedagdgicos.

Sobre os textos auténticos, Day (2004) pondera que eles estdo em evidéncia por serem
divulgados pela midia para promover o ensino de inglés. Entdo, professores de linguas
sentem necessidade de utiliza-los, acreditando que estes preparam o aluno para o mundo real.
Tal posicionamento, entretanto, gera confusio entre o objetivo do ensino de linguas e o que
ele realmente significa, ou seja, o resultado desejado no processo de ensino-aprendizagem de

linguas € confundido com o processo utilizado para adquirir esse resultado.

Day (2004) esclarece ainda que existem problemas no uso de materiais auténticos,
pois eles ndo foram ainda bem definidos e sdo altamente dificeis para a maioria dos

estudantes.

Contribuindo para a discussao, Lousada (2005) acrescenta que

a maioria dos materiais diddticos parece ainda ndo ter adotado o texto como
unidade minima do corpus a ser ensinado, ou se o fizeram, foi com finalidades
ligadas a gramadtica, ao 1éxico ou ao tema, desconsiderando o texto como produto
da acdo social e meio de acdo no mundo. Isso resulta em um trabalho totalmente
artificial, com textos também artificiais, fabricados, que ignoram todas as condi¢des
de producdo. (LOUSADA, 2005, p.116).

Assim como a autora, nos PCN-LE (BRASIL, 1998) ja se ressaltava que os textos
presentes em LD sdo, na maioria, elaborados ou selecionados com o propdsito de ensinar um
componente sistémico, por isso, a sugestdo de se trabalhar com textos auténticos diversos, que

sdo capazes de fazer a conexdo entre a sala de aula de LE e o mundo real.

Para o desenvolvimento da habilidade de compreensao escrita é necessario poder
dispor de uma grande variedade de textos de diversos tipos, provenientes de
jornais, revistas, instrucdes de jogos e de funcionamento de aparelhos, livros, da
Internet etc. Serd importante envolver os alunos nesse processo de coleta de
textos para se assegurar, por um lado, o interesse dos alunos, e por outro lado, a
conexao entre o que se faz na sala de aula de Lingua Estrangeira e o mundo fora
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da escola onde a lingua estrangeira € usada. Neste particular, os livros didaticos,
em geral, ndo cumprem esse objetivo, pois os textos que neles se encontram sdo,
na maioria das vezes, elaborados e/ou selecionados tendo em vista o ensino do
componente sistémico, que na proposta destes parametros ndo € fim, mas sim um
dos tipos de conhecimento que possibilitam a aprendizagem de Lingua
Estrangeira pelo envolvimento no discurso. A visdo de leitura adotada difere
daquela tradicionalmente seguida em sala de aula e em material didatico,
centrada em aspectos de decodificacdo da palavra escrita, em que o Unico
conhecimento utilizado pelo leitor-aluno € o sist€émico, baseando-se numa
concepcdo de leitura em que o significado € inerente ao texto e ndo uma
construcdo social. (BRASIL, 1998, p.92).

Pode-se concluir entdo que os PCN-LE (BRASIL, 1998) sugerem a utilizacdo de

textos auténticos no ensino de lingua inglesa.

O beneficio do uso de texto auténtico em sala de aula é oferecer oportunidades para
professor e aluno “tomarem contato com o inglés de verdade, usado em comunicagao real, por
pessoas reais, no mundo real” (BERBER-SARDINHA, 2007, p.283). Berber-Sardinha (2007)
afirma que o texto auténtico traz uma série de escolhas léxico-gramaticais idiomdticas, o que
significa que ele “agrupa vozes que dao vida a lingua”, BAKHTIN (1986 apud BERBER-
SARDINHA, 2007, p.283) e por isso pode ser explorado de diversas formas, por ser

naturalmente rico.

Considerando que Moita-Lopes (2003) destaca que a aprendizagem da LI deve ter
como finalidade preparar o aluno para que ele compreenda os discursos vinculados pela midia
e estabeleca significados em relagdo ao mundo em que vive para engaji-lo no discurso
mundial corrente, trabalhar com textos auténticos seria proporcionar ao aluno acesso ao

discurso real contemporaneo.

Dias (2006) menciona alguns aspectos essenciais para o ensino de leitura em lingua
estrangeira: a utilizacdo de textos auténticos, diversidade de géneros textuais, atividades de
compreensdo escrita que desenvolvam os processos descendentes e ascendentes, exploragcdo

das estratégias de leitura. A autora recomenda ainda que a aula de leitura se componha de
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cinco fases: pré-leitura, compreensao geral, skimming e scanning , pos-leitura. Na pré-leitura,
os conhecimentos prévios sdo ativados. No momento da compreensao geral € feita a primeira
leitura do texto para a qual sdo bésicas as duas estratégias de leitura, skimming e scanning. Ao
fazer um skimming, o leitor apreende pontos principais e compreensao detalhada, enquanto no
scanning ha uma exploracdao mais intensa dos elementos que compdem a superficie textual.
Esta fase representa um nivel mais aprofundado de compreensdo. A pés-leitura promove
reflexdo sobre aspectos gramaticais do texto, reflexdo sobre o género, discussdo e sobre as

caracteristicas do texto e suas funcdes sociocomunicativas.

Pode-se notar que as fases de leitura propostas por Dias (2006) sdo semelhantes as
etapas de leitura sugeridas pelos PCN-LE (1998). Ambos incluem o desenvolvimento de pré-

leitura, leitura e pés-leitura.

As categorias que serdo analisadas para responder a primeira pergunta de pesquisa:

como se caracterizam os textos para o desenvolvimento de leitura presentes na UD?- se

baseardo nos pressupostos tedricos referentes a essa secdo, como serd explicitado no capitulo

de metodologia.

A seguir, discorro sobre algumas teorias de ensino-aprendizagem que, de acordo com
os PCN-LE (BRASIL, 1998), influenciaram o processo de ensino-aprendizagem que existe

atualmente.

1.7. Teorias de Ensino-Aprendizagem

De acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), o ensino de lingua estrangeira no Brasil
foi influenciado principalmente por trés concepcdes de ensino-aprendizagem: a behaviorista, a

cognitivista e a sociointeracional.
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A vis@o behaviorista considera a aprendizagem de lingua estrangeira o processo de
adquirir novos hébitos lingiiisticos, feito por meio da automatizacao de novas praticas as quais
o aluno € exposto, a exemplo de exercicios de repeticdo e substituicdo. Nessa situacdo, os
focos sdao o professor e o processo de ensino. Se a aprendizagem nao acontece € porque o
processo de ensino ndo estd adequado. Nesse caso, o erro deve ser corrigido e eliminado para
ndo afetar negativamente o processo de ensino-aprendizagem. Romero (2007) ressalta que o
behaviorismo foi uma abordagem da psicologia que alcangou ampla importancia e conseguiu
adeptos no meio educacional, em virtude de ser considerada uma forma prética de aprender e
ensinar, embora tenha sido criticada por ser julgada mais como treinamento do que como

educacdo.

Essa abordagem, de acordo com Williams e Burden (1997), foi uma tentativa de os
tedricos da aprendizagem explicarem como o conhecimento poderia acontecer por uma forma
de condicionamento, por entenderem que todo comportamento do ser humano poderia ser
explicado pela conexdo dos fatores estimulo e resposta. Dai decorre que a aprendizagem seria
resultado do processo estimulo-resposta-reforco, ou seja, o resultado de um condicionamento,
realizado por um estimulo, produziria determinada resposta aprovada por um reforco
imediato. Procede desse processo a posi¢do passiva do aprendiz, potencialmente controldvel e

manipuldvel por um poder superior previamente estabelecido, explica Romero (2007).

Williams e Burden (1997), apoiando-se em Skinner (1957), relatam que para uma
aprendizagem estar baseada na teoria behaviorista, deve seguir quatro passos fundamentais:
(a) o professor deve ser claro ao explicar o que estd sendo ensinado; (b) as tarefas devem ser
dadas em etapas, de forma seqiiencial; (c) os estudantes devem ser estimulados a resolvé-las

individualmente; (d) a aprendizagem deve gerar uma recompensa imediata ao aprendiz.
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Os autores Williams e Burden (1997) abordam que a visdo behaviorista de
aprendizagem influenciou fortemente o desenvolvimento da abordagem audiolingual, na qual
sao pedidos aos alunos poucos exercicios seqiienciais. Uma parte deles € apresentada como
modelo para os demais passos e funcionam como estimulo para as respostas dos alunos que,

geralmente, surgirdo por repeti¢ao ou substituicao de termos.

Os mesmos autores apresentam um exemplo caracteristico dessa visao, retirado de um
LD para criancas, Look, Listen and Learn de L. G. Alexander’s (1968) em que os alunos
devem repetir uma seqiiéncia de frases, como: There is a plate on the table, There is some tea
in the pot. Verifica-se que hd apenas a troca do objeto e do lugar onde ele se encontra, pois o

importante € reforcar o uso do verbo there to be.

A vis@o cognitivista, explicam Williams e Burden (1997), surgiu em contrapartida a
visdo behaviorista, valorizando a forma pelo qual a mente humana pensa e aprende, ou seja, o
processo mental envolvido na aprendizagem. O aluno € considerado, nessa concepc¢iao, um
participante ativo no processo de aprender e utiliza diversas estratégias, a fim de atingir seu

objeto de aprender.

A seqiiéncia de exercicios de Cobuild English Course, Book 1, mostrado a seguir, foi

citada por Williams e Burden (1997) para exemplificar o procedimento.
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ceeseocesee

Language study

Words ending in s

Look at the transcripts below of David and Bridget
talking about their families (sections 26b and 19).

How many words are there ending in s or “s2

Does the s or ’s always mean the same?

Some words always end in s, for example, his.

What about this one?

I’'ve got one brother and he’s got two daughters.

Put the words ending in s or “s into 4 categories.

Bridget’'s family

DF: If we look at, erm, your mother Sheila. Has she got
any brothers and sisters2

BG: Yes, she's got one sister.

DF: No brothers2

BG: No.

DF: Okay. What about your father?

BG: He's got three sisters.

DF: Oh, and no brothers?2

BG: No.

David’s family

BG: Now it’s my turn. Your father’s called John2 and your
mother’s called Pat? —

DF: That's right.

BG: and your brother’s married —to . . . Jane?

DF: Jane. Good.

BG: Jane. And they've got two daughters called . . .
Emma and — Sarah.

Now lock at the text in section 24. Find thirteen

more words that end in s and put them into

categories.

000000000000000000000000000000000000000000000000000000000009000000000

6000000000000 0000000000000000000000000000000000000000000800000000

902000000000 LOP00OOES000CS0O00000O0Oe000S

Figura 1- seqiiéncia de exercicios- Williams e Burden (1997)

Note-se que os exercicios ndo apresentam frases para que os alunos repitam ou
substituam palavras seguindo modelos prontos como na abordagem behaviorista, contudo, os

alunos sdo levados a pensar, observar, categorizar e fazer hipoteses.

Pelos PCN-LE (BRASIL, 1998), nessa abordagem, os focos sdo o aluno e as
estratégias que ele utiliza na construcdo de aprendizagem de uma nova lingua. Entdo, sdo
considerados os diferentes estilos individuais de aprendizagem. Nesse documento ainda se
afirma que, quando o aluno € exposto a lingua estrangeira, ele elabora hipdteses sobre essa
nova lingua e as utiliza nos atos comunicativos na sala de aula e fora dela. Os erros, nessa
visdo, passam a ser considerados tentativas de aprendizagem e atos constitutivos da lingua em

constru¢do no processo de aprendizagem.
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Ainda, de acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), a estratégia mais utilizada pelos
alunos nessa perspectiva é a criagdo de hipdteses, baseadas no conhecimento que tém de sua
lingua materna. Outras estratégias usadas pelos alunos, nessa abordagem, sdo a
supergeneralizacdo e a hipercorrecdo. Na supergeneralizagdo, o aluno tende a generalizar
regras para contextos em que elas nao sao aplicadas. Na hipercorrecao, o aluno corrige formas
que estariam corretas. Romero (2007) expde que, nessa visdo cognitivista, sdo enfatizados os

processos cognitivos, reputando o aprendiz como participante intelectual ativo do processo.

Na visdo sociointeracional de aprendizagem, esclarecem Williams e Burden (1997),
destacam-se quatro fatores: professores, aprendizes, o objeto a ser aprendido e os outros. A
aprendizagem nunca acontece isoladamente, pois estard sempre conectada a estes quatro
elementos, de modo que qualquer mudanca em um deles afetard os outros. Sendo assim, o
contexto no qual a aprendizagem acontece é um fator muito importante, pois envolve o meio
emocional, como crengas e valores, o meio fisico, o meio social e o meio politico e cultural no

qual se insere o aprendiz.

Esses mesmos autores identificam quatro elementos-chave, dependentes entre si, que
interferem no processo de aprendizagem: o professor, os alunos, o conceito a ser aprendido ou

a tarefa a ser feita e o contexto no qual se insere a aprendizagem.

A aprendizagem, nessa perspectiva, de acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998, p.57),
¢ considerada de natureza sociointeracional “pois aprender é uma forma de estar no mundo
social com alguém, em um contexto historico, cultural e institucional”. Desse modo, os
processos cognitivos sdo construidos por meio da interagdo entre alunos e participantes de
uma pratica social, que pode ser um parceiro mais competente para ajuda-los no processo de

aprender. Este pode ser o professor ou um outro colega.
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Esses documentos ainda admitem que o processo de aprender pode ser julgado como
uma forma de co-participacdo social, o que quer dizer que pode acontecer por meio da

participacdo de outros sujeitos num contexto de acao.

Romero (2007) comenta que autores como Davis e Oliveira (1994) concebem Piaget e
Vygotsky adeptos da abordagem interacionista, pois, para ambos o ser humano se desenvolve
no decorrer de sua interacdo com o meio, embora essa interacdo seja encarada de modo
diferente pelos referidos autores. Para Piaget, a interacdo € do individuo com o objeto e, para
Vygotsky, € a do individuo com seu ambiente social. Na perspectiva piagetiana hd uma €nfase
no desenvolvimento biolégico, enquanto na perspectiva vygotskiana o fator enfatizado é o

social, ao qual atribui a responsabilidade pela aprendizagem do individuo.

O objetivo desse capitulo, Pressupostos Tedricos, foi discorrer sobre a literatura que
embasa minha pesquisa, dando-me o suporte de que necessito para analisar e discutir a UD

sob as categorias estabelecidas que visam responder perguntas de pesquisa.

Passo, a seguir, para o capitulo referente a Metodologia.



56

Capitulo 2- METODOLOGIA

“Ninguém ignora tudo. Ninguém sabe tudo.
Todos nos sabemos alguma coisa.

Todos nos ignoramos alguma coisa.

Por isso aprendemos sempre"

Paulo Freire

Para que o leitor possa entender melhor este estudo, organizei o capitulo referente a
Metodologia, orientando-me por sete perguntas: quem? (a pesquisadora), onde? (a escola
onde a pesquisadora atua), para quem? (o publico com quem a pesquisadora trabalha), o qué?
(o corpus a ser analisado), de que forma? (o procedimento de andlise), para qué? (o motivo da
escolha da unidade didética) e quando? (era da globalizagao).

Esta pesquisa, com base em Gil (1996), pode ser classificada como uma pesquisa
bibliogréfica, pois analisa um material ja elaborado, no caso, uma unidade didética inserida a
um livro didético.

Entretanto, é importante destacar que a andlise somente tem sua razao de ser tendo em
vista o contexto em que atuo- uma escola publica no interior do Estado de Sao Paulo- e
também levando-se em conta as experiéncias que tive ao longo de minha trajetéria
profissional, pois elas contribuem nas escolhas que faco hoje.

Por esse motivo, inicio com uma breve narrativa bibliografica sobre minha
constituicdo como educadora (quem). A seguir, esclareco algumas caracteristicas da escola
onde trabalho (onde), do meu publico alvo (para quem), do material a ser analisado (o qué),

do procedimento de andlise (de que forma) e o motivo da escolha da unidade didatica (para

queé).



57

No capitulo acerca dos Pressupostos Tedricos, na se¢do sobre “A importancia da
Lingua Inglesa” foi explicitado com detalhes o ““ quando”, momento de globaliza¢do no qual

estamos inseridos.

2.1. A pesquisadora: a trilha profissional de uma pesquisadora a luz dos saberes

necessarios a pratica docente, de acordo com Paulo Freire.

A obra de Freire (1996), Pedagogia da autonomia foi a base para que eu reconstituisse
meus passos até atingir a fase de vida profissional em que me encontro hoje. Os saberes
necessdrios a pratica docente nao s6 foram indispensdveis a minha profissao como também no
decorrer dos anos, foram relevantes para eu adquirir experiéncias, afastar os medos,
conquistar metas além de me ensinarem que sempre € momento de recomecar. Nesta secao
exporei minha experiéncia profissional a luz da referida obra de Paulo Freire e cada um dos

saberes citados pelo educador servird como epigrafe ao meu relato.

Saber: Ensinar exige apreensio da realidade

Meus pais, apesar de terem completado apenas a quarta série do primeiro grau,
reconhecem o valor do estudo na vida do ser humano e, por isso, sempre me incentivaram a
estudar. Meu pai, ja ausente desde os meus 14 anos, e minha mae, minha companheira e
colaboradora, investiram o que puderam na minha formacao e, hoje, compreendo o quanto
isso foi essencial. Considero essa a heranca mais valiosa que meu pai poderia me deixar.
Minha mae tem sido fundamental nessa jornada, pois sem ela seria muito dificil. Suas
palavras, oracdes e apoio me fazem estar aqui em busca do titulo de Mestre em Lingiiistica

Aplicada pela UNITAU.
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Meus pais, primeiros professores, nao estudaram, no entanto ndo queriam que eu

seguisse seu exemplo. Isso me remete a Freire (1996)

O professor que realmente ensina, quer dizer, que trabalha os conteidos no
quadro da rigorosidade do pensar certo, nega, como falsa, a férmula farisaica do
faca o que mando e nio o que faco. (FEIRE, 1996, p.34)

Esses meus primeiros professores me deram a primeira licdo: faca o que digo: estude!

Seja melhor do que sou.

Saber: Ensinar exige estética e ética.

“Mulheres e homens, seres histdrico-sociais, nos tornamos capazes de comparar, de
valorizar, de intervir, de escolher, de decidir, de romper, por tudo isso nos fizemos seres
éticos” (FREIRE, 1996, p.33). Assim me reconheci quando iniciei o Ensino Fundamental até
o final do Ensino Médio. Aprendi com professores a querer ser mais e, para isso, aprendi a
tomar decisdes, intervir, romper e continuar.

Até a oitava série do Ensino Fundamental estudei em uma escola particular bem
conceituada na cidade onde moro. Ao concluir o Ensino Fundamental, minha mie me
orientou a cursar o Magistério, posto que, concluindo um curso profissionalizante, poderia
garantir um emprego para ingressar na faculdade. Seguindo sua orientacdo, fiz o curso de
magistério em uma escola estadual, onde hoje sou professora efetiva. E muito gratificante
trabalhar na mesma escola que me formou, agora como formadora, e, tendo , como amigos

de trabalho aqueles que, um dia, foram meus professores.

Saber: Ensinar exige querer bem o educando

Esta abertura ao querer bem nao significa, na verdade, que porque professor, me
obrigo a querer bem a todos os alunos de maneira igual. Significa, de fato, que a
afetividade ndo me assusta, que ndo tenho medo de expressd-la. Significa esta
abertura ao querer bem a maneira que tenho de autenticamente selar o meu
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compromisso com os educandos, numa prética especifica do ser humano.
(FREIRE, 1996, p.141)

Ja no ultimo ano de Magistério, recebi a proposta de trabalhar numa escola particular
atuando na Educacdo Infantil. Foi o momento em que tive a certeza de que estava fazendo o
que realmente queria. Lecionei nesta instituicdo por quatro anos. Atuei em sala de
alfabetizacdo e em salas de primeira a quarta série. Este emprego garantiu a minha formacgado
universitaria. Além disso, durante o curso de Magistério estudei inglés em escolas

particulares.

Saber: Ensinar exige consciéncia do inacabado

Aqui chegamos ao ponto de que talvez devéssemos ter partido. O do inacabamento
do ser humano. Na verdade, o inacabamento do ser ou sua inclusdo é préprio da
experiéncia vital. Onde hd vida, ha o inacabamento. (FREIRE, 1996:50)

Seria mais simples continuar apenas trabalhando, mas sentia que podia mais, porque a
faculdade era meu objetivo. Assim, a sensacdo do inacabado me fez continuar. Em 1995,
iniciei meus estudos no curso de Letras da FATEA (Faculdades Integradas Tereza D Avila),
em Lorena. Optei por esse curso por pretender lecionar inglés para o Ensino Médio. A
distincia tornou um obstaculo a vencer todos os dias. Concomitantemente, trabalhei em outra
escola particular, apenas como professora de primeira a quarta série e durante os quatro anos
de faculdade atuei também, como professora eventual, ou seja, entrava na sala de aula quando
o professor oficial da matéria estava ausente.

Terminando em 1998 o Ensino Superior, conquistei minhas proprias classes e entdo
pude concorrer com pontos suficientes. Era graduada para conseguir ser professora oficial e
iniciei meu trabalho como professora de inglés no Ensino Médio da Rede Estadual. Em 2001,
ingressei na rede particular SESI como professora efetiva e deixei a escola particular na qual

lecionava para a quarta série, por incompatibilidade de horario. Trabalhei por essa institui¢ao
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em Campos do Jorddo e depois consegui transferéncia para a cidade de Tremembé. Atuei
também como professora de Portugués durante dois anos, porém, mais tarde, optei por deixar

essa disciplina e me dedicar somente a lingua inglesa.

Saber: Ensinar exige criticidade

“ Nao haveria criatividade sem a curiosidade que nos move e que nos pde
pacientemente impacientes diante do mundo que nio fizemos, acrescentando a
ele algo que fazemos” (FREIRE,1996,p.32).

Minha curiosidade ndo se satisfez apenas com a graduacdo, portanto procurei ampliar
meus conhecimentos. Ingressei no curso de pds-graduacdo em nivel de Especializacio em
Lingua Inglesa, na UNITAU, em 2001, onde desenvolvi trabalhos com destaque em leitura,
pesquisa em sala de aula, produgdo oral, producdo escrita e técnicas para o ensino de inglés.

Em 2002, fiz um curso de férias no exterior, na escola Shane Global Village, em
Londres, que favoreceu ndao s6 a minha formagdo como professora mas, principalmente,
minha formag¢do como pessoa.O periodo em que estudei fora do pais fez com que eu
ampliasse a minha bagagem cultural, derrubasse a crenca de que no primeiro mundo tudo é
perfeito, além de ter me acrescentado uma visdo de estilo de vida no qual as pessoas se
preocupam mais com o ser do que com o ter, com a aquisicdo de cultura, principalmente
através da leitura. Deu-me a oportunidade, ainda, de conhecer a praticidade da vida moderna
dentro de um cendrio medieval, de me sentir uma cidada do mundo, cercada por pessoas de
multiplas nacionalidades, mantendo seus proprios estilos de vestudrio, alimentacdo e se
comunicando por uma mesma lingua. Tal fato exemplifica o que afirmam Chouliaraki e
Fairclough (1999 apud MOITA LOPES, 2003) “a linguagem na verdade se tornou uma parte
mais significativa da vida social no decorrer da modernidade” e o que Moita Lopes (2003)

considera sobre uma nova ordem mundial:
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vivenciamos uma série de mudancas no bojo do fendmeno da globalizacido que
atravessam os limites nacionais, constituindo o que muitos chamam de uma nova
ordem mundial ou de capitalismo globalizado. (MOITA LOPES, 2003, p.31)

No futuro, pretendo viver uma nova experiéncia no exterior, por tempo determinado,

para continuar minha meta, que € crescer culturalmente.

Saber: Ensinar exige reflexdo critica sobre a pratica

Dois anos depois, houve concurso na Rede Estadual de Ensino do Estado de Sao
Paulo. Preparei-me, consegui uma boa classifica¢io e tive o privilégio de escolher a escola
que queria, a mesma onde estudei durante o Magistério e completei o Ensino Médio. Esse
cargo também me propiciou a cursar o Mestrado, pois me foi concedida uma bolsa de estudo

pela Secretaria da Educacao do Estado de Sao Paulo.

..na formagdo permanente dos professores, o momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje e de
ontem que se pode melhorar a préxima prética. (FREIRE, 1996, p. 39).

A reflexdo critica sobre a minha pritica me fez chegar onde estou, me fez querer
ampliar minha visdo como profissional e buscar maneiras diversas de ensinar, a fim de me
tornar cada vez mais capaz no que faco, ensinar e a0 mesmo tempo aprender, como diz

Guimaraes Rosa: "Mestre ndo é quem sempre ensina, mas quem de repente aprende".

2.2. A Escola

A escola onde trabalho localiza-se na drea central de uma cidade do interior do Estado
de Sao Paulo. Por sua localizagao privilegiada e por facilitar o acesso a 6nibus, é procurada
por pessoas de toda a cidade.

Conta, atualmente, com 1.015 alunos e 64 professores distribuidos em 26 classes,
sendo 7 classes do Ensino Fundamental e 19 do Ensino Médio, distribuidas em trés turnos:

manha, tarde e noite.
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Em 2006, foi implantado o programa de escola de tempo integral aos alunos do Ensino
Fundamental. Suas atividades iniciam-se as 7 horas e terminam as 16h30. A escola também
oferece educacdo para jovens e adultos (EJA) a noite.

Quanto a estrutura fisica, o prédio conta com 12 salas de aula que comportam, em
média, 45 alunos. Como recurso pedagdgico a escola possui dois televisores, dois DVDs, dois
videos, dois aparelhos de som, uma biblioteca, uma sala de video, uma sala de informatica
com seis computadores funcionando, um laboratério de fisica, quimica e biologia integrados.

Os alunos tém acesso a Internet quando o professor se propde a levé-los a sala de
informadtica, o que geralmente nao acontece, porque o numero de alunos ndo é compativel

com a quantidade de computadores.

2.3. O publico alvo

A escola atende a comunidade do bairro e de diversas outras localidades, pois, em
decorréncia de sua privilegiada localizagdo, € procurada por estudantes de todas as regides.

O perfil dos alunos, em relacdo a situagdo socioecondmica e cultural, € muito variada.
Ha alunos de classe baixa, média, média- baixa- a maioria - € alta.

Eles sdo distribuidos em trés periodos. De manha, estudam os alunos que estdo
matriculados no Ensino Fundamental e nos segundo e terceiro anos do Ensino Médio. A tarde,
a escola se destina aos alunos do primeiro ano do Ensino Médio e aos alunos do Ensino
Fundamental, que permanecem na escola periodo integral. Os alunos do EJA (Ensino para
Jovens e Adultos) e os alunos do Ensino Médio de segundo e terceiro anos estudam a noite.
Esse periodo € caracterizado por alunos que trabalham durante o dia e cuja maioria tem

dezoito anos ou mais.

2.4.Caracterizacio do livro didatico Great 2

A 1déia de fazer um trabalho direcionado a uma unidade didética surgiu da minha
atracdo por livros didaticos, especialmente pela diversidade de textos que neles podemos
encontrar, pelos recursos visuais atrativos e pela minha experiéncia como aluna, que tinha o

livro didéatico como referéncia para aprendizagem, visto que para todas as disciplinas do
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Ensino Fundamental havia um livro que era seguido, metodicamente, da primeira a dltima
pagina.

A fim de tornar minhas aulas interessantes e estimulantes aos alunos sempre busquei
diversificar textos e selecionar materiais de diversos livros didaticos, tanto nacionais quanto
importados o que parece ser uma pratica de vdarios professores, principalmente os da rede
estadual, por ser dificil a ado¢dao de um livro, em virtude do alto custo que geraria aos alunos.
A escolha da unidade 3 (The Natural World) do livro Great 2 surgiu: (a) pelo meu interesse
sobre o tema, tdo requisitado atualmente por causa dos constantes debates sobre meio
ambiente, além de ser um dos temas transversais discutidos nos PCN-LE (BRASIL,1998); (b)
pelo nimero e variedade de textos presentes na unidade, sete textos, e, (c) pelo fato de no
prefacio do livro ficar evidente que nele se desenvolve um trabalho que estd de acordo com
os PCN-LE (BRASIL,1998) , (d) pela minha participacdo, como ouvinte, na divulgag¢do
feita do livro pela editora na cidade em que vivo a todos os professores de inglés das escolas
estaduais do Municipio e (e) pela sua proposta de trabalho em relacdo a leitura.

O livro didatico Great 2 é um livro nacional cujas autoras sao Susan Holden e Renata
Lucia Cardoso. Foi divulgado pela editora Macmillan, tendo a primeira impressao em 2002.
Esta direcionado ao ciclo II, sexto ano.

Abaixo apresento o quadro que consta do guia do professor, pagina VII, que detalha os
itens de lingua e temas de cada unidade do livro. Posteriormente, descrevo resumidamente

cada unidade.
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[ 4
CONTEUDOS DESTE VOLUME
DETALHAMENTO DOS ITENS DE LINGUA E TEMAS DAS UNIDADES DE GREAT! 2
Tema Fungio Gramitica Vocabulirio Teansversalidade Interdisciplinaridad Ei gia de estudo

Estratégia de leitura

Review Unit — People and Places

A lingua inglesa
como meio de
COMUNICAGHO
entre pessons de
diferentes paises,

Forneeer dados
pessoals

¢ informagoes
sobre palses.

Unit 1 = Living Positively

(6]
desenvolvimento
do ser humano
¢ suas
habilidades.

Unit 2 - Time

Mareando

o tempo,
celebragoes ¢
fesrividades,

Falar sobre
habilidades;
permissics

¢ proibigdes,

Dixer as horas
¢ as l):!lll’h (I‘I 'Jl‘[’i
INSErugoes © avisos.

Unir 3 - The Natural World

Agies de
jovens para

A preservacio do
meio ambiente.

Unit 4 - Qur Lives

€1 dia-a-dia.

Expressar acies

qui estio

et desenvolvimento;
dar supesties.

Referir-se a rotinas
¢ hihitos,
preferéncias

¢ laver.

Revisio do verbo

fo be, Wh- guestions
© pronomes
pessois,

Verbo rum;
samefany,
fow  much/
bow  maity.

Imperativa; Wihat
M 5 att; nlimeros
ordinais; Whew... 75
preposicoes de
tempoy i/ onf al.

Revisio sabre
membros da familing
nacionalidades;
|}rnFlssf1(:.<;
desericio de lugares.

Verbos de aglio; es-

portes; os ¢inco sen-

ndos; termos relacio-
nados a deficiéncias

{isicas; alimentos. Re-
vigiio: partes do corpo

Horas; meses;
estagies do ano;
dias di semang;
datas
COMEMOrativas,

" P
participio presente
(a forma -,
Why...? [ Becawse...;
%) & 7%

Presente simples;
advérbios de
freqicncia; How
offen:.. 2

3, | Animais; atividades

de lazee; termos
solire meio
ambicnte. Revisio:
profissdes,

Atividades didrias;
nuatérias cscolares.
Revigio: alimentos.

Reconhecer dados
numéricos em abelas
sobre lugares,

Trabalhar com dados
cstatisticos ¢ tabelas,

Perecher coeréncia
textual, ordenar faos
¢ utilizar
conheeimentn

de munda.

Ildentificar récurkos
nilo linglifsticoy

Satide (tabagismao)
¢ Consumo; Fiti
(respeito a0
diferente ¢ aos
defcientes fisicos).

Pluralidade Cultaral:

dades
nacionats ©

fest

relighosis,

Meio ambi

Ciéncias ¢ Educagao
Fizica: habilidades
pessoals, esportes ¢

cuidados com a sagde,

Histiria, Geografia

¢ Matemitica:

a contagem do tempo,

marcas histéricas

¢ fatores geogrificos.

Refletir sobre
o teabalho em
grupo.

Refletir sobre

organizacio do
cauderno ¢ como
fazer anotaghes.

Refletir sobre

Inferir ermos
pelo contexto.

parq
¢ o Pantanal Mato-
grossense,

Pluralidade Culrural:

diferentes hibitos
ligados 4 culturas
logais:

cia
€ animais em extingio,
Histdria e Geografia:

fatores histdrico.

peogrificos marcando
hdbitos de comunidades.

Figura 2- Resumo das unidades didaticas do LD

a importincis dos
recursos grificos

¢ linglifsticos para
A expressio esorira.

Planejar o uso do
priprio tempo
(obrigagdes, lazer).

O tema da unidade, como mostra o quadro acima, aborda acdes de jovens para a

preservacdo do ambiente, objetivando ag¢des que estdo em desenvolvimento.. O item

gramatical explorado na unidade é o presente progressivo, o participio presente e seu

vocabulario esta relacionado a animais, atividades de lazer, termos sobre meio-ambiente e,

também, oferece uma revisdo do vocabuldrio referente a profissdes. Como estratégias de

leitura, pretende que o aluno identifique recursos ndo-visuais. Em relagdo a transversalidade,

aborda meio ambiente, citando parques nacionais e o Pantanal Mato-Grossense. Quanto a

interdisciplinaridade: Ciéncias: ecossistemas e animais em extincdo. Pretende como estratégia
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de estudo promover reflexdo sobre a importancia dos recursos graficos e lingiiisticos para a
expressao escrita.

O livro inicia-se com uma review unit com o tema: people and places, a fim de
relembrar e praticar como pedir e fornecer informacdes sobre pessoas e lugares, e, a seguir,
quatro unidades: 1- Living positively; 2- Time; 3, The natural world; 4- Our lives.

Cada unidade, conforme € possivel verificar no guia do professor e no table of
contents, pretende desenvolver itens gramaticais e vocabulério especifico.

A review unit aborda o tema different people, different places e para isso apresenta
texto sobre uma garota (Isobel) que escreve sobre si mesma, atividade de listening para
preenchimento da family tree de Isobel, exercicios explorando nacionalidade, mapas para
interpretacdo e outras atividades. O visual é atraente, pois apresenta gravuras e tabelas

coloridas. A gramadtica € revisada na sec@o Look!, desenvolvida nos exercicios.

REVIEW UNIT

Section Page Grammar/Function
Different peaple, different places REVIEW: verb to be; possessive
Different places adjectives; genitive 's; describing
Facts and figures | places and people

o o

Tematizacdo:
O inglés estreitande lacos internacionais (historia, pluralidade cultural).
Aspectos do Desenvolvimento Cognitive: Y .
Perceber a possibilidade de novos contatos pessoais e também de adquirir mais
conhecimentos através da lingua da comunicagdo internacional.
Retomar contelidos de inglés estudados no ano anterior.

Figura 3 — Contetido da review unit

Vocabulary
REVIEWV: family relationship;
personal information; ‘

adjectives that describe places

A unidade 1 inicia-se na pdgina 11 e termina na péagina 28. Tem como objetivo, de
acordo com o LD, ensinar como falar sobre habilidades, permissdes e proibi¢cdes com o verbo
can; esclarecer o uso de some, any, how many, how much, substantivos contdveis e
incontdveis; trabalhar leitura e interpretacdo de textos e dados apresentados em forma de
tabelas e graficos; levar o aluno a refletir sobre o significado do trabalho em grupo, a inter-

relacdo entre desenvolvimento pessoal e vida saudavel.
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Apresenta graficos, tabelas e jogos atraentes por serem coloridos nas secdes em que

pretende explorar as quatro habilidades.

UNIT |
Section Page Grammar/Function
Personal abilities and achievements 10 verb can (affirmative, negative, interrogative)
Sports abilities 13 for ability, permission and prohibition; plural
Personal ability 18 of nouns ending
Permission and prohibition 22 in =y; how much/how many
Health and you 23 REVIEW: samefany, countable and uncountable nouns
Reading Development 27
Learning to Study 28 Vocabulary
action verbs; prefix para human senses; food; sports.

Te/matiangaa: REVIEW: parts of the body

0O desenvolvimento das capacidades fisicas do ser humana,

alimentos sauddveis e o vicio do cigarro (educagdo fisica, ciéncias; salide, consuma).

Aspectos do Desenvolvimento Cognitivo:

Perceber a inter-relacdo entre desenvolvimento pessoal e vida sauddvel.

[dentificar habilidades fisicas e intelectuais de acordo com d idade e condicdes fisicas.

Interpretar dados apresentados em forma de tabelas e grdficos.

Refletir sobre trabalho em grupo.

Figura 4 — Conteddo da unit 1

A unidade 2 apresenta os objetivos: ensinar como falar sobre horas, dias da semana,
meses, estacoes do ano e datas especiais; levar o aluno a entender e fornecer instrugdes e
avisos utilizando o imperativo; ordenar fatos e idéias empregando numerais ordinais e
expressoes que indicam seqiiéncia; refletir sobre organizacdo de estudo pessoal; identificar
formas de contar o tempo em diferentes épocas e sociedades.

Apresenta um texto em portugués para explicar o meridiano de Greenwich, explora
mapas por meio de exercicios, é bem ilustrado, contendo gravuras em todas as paginas. A

unidade inicia-se na pdgina 29 e segue até a 47.
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UNIT 2
Section Page | Grammar/Function
World time 29 telling the time; What time...% ordinal numbers;
Measuring time 33 prepositions of time; When..7; imperative: giving
Months and seasons 34 instructions and advices.
Celebrations and festivals 38 REVIEW: How many...2; cardinal numbers
The days of the week 40 |
Giving instructions 42 Vocabulary .
Personal safety 44 time words: seasons and months; celebrations; rules and
Reading Development 46 instructions-in public. places; parts _of a computer;
Learning to Study 47 instructions and advices for traveling
Tematizacdo:

A contagem do tempo coma fator histérico-cultural (geografia, matematica; pluralidade cultural).
Aspectos do Desenvolvimento Cognitivo:

Refletir sobre a contagem do tempo em diferentes épacas e sociedades.

Discutir sobre regros e atitudes.

Identificar ordenacdo de fatos e sequéncias ldgicas.

Refletir sobre organizagdo de estudo pessoal, em particular o uso do caderno.

Figura 5 — Conteddo da unit 2

A unidade 3, que optei por analisar nesta pesquisa, inicia-se na pagina 48 e termina
na 65.Seu tema The natural World esta presente em todos os textos e atividades de reading
que sdo diversos e ilustrados. As demais secdes, como listening, writing € speaking sao

ilustradas e abordam o tema. Por ser esta a unidade escolhida para anélise, maiores detalhes

sdo fornecidos adiante.

R
Seczon Page Grammar/Function
Seoors parks 48 Present Progressive (affirmative, negative and
Deseg megs cow 52 interrogative); Why.../Because...; forming the Present
Lemurs S Safari Park 54 Participle; making suggestions: lets/let’s not ; object
Lsars mee hobdays 56 pronouns: it, them
Weoriong TS 58
mirg soZEIUONS 62 Vocabulary
F=mdivy Deveivpment &4 action verbs; animals; environment words.
Lemrweng to Study 65 REVIEWV: jobs and occupations
Te=mcmizacoo

O compromisso com @ natureza e sua preservagdo.
Sspectos do Desenvolvimento Cognitivo:

Descutic sobre acdes possivels para @ preservagdo de ecossistemas,

Mentificar situagbes que expressam agbes em desenvolvimento.

Ferceber que a apresentagdo do texto, as imagens e @ organizacdo dos informagdes auxiliom na compreensdo da
ogem.
r sobre a importdncia dos recursos grdficos e lingtisticos como auxiliares para o entendimento de um texto.

TSR

Figura 6 — Conteddo da unit 3
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A unidade 4 tem como objetivo fazer com que o aluno fale sobre atividades didrias de
lazer, use advérbios de freqiiéncia, infira palavras e significados pelo contexto, organize
atividades semanais e reflita sobre hdbitos culturais e a influéncia de fatores histdrico-
geograficos. Inicia-se na pagina 66 e segue até a 83. Apresenta textos, atividades e graficos
diversos e ilustrados para o desenvolvimento das habilidades existentes em cada se¢ao em

que a unidade € dividida. Mais adiante serd explicada cada se¢do presente no LD.

LomifT 3
Section Page Grammar/Function
Oally routines 66 Simple Present (affirmative, negative,
68 interrogative);
70 adverbs of frequency; like + infinitive to;
& activities 71 REVIEW: wh- questions
Likes and dislikes 74
£ famous person daily life 77 Vocabulary
Diffierent people, different lives 79 daily routine verbs; school subjects; free-time
Reading Development 82 activities; adjectives that describe fikes and dislikes
Learning to Study 83 REVIEW: food

Tematizagdo:
Habitos, rotinas e lazer em diferentes grupos sociais (historia, geografia; pluralidade cultural).
Aspectos do Desenvolvimento Cognitivo:
Refletir sobre habitos culturais e a influencia de fatores histérico-geogrdficos.
Identificar situagGes que descrevem habitos e gostos.
Inferir palavras e significados pelo contexto.
Qrganizar atividades semandis, respeitando _tempo para estudo, obrigacoes, atividodes sociais e lazer.

Figura 7 — Contetido da unit 4

Ao final da dltima unidade, our lives, hd um resumo de toda a gramatica abordada no
livro. A secdo € chamada grammar reference and language extension, da pagina 84 a 91. Da
pagina 92 até a 95 hd uma word list, ou seja, um vocabuldrio de palavras referentes as
unidades.Além disso, hd o guia do professor com 14 pédginas; testes prontos para aplicar aos
alunos ao final de cada unidade; respostas aos testes e as referéncias bibliogréficas.

Na introdu¢do do guia do professor, os autores apresentam uma breve explanacio

sobre o propdsito do livro:



69

GREAT! ¢ uma colecio em quatro volumes dirigida a0 linsino
Fundamental 2 (5% a 8 séries) que visa 4 explorar com 0s alunos a
relevancia do inglés no mundo em que vivemos,

Utilizada como lingua franca na comunicacio internacional
a lingua inglesa se tornou onipresente em NO$sG dia-a-dia, refle-

tindo a influéncia da globalizagao: desde nomes de lojas, obje-

Para conduzir os alunos nessa aprendizagem, decidimos abor-
dar os contetdos elementares do inglés paralelamente a aspectos
culturais, j4 que a cultura de um povo expressa-se por melio da
lingua. Concordamos inteiramente com o principio de que, conhe-
cendo outra lingua ¢ outra cultura, o aluno reflete ¢ retoma sua

propria lingua ¢ a cultura de sua comunidade, Nesse sentido,

GREAT! propoe virias reflexdes sobre a origem latina das lin-
prop 8

tos e alimentos a termos especificos nas dreas da ¢ciéncia ¢ tee-
guas alvo e materna, bem como reflexdes e debates sobre aspectos

nologia, palavras em inglés sdo empregadas pelos alunos sem
que estes se déem conta de que clas pertencem a outro idioma,
Conhecer inglés, hoje, se¢ tornou fundamental para qualquet pes-
soa que deseje s¢ desenvolver intelectual, social ¢ profissional-
mente, ter acesso a Novos conhecimentos ¢ informagoes ¢ en-

contrar oportunidades de trabalho.

culturais de vérias nagies, e em especial da comunidade brasileira.

Figura 8 — Introduc¢do do guia do professor

Pelos dizeres da introducdo, pode-se concluir que ha uma relagdo entre o propésito do
livro e os dos PCN-LE (BRASIL, 1998) para o Ensino Fundamental, no que dizem respeito
ao engajamento do aluno no mundo em que vive.

No livro Great 2 afirma-se que hd necessidade de se aprender inglés, por causa da
globalizagdo, considerando a LI o meio pelo qual o aluno terd acesso as informagdes e aos
conhecimentos que lhe proporcionardo melhores oportunidades de trabalho. Essa visdo em
relagcdo ao aprendizado de LI permite ao aluno engajamento discursivo que, de acordo com os
PCN-LE (BRASIL, 1998, p.19), deveria ser o propdsito do ensino de LE. “A aprendizagem
de uma lingua estrangeira deve garantir ao aluno seu engajamento discursivo, ou seja, a
capacidade de se envolver e envolver outros no discurso.” PCN-LE (BRASIL, 1998, p.19).

Em relacdo as atividades de reading, no guia do professor, os autores relatam que
introduzem diferentes tipos e formatos de textos. Cada trabalho de reading enfatiza uma
estratégia de leitura e traz novas informacdes sobre o tema da unidade. O tipo de texto e da

estratégia de leitura em foco € indicado para o professor.
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Exemplos:

Texto: cartio-postal
Estratégia de leilura: inferir informagoes,

. : Texto: artigo de revista,
Readlng Estratégia de leitura: i

Figura 9 — Estratégia de leitura

Ainda, de acordo com o guia do professor, a leitura de recursos tipograficos deve ser
estimulada, bem como o reconhecimento de elementos lingiiisticos e, apds a realizacdo da
leitura, se alguma palavra causar curiosidade, o professor deve estimular o aluno a deduzir seu
significado pelo contexto e, se necessdrio, recorrer ao diciondrio.

E possivel observar que no livro propde-se o desenvolvimento da pré-leitura, leitura e
pos-leitura, que sdo orientacdes sugeridas pelos PCN-LE (BRASIL, 1998) para o
desenvolvimento de leitura.

O quadro abaixo resume as caracteristicas do LD Great 2.

Nome do livro e Ano Great 2 — 2002
Autores Susan Holden e Renata Licia Cardoso
Editora Macmillan
Numero de unidades Quatro
Numero de paginas 95
Temas transversais Qualidade de vida e meio-ambiente.
Acompanha guia do professor Sim
Nacional/Estrangeiro Nacional
Acompanha material adicional Nao




71

Acompanha vocabuldrio para auxiliar os

alunos

Sim

Quadro 1- Caracterizagdo do LD Great 2

2.5. Procedimento de analise

Conforme dito na introducdo, com a andlise e a discussdo da unidade, e guiando-me

pelas orientacdes dos PCN-LE (BRASIL, 1998), busco responder as seguintes perguntas:

1-Como se caracterizam os textos para desenvolver leitura presentes na unidade didatica?

2-De que forma a compreensao escrita € trabalhada pela unidade?

3- Qual a relacdo da proposta de leitura da unidade diddtica com a proposta dos PCN-LE

(BRASIL, 1998)?

Procedo, a seguir, a discussdo e as consideracdes para responder a cada uma das

perguntas.

2.5.1.Categorias que visam responder a primeira pergunta de pesquisa

A fim de responder a primeira pergunta de pesquisa: como se caracterizam os textos

presentes na unidade didatica?- descreverei cada texto, observando as caracteristicas do

layout, sua estrutura gramatical e fonte e os analisarei de acordo com os critérios de Nuttall

(1985) para avaliagdo de um texto para o ensino de LE: legibilidade, adequacao de contetido e

“exploitability”.

Por meio da descri¢do do layout, considerarei o visual, as figuras, as cores de fundo, o

tamanho de letra, enfim, as caracteristicas gerais da apresentagdo dos textos e os classificarei

em atraente ou ndo aos alunos, visto que uma apresentacdo visual expressiva atrai mais a

atencao do leitor.
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De acordo com as discussdes de Nuttal (1985), PCN-LE (BRASIL, 1998), Moita-

Lopes (2003), Lousada (2005), Dias (2006), seguirei as categorias resumidas abaixo:

Descricao dos textos
Layout

Estrutura Gramatical Pesquisadora
Fonte
Tema
Como se caracterizam I egibilidade
os textos presentes na Adequagao ao conteido Nuttall (1985)
unidade didatica? Exploitability
Nuttall(1985),
PCN-LE(BRASIL,1998),
Texto auténtico ou Simplificado Moita-Lopes(2003),
Lousada(2005),
Dias(2006),

Quadro 2 - Primeira pergunta de pesquisa

2.5.2.Categorias que visam responder a segunda pergunta de pesquisa

Para responder a segunda pergunta de pesquisa: de que maneira a compreensdo escrita

¢ trabalhada na unidade?, baseio-me nos PCN-LE (BRASIL,1998) e em Williams e Burden

(1997) para discutir que teorias de ensino-aprendizagem subjaz a proposta de leitura do LD e
nos pressupostos tedricos referentes aos PCN-LE (BRASIL, 1998), ao analisar se a UD
explora o conhecimento de mundo, textual e sistémico dos alunos e desenvolve a pré-leitura,
leitura e pds-leitura, visto que o objetivo principal dessa pesquisa € verificar como a leitura
na unidade didatica € tratada,levando-se em conta as propostas do referido documento.

Em sintese, o quadro abaixo ilustra as categorias destinadas a responder a segunda

pergunta de pesquisa:
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Categorias Autores

Williams e Burden (1997)
Teorias de Ensino-Aprendizagem | PCN-LE (BRASIL, 1998)

De que forma a
compreensao escrita é
trabalhada pela
unidade didatica?

PCN-LE (BRASIL, 1998)
Conhecimento de mundo, textual e
sistémico.

Pré-leitura, leitura e pos-leitura. PCN-LE (BRASIL, 1998)

Quadro 3 - Segunda pergunta de pesquisa

2.5.3. Terceira pergunta de pesquisa

A terceira pergunta de pesquisa resultard de uma reflexdo apoiada na andlise feita para
responder as duas perguntas anteriores, a saber, verificarei se os dados relacionados a leitura
estdo de acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998) e apresentarei um breve resumo sobre as

orientagdes desse documento para o ensino de leitura, comparando-as aos dados obtidos.

2.6. A escolha da unidade didatica

Escolhi essa unidade, porque o tema (The Natural World), além de ser tdo propagado
na midia, reflete as preocupacdes atuais da sociedade sobre o meio-ambiente e
sustentabilidade do planeta. Acredito que, em funcdo da atualidade da questao, também possa
gerar interesse por parte dos alunos.

Os objetivos da unidade sdo apresentados pelas autoras no inicio, tanto no livro do

aluno quanto no livro do professor e sdo:

compreender e descrever agdes em desenvolvimento, entender e dar sugestdes, usar
a apresentacdo de textos, as imagens e a organizagdo das informagdes como
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auxiliares na compreensdo da mensagem, refletir sobre dicas e estratégias para ler
um texto, discutir sobre o meio-ambiente pantaneiro e a preservagdo de
ecossistemas (HOLDEN & CARDOSO,2002, p..48).

A unidade, seguindo a seqiiéncia das demais do livro, é dividida em se¢des de: (a)
starting point - tematiza o assunto principal que serd abordado e estimula o aluno a ativar seu
conhecimento prévio sobre o topico; (b) listening-apresenta didlogos, entrevistas, comentarios
e outros modelos de linguagem como tarefa a ser realizada pelos alunos, focaliza uma
estratégia de audicdo, objetivando o reconhecimento de informacgdes especificas ou a
compreensdo geral da mensagem; (c) reading - introduz diferentes tipos e formatos de textos;
(d) look-refere-se a secdo em que se dd a apresentacao formal (ou revisdo) do ponto
gramatical e/ou de vocabuldrio, ja apresentados no contexto em atividades anteriores; (e) your
turn - compoe-se de exercicios escritos, orais ou com habilidades de linguas integradas, que
objetivam a prética imediata da lingua formalizada e estudada na secdo look; (f) sentence
game e mime activity game - propde a pratica da lingua em atividade de cardter mais lidico,
envolvendo a integracdo de habilidades orais e escritas; (g) writing - constitui um programa
de desenvolvimento da habilidade de escrita, tomando por base modelos dados em exercicios
anteriores; (h) speak up - compde-se de atividades de comunicagdo oral a serem realizadas
pelos alunos em pares, pequenos grupos ou em entrevistas com os colegas; (1) project work -
apresenta sugestdes de producdo individual ou em grupo, focalizando a aplicacdo da lingua
estudada na realidade do aluno, a partir de um dos temas da unidade; (j)learning to stud -
retne atividades que contribuem para o desenvolvimento de estratégias de estudo da lingua
inglesa, levando o aluno a refletir sobre sua maneira de estudar e trocar experiéncias com 0s
colegas; e (I) now I can - estimula o aluno a perceber seu progresso no estudo do inglés,
retomando os objetivos propostos para a unidade.

A breve explicacio de cada se¢do da unidade foi feita em conformidade com o que foi

exposto na pagina IV do guia do professor.
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Tendo em vista que o foco desta pesquisa € leitura, descreverei apenas as sete se¢oes
de reading.
(a) A Brazilian Work Experience
Este texto é apresentado como um artigo de revista, e a estratégia de leitura € levar o
aluno a identificar informagdes especificas, conforme indicac@o no livro dos professores,

reproduzida abaixo.

Rea‘ding Esiraiegﬁ‘i“de‘ llenura.r ntiteat Rdofssa

Figura 10- Estratégia de leitura- texto 1

Exercicios:

. Read the first part of this magazine article and answer these quaclons:
a.WhareareRohandjennyﬁ"am? = :

k. Where are they now? n e Pt i

c. Why are they there? ey

2. Read the article again.What can you learn about Jenny?
Make nates in your notebook. Use these headings.

General information  Specific information

MNationality: %%z Where she is working: %252
Age: Tt What she is doing: So% ‘
Ocrupgation: %% Her opinion about her work: %8s

3. Mow read the article again.
Use the mfunmugn w makr: smular nm;e.s aboul: Rob

Figura 10- Atividades - texto 1

(b) Texto sem titulo (continuagdo do primeiro)
O texto € apresentado como artigo de revista, e a estratégia de leitura a ser trabalhada por

meio de dois exercicios € levar o aluno a identificar informagdes especificas;



Texto: artigo de revista. com d
Estratégia de leitura: identificar

Reading

Figura 12- Estratégia de leitura- texto 2

Exercicios:

|. Read the second part of the magazine article about Rob and Jenny.

Who's worried about the fauna and flora? Who's worried about people? 1

2. Read this part of the article again. In your notebook, make a list of all the things
Rob and Jenny are doing this year. Use the Present Progressive tense. Example:
Jenny: We'e educating people. Rob: Were photographing the animdls...

Figura 13- Atividades - texto 2

(c) A Great Family Day Out!

O texto é apresentado como informativo (Internet) e pretende levar o aluno

compreender a idéia central do texto.

Reading : ;__\ Texto: informativo

Estratégia de leffira: compreender idéia gera

Figura 14- Estratégia de leitura — texto 3

Exercicios:

M  Reading : i 1

I. Look at this website.VWhy is a safari park different
from a zoo? ~un sl dre in e na -

L. Look at the pictures of the animals. There are wild animals and farm animals ]
(cows and chickens). Can you name some other farm animals? :

3. It's 3 pm.in the Safari Park. What's happening now! % 0 1
Make sentences with the Present Progressive tense. ‘

76
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4 Where are tl*-:e m[d ansmals fmmJ Check wmh a frlend

Flgura 15 At1v1dades texto 3

(d) Texto sem titulo
O texto € apresentado em forma de cartdes-postais e pretende levar o aluno a inferir

informacoes.

Reading B Toro: caro s

Estrategpa de Ieﬂura. inferir informagoes

Figura 16- Estratégia de leitura- texto 4

Exercicios:

lnokatﬂmpeq;de.ﬂﬂdthmpmwmk.
Whnmmm? A ety mepd Cheis: & ol £ B .ﬁ

+ WWhere are the people staying?
&

2. Match these sentences to the possible postcard.

3. Ask and answer about the people below. Respostas pessoais
Example:  Who's staying in Fortaleza?
What are Jody's parents visiting?

Figura 17- Atividades - texto 4

(e) MEMO
O texto € apresentado com configuracdo de memorando e como estratégia tenciona levar o

aluno a explorar o layout e a organizagdo do texto para deduzir o significado.

Texto: memorando. .
Estratégia de leitura: ulriaagao do fayout & da organizacdo do fexto para deduair Significads,

Figura 18- Estratégia de leitura- texto 5
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Exercicios:

I. Look at the subject of this report.What is the topic? tovmnment problems i1t Putan)
Can you identify the problems?  water poilion 1nss of tioaigsty, =

1. Read section |. Whart are the three causes of the problems related to water?

agrochemicals are contaminating the waler / domestic garbage is contaminating the water
3. Look at section |.1. Fmd the words mine, miner and mining.
Use them to complete the definitions:

Figura 19- Atividades- texto 5

(f) This is our world. Let’s protect it!

O texto € apresentado como cartaz cuja estratégia é levar o aluno a identificar recursos

que visam reforcar apelos em mensagens por meio de duas atividades.

Texto: nartar
Estratdgia da feitura: identificar régursds qie visam reforgar agelos em mensagens

Figura 20- Estratégia de leitura- texto 6

Exercicios:

I. Read this poster.
What are the two SUZEeSTIONS? 1:7s otk our ol aud s aninals.

PrﬂieSSDr: Discut 5, @ apresentacio

au oo

1. Look at the poster again. 5 imagens
Why is your in a dn‘ferent color in the Jast Ime’

Regp

Flgura 21 At1V1dades texto 6

(g) National Parks: What, where, and why?

O texto é apresentado como pédgina de website, tem como meta levar o aluno a reconhecer

organizagdo e apresentacdo textual, por meio de dois exercicios.
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Estra

baia de fefura: reconh

1
SARARAE AFRARITARAA A ARF
TR THELAT AL AL #

LRLL PR LT e

Figura 22- Estratégia de leitura- texto 7

- Look at this page from a website on Brazilian National Paris.
Notice how the ideas are organized and presented.
Find these features: a. The title

2. Now read the webpage again and focus on the design.
How can the design help the reader? fesposts esssas

Figura23- Atividades - texto 7

A seguir, um quadro demonstrativo, contendo resumo dos textos, estratégias e

atividades relacionadas ao reading da unidade.

Texto

Estratégia de leitura

(habilidade a ser desenvolvida

de acordo com o livro)

Atividades propostas

1-A Brazilian Work
Experience (artigo de
revista, discurso direto)

Identificar informacdes
especificas.

Trés atividades que
visam a localiza¢do de
informagdes no texto.

2-Texto sem titulo:artigo
de revista (artigo de
revista, discurso direto)

Identificar informacdes
especificas.

1- localizar informacdes
no texto;

2- localizar informacdes e
descrevé-las usando
present progressive tense.

3-A Great Family Day
Out! (informativo,
internet)

Compreender idéia geral.

1- compreender idé€ias
gerais;

2- compreender idéias
gerais;

3- montar frases sobre o
texto usando present
progressive tense.

4-Cartoes postais

Inferir informacdes.

1- inferir informacdes;
2- localizar de dados;
3-escrever perguntas e
respostas explorando as
informagoes do texto.

5-Memo (memorando)

Utilizacdo do layout e da
organizac¢do do texto para
deduzir significados

1-identificar idéia geral
do texto;

2- localizar e reescrever
dados;
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3- introduzir vocabulario
relacionado ao texto.

6-This is our world. Let’s
protect it! (cartaz)

Identificar recursos que visam
reforgar apelos em mensagens

1-identificar idéia geral
do texto;

2-discutir o uso dos
recursos graficos.

7- National Parks: What,
where, and why? (pagina
de website)

Reconhecer organizagdo e
apresentacao textual.

1- localizar dados;
2- analisar aintencdo
do griéfico .

Quadro 4 - Secdo de reading na UD

Com base na organizacdo apresentada, deduzo que com os textos que constam da

unidade didética descrita acima, The Natural World, tem-se a intencdo de desenvolver

todas as habilidades comunicativas (reading, listening, speaking, writing), pois apresenta

secOes com essa finalidade. Em relagdo ao reading, hd textos distintos, para promover o

desenvolvimento da compreensdo por meio de exercicios que enfatizam, em grande parte ,

a localizac@o de informacoes.

O quadro abaixo resume o conteido da unidade:

Secoes Quantidade

Starting point Um
Reading sete

Look quatro

Your turn quatro
Sentence game e mime activity game dois

Writing quatro
Listening trés
Speak up dois
Project work dois
Learning to study Um
Now I can Um

Quadro 5- Contetido da UD

No préximo capitulo, apresentarei as andlises e discussdes acerca das perguntas de

pesquisa.
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Capitulo 3. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

“Educar é ser um artesdo da personalidade,
um poeta da inteligéncia,

um semeador de idéias.”

Augusto Cury.

Nesse capitulo, serd analisada a unidade didatica para responder as perguntas de

pesquisa abaixo:

1-Como se caracterizam os textos para o desenvolvimento de leitura presentes na unidade

didatica?
2-De que forma a compreensao escrita € tratada nessa unidade?

3- Qual a relacdo da proposta de leitura da unidade diddtica com a proposta dos PCN-LE

(BRASIL,1998)?

Para maior clareza, transcrevo novamente no quadro abaixo as categorias que visam

responder cada pergunta de pesquisa:

Categorias

Como se caracterizam os textos
para o desenvolvimento de leitura
presentes na unidade didatica?
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Teorias de Ensino- | PCN-LE (BRASIL,1998)

Aprendizagem
De que forma a compreensao
escrita € tratada nessa unidade? Conhecimento de PCN-LE (BRASIL,1998)
mundo, textual e
sistémico.

Pré-leitura, leitura e PCN-LE (BRASIL,1998)
pOs-leitura.

Quadro 6-Categorias de andlise

A resposta a terceira pergunta: Qual a relacdo da proposta de leitura da unidade

didatica com a proposta dos PCN-LE (Brasil1998)?-sera a conclusao da analise das duas

perguntas anteriores.

3.1. Os textos da unidade didatica

Os subitens abaixo se referem, respectivamente, as categorias relacionadas a primeira
pergunta de pesquisa: descricdo de textos, legibilidade, adequacdo ao conteido e
exploitability. A fim de respondé-la,descreverei cada um dos textos separadamente e farei um

resumo ao final.

3.1.1. Descricao dos textos

Nesta se¢do, vou descrever os textos em relagdo: (a) a sua estrutura gramatical, na qual
identifico o tempo verbal predominante no texto, (b) ao layout em que descrevo o aspecto
visual, (c) a fonte, em que pretendo identificar a origem do texto e seu produtor e o (d) o tema

em que reconhe¢o assunto abordado.

Textol- Brazilian Work Experience
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A unidade didética apresenta o texto como um artigo de revista com discurso direto.
Contém oito pardgrafos que relatam a experiéncia de dois personagens: Jenny e Rob que estao
no Brasil trabalhando como voluntdrios num programa de meio ambiente no Pantanal que
visa identificacdo de problemas e encaminhamento de solucdes. Eles ajudam brasileiros a

escrever um website.

O texto apresenta uma linguagem simples com frases no simple present € present
progressive tense; por exemplo: Jenny is British, We re working with Brazilian colleagues in

a big environment program.

Como recurso visual, o texto apresenta a foto do rosto de Jenny e Rob, titulo em
destaque com letras maidsculas em vermelho e o fundo em amarelo. O uso de diferentes cores

torna o texto atraente e faz com que chame a aten¢@o dos alunos.

O texto ndo traz registro de fonte.

Brazilian
Work
Experience

Jenny

- Rob

J enny and Rob are students.
Jenny is British, and Roh is
Canadian.

They're 18. They're working in
Brazil as volunteers, hefare they
qo o university, IUs their work
experience, They are learning a

lot [rom their Brazifian colleaques.

They are very inborested in
animals, and the enviconment, so
they are here in the Pantanal for
three months. They're living and
working here now. Come and meet
therrl

“Hello! 1'm Jenny Richards. '
working here in the Fanianal, in
FBrazil, this year

We're working with Brazilian
colleagues in o big
envirnnmenial program, We'se
identifying prablems and looking
for solutions, We are also helping
our Brazilian colleagties o write
a website.

it's an important work! 1 love 1"

“1i! ¥m Rob Leblanc. P'm crazy
about animals... sa thisis a
fantastic experience for me, too.

This year, were photographing
the Nora and launa in the
MNational Park here. We're helping
to protect them,

There are lots of problems with
tourists,.."

Figura 24- Texto 1

Texto 2. Continuacao do texto 1
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Este texto apresenta dois pardgrafos em que, por meio do discurso direto, os
personagens dizem o que estdo fazendo: We're giving interviews and writing magazines
articles, we re photographing the animals and plants, were also trying to protect rare
animals. A maioria das frases estd no present progressive tense. Esse tempo verbal estd

relacionado a outros exercicios ao longo da unidade didética, por ser o foco gramatical

pretendido pela referida unidade.

O artigo apresenta a figura dos dois personagens novamente: Jenny e Rob, a figura de
uma arara azul e um quadro em vermelho que mostra o preco pelo qual elas sd@o vendidas.
Abaixo desse quadro, hd o registro da fonte de onde foram retiradas as informacdes:

www.animalsindanger.com. Ao acessa-lo, ndo foi possivel encontrar o grafico original, pois

nao hd link na pagina que o leve a ele.

O layout é colorido semelhante ao do primeiro texto, o que atrai atencao dos alunos.

“One of our
problems s that “At the moment, we're
man_y Eoniin photographing the animals
are ignorant and plants, and we're also
about the counting them. We're

environment. identifying the ones that

So this year : are in danger of extinction,
we're educating 3 4y We're also trying to protect
people. We're giving rare animals, like the Jaguar,
interviews, and writing magazine and two macaws: the blue and
articles. We're also preparing a new Yyellow one, and the red and dreen
website for tourists. one. It's a great project. | am

learning a lot from our colleagues.
The _Brazilian government is
helping us — but it’s difficult Look
at the statistics in this report...”

Adapted from Www.animalsindanger.com

. ——
Figura 25- Texto 2


http://www.animalsindanger.com/
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O primeiro e o segundo texto abordam o tema meio ambiente ao enfatizar o trabalho

realizado no Pantanal em prol da fauna e flora.

Texto 3. A Great family Day Out

A unidade apresenta o texto como informativo da Internet, porém nao fornece o site. O
titulo do texto € destacado com letras grandes em verde escuro, o fundo estd em verde claro e

as demais informacdes estdo em preto. Dessa maneira o visual pretende atrair os alunos.

O texto é um website sobre o Safari Park e traz informacdes sobre o que se pode ver,
horérios de funcionamento, espetdculos em cartaz, como: visit the monkey Island in a boat,
watch the sea Lion swimming show, photograph the animals in their natural habitat, etc,

privilegiando frases no simple present.

Ha figuras de oito animais: monkeys, zebras, lions, tigers, penguins, sea lions, birds,
farm animals, para que os visitantes do website possam clicar sobre elas e descobrir
informacdes, porém nao € apresentada a fonte do website para que seja possivel uma consulta

pelos alunos, caso gere interesse.

O tema abordado € o meio ambiente, pois trata de animais e seu natural habitat.
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A Great Family Day Dut!

Welcome to the Safari Park Websita!
There are lots of wild animals in our Safari Park. It’s not a zoo — the
animals are not in cages. You can see them in their natural habitat!

Click on the animals and discover more about them:

(&
h~ B

3 A A
monkeys HIns
\" ‘
{ =
L
pEaguins ssa Yoens birds

You can also:

- wisit Monkey Island in a boat.

- waftch the Sea Lion Swimming Show.

{ - see the Penguin Breakfast Show.

| - play with the animais in the Amimal Farm.

- photograph the animals in their natural habitat.

! Open: from Easter to the end of October. 2a. m. - 6 p. m.

Figura 26- Texto 3

Texto 4- Cartoes- Postais

A unidade apresenta trés cartdes-postais sem destinatarios, gravuras dos lugares, selos

ou endereco. Ha apenas a figura das pessoas que escrevem os cartdes.

Os cartdes sao selecionados como A, B e C. No cartdo A Jody e Chris contam que
estdio em Fortaleza com seus pais e escrevem o que estdo fazendo. Utilizam o present
progressive tense: we re having a great holiday, we re staying on a campsite near Fortaleza,
we re sitting here on the beach, writing postcards. No cartao B, John conta que estd no Rio.
Também utiliza o mesmo tempo verbal para expressar o que eles estdo vendo e fazendo:
people are walking on the beach, the sun’s shining, [ 'm writing this postcard in the hotel. No
texto C, Mandy narra que estd fazendo uma viagem pelo nordeste do Brasil: we re visiting

Salvador, I'm taking lots of photos and buying lots of CDs. Ha duas frases interrogativas no



trecho em que ela faz indagagdes a pessoa para quem escreve: Are you enjoying your

vacation? Are you revising for the exams?

Os cartdes sdo apresentados em cores diferentes. O cartdo A é amarelo, o cartdo B é

verde e o C € azul, pretendendo atrair a aten¢@o dos alunos.

Nao € registrada a fonte dos cartdes.

O tema abordado é o meio ambiente por retratar lugares turisticos no Brasil.
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Texto 27- Texto 4

Texto 5- MEMO

A unidade apresenta o texto como um memorando. E um texto dirigido ao diretor do
projeto de meio ambiente do Pantanal sobre os problemas ambientais atuais € suas causas:

water pollution, loss of biodiversity, erosion, changes in water levels.

O tempo verbal €, novamente, o simple present e present continuous O remetente é

identificado como JR. Nao ha registro da fonte do documento.
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Como ilustracdo, hd trés figuras, a saber, de uma ave tipica do Mato Grosso, de um
solo seco e de uma casa inundada. Este texto ndo apresenta fundo coloridos como os textos
anteriores, sendo visualmente menos atrativo. Nas duas tdltimas figuras hd o registro do

fotégrafo: Ricardo Azoury/Pulsar.

Considero o texto menos interessante aos alunos por se tratar de um tipo de texto
desconhecido por eles. Observe-se que um memorando nao faz parte do contexto social de um

aluno do ciclo II, que terd aproximadamente doze ou treze anos de idade.

O tema abordado é o meio ambiente, pois relata problemas que estdo acontecendo no

Pantanal.
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Figura 28- Texto 5
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Texto 6. Cartaz

O texto € apresentado pela unidade como um cartaz e, de fato, se parece com um. Ha
nele uma frase em destaque com letras grandes e em negrito: This is our world. Let’s protect
it! Abaixo h4 uma ilustracdo representando dois animais em extin¢do, um tigre € um mico
ledo dourado, além da figura do planeta Terra. No texto escrito, ha frases no simple present:
These are our animals. Let’s protect them! What can you do? Send us your ideas for your

environment!. A palavra your é destacada em amarelo. As demais letras estdo em verde.

O layout do texto € atraente, apesar do ndo apresentar fundo colorido, pois as figuras

J4 0 s@0 e ocupam maior espago no cartaz.

O texto emite uma mensagem pedindo ao leitor que envie uma idéia, entretanto ndo ha

informagdo do destinatrio e nem da fonte do produtor do cartaz.

O tema abordado € meio ambiente, pois o cartaz traz o apelo para que preservemos o

mundo em que vivemos.

_ . R These are oug animals, .
. Let’s protect themt 3

This is our world. Let’s protect it!

What can yml dﬂ’
Send vs ideas for environment!

Figura 29- Texto 6

Texto 7- National Parks: What, Where and Why?
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A unidade apresenta o texto como um website sobre os parques nacionais brasileiros,
porém nao ha fonte do site. Traz informagdes sobre o propdsito deles e suas principais
caracteristicas. Indica que o IBAMA é o 6rgdo que protege essas areas e registra o site

www.ibama.gov.br. As frases também estao no simple present.

Como ilustracdo, hd um mapa do Brasil com os pontos verdes marcando as dreas onde

ha parques. A fonte do mapa é registrada como

www.2ibama.gov.br/unidades/parques/parnas.htm. Ao verificar o endereco eletronico,

constatei que ele ndo existe ou foi digitado errado, pois sem o nimero 2 é possivel acessar o

site IBAMA.

Considero o layout do texto pouco atraente por conter apenas 0 mapa como ilustragao.

O tema abordado € o meio ambiente, pois informa o leitor sobre os parques nacionais.
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Figura 30- Texto 7

Observe-se que todos os textos abordam o mesmo assunto: meio ambiente, que faz

parte dos temas transversais recomendados pelos PCN-LE (BRASIL,1998).


http://www.ibama.gov.br/
http://www.2ibama.gov.br/unidades/parques/parnas.htm
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Eles, também, privilegiam o uso do simple present e present continuous, o que é
peculiar aos textos que tém como objetivo focar contetido sist€émico. Quanto ao visual, a

maioria é atraente , e nenhum deles apresenta registro da origem.

Concluo que, por ndo apresentarem registro de fonte e manterem uma estrutura

gramatical padronizada, ndo se trata de textos auténticos.

3.1.2. Legibilidade, adequacio ao conteudo, exploitability

De acordo com Nuttall (1985), um texto adequado para o desenvolvimento de leitura

deve conter trés caracteristicas: legibilidade, adequacdo ao conteudo, exploitability.

Os textos que constam da unidade parecem apresentar legibilidade (Nuttall, 1985) ao
demonstrar estrutura gramatical simples baseada no present progressive tense ou simple
present (Jenny is British, We re working with Brazilian colleagues in a big environment
program, we re photographing the animals and plants, we re staying on a campsite near
Fortaleza). O léxico, por sua vez, € composto de palavras do cotidiano e muitas delas sdao
cognatas (animals, problems, family, pollution). Além disso, sdo textos curtos, o que vai ao

encontro do recomendado por Nuttall (1985).

De acordo com as caracteristicas verificadas nos textos, podemos perceber que o nivel
de dificuldade apresentado € acessivel aos alunos do segundo ano do ciclo II, pois o

vocabuldrio ndo é complexo, o que colabora para que a leitura flua sem maiores dificuldades,

ou seja, tenha maior legibilidade (NUTTALL, 1985).

O conteuddo dos textos, segundo Nuttall (1985), deve estar de acordo com o interesse
dos alunos para que gere uma leitura agraddvel, aquilo que se considera como “adequacdo de

conteddo”. Nesse aspecto, pode-se verificar que os textos sdo de diversos tipos: artigos de
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revista, websites, cartdes-postais, memorando, cartaz. Entre eles, somente o memorando julgo
que nao seja adequado ao nivel de interesse dos alunos, pois, como ja expus, ndo faz parte de

seu contexto.

Todos os textos abordam o mesmo tema, isto €, acdes para preservacdo do meio
ambiente. Devido ao tema, hoje tdo evidente na midia, pressuponho despertar o interesse dos
alunos, embora eu pense que aquecimento global, mudancas climdticas, acdes globais para

preservacdo do meio ambiente, paises que mais poluem o mundo, etc gerariam maior impacto.

Segundo Nuttall (1985), exploitability é a caracteristica primordial de um texto
destinado ao desenvolvimento da leitura. Nada adianta um texto ser interessante, se€ nao
promover maneiras de ser explordvel. Ao verificar as caracteristicas dos textos da UD, ¢é
possivel admitir seu potencial de exploitability, pois até parecem ter sido criados para isso, ou
seja, para se ajustarem as habilidades que os exercicios pretendem desenvolver, que € a

localiza¢do de informagdes no texto em sua maioria.

3.1.3. Texto auténtico ou simplificado

Nao € dificil inferir que nem um dos textos € auténtico. Observe-se que os dois
primeiros textos, classificados como artigo de revista, apresentam o registro de que foram
adaptados de um sife, mas nao trazem o registro. O texto A great family day out, por sua vez,
nao possui fonte. Assim como os cartdes-postais, o cartaz, 0 memorando e até o texto em que
vém indicados websites: national parks: what , where and why? e (

www.2ibama.gov.br/unidades/parques/parnas.htm) nao siao encontrados on-line.

Ademais, ao analisar as estruturas gramaticais das frases, a meu ver, foram construidas

com o intuito de manter a mesma forma, ou seja, hd uma padronizacdo dos verbos que nos


http://www.2ibama.gov.br/unidades/parques/parnas.htm
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permite concluir que o texto foi produzido com o objetivo de salientar o uso do verbo to be e
verbos no gerindio que coincidem com o foco gramatical da UD, que conforme table of
content do LD € o present progressive tense. Isso remete aos PCN-LE (BRASIL, 1998) que
ressaltam que, na tentativa de facilitar a aprendizagem, organizam-se os contetidos de uma
maneira simplificada demais, que € o que parece ter ocorrido na UD, o que nos remete,
também, a Lousada (2005), que declara que muitos materiais didaticos ainda ndo adotam
textos como unidades minimas do corpus a ser ensinado, e quando o fazem, t€m por

finalidade ressaltar a gramatica.

De acordo com Nuttall (1985), um texto deve ser simplificado, se ndo estiver de
acordo com o nivel dos alunos, porém com discri¢do, mantendo seu discurso original e até
com palavras dificeis, para promover desafios aos alunos de lhe inferirem o significado. Ndo é
possivel saber, no caso dos textos presentes da UD, se os autores do LD mantiveram seu
discurso principal, pois ndo hd fonte do texto original, mas isso parece pouco provavel,
considerando a mesma estrutura gramatical em todos os textos e a simplicidade do

vocabulério que ndo apresenta desafio aos alunos.

3.1.4. Como se caracterizam os textos presentes na unidade didatica

Por meio da verificagdo das caracteristicas dos textos e andlise, de acordo com os
pressupostos de Nuttall (1985) e os PCN-LE (BRASIL, 1998), pude verificar que, em geral,
os textos sdo acessiveis aos alunos do segundo ano, ciclo II, apresentando dificuldades
correspondentes a esse nivel. Desse modo, contém legibilidade, que de acordo com o autor é

um fator importante a se verificar num texto direcionado a leitura.
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O tema, acdes para preservacao do meio ambiente, consta de todos os textos, € atual,
no entanto poderia ser mais explorado. De qualquer maneira, a unidade diddtica apresenta
uma variedade de textos que podem ser considerados interessantes por abordarem o assunto
de modo agradédvel. Reafirmo que apenas o texto MEMO desperta menos interesse aos alunos,
por se tratar de um tipo de texto ao qual ndo tém acesso. Nota-se que a adequacdo do
conteudo, estabelecida por Nuttal (1985) como outra caracteristica primordial em textos para

o desenvolvimento da leitura esta presente.

O aspecto mais importante no ensino de leitura, de acordo com a abordagem de Nuttall
(1985) € exploitability, entendida como textos capazes de gerar atividades explordveis. Nesse
aspecto, os textos da UD apresentam essa caracteristica por serem criados, especificamente,

para esse fim, o de ser explorado, no entanto, nos limites estabelecidos pelos autores do LD.

A andlise revela que os textos podem ser classificados como ndo-auténticos, pois sao
adaptados para facilitar a compreensao e o desenvolvimento das atividades propostas. Nao ha
fonte dos textos originais de que foram adaptados e nem indicacdo dos autores. Tal fato
contraria as orientagdes dos PCN-LE (BRASIL, 1998) que sugerem o uso de textos auténticos
para que haja uma conex@o entre a sala de aula de LE e o mundo fora da escola, objetivando

despertar o interesse dos alunos.

De acordo com o os PCN-LE (BRASIL, 1998), o ensino e lingua estrangeira deve
proporcionar ao aluno o conhecimento de praticas discursivas em relagdo aos temas
transversais em outras sociedades. Isso acontece na UD discutida, ja que explora o tema The
Natural World , que estd inserido no tema transversal meio ambiente, nos seus diferentes
textos. A maioria deles se refere as informagdes nacionais e, ao relatar sobre experiéncias de

estrangeiros no Brasil (textol- A Brazilian Work Experience) e um memorando escrito por
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Jenny Richards (texto5-Memo) demonstra o envolvimento de pessoas de outras culturas em

movimentos ambientais.

A seguir, apresento um quadro resumo da primeira pergunta de pesquisa.
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3.2. Como a compreensao escrita é trabalhada na unidade didatica

Para responder a segunda pergunta de pesquisa: de que maneira a compreensao escrita

¢ trabalhada na unidade?, baseio-me nos PCN-LE (BRASIL,1998) e em Williams e Burden

(1997) ao verificar qual das teorias (behaviorista, cognitivista ou interacional) subjaz as
atividades relacionadas a leitura e nos PCN-LE (BRASIL,1998), ao analisar se a UD explora

o conhecimento de mundo, textual , sist€émico e desenvolve pré-leitura, leitura e pos-leitura

3.2.1. Teorias de Ensino-Aprendizagem

Por meio dessa andlise, verificarei qual das teorias de ensino-aprendizagem,
behaviorista, cognitivista ou sociointeracional, tende a subjazer as atividades referentes aos

textos presentes na unidade didatica “The Natural World’ do livro didatico Great 2.

Para isso, examinarei as estratégias que as atividades referentes a cada texto
pretendem desenvolver, considerando as recomendagdes que sdo registradas no livro do

professor que acompanha o LD que esta sendo discutido.

O primeiro texto: A Brazilian Work Experience e o segundo texto, que é continuacao
do primeiro, trazem atividades que pretendem identificar informacdes especificas, conforme

informacao apresentada no livro do professor.

As atividades referentes ao primeiro texto sao:

I. Read the first part of this magazine article and answer these questions:
a. Where are Rob and Jenny from? =
b. Where are they now? =
<. Why are they there?
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2. Read the article again. What can you learmn about Jenny?
Make notes in your notebook. Use these headings.

General information  Specific information

Mationality: 5% Where she is working a5
Ape: St VWhat she is doing; %%
Occupaton: %% Her apinion about her worlc S %

3. Now read the article again.
Use the information to make similar notes about Rob.

Figura 31- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividades- texto 1

Ao verificar as respostas do primeiro exercicio, os alunos terdo as principais
informacdes do texto, enquanto o segundo exercicio os ajuda a tracar o perfil de Jenny. Pode-
se considerar que as tarefas exigidas pelos exercicios 1 e 2 tencionam que os alunos localizem
informacdes, porém nao se lhes solicita que facam algum tipo de atividade que estabeleca

relacdo com seu contexto, como sugerem as orientacdoes dos PCN-LE (BRASIL,1998) .

O exercicio 3 repete o exercicio 2, focando outro personagem do texto

Atividades referentes ao texto 2 (continuacdo do primeiro):

Read the second part of the magazine article about Rob and Jenny.
Who's worried about the fauna and floral Who's worried about people?

Read this part of the article again. In your notebook, make a list of all the things
Rob and Jenny are doing this year. Use the Present Progressive tense. Example:
Jenny: We're educating people. Rob: WeTre photographing the animas...

Figura 32- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividades- texto 2

A questdo 1 exige que os alunos localizem informagdes, e a questdo 2 pede para que

facam um resumo das informag¢des dadas pelos personagens, utilizando estruturas gramaticais
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estabelecidas (present progressive tense), oferecendo exemplos. Ambas exigem raciocinio
para que localizem dados e criem sentencas de acordo com a estrutura gramatical pedida, o

que caracteriza abordagem cognitivista (BRASIL,1998).

Mesmo analisando somente as secdes de reading da UD, quero fazer uma ressalva de
que na se¢do starting point (p.48), anterior a se¢do de reading do primeiro texto, ha
atividades que impulsionam o conhecimento de mundo dos alunos e os fazem interagir com o
outro, o que ¢é caracteristico da visao sociointeracional (BRASIL,1998). A atividade questiona

o aluno sobre o que ele sabe sobre o Pantanal e propde que eles se relacionem com o colega,

discutindo assuntos ligados a idéia de meio ambiente.

Para o terceiro texto: A Great Family Day Out, as atividades propostas pela unidade

Sao:

Look at this website.Why is a safari park different
from a zoo!?

Figura 33- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividadel - texto 3

2. Look at the pictures of the animals. There are wild animals and farm animals
{cows and chickens). Can you name some other farm animals?

3. 1t'5 3 pm.in the Safari Park. What's happening now?
Make sentences with the Present Progressive tense.

Figura 34- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividades 2 e 3 - texto 3

No exercicio 1, o aluno distinguird o safari de um zoolégico, observando ilustracdo do
texto. No segundo, ele fard o mesmo em relacdo aos animais selvagens e os da fazenda e,

também, listara outros animais. Nesse caso, o aluno contara com seu conhecimento de mundo,
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estabelecendo relacdo com sua realidade. Para realizar o primeiro exercicio, o aluno precisara
localizar informagdes no texto, assim estard utilizando scanning, que, por ser uma estratégia,
faz parte da visdo cognitivista (BRASIL, 1998). De acordo com os PCN-LE (BRASIL,

1998), essa visdo prioriza o aluno e as estratégias utilizadas por ele.

A terceira introduz a gramdtica, propondo que o aluno crie frases no present
progressive tense, para o que ele precisa associar as informagdes do texto ao seu
conhecimento sistémico. Mais uma vez, ele utilizard a estratégia cognitiva, qual seja, a de
associar conhecimentos ja adquiridos a novas informagdes, proprio da visdo cognitivista

(BRASIL,1998).

4. Where are the wild animals from?! Check with a friend.

Figura 35 - Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividade 4- texto 3

Na atividade 4, a unidade exige pesquisa e verificacdo das respostas do aluno com o
colega. Nao estd apenas focada no texto, pois ao exigir pesquisa, o aluno recorrerd a outras
fontes. Ao comparar suas resposta com as do colega, haverd intera¢do entre aluno e aluno,
caracteristica da visdo sociointeracional (BRASIL,1998) que é valorizada pelos PCN-LE
(Brasil, 1998), uma vez que favorece a aprendizagem sustentada na interacdo com o outro em

um contexto historico, cultural e institucional.

As atividades referentes ao texto 4 sobre cartdes-postais sao diversificadas. Embora o
livro do professor traga a informagcdo de que a estratégia utilizada serd a de inferir

informacdes, elas também apresentardo outras, como podemos ver abaixo:
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Tetn: calin-pugal
Eshaléois de [eilora: wivon infenmgics.

1. Match these sentences to the possible postcard.

3. Ask and answer about the people below. Respostas pessoals
Example: Who's staying in Fortaleza?
What are Jody’s parents visiting?

Figura 36- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividades- texto 4

A primeira exige localizacdo de informacdes. A segunda exige que o aluno infira
informagdes ao relacionar frases aos cartdes-postais. Por exemplo, a informacdo: “andar pela
lagoa Rodrigo de Freitas” deve ser relacionada ao cartdo-postal sobre o Rio de Janeiro; na
terceira, os alunos deverdo criar perguntas sobre os personagens de acordo com as
informagdes presentes no texto. Dessa maneira, deve relacionar a estrutura gramatical correta

na criagdo de frases interrogativas de acordo com as informagdes que constam no texto.

Os trés exercicios podem ser considerados cognitivistas (BRASIL, 1998), pois exigem
utilizacdo de estratégias como relacionar, localizar informagdes no texto e escrever frases de

acordo com o texto.

O texto MEMO apresenta as atividades abaixo:

— 1 =
| - Tezto: memomndn
3 ' Readlng Extratagia de lelium: uiidacdn do Gnour e 0 GHommZacan 0o testn [ Db

- Look at the subject of this report. What is the tcp.c? Enironmistal iroblers [ the Pl
Can you identify the problems? e pusior; inse of bissisay, seosion, charigs n wile ek
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2. Read section |. What are the three causes of the problems related to water?

] tamina pmeastic garbage i1s. contaminating the water
3. Look at section I I Fmd the words mine, miner and mining.
Use them to complete the definitions:

Figura 37- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividades - texto 5

A primeira questdo pede que os alunos, utilizando o layout do texto, localizem
informacdes. A segunda e a terceira também exigem localizacdo de informacgdes. A visdo de
aprendizagem presente nessas atividades € a cognitivista (BRASIL, 1998), pois, ao pedir que
os alunos localizem informagdes, centra a aprendizagem na estratégia que o aluno utilizara

para isso. Em relacdo ao texto 6, cartaz, a unidade apresenta as atividades:

|. Read this poster.
What are the two suggestions? 1+ anel e el

Professar: Discutic, em podimuis; os:recorsns graticns, &-apresentacio

- Look at the poster again.
Why is your in a dlfferent color in the Iast hne?

Figura 38- Teorias de Ensmo—Aprendlzagem- atividades - texto 6

A primeira questdo pede que o aluno localize informacdes e a segunda, para que ele
identifique, por meio dos recursos graficos do texto, a idéia implicita do autor. Nas duas
atividades, o aluno deve utilizar estratégias para respondé-las, o que caracteriza visdo

cognitivista (BRASIL, 1998).
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O texto 7: Natural Parks: what, where, and why? apresenta atividades que exijam que
o aluno localize informacdo (ver primeiro quadro abaixo) e na segunda, que o aluno infira

informacdo baseada em seu design ( ver segundo quadro abaixo).

A visdo cognitivista € mais uma vez predominante, pois exige do aluno utilizacdo de
estratégias que, segundo os PCN-LE (BRASIL, 1998), € caracteristica da visdo cognitivista de

ensino- aprendizagem.

*‘ieaﬂmg E}i_,w%@mms:rw

Esfralégia de leitura: reconhecer oroanizag
. Look at this page from a webs:te on Brazman National Parks.
Notice how the ideas are organized and presented.
Find these features: a. The title

b. The purpose of the Parks

c. The website reference

d. The name of a governmental organization
e. A map of the park’s location

Now read the webpage again and focus on the deStgn
How can the design help the reader? =

Figura 39- Teorias de Ensino-Aprendizagem- atividades - texto 7

Pode-se concluir que a unidade explora estratégias de leitura, o que é caracteristico da
abordagem cognitivista (BRASIL, 1998) que prima pela utilizacido de estratégias pelo leitor
que as ativa a fim de atingir o objeto de aprender e construir a aprendizagem de uma nova

lingua.
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Em duas atividades (2 da secdo starting point e 4 do texto A great family day out),
entre todas, € pedido para que o aluno interaja com o outro, tornando assim, a aprendizagem,

sociointeracional (BRASIL,1998).

Nesse aspecto, posso concluir que a visdo cognitivista € a privilegiada pela UD, fato
que ndo estabelece relacdo com os PCN-LE (BRASIL, 1998) que se ancoram na visdo

sociointeracional para o ensino de lingua estrangeira.

3.2.2. Conhecimento de mundo, textual e sistémico

O conhecimento de mundo, textual e sisttmico é considerado essencial para que o
aluno adquira competéncia comunicativa, segundo os PCN-LE (BRASIL, 1998). Por este
motivo, decidi analisar as atividades correspondentes a leitura da UD em relacdo a esses
conhecimentos, visto que o livro no qual se insere a unidade didética propaga estar de acordo

com os PCN-LE (BRASIL, 1998).

2

E importante, todavia, lembrar que os trés conhecimentos co-ocorrem ao mesmo
tempo, ou seja, colaboram juntamente para que o aluno adquira competéncia comunicativa e o
prepara para o engajamento discursivo (BRASIL, 1998). O objetivo aqui € ver qual €
enfatizado nas atividades propostas pela unidade didética, ou seja, visto que todos os textos da
secdo de reading da unidade foram criados para o propdsito de leitura, considero que todas as
atividades relacionadas a eles propdem conhecimento sistémico, de mundo e de organizagdo

textual. Verificarei, entdo, qual conhecimento a unidade privilegia.

A unidade didatica traz em média trés exercicios para a compreensao de cada texto.
Por meio da andlise destes exercicios, investigarei qual conhecimento (conhecimento de

mundo, textual e sist€émico) subjaz ao comando dado pelo exercicio.
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No quadro abaixo, apresento os comandos dos exercicios que propdem atividades que
privilegiam o conhecimento sistémico e textual referentes aos textos: A Brazilian Work
Experience, o segundo texto (continuacdo do primeiro), cartdes-postais, Memo, Tthis is our

world. Let’s protect it! e National Parks: What, where, and why?

Where are Rob and Jenny from? Where are they now? Why are they?
Read the article again. What can you learn about Jenny?
Who s worried about the fauna and flora? Who s worried about people?

Read the article again. In your notebook, make a list of all the things Rob and Jenny are doing this
vear. Use the present Progressive Tense.

Who are they from? Where are the people staying?
Match these sentences to the possible postcard.

Ask and answer about the people below. Ex: Who s staying in Fortaleza (Jody and Chris).
Look the subject of this report. What is the topic? Can you identify the problem?
Read the section 1. What are the three causes of the problems related to water?

Read the poster. What are the two suggestions?

Find these features: a- the title, b- the purpose of the parks, c- the website reference, d- the name of
a government organization, e- a map of park’s location.

Quadro 8- Conhecimento textual e sist€émico

Pode-se perceber que as atividades expostas no quadro requerem, em grande parte, que
o aluno localize informag¢des no texto. Para isso, € preciso que ele acione seu conhecimento
textual para localizar a informacao pedida e, sist€mico para reconhecer a resposta correta. Por
exemplo, em Where are Rob and Jenny from, o aluno precisa localizar uma palavra no texto
relacionada a alguma regido ou a nacionalidade. Portanto, ele precisa recorrer ao seu
conhecimento sistémico (BRASIL, 1998) e, para encontrar a informacgao desejada , recorre ao

conhecimento textual (BRASIL,1998).
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Quero salientar que na secdo starting point, pagina 48, anterior a se¢do de reading do
primeiro texto, hd duas questdes que ativam o conhecimento de mundo (BRASIL, 1998),
preparando-o para a leitura do texto seguinte. As questdes estdo em portugués, “O Pantanal é
uma regido muito especial na paisagem brasileira. Vocé sabe por qué? Nesta unidade, a
palavra environment seré utilizada diversas vezes. Com um colega, relacione alguns assuntos

ligados a idéia de meio ambiente”.

Em Read the article again. In your notebook, make a list of all the things Rob and
Jenny are doing this year. Use the Present Progressive Tense € notdvel que o conhecimento
sist€tmico seja privilegiado, pois se pede ao aluno que construa sentencas no Present
Progressive Tense, o que faz do conhecimento sist€émico necessdrio, pois ele precisard
conhecer a estrutura desse tempo verbal e aplicd-la. Porém, ao pedir para que o aluno faca
uma lista sobre as coisas que Rob e Jenny estdo fazendo € preciso localizar as acdes no texto,

0 que requer o conhecimento textual.

Os demais exercicios sdo similares aos exemplos citados, pois pedem para que 0s

alunos localizem informacoes, dados e idéia geral no texto.

Considero que os exercicios que se seguem, abaixo, referentes aos textos A Great
Family Day Out!, Cartdes-Postais, This is our world. Let’s protect it! , privilegiam os

conhecimentos de mundo e sistémico (BRASIL, 1998).
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Make a sentence with the Present Progressive Tense

a. Some people/ watch/ the Sea Lion Show

b.  Two families/ visit/ monkeys island

c. Some teenagers/ buy/ Ticket Office

d. A woman/ give fish/ to the penguins.

Make up one more sentence: use your imagination.

Quadro 9- Conhecimento de mundo e sistémico

No primeiro exercicio do quadro, o aluno precisa acionar seu conhecimento sist€émico
para construir frases com as palavras dadas no tempo verbal pedido, o present progressive
tense. Ele ndo precisa recorrer ao texto para isso, mas precisa conhecer a estrutura do present
progressive tense, o que requer conhecimento sist€tmico (BRASIL, 1998). Quando é pedido
para que ele construa sua propria sentenca, além do conhecimento sistémico (BRASIL, 1998),
ele precisa acionar seu conhecimento de mundo (BRASIL, 1998) para crid-la. Assim, o aluno
relaciona o que quer aprender com o conhecimento que ja tem. Ao aprender uma lingua
estrangeira, ele se apoia nos conhecimentos correspondentes € nos usos que faz dele como

usudrio de sua lingua materna.

No segundo exercicio, o aluno precisa utilizar seu conhecimento de mundo (BRASIL,
1998) para justificar por que a palavras your estd destacada e para isso ele precisa saber que
essa palavra é um pronome possessivo que se refere ao leitor e estd destacada para reforgar o
apelo da mensagem; entdo, nesse momento, o conhecimento sist€émico (BRASIL,1998)
também € acionado. Nesse caso, o autor da frase send us your ideas for your environment fez
a escolha gramatical adequada ao enunciado que produziu de acordo com sua intengdo,

caracteristica do uso do conhecimento sistémico (BRASIL, 1998).

As atividades abaixo, do texto A Great Family Day Out!, privilegiam apenas

conhecimento de mundo (BRASIL,1998).
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Why is a safari park different from a zoo?
Can you name some other farm animals?
Where are the wild animals from? Check with a friend.

Quadro 10- Conhecimento de mundo

Em Why is a safari park different from a zoo? o aluno precisa ter conhecimento de
um safdri e de um zooldgico para estabelecer a diferenca entre eles. Na segunda, o aluno
precisa conhecer animais da fazenda para nomed-los e, na terceira, precisa ter conhecimento
sobre animais silvestres. S3o informag¢des que ndo estdo explicitadas no texto, o aluno apenas
as acionard se ja tiver tido anteriormente alguma experiéncia sobre essas informagdes, ou seja,
o aluno ativard o conhecimento de mundo (BRASIL, 1998) que constréi ao longo de sua vida

em interacdo com outros em diversos contextos de que participa.

Textos Atividades propostas Conhecimento de mundo,
textual e sist€émico
1-A Brazilian Work trés atividades que visam a Conhecimento sistémico e
Experience localizagdo de informagdes no textual
texto. Conhecimento de mundo
(secdo starting point, p.48)
2-Texto sem titulo 1- localizar informacdes no texto; 1- conhecimento sistémico e
2- localizar informacdes e textual
descreve-las usando present 2- conhecimento sistémico e
progressive tense. textual
3-A Great Family Day | 1- compreender idéias gerais; 1- conhecimento de mundo
Out! 2- compreender idéias gerais; 2- conhecimento de mundo
3- montar frases sobre o texto 3- conhecimento de mundo e
usando present progressive tense e | sist€émico
criar outras fases pessoais. 4- conhecimento de mundo
4- pesquisar de que pais s@o os
animais que aparecem no website.
4-Cartdes-postais 1-localizar dados; 1- conhecimento sistémico e
2-localizar dados; textual
3- escrever perguntas e respostas | 2- conhecimento sistémico e
explorando as informacdes do textual
texto. 3- conhecimento sistémico e
textual
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5-Memo

1-localizar dados e identificar
1déia geral do texto;

2- localizar e reescrever dados;
3- introduzir vocabulario
relacionado ao texto.

1- conhecimento sistémico e
textual

2- conhecimento sistémico e
textual

3- conhecimento sistémico

6-This is our world.
Let’s protect it!

1-identificar a idéia geral do
texto;

2-discutir o uso dos recursos
gréficos.

1- conhecimento sistémico e
textual

2- conhecimento de mundo e
sistémico

7- National Parks:
What, where, and why?

1- localizar dados;
2- refletir sobre a utilidade do
grafico.

1- conhecimento sistémico e
textual
2-conhecimento de mundo

Quadro11- Conhecimento de mundo , textual e sist€émico

3.2.3.Pré-leitura, leitura e pds-leitura

A pré-leitura, leitura e pés-leitura sdo desenvolvidas pela unidade, embora, na maioria

das vezes, nao se refiram ao mesmo texto.

A leitura estd presente em todas as atividades, pois todas elas requerem que os alunos

leiam os textos em busca de respostas para as questoes pedidas.

No quadro abaixo, € possivel verificar o desenvolvimento das etapas de leitura nas

atividades referentes aos textos da unidade.

O primeiro texto (sem titulo-artigo de revista) apresenta o desenvolvimento da pré-
leitura (BRASIL,1998) na sec¢do de starting point, anterior a ele, em que as autoras

apresentam as questoes:
1- O pantanal é uma regido muito especial na paisagem brasileira. Vocé sabe por qué?;

2- Nesta unidade a palavra environment serd utilizada diversas vezes. Com um colega,

relacione alguns assuntos ligados a idéia de meio ambiente.
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Considerando que o texto apresenta a experiéncia de dois personagens que estao
trabalhando com projetos relacionados ao meio ambiente no Pantanal, as questdes acima
promovem o acionamento de conhecimentos de mundo (BRASIL, 1998) em relagdo ao tema e

a regido citada.

No segundo texto, os personagens continuam contando sobre suas experi€éncias no
Pantanal e abordam a situagdo de alguns animais em extingdo. Nessa parte de reading, as
atividades relacionadas ao texto apenas requerem que os alunos localizem informacdes, mas
como sugestdo ao professor, no guia do professor (pagina X), hd uma menc¢do, sugerindo a

discussao sobre animais em extincao, o que pode ser realizado antes ou apds a leitura.

De acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), durante a pds-leitura, o aluno deve
desenvolver atividades que o facam pensar sobre o texto lido, expor suas idéias e refletir sobre
a idéia do autor. Note-se que, na terceira atividade referente ao texto 3, A Great Family Day
Out (website), isso acontece. A atividade pede para que os alunos pesquisem a origem dos
animais presentes no website. No livro do professor, sugere-se que os alunos levantem
hipoteses sobre a origem dos animais e, depois, como tarefa de casa, as confirmem,

pesquisando em Atlas especificos, diciondrios, enciclopédias, etc.

As atividades relacionadas aos cartdes-postais ndo apresentam caracteristicas de pré-
leitura ou pos-leitura, enfatizando a localiza¢do de informagdes no texto e criagdo de frases de

acordo com o seu conteudo.

O texto MEMO (memorando) ndo contém exploragdo de pré-leitura e nem pds-leitura.
Os exercicios 1 e 2 desenvolvem localizagdo de informacdes no texto, € o exercicio 3 pede

que o aluno relacione uma defini¢ao dada a uma palavra no texto.
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Em relacdo ao texto cartaz € sugerido que o professor discuta com os alunos, em
portugués, os recursos graficos, a apresentacdo e as imagens que visam reforcar o apelo da
mensagem, o que configura uma atividade de pré-leitura (BRASIL, 1998). Na secdo posterior
ao reading do cartaz, ha a sec¢do de project work, em que a UD indica que os alunos criem
um cartaz sobre sua cidade, sobre meio ambiente ou sobre sua escola. Mesmo ndo inserido
ao reading na UD, considero uma atividade de pos-leitura (BRASIL, 1998), pois da
continuidade ao tema e propde a criacao de um texto semelhante ao desenvolvido no reading:

O cartaz.

Na primeira atividade do texto National Parks: what, where and why? pede-se para
que os alunos localizem no texto: o titulo, o propdsito, a referéncia do website, 0 nome da
organizacdo governamental presente no site, 0 mapa da localizacdo do parque. Neste caso, a
atividade estabelece pré-leitura (BRASIL, 1998), pois aborda reveladores da organizacdo
textual identificando qual € o titulo, o leitor virtual e propdsito (BRASIL, 1998). Na segunda
atividade desse texto, propde-se que os alunos reflitam sobre como o design do texto ajuda o
leitor a entendé-lo. Nesse caso, a pos-leitura (BRASIL, 1998) ocorre, pois o aluno é motivado

a pensar sobre os recursos usados pelo autor para facilitar a leitura.

Texto Pré-leitura || Leitura | Pos-leitura

1-A Brazilian Work Experience - artigo de revista
sim sim

2-Texto sem titulo: artigo de revista —continuagao
sim sim

3-A Great Family Day Out!-
Website sim sim

4-Cartdes postais

sim

5-Memo -memorando sim
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6-This is our world. Let’s protect it! -cartaz sim sim sim

7- National Parks: What, where, and why? - website sim sim sim

Quadro 12-- Pré- leitura, leitura e pds-leitura

3.3.Qual é a relacao da proposta de leitura da unidade didatica com a proposta dos

PCN-LE (BRASIL, 1998)?

De acordo com a andlise dos textos referente a primeira pergunta de pesquisa: como se

caracterizam os textos para desenvolver leitura presentes na unidade didética? e a segunda: de

que forma a compreensdo escrita € trabalhada pela unidade? € possivel perceber uma relagdo

com a proposta dos PCN-LE (BRASIL,1998) .

Para isso, farei um breve resumo sobre as orientacOes apresentadas por esse
documento para o ensino de leitura em lingua estrangeira, juntamente com comentarios sobre

a discussdo dos dados obtidos por meio da andlise dos textos e atividades relacionadas a eles.

Nos PCN-LE (BRASIL, 1998) hd a sugestdo de que para o ensino de compreensao
escrita deve ser privilegiado o conhecimento de mundo e textual que o aluno tem como

usudrio da lingua materna e, aos poucos, ser introduzido o conhecimento sistémico.

Nesses documentos o que se afirma € que € essencial a ativagdo do conhecimento
prévio que auxilia no estabelecimento de relacdes entre o que ja se conhece e o texto a ser
lido. Dessa maneira, o estabelecimento de sentido do texto € facilitado. Devem ser explorados
também, segundo esses mesmos documentos, os elementos inseridos no texto, como as
ilustracOes, gréficos, tabelas, etc, que colaborem na construcdo do significado, ao indicar o

que o escritor considera esclarecedor ou principal na estrutura seméantica do texto.
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Na UD pode-se verificar que hd exploracao dos trés conhecimentos, porém sao
privilegiados os conhecimentos textual e sist€émico, pois a maioria dos exercicios exige que o
aluno localize informagdes no texto, como em Where are Rob and Jenny from? Where are
they now? Why are they? Find these features: a- the title, b- the purpose of the parks, c- the

website reference, d- the name of a government organization, e- a map of park’s location.

Como orientacdes diddticas para o ensino de leitura, nos PCN-LE (BRASIL, 1998),
também, sugere-se que no processo de leitura sejam explorados os trés momentos: pré-leitura,

leitura e pds-leitura.

A UD apresenta o desenvolvimento dessas trés etapas, porém, apenas em alguns textos
e em momentos isolados. Por exemplo, no texto A Brazilian Work Experience é desenvolvida
a pré-leitura e a leitura. A pos-leitura (BRASIL, 1998) € realizada somente nos textos This is
our world. Let’s protect it! , A Great Family Day Out e National Parks: What, Where and
Why?. Nos textos cartdes-postais € MEMO, a pré-leitura (BRASIL,1998) e pos-leitura

(BRASIL,1998) ndo sdo exploradas.

Os textos ndo apresentam autenticidade, caracteristica salientada pelos PCN-LE
(BRASIL, 1998) para o ensino de lingua estrangeira, o que ndo associa o aluno a realidade do

mundo em que vive, ndo promove interagao de onde estd com o que aprende.

z

A interacdo de forma cooperativa com os colegas € valorizada no processo de
aprendizagem pelos PCN-LE (BRASIL, 1998) que propdem a elaboracdo de trabalhos em
grupos para promover a interagdo do aluno em seu meio social, ancorando-se na visdao

sociointeracional de ensino-aprendizagem.

Na UD sdo propostas apenas duas atividades nas quais o aluno deve comparar suas

respostas com as do colega (atividade 2 da secdo starting point e 4 do texto A Great Family
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Day Out! ), estabelecendo relacdo com a visdo sociointeracional de ensino-aprendizagem

(BRASIL,1998). As demais atividades privilegiam a visao cognitivista (BRASIL, 1998).

Creio que a UD poderia explorar os textos, criando maneiras que levassem o aluno a
interagir com os colegas, promovendo debates, confec¢do de cartazes, semindrios, etc. Tal
fato permitiria com que os alunos aprendessem nao s6 uma segunda lingua, mas também a
respeitar opinides diferentes, conhecer ritmos diferenciados de aprendizagem e, acima de

tudo, expressar suas idéias, valores e sentimentos.

Concluo, portanto, que a UD desenvolve um trabalho de leitura que ndo estd
completamente de acordo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), levando em considerac¢do que os
textos ndo sdo auténticos, a visdo cognitivista de ensino-aprendizagem € privilegiada, os
conhecimentos de mundo, textual e sistémico poderiam ser explorados em todos os textos por
se tratarem de textos que apresentam legibilidade (NUTTALL,1985), porque sdo simples e
acessiveis aos alunos. Percebo que as autoras poderiam criar outras formas de explorar os
textos, criando condi¢des para que o professor contextualizassem a aprendizagem, os alunos
debatessem mais sobre o tema, sociabilizassem o resultado de seu trabalho com os colegas,

explorando e enriquecendo ainda mais seu conhecimento de mundo.
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Consideracoes Finais

Concluo esta pesquisa, tecendo consideragdes acerca da andlise da unidade didética
The Natural World do livro Great 2 e sua relacdo com os PCN-LE (BRASIL, 1998), focando

a habilidade de leitura, por ser a privilegiada no referido documento.

Considerando que as autoras do LD propagam que ele estd de acordo com os PCN-LE
(BRASIL, 1998), estabeleci categorias de andlise com o objetivo de responder as seguintes

perguntas de pesquisa:

1-Como se caracterizam os textos para desenvolver leitura presentes na unidade didética?

2-De que forma a compreensao escrita € trabalhada pela unidade?

3-Qual a relacdo da proposta de leitura da unidade didatica com a proposta dos PCN-LE

(BRASIL, 1998)?

Para respondé-las, utilizei as categorias seguintes: a) para a primeira pergunta de
pesquisa: descricdo e textos (pesquisadora); b) legibilidade, adequacdo ao conteudo,
exploitability (NUTTALL, 1985), c) texto auténtico ou simplificado (NUTTALL,1985),
PCN-LE (BRASIL, 1998), Lousada (2005), Dias (2006). Para a segunda pergunta de
pesquisa, as categorias estabelecidas foram: a) teorias de ensino-aprendizagem, segundo os
PCN-LE (BRASIL, 1998) e Brown (1999); b) conhecimento de mundo, textual e sist€mico,
apoiando-me nos PCN-LE (BRASIL, 1998); c) pré-leitura, leitura e pds-leitura, também em

relagdo aos PCN-LE (BRASIL, 1998).

Em relagdo a terceira pergunta da pesquisa, teci comentdrios de acordo com os dados
da perguntas anteriores, o que me possibilitou estabelecer um posicionamento a unidade

analisada e sua relacdo com os PCN-LE (BRASIL, 1998)
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Nos PCN-LE (BRASIL, 1998) sugere-se que a lingua estrangeira seja trabalhada de
forma que promova o engajamento discursivo do aluno no seu meio sociocultural, ancorando-
se na visao sociointeracional (BRASIL, 1998). Esse documento promove o desenvolvimento
dos trés conhecimentos (de mundo, textual e sist€émico), o trabalho de leitura por trés etapas:
pré-leitura, leitura e pds-leitura, a abordagem de temas transversais e a utilizagao de textos

auténticos.

A andlise dos dados me levou a considerar que a UD se aproxima da proposta dos
PCN-LE (BRASIL, 1998), pois apresenta relacdo com suas orientacdes didaticas. No entanto,
seria possivel explorar as sugestdes dos PCN-LE (BRASIL, 1998) de uma maneira mais

abrangente.

Verifiquei que as trés etapas de leitura ndo acontecem na maioria dos textos, € o
conhecimento de mundo poderia ser mais explorado com a andlise das caracteristicas
discursivas, composicionais, lingiiisticas e com a exploracdo da organizacdo do texto e suas

marcas enunciativas.

Considero que a UD analisada deve ser apenas um dos recursos para se ensinar lingua
estrangeira e que, por isso, ndo precisa ter a pretensdo de ser completa. Cabe ao profissional
da lingua investigar o material que utiliza na sua pritica e a este adicionar o que for

necessario, a fim de tornar o ensino significativo e interessante aos alunos.

No que se refere as limitagdes desse estudo, acredito que poderia ter investigado como

a UD trata as demais habilidades: listening, speaking e writing.

De maneira geral, julgo que desenvolver essa dissertacdo de mestrado contribuiu para
mim como profissional, por me proporcionar o acesso aos pressupostos tedricos atuais sobre
a educacdo, que me serdo tteis na reflexdo continua do meu trabalho em sala de aula. Como

pessoa, por me enriquecer intelectualmente e me propiciar o encontro com pessoas marcantes
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que me guiaram e auxiliaram; como lingiiista aplicada, por permitir o desenvolvimento desta
pesquisa e, desse modo, contribuir com o acervo da UNITAU, por oferecer aos demais
profissionais da drea o contato com um trabalho desenvolvido, a fim de despertar a criticidade

do professor em relagdo ao seu material de trabalho.

Levando em consideragdo que os PCN-LE (BRASIL, 1998) foram o documento base
no desenvolver de minha pesquisa, porquanto norteiam o ensino de lingua estrangeira em todo
o pais, quero ressaltar que, atualmente, a Secretaria de Educacdo do Estado de Sdao Paulo
implantou orientacdes didaticas para que tal documento fosse colocado em pratica em todas
as escolas do Estado por 42 dias, no inicio do ano letivo. Essas orientacdes chegaram a sala de
aula aos alunos com o formato de jornal, constando atividades de todas as matérias. Com o
intuito de verificar a validez dos PCN-LE (BRASIL, 1998), observei as referéncias da
Proposta Curricular do Estado de Sao Paulo - Inglés (2008) e constatei o registro dos

Parametros Nacionais de Lingua Estrangeira (BRASIL, 1998).

Termino essa pesquisa com a consciéncia de que ha muito ainda para se discutir sobre
seu objetivo e que ndo hd verdade absoluta no que foi concluido. E apenas uma obra
inacabada que aceita orientagdes, saberes, teorias, sugestdes, que possam colaborar para o

enriquecimento dos resultados e para o meu aprimoramento como educadora.

Para finalizar, valho-me das palavras de Freire que refletem o meu pensar sobre o

ensinar e o aprender:

“Mulheres e homens, somos os Unicos seres que, social e historicamente, nos
tornamos capazes de aprender. Por isso, somos os Unicos em que aprender ¢ uma
aventura criadora, algo, por isso mesmo, muito mais rico do que meramente repetir
a licdo dada. Aprender para nds € construir, reconstruir, constatar para mudar, o que
ndo se faz sem ao risco e a aventura do espirito” (FREIRE, 1996, p.69).
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ANEXOS



The Natural Worild

Your goals

ey Compresnder e descrever agfies em desamohinenio.

“S-——0i  Entender ¢ dar sugssilics,

- Usara apresentagio do texio, as imagens s 8 onganizagio
das InformagBes como awdfiares na comproansiio da mensagent.

=< Refletir sobre dicas ¢ eotratigles para lor um Setba,

= Discutir sobre o meio ambients panianeio e a proseriagdio de

w T Twis . S sass, Wvin, tmbie

National parks

© Pantanal é uma regiio muite especil na paisagem
¥océ sabe por qué? “

n i
L .

ey i
WS e S J=5 bt
A SN

S = L

= ,

Typical animals: alligators, spotted jaguars
Special bird: tuiuia

Typical plants: palm trees, orchids

Typical workers: cowboys, farmers, fishermen

MNesta unidade a palavra environment serd utilizada diversas vezes. Com
_ um colega, relacione alguns assunitos ligados & idéia de meio ambiente.
45
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Textn: aofign de revk
Estralépia de (situra:

¥

- Read the first part of this magazine article and answer these ques:ions.
a. Where arc Rob and Jenny fram? sy i G e 2o foy >

b. Where are they now? i

<. Why are they there?

Brazilian
Work

Experience

J enny and Roeb are students.
Jenny is British, and Rob is
Canadian.

They're 18. They're working in
Brazil as volunteers, hefore they
go to university. It's their work
experience. They are learning a
lot from their Brazilian colleagues.

They are very interested in
animals, and the environment, so
they are: here in the Panlanal for
three mwonths, Theyre living and
working here now. Come and meet
them!

“Hellol 'm Jenny Richards., 'm
working here in the Panlanal, in
Brarzil, this year.

2. Read the article again. What can you learn about [enny?
Make notes in your notebool. Use these headings.

General information
Mavionality: %25
Age: SaFe

stirrisdt Qccupation: %%

3. Now read the artide again.

Specim: information
Where she is working: %%,
What she is doing; %%
Her opinion about her

i, Braoh.

W) 3% Volgitess nteress In aRiTids and e sridnonifrant

Jenny

Rob

We're working with Drazilian
collcagues in a hig
environmental program. We're
identitying problems and looking
for solutions, We are also helping
our Brazilian colleagues to write
a website.

It's an important wark! 1 lave it1”

“Hil 1'm Rob Leblane, Fin crazy
about animals... so lhis is a
Tantastic experience for me. too.

This year we're photographing
the flora and fauna in the
National Fark here. We're helping
fo protect thens.

There are lots of problems wilh
lourists. .

Unthembnmnmmmakesumhrnﬂnﬁabmmﬁnb,

Cariagan; U8 SHdoel; o the Batust, peotesfingiplol agrapinng ithe o and T

i o e Ietsonal Pk, 0 & Saakstic Sxpesisen
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( S A I
lig ‘; 'm working in the Pantanal, }I
gr We're photographing the flora and fauna. I
1 Infinttive: fo work Present Participle: working .r
{ i
= l am We are i
i You zre waorking here now. working here now. i
f He/She/lt is They are !
| !

(=]

I. Find these present participles in the text on page 49.

helping looking

identifying plwcognq:hmg

living

1. What is the infinitive form of these verbs?
Write 2 columns in your noteboolk.
by e filng;
PRESENT PROGRESSIVE CHART i o ko

Infinitive Present Participle wnmolivg
to belp helping

ln a dictionary, do you find the Infinitive or the Present Participle of the verb?

The: infinifloe.

. One verb in the lst in | Is different. Which one? &

Complete this rule:

To make the Present Participle, verbs add ing to the Infinitive.
Yerbs which end in e in the Infinitive drop the &, and then %%,

2 =ing

4. Rob and Jenny are in the Pantanal. What's happening there today?

Complete the sentences,
a. Vel m cg"ugues_ Wee e Nietifne coteopues.

i&e!bmbrmmm Gie 5 kit for evfannation.

el fphw:gaplﬁgthe VIRV, 1am shetpgragiieg g wew,
£ Thl?;,' ! mrkig in Brazil. e om wokiog s
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Texto:

W Reading

I. Read the second part of the magazine article about Rob and Jenny.
Who's worried about the fauna and flora? Who's worried about people? sy

“One of our
problemsisthat i “At the moment, we're
many tourists 4 photographing the animals
are ignorant & -and plants, and we're also
about the counting them. We're
environment: 4 identifying the ones that
So this year are in danger of extinction.

We're also trying to protect

we're educating
ating rare animals, like the jaguar,

ople. We're givin,
;::ieg et dg mtsi!hg sristiazine and two macaws: the blue and
articles. We're also preparing a new yellow one, and the red and green
website for tourists,” one. It's a great project. | am
learning a lot from our colleagues.

The Brazilian gdovernment is
helping us — but it’s difficult! Look
at the statistics in this report..."

Adapted from wWww.animalsindanger.com

e

% Read this part of the article again. In your notebook, make a st of all the things
Rob and [enny are daing this MRAGER e Dressns Srogressve 1ense. Txample:
Jenny: We're educating peaple. Rob: Were photographing the animdis...

Asking for reasons: Why...? Because... |‘f7f‘

Why is Rob photographing plants?

Why is Jenny working in the Pantanal?
Because he’s identifying them,

Because she’s interested in animals.

o

=

Use the pattern in the Look! box to ask and answer questions.
a. Why / Rob / count animals? Because they / try to protect them.

b. W\Hh 'y / they / ed ple"Belcaus ‘many people / ignorant about animals.
c. Why / they / prepare a ne e they / give new information.

W are thay proparing a [ weheie? Bossus WOATE QI i atinn,
d.Why / Jenny / give interviews! Becalise y tourists / ignorant about the

environment. Wy ls Jafiny fiving norviews? Boc ny fal
5l

L)
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Doing things now

| Rnbandjewarewoﬁdngln&mﬂ this year. l |
[ We're having an English lesson this morning.
- We're learning zbout the Present Progressive tense  today.
| I'm sitting next to the door at the moment. )
I Fim looking at page 52 now. -
1. What are Roh and Jenny deing this year?
Look at the list in your notebeok from Your Turn exercise 2, page 50.
Check if these verbs are in your fist:
counting educating  giving  helping

photographing  preparing  trying  writing
Check the new verbs in the Word List on page 92.

. Add the new verbs to the chart in your notebook.
Whai are their infinitive forms? =7 (5, o shegie nie ol

jprepase-praganEe; fpdroing wle-uniing

3. Heow many verbs that end In e are In your chare now!

¥, Byv, wlvoote. give, GrisaRR, ke

4. Now make 6 sentences about things that are happening at the moment.
llseﬂaeiﬁmphmhﬂnhmﬁbmmdﬂmmﬁsh!ourdnm

fseiificar Wamsagio eipelics. %

| What are Rob and Jenny deing today?
Listen and write the times in your notebook.

& @

@&

mﬁoblvmchmonkeys. Rnbllookar,hspham;.
b.jemlylmasandmdl f. Ireadabook.

b

c.jermy i tﬁik o tourists. g R Rnb l drink juice.

'52 .....
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1. Use the information in the Listening exercise and write sentences about
Rob’s and Jenny’s day. Use complete sentences and put the time.
Earﬂzﬁ?:ﬁmmd%kﬁﬁgm_wm

Sentence game | _

gy
How many Fresemt Progressive sentences can you maks in 10 minutes?

Example: He's photagraphing ten monkeys.
YERBS
drink eat look {at)} photograph read raik {to} watch  study
animals  cup of coffee  magazine  orange teacher
book ice cream monkey orange juice TV
city - macaw postcard -~ report weebsite
2. Compare your sentences with your friend.
g Which varb is in many sentences? ks it the same verb for your dassmares?

YWiritin g T farins MiEiates o maiink bn nene mtantias,

1. Read these sentences.
a. It’s noon in the Pantanal. Rob and Jenny are having a barbecue on a farm.
b. it’s 3 o'clodk in the afternoon in Britain. Isohe! Cameron is writing a letter to Jenny:
<. In Canada, its 10 am. Rob's brothers are playing basketball.

g @ DarhEds
iy & Wi
ey bavieial

v
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R e e S L = tf D o2l = ATTENTIONI
=i ) — i = e P | 7 e % ek
J__, oLl I LTI, __3 3 ' ‘ P = T j Q wild animals: lian,

——y perguin.,

e Reading ] .:-llrljiwl;l;h.-‘-:‘.-.-i:y.: -. el e ger farm animals: cow, horse—

pete: dog, cal, cariary..
Prafesson

8 E n

- Look at this wehsite. Why isa safan park dlfferent
from a zog! ‘urs e

Welcome to the Safari Park Website!
There are lots of wild animals in oor Safari Park. It's not a zoo — the
animals are not in cages. You can see them in their natural habitat!

| Click on the animals and discover more about them:

You can also:

- visit Monkey Island in a boat.

- watch the Sea Lion Swimming Show.
i - see the Penguin Breakfast Show.

! - play with the animals in the Animal Farm. B
| - photograph the animals in their natural habitat.

Open: from Easter to the end of October. 9 a. m.r-fﬁp. m.

1. Look at the pictures of the animals. There are wild animals and farm animals
(cows and chickens). Can you name some other farm animals?

3. It’s 3 p.m. in the Safari Parle VWhat's happening now?!
Make sentences with the Present Progressive tense.

a. Some people / watch [ the Sea Lion Show. «
b. Two families / visit / Monkey Island. farizy bitzni
<. Some teenagers / buy / tickets at the Tlcket Off'ce. S e
d. A woman / give fish / to the penguins. ‘
e.A man / film / the lions. i
f. A child / laugh at / the funny monkeys.
g. Some students / do / a school project.
h. Two children / play with / a horse.
Make up one more sentence: use your imagination!
4. Where are the wild animals from? Check with a friend.

Professor: Ped e gui evantem b gas ¥ = i 5 I tas espegif T Anos. ENCIsiapiizs, wc
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 Fresent Progressive tense (radew) + o 5§ pegative |"§}

ANSWERS
Fm eating a bananal

] Yes, it is!
s that uﬂke’m banana, toc?
. * Mo, it isi'e. Its eating an apple!

Am i Yes, | am.
Ave you lwe {they | having fun? fes, you f we f they are.
Ishe ishefix Yes, he / she fitis. _

TOouUr taurn
1. Make guestions and arswers about the Safari Park.
Use What. 2, Who. 7, Where .2, Why..7 and the Present Progressive tense.
Example: What / students doing? —What are the students doing?
mmgmm
'.1f1nal..m m\:;aegm ?mrgg EdT 'm'-u&-\ Ahz tean W—b% vy J" s o the Ticlal Sfies
h\i\f.rhi..m._itmqﬁlmf A g Eaa % yiaking & Sl ﬂ: ﬁ!lm-i!hfj‘a’.j;ﬂdg" B_,..g_ ,ﬁg. .
Make up an extra question: use your imagination! "=
2. WMWMMWMWMMHM
Exampie: What are the students doing? beg
They'e doing a project. or A project.
3. Mow make sentences about what Is not happening now in the Safari Parle
folsssor: e Excample: ons / not eat | sleep. —The llons aren't eating, theyte sleeping.

sﬂwmﬁlmnhg

aussibilidede de J
tesnosias Ly, <omn -rar;; mim&%ﬁérw d‘- ;ﬁ!ig:ﬁ“aﬁﬁat F{Sﬁ) t{’ M
g SxeEpio. goks estEs

o R b. farm animals / not piay. e: birds / not ﬁg
Salth L4 Tha G animais awn T eoleg. U-'mr e pl mg e aur;, :m_r w.f’é_’!’ i s;,»‘ i)

camumieiEs waE g, peRgUIng £ not swim

Tihw pasigiag @'l swinimiog, ey e .raJ «uu e r.rﬂ e, '\-\r x‘ 3 m\ LT

Tdpntificar infraade pspanitics

Listen 1o this TY commentary abour the Safari Park. List the true items.
a. A lot of people are visiting the park. 1=
hﬂmmﬁpmp&eluokhgatﬁeﬁm:smdﬁm Faine A ol

. The sea lmareeaﬁngﬁshm e pedigmices Are Sing sk

d. The monkeys are visiting the istand. s/ T morkes we oies o 8 e

e. The teenagers are laughing. v«

. Same people are sitting in the car park.”> *

el wp e o

wy
e



131

Leisure time: holidays

Tawta: carido-pokal
Esteatégha Ow leilara: iferir buloriragDes.

I. Look at these people. Read these postcards.

. Who are d'l.w frl::m? A Jody and (s, B Jolne: & Mandy

wi. Where are the people staying?
A

Hiz

Wi haiing o .
. : ot holiday g
o Brmar it Wi o ‘-jﬂt-n..

CUMPSIte Konr Forvel,
?l:frl mam.ixj’ A e
"“‘er the: ol tomm, ar weie
ety hare ou thrp
Porvteardls vy & grent s
e et mejct wpeate s
s Lowg
i the
(We're staying here fer 2 ooy
Corcov am the
l.gw.ﬁwmm m":'sif:mq.. I'm having a really great
e are walking it the vacation.
are

peep ferent frem I'm doing a four of northeast
beach. It's verg ﬁf Brazil with my friends. This

weekend we're visiting Salvador
I'm taking lois of phoios... and
buying lots of CDs... thie music &
Jantastic!
Are You enjoving yeur vacation?
Are you revising for the exanms?
Dorr't forget ther!

See youl

Mandy

2. Match these sentences to the possible postcard. A
a. “My favorite pastime? Walking around Lagoa Rodrigo de Freitas. There are
lots of beautiful cariocas therel” s st
b. “Guess what! We are taking capoeira lessons!™ 1 postoa
€. “There are lots of tourists visiting the city and the famous water park in
Ceara” Jody"s posteand

3. Ask and answer about the people below. Rspastas pessoda
Bxample: Who’s staying in Fortaleza?
What are Jody’s parents visiting?

Jodyand Chris - john  people in Ric ~ Mandy



I
Here are three more holiday postcards.

I. Complete the messages with these verbs:

-hu;,rr « have = photograph e shine e ski e vyisit = wear

Lok, havs s apetent frons 1'
delards, Saride. BE grosts :

i . peimeracd fslias Sty
£ Ta, the acteer and Hoa BEFiEReL,
This actew SN an E°T. coieia
s R sp sescd fien?

3

Thay are vey high, guect for sliling.
Sy folamely TS, 4 o e, TV
ok dhepr.

Bt caled Aave, Joct thhe mive TR
FReRR sy seas fackes, wcap-and
sssglagg — flormp for us.

Sivd pomreaa

The US

51 posirsd

3. Prepare a postcard to send to a friend.
Where are you! What are you deing? Write to your friend.
You can use your imagination! -

e ——

o et

!. Prepare the game.
a. Work in small groups.

b. I your group, wiite 5 actions. One action per paper.
Example: He is tafking an the phone.
Dron't show your sentences to the other groups!

* Play the game with another group.

2. One member of group B reads one of Group A%
sentences, and mimes the artivity.

b Group B gusss the antivity {5 chances).

<. Mow it's Group A's turn.

vé
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Working time

Fsar prodssle

Remember the jobs and occupations In Level 17
Logk 2t the pictures in the grid and check the job.

| B |
|

| | ,?g

| )y =

: B

1 ; ¥

| |

2 ]

""‘—Ie-
:3 )

Copy the grid in your notebook. . i
WMdemmﬁme
artist » cook e doctor e driver = engineer » mechanic » police officer
secretary s soccer player s systems analyst » strest 1'oas.-,ridc'r = teacher

Practice the jobs with your friend. ;;i’,;i“:‘ikﬁf"
WmmamMmhrpﬁmmﬁn]oh. e asvtget, ot
Example: B2, o

' Shek on engineer]

Wi e Rrmisiar polinsies merclonites

Can you match the activity and the job?
=i+ a.5hes painting a picture. 1. She's working In the hospital. -
s b, She's writing an e-mail, £. He's planning a bridge. wrsginore
v €, He's talking to the class.  h. She's playing in the march. s
=, He's maldng a pizza. i He'’s driving to the city. e
aweie @ Hie's checking the car |- She's writing & new system. == aviat

58
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Muﬁﬁwdq—?%ﬂmﬁmd\ﬁﬂmkwmydahgm
Make a note of your ideas in your notebook. Example; =

Family member e Monday - 2:15 p.m.
Mom is working in her office
Dad . SRS
My brother

¥ you don't lanvow, write § don’t know.
Now use your notes and talle about your family with your friend.

Ask and answer about your families.
Example: Whatk your Dad doing new?
' { think he's driving his taxi.

Check afi the different verbs in your notes.

: wﬁwm(wﬂ'ﬂ g "'

There are 3 qpesdmhﬁ:rdwﬁesemmmtemﬂbsm
INFINITIVE PRESENT PARTICIFLE

|
to help helping [
w fve living |
to sit sitting ;

I Complete the rules for making the Present Progressive tense:
To make the Present Progressive tense, use the verb to be
{%, %, ore) + the Present Participle of the action verb. w - L
Regular verbs make the Present Participie by adding & two =
the infinitive, «
Exa"nplﬂ' work, Ba o
Exceptions are:
Verbs that end in e: d'rey drop the = and add %,
Example: make, % - o
One-syilable verbs thax end in consonant-vowel-consonant;
ﬁ\%" double the last ® and add & ceonn
w&; SN, B esimem

7. Can you think of other sxamples? Put them in your chare.



Writing

[ Make sentences: watch the spelling! Use Look! box to help you.
&kkmmmdlpmfﬂwmhﬂmmm
b. Ic’s Sunday. We f visit / our grandparents. .. -
. It’s Carnival, Ab;dwmlcmlmﬂmzil \ B ot 3 01

d.lt’s my b'l'd‘lml 1 have { 2 % PRTLY. Fasiiaviing = by iy

EdgTmaFD Real.

Look at the pictures and solve the puzzle: is it work or leisure?

I Listen to the recording and put the piciures in the correct sequence,
Write the letrers In your notsbook. 0624

I. Listen to the recording one more time.

2. With a friend, write a similar dizlog.
You can change the product and the name.

. .
What's similar to your dialog? Wiat's different from your dialog?

135
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Tasky, ORUERE
Estrafiuia d ieler: wiicsgin 4 Syonl & ds ogairEe Mo ledn o E‘-’v m spliicad.

== the subject of this report YWhas is the toplc? tromemml gt in = Tabed
s igentify the Plﬂ!h‘l‘lﬂ Witer prhative, foss of BRodamsily, ety £l e waler ewis

WEMO
F=i=ral Environmental Projact
There are many Y _mmmmmmm
o I specillc probism sress. are confident et we can
carses of thess problema. and thai we ase Ending sobutions o the

me

11 m anmdmmwmm
mmmhrmmmmm

Tm»smwmm anqnwwaw i This vear, we ars
fincfing dwmmmmm . ISITHTY & & jor CAnss of
1.2. A second cause of yaier poluiion is from lhany fammess are using
pesicides 1o profect thek plangs, hunhm are plso poing into the

weier, whose thoy are kiing may fishes

1.2 A third cause is fom domestic . Thiis: i poing rdo the dees
and knkos. it B vory sofous near Coela, protdern is mcreasing: e
are nowy ovar 2 milkon mhabitanis in the Upper Pamgeay Fiver baso, g
wa ane prediciing 4 million in 2025

2. Loss of Biodiversity

Z.1. Soee peopls are catohiing and sefiing sars aninals and bisls. As a rasull,
gy of feon aee in danger of exfinction. ®

22, Torism is boressing and many Tawists are catrhing fish out of sesson.
This ks rextucing fhe menber of fish i The area.

:
38
£

3, Erosion
3.1. In many arsas, peopls s hilding new rads, and cofing does trees.
mwmmmmmmmwmmbw 5
s.aammmmm:wwmhmmmﬁ:w i
mewm §

=

4.1, Some larmens are chenging the cowse of the rivers. This Is changing

CERSING SONOUS
IR
' 2. Read secdon |, What are the three causes of the problems related to water?
o Problem: water pallution
AUl e iy D vk st a5 ooy e wake

3. Leook at secton 1.1, Find the words mine, miner and mining.
Use them to complete the definitions:

= Is the person. . is the place. % Is the activity.
L

Kiise Mwsg &1
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| Making suggestions |
|_ _':' ‘,:*}\j e j_l_:ﬁ:‘:ﬁi%}\ﬁﬂg Reopulbnsr hlensagit g, ]
!
Lisoen 2o the dialogs.Whe wants to have an ice-cream? © i
/Hil rat e
i\‘ wous daing ___: N
I.-Qnsgr\t? ' Gh_ t‘k)ﬂ’n?‘g{v
.4‘5!1. Me’go t-o' il g ? - Wemﬂﬁ )
the mw:caf L2
> T ——— ‘\'
/i there, Wow, it's hm:e v ho, n, et not have), !
. bets o and bavs an / a1 iGE Cream... ;.
- sca m;am' T P Lm.s have @ drivk. w
- T Im th:rstyf - ]
D i
Which dizlogue sounds enthusiastic? Which one sounds negative? |
Thesy et e Fopads et hesasie: Mo S0ounzt gus swomls momiise. 1
Lot 7 et nun + infiniive LA
Let’s have an ice cream! e b
= Let's ot go to the mavies! et
-I__',"'."‘,_h _ S '
F03¢0 (Figy
Leck ar these sugpestions.
Mabke corversations like these In the Listening acrivity.
watch some videos.

i its the weshand.
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Tate: faeha.
Eateatige de teura: Henbiica: sovwsns que visao ool afidie st ssopeges

I. Read this poster. i.

Vvhat are the two suggestions? s il s s aims, "
Tlus i our ‘wotld, Let’s protect ]

e These arc our animals, l!

Let’s mu t,lmm!

%

Wlsmna&ﬂumcdmhdmlmw '

Ot promouns I@,___,
This is cur worid, Lets progect it
Let’s not neglect it. ’
These are cur animals. Lets protect them.
Lers Mw them.

scean scut s destroy e kil s pollute e protect s save s preserve

Bxample: This s my town.  Let’s protect i  Let’s not neglect it!
a.Thlsisog.rsdmol. I:.T'Imammbhk. €. This is our beach.

e Lot save Pem? LeTe ook b Rens Bt piioms il b0 cimk paliete B

Project work

Choeose one of these items:
= my city * my emvironment = my school
Make 2 similar poster for it Put the posters up in the classroom.



139

Reading Development

EsTratipte s tellue meoidser emaniagis @ aprealagio e

1. Look at this page from a website on Brazilian National Parks.
Meotice how the ideas are organized and presented.
Find these features: a. The title

b. The purpose of the Parks

<. The website reference

d. The name of a governmental organization e
e. A map of the park’s location

NATIONAL PARKS: WHAT, WHERE and WHY?
There are now mors than 35 National Parks in Brazil. There are also many specisl protected aress. |
The purpose of these Parks and areas is to: 4

#» proiect areas of besuly, and rare flora and fauns
» ensure places for scaniific research.
* provids the public with aemstive places for aducation and recreation.

There are alse aress that form bridges” between two profecied arsas, so that animeals can move
frecly and safaly.

ﬂmPaﬂmamemdmmumlm

SOUTHEAST == - -
galden lion famarine -
s

oresis =5
MOUNKZInNG amid rheers *

the serifio, with cemado vegatation .
WEST e L .
open coumbiy, corradd and Bkes
a large mumber of animals and bims | o

SOUTH ' < -
watestalls and foresin *

islands | v
the Sens do Slar - «®®
waier mseve with souatic birds

-
NORTHEAST .+. 2 t
coasizl rain fomst - - -

tropical Amazonian forest - -
the highast mountain in Brazi -

archipalago
tropical forest

2 Nawradthewebpagewnandfocusonﬁedeﬂgn
How can the design help the reader? # et



Learning to Study!
Extratiigia g autyld: it sptce wmnlers HOAIes A RmEloes CEE dmiilans B2 POMEenEED o ik
1. We read lots of texts in our daily lives!
List exarnples of texts you frequently read in Portuguese.

. Texts are written messages.

Loolk at 2il the texes in Units |, 2 and 3.
Howr many axamples of different types of texts can you find?
Which Is your favorite text? Wihy?

3. Look at the wexts in these units in detail.
=

=l

Chedk these characteristics:
» tide
w» illustrations
» tables with Information
= subtites
« mamples

| » pther

Which of these characreristics help you
to understand the message in the tex?
4. ¥What other things can help you 1o

5. Make 2 list of tips to be a good reader?
First. pay atzenton to...
Then, check...
After that, considern.,
Mact, ...
Fnally, ...

Now | can...

A use the Present Progressive tense te talk about actions
that are happening now;
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